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Formacéao Docente e sexualidade: o que pensam os/as licenciandos/as em Ciéncias
Bioldgicas?

Resumao:

A sexualidade e sua relagdo com a educacdo € uma questdo polémica, tendo sido por longo
tempo suprimida dos curriculos escolares. Essa pesquisa propde-se a investigar a abordagem
da temética no ambito da formacédo inicial de professores/as de Ciéncias e Biologia, na
realidade do IFGoiano-Campus Urutai. Duas versdes do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
foram analisadas, além de aplicacdo de questionarios entre os/as formandos/as. Concluiu-se
que o PPC antigo e o novo ndo oferecem muitas disciplinas ligadas & sexualidade e que a
maioria dos/as futuros/as professores/as de Ciéncias e Biologia ndo se sentem preparados para
trabalhar tal tematica em sala de aula, possuem medo e receio de ensinarem de forma erronea,
e possivelmente gerar preconceitos entre os/as alunos/as.

Palavras-chave: Educacdo sexual. Orientacdo sexual. Diversidade.

Teacher Education and sexuality: what do undergraduates in Biological Sciences think?

Abstract:

Sexuality and its relation to education is a controversial issue and has long been suppressed
from school curricula. This research proposes to investigate the approach of the theme within
the initial formation of science and biology teachers, in the reality of IFGoiano-Campus
Urutai. Two versions of the Course Pedagogical Project (PPC) were analyzed, in addition to
the application of questionnaires among the students. It was concluded that the old and the
new PPC do not offer many subjects related to sexuality and that most future Science and
Biology teachers do not feel prepared to work on this subject-matter in the classroom, they are
afraid to mistakently teach, and possibly generate prejudice among the students.

Keywords: Sex education. Sexual orientation. Diversity.



Apresentacao

Essa pesquisa foi idealizada com o objetivo de investigar quais sdo 0s tensionamentos
presentes entre as/os concluintes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto
Federal Goiano - Campus Urutai do ano de 2019, no que se refere a educacdo para a
sexualidade na escola de Educacdo Basica. Adequamos para apresenta-la como Trabalho de
Conclusdo de Curso do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal
Goiano - Campus Urutai, sob a forma de artigo cientifico, conforme especificado no item
512 do regulamento do Trabalho de Curso, disponivel em:
https://suap.ifgoiano.edu.br/media/documentos/arquivos/Regulamento_ TCC_Biologia 27 02

2018.pdf. O periodico escolhido para a publicacdo dos resultados foi a “Revista da
SBENBIo0 - Associacado Brasileira de Ensino de Biologia” (ISSN 1982-1867), indexada com
Qualis B2 em Educacdo e B2 em Ensino na Plataforma Sucupira.
A revista da SBEnBio - Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia foi criada em
2005 com o objetivo de se tornar um espaco de dialogo para a comunidade de professores/as
de Biologia, transitando entre os/as professores/as envolvidos/as com a Educagdo Basica e
dialogando com a formag&o docente e a pesquisa nas universidades.
Os critérios de avaliacdo e de publicacdo da Revista da SBEnBio - Associacio
Brasileira de Ensino de Biologia estdo disponiveis no Anexo 1 e pelo link

http://sbenbio.journals.com.br/index.php/sbenbio/about/submissions#authorGuidelines



https://suap.ifgoiano.edu.br/media/documentos/arquivos/Regulamento_TCC_Biologia_27_02_2018.pdf
https://suap.ifgoiano.edu.br/media/documentos/arquivos/Regulamento_TCC_Biologia_27_02_2018.pdf
http://sbenbio.journals.com.br/index.php/sbenbio/about/submissions%23authorGuidelines

1. Introducao
Ao lancarmos olhares para a sexualidade® e sua relagdo com a educagdo, é possivel

perceber que essa tematica “se constituiu numa questdo polémica no espago escolar e, por
longo tempo, os curriculos escolares mantiveram-se distantes dessa discussdo explicitamente”
(FURLANI, 2008, p. 287). Pincando alguns acontecimentos, destacamos fatos significativos
para entendermos como temas que envolvem a sexualidade chegam ao ambiente da escola.

Ao revisitarmos a historia, é possivel observar que as discussdes acerca da sexualidade
no curriculo escolar vem ocorrendo desde o inicio do século XX pela influéncia das
concepcdes médico-higienistas do século XIX. Conforme Ribeiro (2016), as primeiras ideias
tinham como foco o combate a masturbacdo e as Infeccdes Sexualmente Transmissiveis
(1ST?), como também o preparo da mulher para ser esposa e méae. No entanto, percebeu-se
que se faziam necessarias discussdes para além dessas questdes. Essas ideias circulavam em
torno das noc¢des de cuidados com o corpo e de preservagdo da ‘pureza’ das meninas, com um
discurso moralista e higienista, “do ‘planejamento familiar’ ¢ de uma ‘sexualidade
reprodutiva’” (FURLANI, 2008). Isso pode ser percebido ao buscarmos em algumas
literaturas pedagdgicas — livros didaticos e paradidaticos - que visam a normalizacdo das
formas de viver a sexualidade, com o discurso centrado na heterossexualidade compulséria,
considerando a relacdo heterossexual como Unica forma possivel de exercicio da sexualidade
(VALLIENTE; SELLES, 2017; RIBEIRO et al., 2016; SILVA, 2014).

Olhando para a histéria da sexualidade a partir de Michel Foucault, a escola foi uma
das instituicdes sociais em que o discurso da sexualidade se organizou e foi disseminado. Ao
contrario do que muitos pensam, a instituicdo pedagodgica ndo silenciou a sexualidade, “ela
concentrou as formas do discurso neste tema; estabeleceu pontos de implantacdo diferentes;
codificou os contetudos e qualificou os locutores” (FOUCAULT, 2007, p. 36). No tocante a
esse tema, Guacira Lopes Louro chama atengdo para um equivoco com que docentes encaram

a discussdo da sexualidade, pensando que, “[...] se deixarem de tratar desses problemas a

L A fim de haver uma padronizacdo com relacdo a terminologia ao longo de todo o texto, serdo adotados,
conforme propde Weeks (2018), os seguintes termos basicos: ‘sexo’ refere-se as “diferencas anatomicas basicas,
internas e externas ao corpo, que vemos como diferenciando homens e mulheres” (p. 52). ‘Género’ descreve “a
diferenciagdo social entre homens e mulheres” (p. 53). E o termo ‘sexualidade’ serd adotado como “uma
descricdo geral para a série de crencas, comportamentos, relagdes e identidades socialmente construidas e
historicamente modeladas” (p. 53).

2 O Departamento de Vigilancia, Prevencéo e Controle das IST, do HIV/Aids e das Hepatites Virais passou a
usar, em 2016, a nomenclatura “IST” (infec¢des sexualmente transmissiveis) no lugar de “DST” (doengas
sexualmente transmissiveis). A nova denominagdo é uma das atualizagOes da estrutura regimental do Ministério
da Saude por meio do pelo Decreto n® 8.901/2016 publicada no Diario Oficial da Unido em 11.11.2016, Secéo I,
paginas 03 a 17.



sexualidade ficara de fora da escola. E indispensavel que reconhecamos que a escola nio
apenas reproduz ou reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade,
mas que ela prépria produz” (LOURO, 1999, p. 80-81).

E possivel observar que ao longo do século XX, estdo presentes na escola discursos
legitimados, inclusive por meio de politicas publicas, relativos as questdes que envolvem a
sexualidade. No Brasil, a primeira onda do movimento feminista, que se aglutina,
principalmente, em torno do movimento sufragista®, agregou muitas outras reivindicacdes das
mulheres, tais como o direito a educacdo e exercicio da docéncia, estendendo a escola as
discussdes de género.

As décadas de 60 e 70 foram marcadas pela segunda onda do movimento feminista,
que no Brasil, se associa “a eclosdo de movimentos de oposicdo aos governos da ditadura
militar e, depois, aos movimentos de redemocratizacdo da sociedade brasileira, no inicio dos
anos 80” (MEYER, 2013, p. 14). E notdrio que, no que se refere a abordagem da sexualidade
no contexto escolar, o golpe militar de 1964 levou a repressdo a partir do moralismo
vivenciado em tal situacdo. Conforme evidenciado por Ribeiro (2016), com o inicio do
processo de reabertura politica no Brasil, ressurge o interesse pela educacdo sexual, motivado
pelos movimentos feministas, que comecam a promover discussdes nesse sentido, retomando-
se a preocupacgdo com o controle da natalidade e ao cuidado com o corpo. Ha, nesse momento,
evidente mudanca de comportamento de jovens e insercdo da pilula como método
contraceptivo e a importancia do controle das entdo chamadas doencas sexualmente
transmissiveis (DST), que na atualidade sdo denominadas infec¢bes sexualmente
transmissiveis (IST). A discussdo é entdo recolocada no espaco da escola a partir da
reabertura vivida pés ditadura militar.

Na década de 80, com o avan¢o da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS),
bem como ao que se chamava, a época, de prevencado a gravidez indesejada na adolescéncia, a
discussdo é fortemente recolocada no contexto da escola (RIBEIRO, 2016; FURLANI, 2008;
LOURO, 1999). Como estratégia de controle populacional e que as adolescentes pudessem
viver conforme as normas estabelecidas como padrdo social, sdo recolocadas na escola as
discussOes relativas a sexualidade. Muitas dessas iniciativas “acabaram por alimentar uma
visdo conservadora de educagdo sexual — uma espécie de politica sexual voltada a conter

ameacas a familia e ataques a normalidade heterossexual” (WEEKS, 1999, p. 76-77).

3 Movimento por meio do qual se buscou estender o direito do voto as mulheres, tendo iniciado no Brasil com a
Proclamacdo da Republica (1890) e acabado quando o direito ao voto foi concedido as mulheres, por meio da
Constituicdo, em 1934,
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Na década de 90, foram implementadas discussGes mais bem estruturadas nas escolas,
com movimentos de organizacdo de propostas pedagdgicas voltadas as ideias relacionadas a
orientacdo sexual. A reformulacdo curricular da Educacdo Basica (EB) brasileira ocorrida a
partir da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei N° 9.394
de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), possibilitou um contexto educacional favoravel
a essa inclusdo tematica. Com a LDB, houve o surgimento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) que ‘“sugeriram Temas Transversais como campos disciplinares a serem
perpassados em todas as séries, ndo como disciplinas, mas como assuntos necessarios a
formagéo de cidad&os e cidadds” (FURLANI, 2008, p. 284). Conforme a autora supracitada,
pela primeira vez a sexualidade e as relages de género tém espaco, em ambito educacional,
no entdo chamado tema transversal ‘orientacdo sexual’. Nos PCNSs, no tocante a apresentacao

dos temas transversais, é possivel confirmarmos tal concepcéo.

Ao tratar do tema Orientacdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade como algo
inerente a vida e a sadde, que se expressa no ser humano, do nascimento até a morte.
Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com
responsabilidade. Engloba as relagdes de género, o respeito a si mesmo e ao outro e
a diversidade de crencas, valores e expressdes culturais existentes numa sociedade
democratica e pluralista. Inclui a importancia da prevencéao das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outras questoes
polémicas. Pretende contribuir para a superagdo de tabus e preconceitos ainda
arraigados no contexto sociocultural brasileiro (BRASIL, 1998, p. 287).

No entanto, o discurso institucional que poderia promover o aprofundamento do
debate em termos inovadores, girava em torno de preocupacdes de combate a Aids e IST.
Acerca disso, Guacira Lopes Louro observa que “as condi¢des que possibilitaram a ampliacao
da discusséo sobre a sexualidade tambem tiveram o efeito de aproxima-la das ideias de risco e
ameaca, colocando em segundo plano sua associagdo ao prazer e a vida” (LOURO, 2004, p.
36).

O seculo XXI foi inaugurado com movimentos ultraconservadores no que se refere a
educacdo para a sexualidade, sendo que “expressdes como ‘identidade de gé€nero’ e
‘orientagdo sexual’ aparecem e desaparecem dos documentos oficiais e das politicas publicas
em educacdo, um verdadeiro jogo de esconde-esconde” (SEFFNER, 2017, p. 22),
prevalecendo no contexto escolar um sentimento de inseguranca no que se refere a abordagem
de tais teméticas. Essa ideia legitima a associacdo da Sexualidade exclusivamente “com a
reproducéo, levando a conviccao de que a educacao sexual inclui apenas conteddos afetos a
Biologia e a fisiologia do aparelho reprodutor, e, € consequéncia da negacdo do sexo como
fonte de prazer” (SILVA; SANTQOS, 2011, p. 4). Segundo Souza (2007), quando as escolas se
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abrem para as discussdes relacionadas a sexualidade, muitas vezes acabam abordando tais
questBes a partir do viés bioldgico e de forma dispersa ao longo do tempo.

Nessa perspectiva, a ‘educagdo para a sexualidade’# geralmente é realizada “de forma
assistematica e descontinua, com uma abordagem estritamente bioldgica, ignorando assim os
aspectos historicos, sociais e culturais envolvidos nesse processo em torno da construcdo de
significados” (SOUZA, 2007, p. 5). Discutida por esse viés, “a sexualidade parece estar
sitiada pela doenga, pela morte e pela violéncia” (LOURO, 1998, p. 94). Emerge desses
fatores a importancia da breve contextualizacédo historica acerca da insercdo dos temas ligados

a sexualidade no contexto escolar, tendo em vista que

Se olharmos para a escola a partir de uma perspectiva histérica, poderemos ver as
diferentes formas como ela foi conclamada a colocar a sexualidade em discurso e
como tais questdes estdo ligadas a fatos constituidos como problemas sociais no
contexto e no momento em que estdo situados. Estratégias pedagdgicas foram
criadas de modo a administrar a sexualidade e a vida social. Assim, as interven¢des
sobre a sexualidade na escola passaram por diferentes focos de atengdo, como o
onanismo®, as DSTs, a aids, a chamada gravidez na adolescéncia e agora o respeito a
diversidade sexual (ALTMANN, 2013, p. 73).

Na contemporaneidade, “a defesa e a introducdo do género e da sexualidade nas
politicas publicas de educacdo no Brasil passaram a despertar significativo interesse na
produgdo académica” (VIANNA, 2012, p. 128). Todos esses movimentos nas organizagdes
sociais justificam o interesse dos pesquisadores em ampliar e pluralizar debates tdo relevantes
no contexto escolar, sobretudo no que se refere a formacdo inicial de professores/as. “Nesse
processo desafiante e de importantes disputas, emerge, por exemplo, 0 movimento Escola
Sem Partido®, que coloca novos desafios as agendas favoraveis a igualdade de género e
diversidade sexual nas politicas educacionais” (OLIVEIRA; FREITAS; DIAS, 2017). Diante

do crescente recrudescimento do conservadorismo no pais,

[...] verificamos uma série de iniciativas de possiveis restricdes ao pluralismo
(tramitacdo do estatuto da familia, movimento intitulado contra a ideologia de
género, ecos de temas de género e sexualidade em proposi¢cGes como a da escola
sem partido e em alteracGes da lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, bem
como legislagcdes previdenciarias e de atencdo a salde). O campo de enfrentamento
politico cruza armas principalmente entre trés instituicdes: as familias, as

4 Para Jane Felipe, a escolha do termo “educacgiio para a sexualidade (e ndo educacio sexual) é usado aqui para
enfatizar uma abordagem mais ampla, com énfase nos aspectos histéricos, sociais e culturais, que extrapolam
uma visdo meramente bioldgica, pautada apenas na prevengdo” (FELIPE, 2008, p. 32). Dessa forma, o termo
‘educacdo para a sexualidade’ sera adotado no presente estudo.

% Onanismo é sindnimo de masturbagdo, sendo que “no Brasil do século X1X, o0 onanismo foi considerado o mais
grave e terrivel dos vicios, pois provocaria o aniquilamento fisico, perverteria a moral e reduziria a inteligéncia”
(ALTMANN, 2013, p. 74).

® Para Fernando Penna, Escola Sem Partido é “um projeto de lei que versa sobre a ética profissional do professor
e ndo inclui esse professor em nenhum momento, seja ao longo da tramitagdo ou nas audiéncias publicas” além
de “proibir a pratica da doutrinagéo politica e ideoldgica em sala de aula” (PENNA, 2017, p. 48, 37).
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organizagOes religiosas e a escola publica, que disputam entre si o governo de
criangas, jovens e adultos (SEFFNER; BORRILLO; RIBEIRO, 2018, p. 9).

Convem ressaltar a complexidade que a abordagem do tema exige, associada as
lacunas que persistem no tocante a formacgdo de professores/as, fazendo com que os/as
docentes atuantes na area se tornem temerosos e inaptos para discutir sobre questdes relativas
a educacdo para a sexualidade. Diante do exposto, “mesmo o0s professores que querem
trabalhar estes temas em sala de aula sentem-se desamparados pela falta de formagao”
(FRANCA; CALSA, 2011, p. 119).

H& uma dicotomia no que se trata de educagdo para a sexualidade na formagdo de
professores/as pois, embora seja necessario tratar sobre o assunto, parte dos docentes nédo teve
esse contato durante sua formacgdo, sendo comuns relatos vindos desses profissionais sobre
dificuldades que “na fala dos professores, em regra geral, estdo associadas ao conflito com
valores morais, e, ainda ao argumento de que falta, na formacdo docente, uma preparacao
mais aprofundada acerca do tema”(RODRIGUES; COCCO, 2018, p. 2).

Nesse sentido, sdo necessarias acBes para que os referidos profissionais estejam
inseridos em movimentos que os cologuem em contato com as discussfes relativas a

educacéo para a sexualidade, considerando que o

percurso escolar é tanto o momento em que 0 jovem realiza uma experiéncia
modificada de si, modificada em relacdo ao que aprendeu na familia e ao que
vivencia na esfera religiosa, quanto o momento em que lhe sdo fornecidas
ferramentas para pensar diferentemente (FONSECA, 2012, p. 17).

Estudiosas e estudiosos desse campo de pesquisa ressaltam ainda a importancia de que

tais temas sejam inseridos na formacao inicial de professores/as, pois

[...] para que possa ocorrer uma melhor orientacdo aos alunos sobre os mitos que
envolvem as questdes sexuais, informagbes na perspectiva do conhecimento
cientifico e reconstrucdo dos saberes que a sociedade, midia e familia imprimiram
nos discentes, por meio de padrGes de comportamento e diversas linguagens,
incluindo textos e imagens (BARCELOS; JACOBUCCI, 2011, p. 336).

se faz necessério a andlise das Representacdes, de sexualidade, existentes na
instituigdo escolar, dos docentes envolvidos com as discussfes de tal temética nesse
espaco, bem como dos/as futuros professores/as de Ciéncias e/ou Biologia, que no
contexto escolar desempenhardo o papel de orientador/a sexual (SILVA; SANTOS,
2011, p. 3).

Nesse contexto, em tempos de “multiplicagdo de contra verdades sobre as
sexualidades e os géneros no Brasil” (SILVA, 2018, p. 3), importa investigar a formacao
docente em Ciéncias Biologicas no que diz respeito a preparacdo para a abordagem do tema
‘educagdo para a sexualidade’ e consequente insercdo das discussdes e reflexdes nos

curriculos de formacdo de professores/as. Visto que, em “dias de panico moral, medos e
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distribuicéo de violéncias. [...] em tempos como estes, suscitar 0 bom-senso, conhecimentos e
saberes do lado de quem produz a educacéo escolar de todo dia, € 0 nosso grande desafio”
(SILVA, 2018, p. 3).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa se assenta sobre a seguinte questdo
investigativa: quais sdo 0s tensionamentos presentes entre as/os estudantes do oitavo periodo
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai
(IFGoiano-Urutai), do ano de 2019, no que se refere a educacéo para a sexualidade na escola?

Para o delineamento do objeto de pesquisa, consideramos as seguintes hipoteses: (i) 0s
cursos de formacao inicial de professores/as de Ciéncias e Biologia apresentam em sua matriz
curricular disciplinas que se voltam para a abordagem exclusivamente anatémico-fisiologica
do corpo humano, sem se aprofundarem em questbes especificas a educacdo para a
sexualidade; (ii) quando as tematicas relativas a sexualidade sdo abordadas nestes cursos de
formacdo de professores/as, ndo oferecem subsidios para preparar e alicercar os futuros
professores/as quanto a sua autonomia e & abrangéncia das especificidades inerentes a
‘educagdo para sexualidade’ para o seu exercicio da docéncia na Educacdo Basica.

Diante do exposto, 0 objetivo geral da pesquisa foi investigar os tensionamentos
presentes entre as/os concluintes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
IFGoiano-Urutai do ano de 2019, no que se refere a educacdo para a sexualidade na escola de
Educacdo Basica. Assim, elencamos 0s seguintes objetivos especificos: (i) analisar o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) para identificar como o documento contempla questdes relativas
a educacao para a sexualidade; (ii) verificar como ocorreu a formacao dos/as licenciandos/as
no que se refere a educacao para a sexualidade no contexto da Educacgdo Baésica; (iii) desvelar
se os/as futuros/as professores/as de Ciéncias e Biologia se sentem seguros para conduzirem

discuss0es alusivas a educacédo para a sexualidade em sala de aula.

2. Procedimentos Metodoldgicos
A temaética sexualidade, de acordo com os pressupostos presentes nos PCNs (BRASIL,

1998), representa um tema transversal, estando presente nas discussfes do campo
educacional, suscitando problematiza¢Ges que incluam posturas, crencas, tabus e valores a ela
associados. Considerando tais aspectos, a presente pesquisa consiste na abordagem do
referido tema no contexto da formacdo inicial de professores e professoras de Biologia.
Propusemos assim, uma investigacdo envolvendo os/as licenciandos/das do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e uma anéalise do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de

uma Instituicdo de Ensino Superior no estado de Goias.

14



Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2014), cuja
fonte direta de dados é o ambiente natural dos concluintes de um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. As abordagens qualitativas da pesquisa “se fundamentam numa
perspectiva que concebe o conhecimento como um processo socialmente construido pelos
sujeitos nas suas interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo
por ela transformados” (ANDRE, 2013, p. 97).

Os dados foram coletados por meio de analise documental (analise dos PPCs do curso)
e aplicacdo de questionario, contendo elementos da andlise de contetudo para o tratamento e
andlise dos resultados. Para Bardin (2016), a anélise de conteido é um conjunto de técnicas
que visa obter indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Ges
de producdo/recepcdo das mensagens. Por meio desse método de analise, buscamos novos
conhecimentos com base dos relatos dos sujeitos da pesquisa.

Foi utilizado um questionario on-line (anexo 2), por meio da plataforma Google de
formulérios, com a garantia de que os/as participantes ndo fossem identificados/as, com
prévia assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Participaram
desta pesquisa licenciandos/as pertencentes ao curso de Ciéncias Bioldgicas do IFGoiano-
Urutai matriculados regularmente no oitavo periodo, no 2° semestre de 2019. A escolha de tal
turma deve-se ao fato de que os sujeitos da pesquisa cursavam o Ultimo periodo de sua
graduacdo, tendo contato prévio com varias disciplinas pedagdgicas ligadas a formacdo de
profissionais diretamente envolvidos/as na esfera que engloba o cotidiano escolar e os
processos de ensino e aprendizagem.

O questionario conteve perguntas voltadas aos conhecimentos relativos as questes
gue envolvem a educacdo para a sexualidade, abordando os seguintes temas, conforme
sugerido por Silva e Santos (2011): num primeiro momento, foram investigadas as
concepcdes relativas a sexualidade construidas pelos sujeitos de estudo da presente pesquisa;
posteriormente, sobre a formacdo dos/as professores/as e suas responsabilidades quanto a
‘educagdo para sexualidade’; e por fim, sobre a preparacdo dos/as futuros/as docentes para
trabalharem com a tematica.

Além disso, as ementas das disciplinas oferecidas ao longo do curso foram analisadas,
conforme explicitadas pelo PPC, buscando-se categorizar a presen¢a (ou nao) de tematicas
envolvendo a educacédo para a sexualidade enquanto elemento constituinte da formacao inicial
dos sujeitos da pesquisa. Os pressupostos tedricos da pesquisa documental foram baseados em
Cellard (2008).
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3. Resultados e Discussao

3.1 Caracterizacao do universo da pesquisa
O universo desta pesquisa foi tracado especificamente no Curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas IFGoiano-Urutai’, oferecido na cidade de Urutai-Goias. O curso é
ofertado no periodo noturno, com duracdo de quatro anos, partilhados em oito periodos. O

curso tem como objetivo

formar profissionais que compreendam o processo de ensino-aprendizagem com
s6lida formacédo tedrica e que estejam preparados ndo s6 para 0 ensino, mas para a
pesquisa e extensdo, além de outras perspectivas profissionais, adaptadas as
exigéncias da sociedade contemporénea. Além disso, objetiva-se oportunizar uma
formacéo profissional que possibilite a constituigdo do professor como um cidaddo
intelectual critico transformador, pelo exercicio sistematizado de reflexividade sobre
a sua praxis pedagogica, orientado pela unidade teoria-préatica, contribuindo, assim,
para a autonomia docente e para a qualidade do ensino de Ciéncias e Biologia na
Educacéo Basica 8 (PPC, 2015, p. 15).

O referido curso foi fundado em 2011, tendo formado a primeira turma em 2014. Por
meio de levantamento realizado junto aos arquivos da Secretaria do Ensino Superior da
instituicdo foi possivel identificar que, dentre os egressos ha predominio de mulheres, que
correspondem a 71% das pessoas que concluiram o curso (Quadro 1).

Quadro 1. Distribuicéo, por sexo, dos egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
do IFGoiano-Urutai

2014/1 | 2014/2 | 2015/1 | 2015/2 | 2016/1 | 2016/2 | 2017/1 | 2017/2 | 2018/1 | 2018/2 | 2019/1

M*[F[M]IF[M[ F IMIFIM]IFIM][F|M]F[M]IF[M] F[M]IF[MI[F

4 |5]0|3|5]15})10[1}|5]8]J]0]0)6|8J0|1]J1]10}f1]1]3]9

Fonte: Secretaria de Ensino Superior do IFGoiano-Urutai. (* M: refere-se aos alunos que se autodeclararam do
sexo Masculino; F: refere-se as alunas que se autodeclararam do sexo Feminino).

Foram identificados dois PPCs que vigoraram no curso: o primeiro, datado de maio de
2014 contém as diretrizes para o funcionamento do curso para 0s ingressantes entre 0s anos
de 2010 a 2017 (a partir daqui esse documento sera intitulado “PPC antigo”). A segunda
versdo do documento, reformulado em outubro de 2017, entrou em vigor a partir do ano de
2018, para os ingressantes a partir do primeiro semestre deste mesmo ano (doravante
intitulado “PPC novo”). Diante de tal esclarecimento, nos € possivel observar que a turma
investigada esteve sob a égide do PPC antigo.

Foi observado que no PPC vigente para a turma do oitavo periodo (PPC antigo), ndo
consta nenhum componente curricular e/ou disciplina especificamente relacionada as

tematicas que envolvam género ou sexualidade. Em 2018 entrou em vigor o novo PPC que

7 https://www.ifgoiano.edu.br/home/images/PPC-L icencitura---Biologia---Urutai--Versao-final-2.pdf
8 Informacdes retiradas do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal Goiano - Campus Urutai.
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passou por mudancas, de forma a se adequar a legislacdo®, dentre eles passaram a incluir
género e sexualidade, possuindo assim uma disciplina especifica intitulada “Relac¢des étnico-
raciais e diversidade de género no ambiente escolar” a ser ministrada no 7° periodo do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, com a seguinte ementa: “Género, sexualidade,
orientacdo sexual e relacfes étnico-raciais. Impactos desses temas na escola. O papel dos
profissionais da educacdo diante dessas questdes (PPC, 2017, p. 98)”. Diante disso, é possivel
identificar um movimento do Colegiado e Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso, no
sentido de oportunizar a formacdo de futuros/as professores/as de Biologia que contemple

aspectos alem das caracteristicas bioldgicas dos seres humanos.

3.2 Como termos relacionados a Educacéo para a Sexualidade estdo inseridos nos PPCs do
curso?

Foi realizada a leitura flutuante dos dois PPCs que orientaram o curso, a fim de
buscarmos como as questdes relativas a Educacao para a Sexualidade tém sido abordadas pelo
documento norteador do funcionamento do curso ao longo de seus dez anos de existéncia. A
partir dessa atividade, foi possivel elencar palavras e/ou termos que tenham relacdo com a
Educacao para a Sexualidade ao longo dos documentos a partir dos quais 0 curso se organiza,
explicitadas por meio do quadro 2.

Quadro 2. Informacdes retiradas do Projeto pedagogico do curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Modelo antigo®®, em comparacdo ao modelo novo

PALAVRAS/ PPC antigo* PPC novo**
TERMOS
Trés vezes: uma fazendo referéncia aos
“Genes ligados ao sexo em seres
humanos” (PPC, 2015, p.56); as outras . -
. - . Duas vezes: sendo uma vez fazendo referéncia
Sexo duas em titulos na bibliografia

L a0s genes. A segunda vez, em referéncias.
complementar na ementa de Oficina de g g

Préticas Pedagogicas V (OPP V) (PPC,

2015, p.64).
Seis vezes: “diversidade de género no ambiente
Diver§idade de Nenhuma vez escolar”, duas vezes (PPC, 2017, p._22); as
género outras quatro vezes voltadas para a disciplina
COm esse nome.
Quatro vezes: uma na ementa da disciplina | Quatro vezes: trés delas na ementa voltada para
Sexualidade de Oficina de Préaticas Pedagogicas V diversidade de género no ambiente escolar e

(OPPV), “atividades praticas que auxiliem
os futuros professores a lidarem com

uma na ementa de temas transversais na
educacdo basica.

% “A lei 10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira em instituicdes
de nivel fundamental e médio” (JUNIOR, 2016, p. 43). O PPC antigo seguia suas normas de acordo com esta
Lei. Em seguida foi modificada para Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015 que obrigou as licenciaturas a
adequarem seus PPCs “as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade” (BRASIL, 2015).

10 Projeto pedagdgico do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ndo estd mais disponivel no site da
Instituicdo, por ndo estar mais vigente, foi solicitado & coordenagdo que nos disponibilizou.

17



situacBes envolvendo violéncia escolar,
fendmeno “bullying”, uso de drogas e
questdes étnico raciais, incluindo situagdes
de preconceito e sexualidade” (PPC, 2015.
p.64); na ementa da disciplina Temas
transversais na Educacéo Basica,
“Orientacdo sexual: abordagens vinculadas
a métodos contraceptivos, doencas
sexualmente transmissiveis, a descoberta
do préprio corpo e da sexualidade” (PPC,
2015. p.93); uma no item 7.3, “vivéncia
e/ou treinamento para a atuacdo em
situacBes escolares que envolvam
violéncia escolar, fendmeno “bullying”,
uso de drogas e questdes étnico-raciais,
incluindo situagdes de preconceito e
sexualidade” (PPC, 2015. p.102);

E uma ligada ao quadro 1 Relacéo dos
docentes atuantes no curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas que também
aparece a palavra, (PPC, 2015. p.129).

Género

Uma vez: “reconhecer formas de
discriminacéo racial, social, de género, etc.
que se fundem
inclusive em alegados pressupostos
biolbgicos, posicionando-se diante delas
de forma critica, com respaldo em
pressupostos epistemol6gicos coerentes e
na bibliografia de referéncia (PPC, 2015.
p.19).

Quinze vezes: em uma disciplina de
Diversidade de Género no quadro de
professores e suas devidas disciplinas; na parte
dos objetivos especificos, item J, “consolidar a
educacao inclusiva através do respeito as
diferengas, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-racial, de
género” (PPC, 2017, p.19);
perfil profissional item F, “que identifique
questdes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades.
complexas, a fim de contribuir
para a superacao de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econbmicas, culturais, religiosas,
politicas, de género, sexuais e outras” (PPC,
2017, p.120); também perfil profissional item G
“demonstre consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza
ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros,
de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras”(PPC, 2017,
p.120); na matriz curricular é abordado trés
vezes, voltado “a diversidade de género no
ambiente escolar” (PPC, 2017, p.22); na parte
de habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas, item B, “reconhecer formas de
discriminacéo de género” (PPC, 2017, p.32); na
ementa da disciplina (PPC, 2017, p.98); e em
referéncias bibliograficas.

Educacédo
sexual/
Educacdo para
a sexualidade

Nenhuma vez

Nenhuma vez

Orientacdo
sexual

Duas vezes: uma na bibliografia basica da
disciplina de oficina de préaticas

pedagdgicas V (PPC, 2015. p.64); uma na

Quatro vezes: uma na ementa da disciplina
“Relagdes Etnico-raciais e diversidade de
género no ambiente escolar” (PPC, 2017, p.98);
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ementa da disciplina de temas transversais duas vezes, em sua respectiva bibliografia
na educagdo basica, “Orientacdo sexual: basica e complementares (PPC, 2017, p.98); e
abordagens vinculadas a métodos uma na disciplina Temas transversais na
contraceptivos, doengas sexualmente educacdo basica, “abordagens vinculadas a
transmissiveis, a descoberta do préprio métodos contraceptivos, doencas sexualmente
corpo e da sexualidade” (PPC, 2015. p.93). transmissiveis” (PPC, 2017, p.119).

Fonte: As adaptacOes dos dois PPCs foram feitas pelas autoras para melhor compreenséao do Projeto pedagdgico
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. *Projeto pedagodgico do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas (2015); ** Projeto pedagdgico do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2017), disponivel
em: https://www.ifgoiano.edu.br/home/images/PPC-Licencitura---Biologia---Urutai--Versao-final-2.pdf.

Por meio da leitura dos dois PPCs, foi possivel identificar que a palavra “sexo” é
utilizada em ambos os casos, no contexto da constituicdo bioldgica dos seres vivos, mais
especificamente fazendo referéncia a determinacdo genética do sexo, vinculando tal
determinacdo cromossomica a duas possibilidades de expressdo do sexo nos seres humanos:
masculino e feminino, ndo fazendo referéncia a possibilidades outras, como a
intersexualidade!!. Chamamos atencdo para o fato de que cerca de 1,7% da populagio
mundial é, de alguma forma, intersexual (FAUSTO-STERLING, 2000), o que nos leva a
pensar na quantidade de alunas e alunos com algum grau de intersexualidade estardo em
nossas salas de aula e no quanto a Biologia que esta presente nos curriculos escolares, livros
didaticos e salas de aula pode corroborar com a marginalizacdo desses individuos que, via de
regra, s3o abordados como “aberragdes” nos capitulos que tratam da Embriologia e Genética,
tanto nos cursos de formacédo inicial de professores/as de Biologia, quanto na Educagéo
Bésica. Nesse sentido, levantamos a possibilidade de que os curriculos veiculem discursos
normativos sobre sexo, género e sexualidade no ambito da formacao inicial de professores/as
de Biologia. Tal conclusdo € embasada em pesquisas do campo dos estudos de Género,
Sexualidade e Educacédo, tais como as de Guacira Lopes Louro, Jane Felipe, Silvana Goellner
e Elenita Pinheiro de Queiroz Silva. Nessa perspectiva, “os curriculos, de maneira geral, se
organizam de forma a naturalizar essas diferencas, além de reforcar a padronizacdo dos
corpos, dos géneros e sexualidades, e a consequente violagdo as identidades ndo normativas”
(SILVA, 2019, p. 47).

Louro, Felipe e Goellner (2013) salientam ainda que os curriculos tém colaborado com
a padronizacdo dos géneros e das sexualidades, tornando bizarro tudo aquilo que esteja fora

da norma, ou fora dos padr6es usualmente adotados como referéncia.

11 «“A pessoa intersexual é aquela que nasce com caracteristicas sexuais, tai como genitais, gdnadas e padrdes
cromossdmicos ambiguos, ou seja, que ndo se encaixam nas nogdes binarias de corpos masculinos e femininos
(BASTOS, 2019, p.40).
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Os termos “Educacdo Sexual” e “Educacdo para a Sexualidade” nido aparecem em
nenhuma das versdes do PPC, o que evidencia um possivel apagamento de tais tematicas do
curriculo, que se constitui como uma forma de producdo de identidades “normais” e
desejaveis por meio das redes de poder que normatizam sujeitos. Para Junqueira (2018), a
omissdo desses temas nos curriculos oficiais € apontada como forma oculta de Igbtfobia e
cumplicidade de educadoras e educadores com a violéncia aos sujeitos com identidades de

género e sexualidade fora dos padrGes normativos de normalidade.

3.3 Anélise das respostas

O desenvolvimento do presente questionario ocorreu no oitavo periodo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, contendo um total de 17 questdes, a turma possui 16
alunos/as, tendo como participagdo dos 16 (100%) ao responder o questionario, dentre 0s
quais 75% da turma se identifica como sendo do sexo feminino e 25% do sexo masculino,
com faixa etéria entre 20 e 31 anos (Quadro 3). O questionario visa compreender o que as/os
concluintes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFGoiano-Urutai do ano de

2019, conhecem sobre Educacéo para a Sexualidade no contexto escolar.

Quadro 3. Variacao de idade dos respondentes do questionario

Idade NUmero (n) de pessoas Porcentagem (%0)
Entre 17 e 19 anos 0 0
Entre 20 e 23 anos 10 62,5
Entre 24 e 30 anos 5 31,25
Maior que 31 anos 1 6,25
TOTAL 16 100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Abordamos aqui perguntas concernente as discussfes relacionadas ao tema género e
sexualidade na sala de aula. Todos os discentes serdo denominados a partir de agora de M1,
M2, M3 sucessivamente (RODRIGUES; COCCO, 2018, p. 6).

Ao levantarmos a questdo “Enquanto estudantes de licenciatura em Ciéncias
Biologicas vocé ja participou de alguma atividade académica envolvendo questdes ligadas a
sexualidade?”, obtivemos o sim de 10 dos sujeitos (62,5%) enquanto 6 (37,5%) disseram néo
em sua resposta. Os que deram a resposta afirmativa participaram de uma atividade

extraclasse, o Congresso SEER (Congresso de Educacdo e Seminario de Educacdo e RelacGes
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Etnico-Raciais)!? promovido pelo IFGoiano-Urutai. Esse é um importante dado, que
evidencia a importancia da participacdo em eventos por parte de estudantes de licenciatura,
uma vez que podem ter contato com tematicas nao abordadas pelas ementas oficiais de seus
respectivos cursos.

Ao serem questionados como definiriam a sexualidade, as respostas dos licenciandos
podem ser categorizadas em quatro grupos: (i) os que se referem ao termo com énfase
exclusivamente aos aspectos bioldgicos (n=7); (ii) os que relacionam os aspectos bioldgicos
aos afetivos (n=5); (iii) aqueles que fazem referéncia direta a heterossexualidade (n=2); (iv)
0s que ndo especificam uma definicdo clara (n=2). Chama atencéo o fato de que 43,75% dos
respondentes referem-se a sexualidade enfatizando exclusivamente aos aspectos bioldgicos,
como nas falas a seguir: “Relacionado ao 6rgédo reprodutor masculino e feminino;” (M3)
“Refere-se ao &rgdo/sexo;” (M6) “O que define o sexo de um individuo;” (M13)
“Caracteristicas externas ou internas que sdo determinadas pelo sexo do individuo; ” (M11)
“O que nos define ao longo do tempo entre homem ou mulher,;” (M15). A partir dessas
respostas e considerando a analise das duas versdes do PPC do curso, é possivel considerar
que os resultados das pesquisas de Silva (2019); Silva (2015); Louro, Felipe e Goellner
(2013); Louro (2004) encontram ressonadncia também na realidade aqui investigada.
Concluimos que a visdo biologizada da sexualidade ainda predomina entre os estudantes que
caminham para a conclusdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Foi questionado como os/as futuros/as professores/as de Biologia explicariam a
diferenca entre sexo e género a um estudante de Ensino Médio, analisando as respostas
identificamos trés categorias de respostas, (i) os que explicariam que sexo esta relacionado
aos aspectos bioldgicos e género € moldado ao longo da vida sofrendo influéncia da sociedade
(n=5); (ii) que sexo esta relacionado aos aspectos bioldgicos e género é como a pessoa se
identifica levando em consideracdo 0s sentimentos e instintos pessoais (n=9); (iii) ndo
saberiam explicar (n=2). Vemos que 12,5% dos respondentes ndo sabem explicar a diferenca
entre sexo e género, ja 87,5% explicam que o sexo € definido apenas pelos aspectos
bioldgicos e nota-se uma divergéncia apenas na questdo em como explicar o que é género.
Segundo Oliveira (2015) as questdes de género e sexualidade vem sendo alvo de discussfes a

muito tempo e ao passar dos anos suas definicGes vieram sofrendo algumas mudancas,

12 «Congresso de Educacdo e Seminario de Educagio e RelacBes Etnico-Raciais, promovido pelo Instituto
Federal Goiano — Campus Urutai, tem o objetivo de discutir a educacdo e as relagGes étnico-raciais brasileiras no
ambito dos cursos de licenciatura. Segundo a coordenacdo do evento, & necessario investir para que os futuros
professores e outros profissionais da educacdo estejam cientes das analises das relagdes sociais e raciais no
Brasil (informagdes retiradas do site do Instituto Federal Goiano — Campus Urutai).
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acreditava-se que sexualidade era definida apenas pelo fator bioldgico, porém Giddens (2005)
aponta que a Biologia ndo consegue sozinha explicar as diferentes formas de sexualidade
humana, tornando-se assim uma fonte para explicar apenas o género. Os sociologos definem o
género como uma construcdo social, sobre qual papel o individuo ira exercer na sociedade
(OLIVEIRA, 2015). Louro (1997) aponta que o sujeito ird moldar sua identidade de género a
partir do momento que se identifica como masculino ou feminino e assim passar a ocupar seu
papel na sociedade. Por haver divergéncias de respostas pode-se observar que durante todos
o0s anos de graduacdo o conteido abordado sobre o tema sexualidade ndo foi suficiente para
esclarecer para todos os formandos a real definicdo de género, impossibilitando-os de
problematizar com seus futuros alunos e alunas as defini¢cdes que mais se aproximem das
discuss@es propostas na contemporaneidade.

No questionario, quando perguntados “quem deve se ocupar prioritariamente da
educacdo sexual de criangas e jovens” (figura 1) ha uma grande disputa entre trés institui¢des:
escola, familia e igreja, sendo que 68,8% dos discentes disseram que a familia deve se ocupar
prioritariamente da educacdo sexual, e somente 25% acredita ser de responsabilidade da
escola e apenas 6,3% disse outra, mais ndo especificou de quem seria.

Figura 1. Frequéncia de respostas ao questionamento sobre quem deve se ocupar prioritariamente
da educacéo sexual de criangas e jovens

@ Escola
@ Familia
lgreja

- @ Cutra

Fonte: dados da pesquisa.

Essa pergunta, em particular, merece atencdo por parte dos/as formadores/as de
futuros/as docentes/as de Biologia, pelo fato de que a grande maioria das/os futuras/os
professoras/es em questdo, acreditam que cabe a familia o papel de falar sobre os diversos
temas que envolvem a sexualidade com as criancgas e adolescentes, 0 que coaduna com a onda
ultraconservadora que assola o pais na contemporaneidade. Conforme esclarece Junqueira

(2018) o discurso antigénero parte da tentativa de se implantar o termo “ideologia de género”
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gestada no interior do discurso e de praticas fundamentalistas ligadas a movimentos
religiosos, dentre os quais estdo: movimentos eclesiais catolicos; associaces pro-familia e
pré-vida (contrarias ao aborto); clinicas de conversdo sexual (cura gay);organizacdes de
juristas e/ou médicos cristdos; movimentos e partidos politicos de direita e extrema-direita e

orgdos de imprensa. Diante de tal constatacdo, importa salientar que,

a escola € justamente o lugar onde os valores familiares devem ser questionados,
problematizados, para que cada sujeito possa, com a ajuda da escola, da diversidade
social e cultural que ela lhe apresenta e do trabalho pedagdgico do/a educador/a,
construir uma percepcdo mais critica sobre si mesmo, sobre seu grupo social, sobre a
sua sociedade e sobre 0 mundo (BORTOLINI et al., 2014, p. 59).

Ao questionarmos os licenciandos/as de quais os “conhecimentos relacionados a
sexualidade eles consideram indispensaveis”, obtivemos varias respostas em comum, algumas
relacionadas aos aspectos biologicos e outras relacionadas a sexualidade ligada a
salde/doencas, destacamos algumas delas: “ldeologia de género, sexualidade, preconceito,
defini¢oes e conceitos sobre tal” (M5); “Informacgbes sobre conhecimento do corpo e
prevengoes de doencas” (MT7); “Conhecimentos na area de Biologia principalmente, base
explicativa em relacdo ao corpo, hormdnios, etc. & muito importante. E claro, estudos

aprofundados sobre o proprio tema "sexualidade™ ou "educacdo sexual” (M13).

[...] perante a essa configuracdo, a educagdo sexual fica fortemente associada ao
corpo humano e aos aparelhos “reprodutores” masculino e feminino, e, associada,
em grande parte, nos contetidos disponiveis nos livros didaticos de Ciéncias. Além
disso, a educacdo sexual veiculada nas escolas, além de seu carater preventivo,
associado a disseminagdo do medo e da doenca, tem contribuido para difundir
concepgdes rigidamente estereotipadas em relacéo ao género e a diversidade sexual
(SILVA; SANTOS, 2011, p. 5).

Os formados foram questionados se consideram necessario que 0s cursos de formacao
de professores/as incorporem em seus curriculos temas voltados a sexualidade, apenas uma
pessoa respondeu ndo (6,25%) e ndo justificou o por que, enquanto 93,75% (n=15) afirmaram
que sim, é importante e necessario e pode-se observar isto em algumas respostas: “Sim, iSso
constitui a diversidade existente em nossa sociedade, o professor como responsavel por
formar um cidadao ao fim de uma educacdo béasica, necessita conhecer a plenitude dessa
diversidade para poder preparar seus alunos para entender toda a sua pluralidade” (M1);
“Sim, é interessante que nessa formacao esse professor possa lidar com possiveis questdes
que envolve sexualidade de forma coerente” (M10); “Sim, para sabermos lidar com a
diversidade em sala de aula, e passar isso adiante também na escola, sendo uma forma
também de erradicar o preconceito” (M9). As respostas positivas vao de encontro ao

raciocinio de Silva e Santos (2011) que aponta ser “necessario que os cursos de Licenciatura
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incorporem em seus curriculos topicos especificos a respeito de educacéo para a sexualidade”
(p. 9), assim o/a professor/a estara totalmente capacitado/a para trabalhar o tema dentro e fora
de sala de aula, podendo também lidar com problemas que aparecam no dia a dia envolvendo
seus alunos/as.

Ao serem questionados se “cabe somente ao professor de Ciéncias e Biologia a tarefa
de lidar com a educacédo sexual nas escolas”, a maioria dos participantes (68,8%) achou que
ndo € uma tarefa exclusiva do professor de Biologia, mas que mesmo entre aqueles que
responderam “Sim” (31,3%), houve unanimidade em afirmar que somente 0s aspectos
bioldgicos ndo sdo suficientes para abordar o tema, com exce¢do de uma pessoa. Destacamos
alguns relatos de dois sujeitos dessa pesquisa:

“Sim em partes! O fato do professor de Biologia estudar a vida, comportamentos, etc,
cabe a ele uma certa exclusividade sobre o tema, mas... todos 0s professores precisam esta
envolvidos, pois é um assunto generalista e que envolve toda uma sociedade. No momento em
que se esta em sala de aula, independente da matéria em que esta lecionando, qualquer
professor ird se deparar com cituc@es recionado ao tema” (M14).

“Sim, porem ndo somente docentes desta area. Mas por ser dessa drea torna as coisas
muito mais natural, devido extensdo da Biologia, de estudos comportamentais. O assunto tem
tudo haver com a bio” (M5).

Segundo Santiago, em 1997, os PCN “(..) estabeleceram esses temas como
transversais, isso significa que, em todas as disciplinas escolares, tais assuntos devem ser
abordados juntamente a proposta de cada aula a ser desenvolvida” (SANTIAGO, 2013, p. 7).
Vé-se 0 quao é importante o exercicio da interdisciplinaridade, Reis e Goularth (2017),
explicam que nenhuma disciplina sozinha é capaz de trabalhar um assunto tdo complexo e que
deve ser abordado com cautela para evitar pensamentos preconceituosos. E importante que
toda a equipe pedagogica da escola esteja unida, auxiliando-se para trabalharem tal tema de
forma correta.

Os/as alunos/as foram questionados se ‘“como futuro/a professor/a, se sente
preparado/a para abordar sexualidade com criangas e jovens e quais Sd0 suas principais
preocupacfes?”. Nesta questdo obtivemos trés categorias de respostas, (i) Sim, sem receio
(n=2) 12,5%; (ii) Sim, com receio (n=4) 25%; (iii) ndo esta preparado (n=10) 62,5%.
Analisando as respostas observa-se que poucos se sentem preparados, € a maioria ndo esta
preparada para abordar o assunto e se preocupam com isso, sentem medo de como 0s pais vao

se comportar perante o tema sexualidade, destacamos a seguir algumas respostas:
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“Preparado sim, porém uma grande preocupacao sdo os pais dos alunos, que muitas
vezes ndo sao a favor de tratar este assunto em sala de aula, como também a religido. ” (M9).

“Né&o me sinto tdo bem preparada como gostaria, pois € um assunto delicado e muitas
das vezes estes jovens podem se sentir ofendidos ou algo parecido caso a pessoa que for falar
nao esteja bem informada. Podem afetar estes jovens” (M4).

“N&o estou preparando para trabalhar o assunto em sala de aula, isso me incomoda
bastante, pois ndo tenho dominio sobre o assunto” (M6).

“Néo, Ainda ndo estou preparado para abordar um assunto tdo polémico e Sério,
tenho que estudar e me fundamentar mais” (M$).

Duas respostas se destacaram, estes apontam que ndo estdo preparados pois nédo
tiveram contato suficiente com o tema durante sua formacao:

“Néo, ndo me sinto e nem fui. Na minha grade curricular sé tive uma disciplina que
abordava o tema, e ndo foi o suficiente. A preocupacdo é de uma hora ter que lidar na
pratica e ndo ser capaz de "resolver" ou "educar" corretamente, justamente porque néo fui
preparada” (M13).

“Néao! Por que ndo tive um estudo mais aprofundado sobre o tema. As minhas
preocupacdes € quando necessario abordoar sobre o assunto acabar deixando os alunos mais
confusos” (M14).

Barcelos e Jacobucci (2011) afirmam que a escola assume um papel muito importante
no ensino de educacdo sexual, porém vem enfrentando desafios internos e externos para
exercer esta funcdo, o principal obstaculo é a falta de profissionais capacitados para abordar o
assunto. Gongalves (1998) aborda em seu trabalho a educagédo sexual no contexto escolar a
partir da formacdo de professores/as da rede publica em Goiania no periodo entre 1993 a
1995, e os dados da pesquisa indicaram que 82,4% dos professores/as ndo se consideram
preparados para trabalhar educacdo sexual e suas nuances. Apds 21 anos, a pesquisa aqui
executada aponta 0 mesmo resultado, os dados obtidos mostram que a maioria dos futuros/as
professores/as ndo se sentem preparados/as para ensinar sobre educacdo sexual. Nos
deparamos aqui com um grande problema, pois a politica nacional de formacdo de
professores/as ndo estd sendo suficiente para preparar os profissionais para abordar a
sexualidade em sala de aula (SILVA, 2005). Sem uma formacao inicial e continuada eficiente
e eficaz pode-se passar mais 21 anos e os dados ainda serdo os mesmos (SILVA e NETO,
2006). Barcelos e Jacobucci (2011) abordam que:

E importante introduzir na formacio inicial de professores temas relacionados a
educacdo sexual, para que possa ocorrer uma melhor orientacdo aos alunos sobre os
mitos que envolvem as questdes sexuais, informacfes na perspectiva do
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conhecimento cientifico e reconstrucdo dos saberes que a sociedade, midia e familia
imprimiram nos discentes, por meio de padrdes de comportamento e diversas
linguagens, incluindo textos e imagens (BARCELOS e JACOBUCCI, 2011, p. 336).

H& a enorme necessidade de se inserir e discutir temas ligados & educagdo para a
sexualidade na formacao inicial de professores/as, como observado o PPC antigo ndo possui
nenhuma disciplina obrigatoria relacionada a esse tema, acarretando duvidas e dificuldades
aos futuros professores/as (SILVA; SANTOS, 2011). Nessa perspectiva, concordamos com

Silva e Santos (2011), ao afirmarem que,

para adequacdo da abordagem de uma educacgdo sexual, como proposta pelos PCN’s,
se faz necessarias mudancas na formacéo dos profissionais da educacéo, visto que 0s
mesmos ainda se encontram despreparados diante de tal assunto. E necesséaria uma
formacéo voltada para o sentido amplo da sexualidade, de forma a abranger todas as
questdes, extrapolando as influéncias do contexto cultural e biolégico (SILVA;
SANTOS, 2011, p. 12).

Medidas devem ser tomadas com urgéncia, a matriz curricular dos cursos de
licenciatura de todas as &reas de conhecimentos deve passar por alteracbes para que
futuramente os dados das pesquisas mudem para positivo, 0s professores/as devem afirmar
que estdo preparados para abordar o tema em sala de aula. Junqueira (2014, p.7) aponta para
outra vertente muito importante, se os/as professores/as ndo estiverem dispostos/as “a romper
0S seus compromissos com uma educacdo normalizadora, (re)produtora e reiteradora dos
ditames do classismo, da branquitude, da heteronormatividade, da corponormatividade etc.”
também ndo é possivel uma boa formacdo para trabalhar a sexualidade. Concluimos que
existe aqui uma via de méo dupla, o curso deve oferecer o suporte necessario, mas o professor
também deve estar aberto a entender sobre o tema.

Quando questionados se estdo acompanhando as discussdes recentes envolvendo o
termo “ideologia de género”? 50% afirmou que sim e 50% afirmou que ndo. E quando se
guestionou como explicariam esse termo para um/a aluno/a obtivemos trés categorias de
respostas, (i) os que entendem que o termo “ideologia de género” ¢ inadequado, sendo correto
falar em construcdo de identidades (n=5) 31,25%. Pode ser observado isso na seguinte fala:
“Ninguém nasce homem ou mulher e define por causa de seu orgdo genital, e sim cada
individuo deve construir sua prépria identidade ” (M13). A segunda categoria de resposta é
(if) os que ndo sabem explicar (n=2) 12,5%, e por fim (iii) os que explicariam que o ser
humano vai escolher como se identifica, podendo ser observado nas falas a seguir:

“E onde o individuo pode escolher ser o que quiser, pois ninguém nasce homem ou
mulher, sempre tratando com respeito a se mesmo e aos proximos” (M14).

“Ninguém nasce homem ou mulher, mas que cada individuo deve construir sua

propria identidade, isto ¢, seu género, ao longo da vida” (M15).
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“Que o ser humano pode escolher o que quer ser, independente do sexo bioldgico”
(M16).

Podemos concluir com as respostas que a grande maioria ndo consegue definir bem o
que é ideologia de género, mas para responder essa pergunta é importante saber a origem e 0
uso da expressdo. Na década de 80, o termo género ja havia sendo utilizado pelo movimento
feminista para analisar “os mecanismos legais e culturais da subordinacdo das mulheres” o
termo era utilizado entdo para falar sobre a situacdo das mulheres (GIRARD, 2007), que
tentavam ter para si os direitos reprodutivos e sexuais. No ano de 1990 fortaleceu-se 0s
embates entre as ativistas e a igreja catdlica, que questionava a adocgdo deste termo pelas
feministas.

Os representantes da Igreja CatOlica e das ONGs cristds estavam temendo o
fortalecimento do movimento e pediam para as feministas definirem melhor o termo
(MACHADO, 2018). Em 1993 a bitloga feminista Anne FAUSTO-STERLING, publicou um
artigo no qual identificava e defendia a existéncia de cinco possibilidades de diferenciagéo
sexual no espectro biologico, indo da mulher ao homem (MACHADO, 2018). Neste
momento, iniciou-se a preocupacao da Igreja em combater o discurso de género defendido
pelas feministas (MACHADO, 2018). Logo, na segunda metade da década de 90, sacerdotes e
tedlogos, comecaram a discutir e formular um discurso para combater a perspectiva de género

que vinha sendo desenvolvida pelas feministas de varios paises do mundo, entdo

a Comissdo Episcopal do Apostolado Laical e a Conferéncia Episcopal do
Peru langaram um documento intitulado La ideologia de género: sus peligros
y alcances, associando a perspectiva de género ao marxismo, ao ateismo e a
“visdo construcionista” que negaria a dimensdo natural e instintiva de

homens e mulheres. (MACHADO, 2018, p. 4).

Muitas consideracGes deste documento foram responsaveis por transformar a ideologia
de género como o destruidor das relacbes matrimoniais. Resumindo, os estudiosos da area

estdo em consenso que:

“teoria/ideologia de género”, com suas flexdes, ¢ uma invengdo catolica cuja
configuracdo e emergéncia se deram entre meados dos anos 1990 e inicio da
década seguinte, ao longo de articulagdes que envolveram episcopados, 0
associacionismo pré-vida e prd-familia, e organizagdes terapéuticas de
reorientacdo sexual, sob os designios do Pontificio Conselho para a Familia e
com o apoio de varios dicastérios da Santa Sé, como a Congregacao para a
Doutrina da Fé (JUNQUEIRA, 2018, p. 463).

Nos anos seguintes o termo espalhou-se pelo mundo, sendo utilizado pela Igreja no
discurso antigénero para afirmar que possui apenas carater especulativo, incerto e ndo

cientifico, “teoria de género” seria apenas um erro da mente humana, sem validade cientifica,
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estas formulacdes seriam apenas ideoldgicas, e suas premissas falsas (Junqueira, 2018, p.
459). Por ndo saberem definir com precisdo o que € ideologia de género deixa claro mais uma
vez que a formacdo inicial destes futuros profissionais sobre sexualidade nédo foi suficiente.

A tltima questdo do questionario era “Caso vocé tenha que desenvolver um projeto
sobre sexualidade em uma escola, o que abordaria?”. Algumas das respostas foram:
“Abordaria o preconceito contra LGBTs+, e os direitos igualitarios que todos devem ter. E
Aprendendo a respeitar o préoximo” (M4); “Doencas sexualmente transmissiveis” (M15);
“Diferenca entre Género e sexualidade. Os alunos ndo sabem distinguir as duas palavras”
(M6).

Em vista das respostas coletadas € possivel observar que este € um assunto vago até
para os formandos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, ja que faltam projetos
com abordagens em respeito a aspectos sociais. Devido a esta imprecisdo no conhecimento
sobre o assunto, ha muitas falhas no processo de construgdo de saberes, além disso a maioria
(68,8%) joga este dever para outras instituicGes principalmente a familia, o que pode ser
evidenciado por meio da analise dos dados.

Para Prado (2003), o desenvolvimento de projetos é importante pois € uma ferramenta
que possibilita a inclusdo de assuntos variados em sala de aula. N&o € de hoje que qualquer
assunto que diz respeito a sexualidade € tido como tabu, principalmente no &mbito escolar.
Saber como abordar um determinado assunto é de fundamental relevancia para a aprendizam

e 0 respeito entre os discentes.

4. Conclustes
A primeira abordagem da vigente pesquisa foi analisar o Projeto Pedag6gico do Curso

(PPC) para identificar como o documento contempla questBes relativas a educagdo para a
sexualidade, entdo foi observado que no PPC vigente para a turma do oitavo periodo (PPC
antigo), ndo consta nenhum componente curricular e/ou disciplina especificamente
relacionada as tematicas que envolvam género ou sexualidade. Assim, até o ano de 2018
foram formadas turmas de professores/as que ndo tiveram contato com disciplinas
obrigatorias especificas relacionadas a sexualidade.

Em 2018 entrou em vigor o novo PPC que passou por mudangas, dentre eles passaram
a incluir género e sexualidade, possuindo assim uma disciplina especifica intitulada “Relacdes
étnico-raciais e diversidade de género no ambiente escolar”, o que evidencia um avancgo na

organizacéo curricular do curso. Entretanto, uma unica disciplina pode nédo ser suficiente para
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uma formacdo ampla sobre o tema, fazendo-se necessarias maiores articulagcBes das
disciplinas especificas do curso com as discussoes relativas ao Campo de Estudos do Género.

Abordando o processo de formacdo inicial, 62,5% (n=10) dos/as futuros/as
professores/as participaram de atividades extracurriculares relacionadas ao tema sexualidade.

A maioria dos estudantes define a sexualidade como um caréater ligado exclusivamente
aos aspectos biologicos. Para falar da diferenca entre sexo e género a um estudante de Ensino
Médio a maioria explicaria sexo relacionado aos aspectos bioldgicos e definem género em
duas vertentes, alguns abordam o lado que o individuo molda seu género de acordo com as
influéncias da sociedade e outros explicam que género € como a pessoa se identifica levando
em consideragdo 0s sentimentos e instintos pessoais.

Os/as formandos/as estdo divididos sobre qual instituicdo (escola, familia e igreja) deve
se ocupar prioritariamente sobre a educacdo sexual, sendo que a maioria dos discentes
disseram que a familia deve se ocupar prioritariamente da educacdo sexual, e somente em
seguida a escola deve exercer seu papel.

Osl/as licenciandos/as consideram temas como: ideologia de género, sexualidade,
preconceito, informacdes sobre conhecimento do corpo e prevencdes de doencas, estudos
aprofundados sobre o préprio tema "sexualidade" ou "educacao sexual™ indispensaveis para
a formacdo do/a professor/a.

A maioria dos/as discentes consideram necessario que os cursos de formacdo de
professores/as incorporem em seus curriculos temas voltados a sexualidade. A maioria dos
participantes acredita que trabalhar a sexualidade ndo € uma tarefa exclusiva do/a professor/a
de Biologia. Apenas metade dos/as formandos/as afirmam acompanhar as discussoes atuais
envolvendo o termo “ideologia de género” e a maioria ndo sabe explicar com precisdo a
origem e o significado deste termo.

O principal questionamento da pesquisa é descobrir se os formandos/as estdo
preparados/as e seguros para conduzirem discuss@es alusivas a educagdo para a sexualidade
em sala de aula, esta pergunta foi respondida de forma negativa, a maioria dos futuros/as
professores/as de Ciéncias e Biologia ndo se sentem preparados/as para trabalhar o tema
sexualidade em sala de aula, possuem medo e receio de ensinarem de forma errdnea, e
possivelmente gerar preconceitos entre os alunos/as. Desta forma, fazem-se necessarias novas
politicas educacionais voltadas a formacéo inicial e continuada de professores/as para que
estes estejam preparados/as para lidar com as questdes de sexualidade, diversidade, a fim de
acabar com preconceitos e fazer uma sociedade mais justa capaz de respeitar qualquer pessoa

em suas multiplas identidades.
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ANEXOS

Anexo 1. Diretrizes para Autores — Revista de Ensino de Biologia da SBEnBio - Associagao
Brasileira de Ensino de Biologia

Normas de formatacédo da revista

Serdo aceitos textos originais escritos em portugués, espanhol ou inglés. Os artigos, que
devem ter entre 10 e 20 péaginas em tamanho A4, devem ser submetidos em arquivo
compativel com as extens@es .odf (OpenOffice) ou .doc (MS Office), formatado em fonte
Times New Roman tamanho 12 e espacamento 1,5 com todas as margens definidas em 2,5cm.
O resumo deve conter até 120 palavras e deve estar escrito no mesmo idioma do artigo. Deve
conter titulo em inglés e abstract. As ilustracdes, tabelas, figuras e graficos, com identificacdo
da autoria, devem estar inseridas ao longo do texto, na posi¢do em que devem ser publicadas,
as citacOes diretas e as referéncias bibliograficas devem estar de acordo com as normas
ABNT (NBR 10520 e NBR 6023).

O texto enviado para a revista ndo deve conter qualquer informacdo que possa
identificar seus autores: 0s nomes dos autores e eventuais informacdes presentes em notas de
rodapé, por exemplo, que possam identificar a autoria do trabalho devem ser removidos, bem
como devem ser apagados os dados nas “propriedades do arquivo™ que possam identificar
autores e instituicdes. Recomenda-se que as pesquisas que envolvam a participacdo de seres

humanos estejam de acordo com a Resolugdo CNS 510/2016.

Condigdes para submisséo
Como parte do processo de submissdo, os autores sdo obrigados a verificar a

conformidade da submissdo em relacdo a todos os itens listados a seguir. As submissdes que
ndo estiverem de acordo com as normas serdo devolvidas aos autores.

1. A contribuicdo é original e inédita, e ndo estd sendo avaliada para publicacdo por outra
revista; caso contrario, deve-se justificar em "Comentarios ao editor".

2. O arquivo da submissdo esta em formato OpenOffice ou Microsoft Word.

3. O texto tem entre 10 e 20 paginas em tamanho A4; estd em espaco 1,5; usa uma fonte
de 12-pontos; as figuras e tabelas estdo inseridas no texto, ndo no final do documento
na forma de anexos.

4. Em caso de submissdo a uma secdo com avaliacdo pelos pares (ex.: artigos), as

instrucGes disponiveis em Assegurando a avaliacdo pelos pares cega foram seguidas.
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Declaracao de Direito Autoral
Aviso de Direito Autoral Creative Commons
Autores que publicam nesta revista concordam com os seguintes termos:

a. Autores mantém os direitos autorais e concedem a revista o direito de primeira

C.

publicacdo, com o trabalho simultaneamente licenciado sob a Licenca Creative

Commons Attribution que permite o compartilhamento do trabalho com

reconhecimento da autoria e publicacéo inicial nesta revista.

Autores tém autorizagdo para assumir contratos adicionais separadamente, para
distribuicdo ndo-exclusiva da versdo do trabalho publicada nesta revista (ex.:
publicar em repositorio institucional ou como capitulo de livro), com
reconhecimento de autoria e publicacéo inicial nesta revista.

Autores tém permisséo e séo estimulados a publicar e distribuir seu trabalho
online (ex.: em repositorios institucionais ou na sua pagina pessoal) a qualquer
ponto antes ou durante o processo editorial, ja que isso pode gerar alteracdes
produtivas, bem como aumentar o impacto e a citacdo do trabalho publicado
(Veja O Efeito do Acesso Livre).
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Anexo 2. Questionario enviado aos participantes da pesquisa

Idade:

( ) Entre 17 e 19 anos

( ) Entre 20 e 23 anos

( ) Entre 24 e 30 anos

( ) Maior que 31 anos

Periodo do curso:

Género: () Masculino ( )Feminino

1.Enquanto estudante de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas vocé j& participou de
alguma atividade académica envolvendo questdes ligadas a sexualidade?
() Sim ( ) Néo
Em caso afirmativo, cite a temética e que instituicdo promoveu.

2.Como vocé define sexualidade?

3.Como voceé explicaria a diferenca entre sexo e género a um estudante de Ensino Médio?

4.De acordo com suas concepcOes sobre sexualidade, quem deve se ocupar
prioritariamente da educacdo sexual de criangas e jovens?
( ) Escola( ) Familia ( ) Igreja () Outra. Qual?

5.Para que um/uma professor/a possa abordar temas ligados a sexualidade, que
conhecimentos vocé considera indispensaveis?

6.Vocé considera necessario que os cursos de formacdo de professores incorporem em
seus curriculos temas voltados a sexualidade? Justifique.

7.Cabe ao professor de Ciéncias e Biologia a tarefa de lidar com a educacdo sexual nas
escolas. Vocé concorda com essa afirmagdo? ( ) Sim () Néo
Justifique.

8.Vocé, como futuro/a professor/a, se sente preparado/a para abordar sexualidade com
criancas e jovens? Quais sdo suas principais preocupacoes? Por qué?

9.Vocé tem acompanhado as discussdes recentes envolvendo o termo “ideologia de
género”? () Sim ( ) N&o. Como vocé explicaria esse termo para um/a aluno/a?

10. Caso voceé tenha que desenvolver um projeto sobre sexualidade em uma escola, o que
abordaria?
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