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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar os impactos do “Novo” Ensino Médio na formagdo de
professores, a partir de um estudo sobre a implementacdo do itinerario de Formagdo Técnica e
Profissional em um Colégio Estadual, localizado no municipio de Goiania, Goids. A formacgao
docente constitui um tema central em diferentes periodos histdricos, especialmente por sua
relagdo com a aprendizagem dos estudantes e a qualidade da educagdo. No contexto atual, a
Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017 alterada pela Lei n°14.945/2024) reacendeu as
discussdes sobre a formagdo de professores para atuar no Ensino Médio Integrado,
especialmente diante da necessidade de articular formacdo geral e técnica e da admissdao do
notdrio saber como possibilidade de atuagdo docente. Partindo da compreensdo do “Novo”
Ensino Médio como expressao das contradi¢cdes presentes na realidade brasileira e da histérica
dualidade educacional, realizamos uma pesquisa qualitativa na perspectiva de um estudo de
caso. A construcao dos dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas com professores
inseridos na implementagdo do itinerdrio de Formacgao Técnica e Profissional e com a equipe
gestora da unidade escolar investigada. A analise dos dados fundamentou-se em autores como
Ciavatta (2005), Chaui (2020), Della Fonte (2018), Ramos (2008), Frigotto (2011), Moura
(2007), Machado (2021), entre outros, que discutem a tematica deste estudo. A partir da analise
das entrevistas, em didlogo com a literatura utilizada, foi possivel identificar a existéncia de
lacunas na formacdo docente para atuagdo no itinerario de Formagao Técnica e Profissional,
evidenciando a auséncia de politicas estruturadas de formagdo continuada de docentes para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Como produto educacional, apresentamos um caderno
formativo, elaborado a partir das experiéncias vivenciadas por professores diretamente
inseridos na implementagdo do “Novo” Ensino Médio no contexto escolar. O material tem como
objetivo problematizar os impactos dessa Reforma na formacgdo docente, buscando
compreender em que medida tais mudangas tém produzido, ou ndo, processos formativos para
os professores que atuam no itinerario de Formagao Técnica e Profissional.

Palavras-chave: “Novo” Ensino Médio; Ensino Médio Integrado; Formacao docente; Formacao
Técnica e Profissional.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the impacts of the "New" High School curriculum on teacher
training, drawing on an investigation into the implementation of the Technical and
Professional Training pathway at a state school located in Goiadnia, Goias, Brazil. Teacher
training has constituted a central issue across different historical periods, particularly due
to its relationship with student learning and the quality of education. In the current
context, the High School Reform (Law No. 13.415/2017, as amended by Law No.
14.945/2024) has reignited discussions concerning teacher training for integrated high
school education, particularly in light of the need to articulate general and technical
education and the recognition of professional expertise as a possible qualification for
teaching practice. Grounded in an understanding of the "New" High School curriculum
as an expression of the contradictions inherent in Brazilian reality and the historical
duality of education, this qualitative research was conducted from a case study
perspective. Data were collected through semi-structured interviews with teachers
involved in the implementation of the Technical and Professional Training pathway and
with members of the management team of the school investigated. Data analysis was
grounded in the contributions of authors such as Ciavatta (2005), Chaui (2020), Della
Fonte (2018), Ramos (2008), Frigotto (2011), Moura (2007), and Machado (2021),
among others who address the issues examined in this study. The analysis of the
interviews, in dialogue with the relevant literature, revealed gaps in teacher training for
professionals working within the Technical and Professional Training pathway,
highlighting the absence of structured policies for continuing teacher training in
Professional and Technological Education. As an educational product, this study presents
a training booklet developed from the experiences of teachers directly involved in the
implementation of the "New" High School in the school context. The material seeks to
critically examine the impacts of this reform on teacher training and to understand the
extent to which these changes have or have not promoted professional development
processes for teachers working within the Technical and Professional Training pathway.

Keywords: "New" High School. Integrated High School. Teacher Training. Technical
and Professional Training.
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1. APRESENTACAO

Iniciei minha trajetoria escolar aos seis anos de idade na rede publica, no Colégio
Estadual José Carlos de Almeida, localizado no centro de Goiania, atualmente extinto,
no prédio onde hoje funciona o Conselho Estadual de Educagdo. Trago comigo muitas
memorias dos dez anos que estive naquela institui¢ao, os aprendizados construidos, os
vinculos estabelecidos com professores e colegas e as experiéncias que, ainda na
infancia, comegaram a moldar minha compreensdo do mundo e da importancia do
conhecimento. Além dos contetidos escolares, pude aprender os valores relacionados a
convivéncia, a autonomia € a cidadania.

Além do Ensino Fundamental, cursei também o Ensino Médio em uma escola
publica, o Colégio Estadual Cruzeiro do Sul, em Aparecida de Goiania. Tais espagos me
possibilitaram o acesso ao conhecimento formal e contribuiram significativamente para
minha formag¢do humana, social e profissional.

No ano de 2006, ingressei no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal de Goias. A graduagdo representou um importante processo de
ampliagdo do meu senso critico e de construcdo de um olhar socioldgico acerca das
relacdes sociais na realidade brasileira. Foi um periodo que me marcou muito, pelos
professores com quem tive a oportunidade de aprender, pelas amizades construidas e
pelas possibilidades que este curso representava, de amadurecimento pessoal e
intelectual, bem como do exercicio profissional. Em 2010, ano em que conclui a
graduacao, fui aprovada no concurso publico da Rede Estadual de Educacdo de Goias
para o cargo de professora. Tomei posse em 2012 e, logo de inicio, a0 me deparar com
os desafios e demandas da docéncia e as condi¢Oes concretas de trabalho, tive um certo
choque, o que me levou a pensar em pedir exonera¢ao do concurso, por acreditar ndo ser
a profissdo que eu queria exercer de fato.

No entanto, incentivada principalmente por minha mae, perseverei. Com o passar
do tempo, fui me reconectando com o desejo que sempre tive de exercer uma profissao
que ndo se restringisse ao suporte financeiro, mas que tivesse sentido e possibilitasse
contribuir com a transformacao social de algum modo. Aos poucos, fui compreendendo
que a docéncia € justamente esse lugar, de formacao, transformacao e resisténcia.

Ha quatorze anos atuo como docente na Rede Estadual de Educacdo. Nos

primeiros sete anos, trabalhei como professora regente, ministrando aulas de Sociologia
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para o Ensino Médio, além de atuar também com disciplinas como Filosofia, Historia e
componentes eletivos. Desde 2019, exerco a funcdo de Secretaria Escolar, experiéncia
que ampliou minha percep¢do acerca da organizag¢do da escola publica, das politicas
educacionais e das inimeras demandas que se colocam no cotidiano escolar.

Ap0s tantos anos, retornei a universidade publica como aluna do Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT). O ingresso no
programa representa a realizacdo de um desejo pessoal e profissional, e tem se
constituido como um divisor de dguas em minha carreira profissional, tanto por me
permitir compreender com maior criticidade as contradi¢cdes presentes nas politicas
educacionais e nas relagdes entre educagdo e trabalho quanto pela possibilidade de
valorizagdo e progressdo na carreira docente.

Diante disso, tenho orgulho de dizer que sou “cria” da educagdo publica, pois ela
marcou minha trajetéria e fez parte da minha constituicdo como ser humano e também
como profissional. Nesse percurso, fui construindo uma relacdo de pertencimento e
defesa da educagdo publica, reconhecendo-a como fundamental na trajetoria de tantos
estudantes e inclusive na minha propria histoéria.

O inicio do curso de mestrado pelo ProfEPT, em 2024, coincidiu com uma série
de mudangas que comecaram a fazer parte da rotina das escolas da rede estadual da qual
sou servidora, como desdobramento da Reforma do Ensino Médio. Em especial, a
implementa¢do do Ensino Médio Integrado (EMI) em vérias unidades escolares passou
a gerar inimeros questionamentos, principalmente em relagdo a formagado docente e ao
modo como essa proposta iria se efetivar. Embora o colégio onde atuo ndo tenha
implementado a modalidade do EMI, como servidora da rede, pude acompanhar um
pouco essa politica educacional de implementagdo de itinerarios formativos, surgindo
assim a curiosidade e a necessidade de investigar esta tematica.

A partir dessas inquietacdes, desenvolveu-se a presente pesquisa, organizada em
diferentes se¢des que compreendem a introdugdo, o embasamento tedrico-conceitual, o
percurso metodolégico, a andlise dos dados construidos no campo empirico, a
apresentacao do produto educacional elaborado no ambito do mestrado profissional e,

por fim, as reflexdes finais decorrentes do estudo.
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2. INTRODUCAO

A implementacdo da Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n°
13.415/2017 e posteriormente alterada pela Lei n°® 14.945/2024, tem produzido mudancgas
significativas na organizacao curricular do Ensino Médio brasileiro, trazendo implicagdes
profundas para a trajetoria formativa dos estudantes e, de modo particular, para o trabalho
docente. Este cenario nos convida a refletir sobre os discursos e ideologias que estdo
impulsionando tais mudangas, o modo como essas alteragcdes estdo conformando as
relagdes sociais no espago escolar e quais os impactos que produzem nos mais diversos
aspectos da pratica educativa.

A partir dessa politica educacional, no “Novo” Ensino Médio, denominacdo
veiculada e “vendida” para a populacdo e a comunidade escolar, o curriculo foi
reorganizado e passou a ser composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
pelos itinerarios formativos. A BNCC define as aprendizagens essenciais a todos os
estudantes, e os itinerarios formativos indicam a possibilidade de personalizar o percurso
escolar, permitindo que cada estudante escolha uma trajetéria de acordo com seus
interesses e projetos de vida.

Vale destacar as criticas dirigidas a concep¢do de uma Base Nacional Comum
Curricular em um pais marcado por profundas desigualdades e diversidade cultural, como
o Brasil. As aprendizagens consideradas “essenciais” em determinadas regides nem
sempre correspondem as necessidades formativas de outras, € o documento, ao buscar
padronizar o curriculo, desconsidera as particularidades historicas, sociais e culturais de
diferentes contextos € povos.

Os itinerarios formativos, organizados a partir da oferta de diferentes arranjos
curriculares de acordo com a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, se apresentam, conforme indicado no artigo 36 da Lei n° 13.415/2017,
em cinco possibilidades: I - linguagens e suas tecnologias; I - matematica e suas
tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formagao técnica e profissional (Brasil, 2017).

Desse modo, a implementagdo do quinto itinerario, que se refere a formagao
técnica e profissional, nas diferentes redes de ensino, trouxe novos desafios para as
institui¢des escolares, sobretudo acerca da articulagdo entre formacao geral e formacao
técnica e da formagdo dos professores para atuarem com as disciplinas técnicas.

Nesse cenario, a Reforma do Ensino Médio (REM) se apresentou a sociedade a
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partir de um discurso de modernizacao curricular e da promessa de tornar essa etapa
formativa mais atrativa aos jovens, ao considerar seus interesses e projetos de vida. Motta
e Frigotto (2017) destacam que, no discurso dos reformadores, a modernizacdo do
curriculo do Ensino Médio visava modificar um curriculo carregado de disciplinas sem
utilidade, desinteressante para os estudantes e pouco conectado as culturas juvenis e as
demandas do mundo do trabalho, fatores apontados como responsaveis pelos altos indices
de evasao escolar. Nessa dire¢cao, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCC-EM) afirma que um dos principais desafios dessa etapa consiste em garantir a
permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas aspiragdes atuais e
futuras (Brasil, 2018).

Em contraponto a este discurso, Ramos e Frigotto (2016) apontam que essa
Reforma esta imbuida de um cunho ideologico de diversas contradi¢des. Para os autores,
0 que torna a escola pouco atrativa aos estudantes sdo as dificuldades enfrentadas, como
de infraestrutura e condigdes de trabalho docente, o que nao significa dizer que had um
desinteresse geral pelo Ensino Médio. Aliés, € preciso ter cuidado ao afirmar que a escola
nao ¢ atraente aos jovens, pois, partindo desta afirmacao, deveria se perguntar: o que seria
entdo atraente a esse jovem? De acordo com a realidade social e econdmica a qual
pertence, serdo apresentados interesses condizentes com essa realidade.

Os autores enfatizam ainda que, conhecendo tais interesses, a escola pode
confrontd-los com as necessidades quanto aos aspectos formativos dos estudantes, para
assim construir um projeto educacional a luz de um projeto de sociedade, no qual o
curriculo seja pensado nas dimensdes da vida dos estudantes, em que estejam presentes a
ciéncia, o conhecimento, o trabalho e a cultura (Ramos; Frigotto, 2016, p. 42).

Nessa direcao, Freitas (2018) analisa que esta reforma esta alinhada a uma logica
neoliberal de educagdo, subordinando a formagao dos estudantes as demandas do capital,
intensificando cada vez mais a aproximacdo entre educagdo e trabalho, buscando
transforma-la em mercadoria.

Desse modo, a chamada flexibilizacao curricular e o discurso do protagonismo
juvenil ocultam desigualdades estruturais historicas da sociedade brasileira, além de
reforcarem processos de fragmentacdo curricular e precarizacdo da formagdo escolar.
Para Ramos e Frigotto (2016), os problemas enfrentados pelo Ensino Médio brasileiro
ndo decorrem, precisamente, de um suposto desinteresse dos jovens pela escola, mas das
condi¢des materiais precarias das instituicdes de ensino, da auséncia de investimentos

adequados e das dificuldades enfrentadas pelos professores em seu cotidiano de trabalho.
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Ademais, a flexibiliza¢do curricular proposta nao representa, necessariamente,
maior autonomia dos estudantes sobre sua formagdo. Pelo contrario, na pratica, as
escolhas dos jovens sdo condicionadas as possibilidades concretas de oferta das escolas e
as condigdes estruturais das redes de ensino, o que limita, de modo significativo, a
efetivacdo dos itinerarios formativos conforme os interesses do alunado. Nesse cenario, o
conhecimento tende a se tornar fragmentado e hierarquizado, acentuando as
desigualdades educacionais ja existentes.

No Estado de Goids, o “Novo” Ensino Médio (NEM) comegou a ser
implementado a partir do ano de 2021. Em atendimento as diretrizes da politica
educacional em curso, a Secretaria de Estado da Educagao de Goias (SEDUC-GO) passou
a reorganizar as matrizes curriculares e desenvolver agdes voltadas a implementac¢ao dos
itinerarios formativos. No decorrer desse processo, que ainda permanece em andamento,
a Lei n° 13.415/2017 foi alterada pela Lei n® 14.945/2024, trazendo algumas alteracdes,
sobretudo em relagdo a carga horaria da Formacdo Geral Basica e dos itinerarios
formativos.

No contexto dessa implementagdo, o itinerario de Formacgdo Técnica e
Profissional comegou a ser viabilizado por meio da oferta destes cursos: Formacgao Inicial
e Continuada (FICs); cursos técnicos concomitantes ao Ensino Médio, frequentemente
estabelecidos a partir de parcerias entre as redes estaduais e instituicdes consideradas
parceiras; e cursos técnicos integrados ao Ensino Médio de oferta propria da Seduc-GO.
A implementacgdo deste quinto itinerario, especialmente na forma integrada ao Ensino
Médio, passou a produzir impactos diretos sobre o trabalho docente, sobretudo no que se
refere a formacao de professores para atuacao na Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT).

Nesse aspecto, o Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio
(DCGO-EM, 2021) destaca, entre as condigdes necessarias a implementacdo dos
itinerarios de Formagdo Técnica e Profissional, a existéncia de um quadro docente
qualificado nas respectivas areas profissionais e eixos tecnologicos. Ao mesmo tempo, o
documento menciona as dificuldades para composicao do quadro de profissionais para
EPT, principalmente em instituicdes ndo especializadas nessa modalidade, como € o caso
das escolas da rede estadual.

As discussdes relacionadas a formagdo docente intensificaram-se a partir da
promulgacao das Leis n° 13.415/2017 e n® 14.945/2024, que passaram a prever a admissao

de profissionais com notdrio saber para atuagdo no itinerario de Formagao Técnica e
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Profissional. Até entdo, esse critério ndo estava presente na legislagdo referente a
educagdo basica brasileira, sendo aplicado apenas ao exercicio do magistério superior em
situacdes especificas. A institucionalizagdo do notorio saber no contexto do NEM
reacende debates historicos acerca da profissionalizagdo docente e dos riscos de
precarizacao da formacgao e do trabalho dos professores para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

Entao, refletir sobre o significado do EMI e da formagdo integrada, buscando
compreender seus fundamentos e concepgdes, e situando-o no cendrio atual da educacao
brasileira, nos conduz a pensar sobre o modo como essa modalidade de ensino se
constituiu. Essa reflexao exige, também, um olhar para o percurso historico da educagao
no Brasil, uma vez que as discussdes em torno da profissionalizagdo do 2° grau (atual
Ensino Médio) ndo sdo exclusivas deste tempo. Elas atravessam décadas e, ao longo dos
anos, tém sido objeto de discussdes, disputas e reformas que expressam projetos
societarios distintos.

Desde a formagao do Brasil até os dias atuais, as desigualdades sociais sempre
estiveram presentes como parte da estrutura da nossa sociedade. Assim, as condi¢des de
vida material e o acesso aos bens produzidos socialmente, incluindo o conhecimento,
foram sempre distribuidos de forma desigual, variando conforme a classe social a que
os individuos pertencem.

Nesse contexto, a educagdo brasileira sempre se organizou de maneira dual,
expressando as contradi¢des de uma sociedade marcada por desigualdades profundas,
estando, de um lado, uma escola voltada para a elite, com base humanista e propedéutica,
e outra destinada aos trabalhadores, com carater profissionalizante e instrumental.

Essas contradi¢gdes j4 eram apontadas por Antonio Gramsci'! no inicio do século
XX ao analisar a realidade italiana. De acordo com Nosela e Azevedo (2012), Gramsci
identificava a existéncia de dois tipos de escola para dois tipos de cidaddos: a escola
“desinteressada-do-trabalho”, com um programa humanista, de ampla cultura geral

direcionada a elite, que a habilitava para os cargos de direcao da sociedade; e a escola

! Antonio Gramsci, tedrico e ativista politico marxista, nasceu na Sardenha, Italia, em janeiro de 1891. Estudou
na Universidade de Turim e em 1913 se filiou ao Partido Socialista Italiano (PSI). Foi o principal mentor do
semanario L 'Ordine Nuovo, porta-voz dos Conselhos de Fabrica de Turim, entre 1919-1920. Em 1921, participou
da fundacdo do Partido Comunista da Italia. Eleito deputado em 1924, tornou-se o principal dirigente da
agremiacdo. Foi preso em novembro de 1926 e em seguida condenado pelo Tribunal de exceg¢do do regime
fascista. Permaneceu preso até abril de 1937 e morreu poucos dias depois de ser colocado em liberdade vigiada.
Enquanto esteve preso, redigiu vasta quantidade de anotagdes em cartas e cadernos, que vieram a constituir uma
obra extraordinaria de filosofia e interpretagao em interlocugdo critica com os mais diferentes autores (Machado,
2020).
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“interessada-do-trabalho™, profissionalizante, com um curriculo restrito e destinada aos
filhos dos trabalhadores, com o objetivo de formar jovens para o imediatismo do
mercado.

A critica gramsciana a dualidade escolar permanece atual ao refletirmos sobre a
educacdo brasileira, que tem sido campo de disputas constantes em torno do Ensino
Médio, etapa final da educacdo bésica. A contraposi¢do historica entre ensino
propedéutico e educagao profissional, cultura geral e cultura técnica continua nas ultimas
décadas, expressando projetos distintos de sociedade. Tais disputas se tornam mais
evidentes em contextos de reformas educacionais, nas quais as diferentes concepgdes de
formagdo humana entram em confronto em busca de legitimagao, revelando o embate
entre um projeto hegemonico e contra-hegemonico de sociedade e de educagao.

Neste movimento histdrico, o Ensino Médio brasileiro foi constantemente objeto
de reformas, regidas por politicas educacionais distintas e refletindo, por sua vez, em
diversas tentativas de organizagdo curricular, que alternaram entre a integracao da
formagdo geral e da formacao técnica e a separagdo entre Ensino Médio e Educacdo
Profissional. A funcdo formativa dessa etapa de ensino, segundo Ciavatta e Ramos
(2012), esteve sempre subsumida ao carater economicista da educagdo que se tornou
hegemodnico na modernidade. Isso demonstra que o debate sobre os objetivos do Ensino
Meédio e sobre a natureza de sua relagdo com a Educacdo Profissional ndo se esgotou na
transi¢do para o século XXI.

De acordo com Moura (2007), a relagdo entre o Ensino Médio ¢ a Educacao
Profissional passou por transformagdes importantes ao longo do tempo, marcadas por
diferentes legislacdes. Como aponta o autor, a Lei n° 5.692/1971 instituiu a
profissionalizagdo obrigatéria no entdo segundo grau, subordinando a formagao escolar
as demandas imediatas do mercado de trabalho, refor¢ando seu carater tecnicista.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9.394/1996) e o Decreto n° 2.208/1997 representaram um outro movimento, ao
estabelecer a separacao entre formacgao geral e formagao profissional, proibindo a oferta
integrada dessas duas modalidades, consolidando, mais uma vez, a dualidade entre o
Ensino Médio e a Educacao Profissional (Moura, 2007).

No inicio dos anos 2000, com a chegada de um novo governo federal, o debate
em torno da relacdo entre Ensino Médio e Educacao Profissional foi retomado nos espagos
educacionais, sobretudo em resposta ao Decreto n° 2.208/1997, que havia tornado

obrigatéria a separagdo entre essas duas modalidades. Nesse contexto, reacenderam-se as
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discussdes sobre a necessidade de uma educacao unitaria, omnilateral e politécnica com
a finalidade de superar a histérica dualidade entre cultura geral e cultura técnica e
comprometida com uma formagdo que integre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
como dimensdes indissociaveis do processo educativo.

Moura (2007) aponta que, como resultado dos debates ocorridos nesse periodo,
foi publicado o Decreto n® 5.154/2004, que revogou o Decreto n°® 2.208/1997 e
representou uma nova chance para a integracao entre o Ensino Médio e a Educagao
Profissional. Esse novo decreto ndo impunha a obrigatoriedade de adogdo do modelo
integrado pelos sistemas de ensino, mas criava a base legal para sua implementagao.

Ao entrar em vigor o Decreto 5.154/2004, a Rede Federal, ja possuindo condigdes
mais adequadas, avancou na implementagao do Ensino Médio Integrado, inicialmente por
meio dos antigos CEFETs e depois dos Institutos Federais, tornando-se referéncia de
qualidade na oferta dessa modalidade, que, de acordo com Ciavatta (2005), Moura (2007),
Ramos (2012) e Frigotto (2005), se apresenta como uma alternativa para a superagao da
dualidade escolar e para uma formagao integral, plena, que sirva de travessia para uma
educagao politécnica e omnilateral.

Nas redes estaduais, como afirma Moura (2007), persistiram os limites estruturais
e politicos, decorrentes da auséncia de financiamento adequado, precarizagdo das
condi¢des de trabalho e inexisténcia de politicas de formagao docente para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Nesse sentido, Moura (2014) destaca a importancia de se fazer uma ampla reflexao
no que se refere a formagdo de docentes para a EPT, considerando aspectos como a
formacao inicial e continuada, o panorama do espago onde atua o professor, a natureza
desse trabalho, os limites impostos pelo modelo hegemonico de desenvolvimento
socioecondmico e os desafios dos docentes ao atuarem a partir de um projeto contra-
hegemonico visando a formagao integral dos sujeitos. Da mesma forma, ao abordar a
tematica das relagdes sociais na escola e a produgdo de existéncia do professor, Corréa

(2005, p. 146) indica que:

Nao ha como ignorar a grande pressdo existente para que a educagéo escolar
continue sendo pensada a partir do mundo da produgéo, do perfil do “novo”
trabalhador para o atual padrio de acumulagdo capitalista, da
“empregabilidade”, da crise econdmica etc., como sendo os determinantes
sociais e econdmicos das propostas pedagdgicas. No nosso entendimento,
trata-se de uma visdo reducionista da formagdo humana e social no sistema
educacional. Por sua vez, os professores também sdo afetados ¢ levados a
desempenhar novas fungdes nessa perspectiva de socializacdo, que
corresponde a concep¢des individualistas, de competi¢do em lugar de praticas
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de colaboragdo, de responsabilidade compartilhada entre todos aqueles que
convivem na escola.

Diante disso, pensar a implementa¢do do EMI na Rede Estadual de Educacao de
Goias, com foco na formacdo de professores, ¢ uma questdo urgente. Além da
reorganizacdo curricular das escolas, a REM passou a exigir novas formas de atuagao
profissional e novas demandas formativas, portanto, um verdadeiro outro projeto
educativo. Considerando os desafios apresentados pelas politicas educacionais recentes e
a complexidade que permeia a formacao de docentes para a EPT, analisamos como essas
questdes se colocam no cotidiano da escola. E a pesquisa aqui apresentada torna-se um
instrumento fundamental para tal analise. Para Gil (2017), pesquisar ¢ um procedimento
sistematico que tem como objetivo fornecer respostas aos problemas que sdo propostos,
e, para Marconi e Lakatos (2010), um caminho possivel para compreender a realidade ou
conhecé-la parcialmente ¢ a pesquisa.

Assim, no presente estudo, buscamos responder a problematica: quais as
implicagdes da implementacdo da Reforma do Ensino Médio na formagao e no trabalho
dos docentes do Colégio Estadual Jardim Vila Boa, no municipio de Goiania/GO?

Para responder a essa problemadtica, realizamos uma pesquisa de abordagem
qualitativa, fundamentada na perspectiva do materialismo histérico-dialético, método de
interpretagdo da realidade, que, para Leite (2017), permite compreender a realidade de
modo integral, sem dissociar teoria e pratica. Desenvolvemos a investigagdo na
perspectiva de um estudo de caso, cuja construgdo de dados ocorreu por meio de
entrevistas semiestruturadas, realizadas com a equipe gestora e docentes da unidade
escolar, campo da pesquisa. Os dados foram entao analisados por meio da categorizacao
com base no método indutivo.

Quanto a relevancia deste estudo, ela consiste em possibilitar a compreensao sobre
o modo como a implementagdo do itinerario de formagao técnica e profissional tem se
desdobrado no trabalho pedagogico e na formagao docente, contribuindo para ampliar as
discussdes sobre formacgdo continuada de professores para atuagdo no Ensino Médio
Integrado no contexto do NEM.

Na pesquisa, tivemos como objetivo principal: analisar as implicagdes da
implementac¢ao do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional Técnica na formacao
e no trabalho pedagdgico dos professores do Colégio Estadual Jardim Vila Boa, no
municipio de Goiania. Especificamente, buscamos: a) compreender os fundamentos e

concepgoes do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional Técnica; b) identificar,
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a partir das narrativas dos docentes, as implicagdes da implementacao dessa politica em
suas atividades profissionais € em seus processos formativos; e ¢) investigar de que modo
a formagdo propedéutica se articula com a formacgdo técnica nos cursos técnicos em
Administracao e Marketing ofertados pela instituicdo pesquisada.

Como produto educacional, apresentamos um caderno formativo elaborado a
partir das experiéncias e percepgdes dos sujeitos da pesquisa, diretamente inseridos na
implementacdo do “Novo” Ensino Médio no contexto escolar. O material busca
problematizar os impactos dessa reforma na formagao docente, sobretudo no que se refere
aos desafios e possibilidades vivenciadas, buscando compreender em que medida esse
novo cenario tem produzido, ou ndo, processos formativos para os professores que atuam

no itinerario de Formacao Técnica e Profissional.
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3. EMBASAMENTO TEORICO-CONCEITUAL

Nesta se¢do, apresentamos o referencial tedrico e os principais conceitos que
fundamentam a pesquisa e que contribuiram para a compreensao, discussdo e analise da
tematica proposta. Assim, a se¢ao esta organizada em quatro partes: a primeira aborda a
relagdo historica entre Ensino Médio e Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil; a
segunda apresenta a concepg¢ao de Ensino Médio Integrado e a formagao omnilateral; a
terceira tece discussdes sobre o Novo Ensino Médio e a implementagao do Ensino Médio
Integrado na Rede Estadual de Goias; e, por ultimo, tratamos da formacao docente para

a EPT no contexto do Ensino Médio Integrado.

3.1. RELACAO HISTORICA ENTRE ENSINO MEDIO E EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

Refletir sobre o significado do Ensino Médio Integrado (EMI), bem como sobre
a concepcao de formagdo integrada que o fundamenta, implica situar essa proposta no
cenario atual da educacgdo brasileira. Nesse sentido, para a compreensao do modo como
o EMI se apresenta na atualidade, inserido na politica do NEM, faz-se necessario
retomar, ainda que de forma breve, momentos importantes da trajetoria historica entre
Ensino Médio e Educagao Profissional e a definicao de marcos legais que contribuiram
para a constitui¢cdo dessa modalidade de ensino.

Essa reflexdo exige também um olhar para o percurso histérico da educag@o no
Brasil, uma vez que as discussdes em torno da profissionalizagdo do 2° grau (atual Ensino
Médio) ndo sdo exclusivas deste tempo. Isso porque elas atravessam décadas e, ao longo
dos anos, tém sido objeto de discussdes, disputas e reformas que expressam projetos
societarios distintos.

Embora as origens do que hoje conhecemos como Educacdo Profissional e
Tecnoldgica tenham surgido no século XIX, com a promulga¢do do decreto do Principe
Regente, futuro Dom Joao VI, criando o Colégio das Fabricas voltado ao ensino das
primeiras letras e iniciagdo em oficios numa perspectiva assistencialista, este trabalho
adota como recorte temporal inicial a década de 1970.

A escolha desse periodo se justifica pela relevancia da Reforma do Ensino de 1°

e 2° graus, instituida pela Lei n® 5.692/1971, que representou um marco importante na



organizacao da educacgdo brasileira. Essa legislacdo promoveu mudancas significativas
na estrutura do entdo 2° grau, atual Ensino Médio, ao estabelecer a obrigatoriedade da
profissionaliza¢do nessa etapa de ensino.

Ramos (2014) aponta que, no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961),
desenvolveu-se no Brasil uma politica orientada para o desenvolvimento economico
dependente, com duas caracteristicas marcantes: a abertura ao capital estrangeiro através
das multinacionais e a ideologia desenvolvimentista.

O periodo de Presidéncia de Jodo Goulart (1961-1964), conforme Amorim
(2024), buscou dar continuidade ao processo de modernizagao iniciado no governo JK,
porém, associado a um projeto de carater mais social e reformista. Herdeiro politico do
varguismo e do trabalhismo, Jango prop0s, em seu governo, as chamadas Reformas de
Base, que abrangiam medidas de carater agrario, urbano, educacional, tributdrio,
bancario e eleitoral. No campo educacional, buscava-se ampliar o acesso a educacao,
alfabetizacao de adultos a partir do método de Paulo Freire, e ainda o fortalecimento da
escola publica e gratuita e de cursos profissionalizantes.

Entretanto, as propostas de Jango encontraram forte resisténcia dos setores
conservadores, dos latifundiarios, do empresariado e de parte das Forgas Armadas, que
compreendiam as reformas como uma ameaca a ordem social vigente. Esse processo
resultou no golpe civil-militar de 1964, que interrompeu o projeto reformista e instaurou
uma ditadura conservadora no pais.

Mesmo o golpe tendo interrompido as reformas de carater social propostas por
Jango, o projeto de moderniza¢ao econdmica associado a abertura ao capital estrangeiro,
iniciado no governo JK, teve continuidade apds o golpe, contribuindo para que a
qualificacdo de trabalhadores se organizasse de modo a atender aos interesses
estrangeiros (Ramos; Frigotto, 2016).

Nesse contexto, de acordo com Moura (2007), no inicio da década de 1970, a
educacdo basica passa por uma profunda reforma decorrente da Lei n® 5.692/1971, que,
numa tentativa de estruturar a educacao de nivel médio brasileiro, estabelece que a tltima
etapa da educacgdo bésica passaria a ser profissionalizante em todas as escolas publicas e
privadas do pais, com o objetivo de aproximar a formagdo escolar das demandas do
mercado de trabalho em expansdo naquele periodo. A reforma buscava responder a
necessidade de formacdo de mao de obra para o desenvolvimento econdmico,
especialmente no contexto de modernizagao industrial vivenciado pelo pais.

Contudo, conforme Ramos (2014), mesmo diante da preocupacdo com a
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qualificagao dos trabalhadores e da ampliagdo da rede de escolas técnicas federais,
algumas das quais foram transformadas em Centros Federais de Educagdo Tecnologica
(CEFET) a partir de 1971, mantinham-se dois eixos distintos de formacdo. De um lado,
predominava a formagdo acelerada de operarios voltada a execucao de atividades mais
simples; de outro, a formagdo de técnicos de nivel intermediario, em menor nimero,
destinados a ocupar fung¢des de supervisao ou apoio a gestao, especialmente em empresas
multinacionais. Paralelamente a esse modelo, permanecia a oferta de uma formagao de
carater propedéutico’ voltada as classes socialmente mais favorecidas.

Segundo Moura (2007), de modo contrario ao que preconizou a Lei n°
5.692/1971, a obrigatoriedade da profissionalizagdo do 2° grau se restringiu as escolas
publicas, onde ocorreu de forma extremamente problematica, com um curriculo que
privilegiava a profissionalizacdo instrumental para o “mercado de trabalho” em
detrimento da formacdo geral do estudante, enquanto as escolas de ambito privado
continuaram, em sua maioria, a ofertar o ensino propedéutico com estudos de ciéncias,
letras e artes, visando atender as elites com uma formagdo mais ampla (Moura, 2007).

Medeiros Neta et al. (2018) chamam a atengdo para o contexto politico e
econdmico que o pais vivia nesse momento. Entre os anos de 1964 e 1985, esteve vigente
um regime ditatorial e, no aspecto econdmico, constituia-se um projeto
desenvolvimentista que tinha como proposito levar o Brasil a uma colocagdo de destaque
na economia mundial. Um conjunto de politicas sociais e econdomicas contribuiu para
melhorar as condic¢des estruturais do pais e para o crescimento do Produto Interno Bruto
(PIB), mas, por outro lado, s6 gerou riqueza para aqueles pertencentes as elites, ja os
trabalhadores continuaram em condi¢do de pobreza (Medeiros Neta et al., 2018).

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), poderia supor-se que a
profissionalizacdo compulsoria, estabelecida pela Lei n® 5.692/1971, contribuiria para
superar o dualismo escolar na tltima etapa da educacdo bésica. No entanto, a resisténcia
da elite em aceitar a implanta¢do do ensino profissional em uma escola com tradi¢do de
preparar para o ingresso no ensino superior, somada a burocracia do Estado e das
institui¢des profissionais, além dos empresarios do ensino, ndo permitiu que isso

acontecesse. Nesse contexto, houve um movimento dos filhos da classe média, indo das

2 Entende-se por ensino propedéutico a modalidade de formagéo voltada predominantemente para a preparagdo
dos estudantes para o prosseguimento dos estudos, especialmente no ensino superior, priorizando conhecimentos
de carater geral e académico em detrimento da formagao profissional para o trabalho. No contexto da educagao
brasileira, esse modelo esteve historicamente associado a formagdo das elites, em contraposi¢do a educacdo
profissional destinada as classes trabalhadoras, expressando a dualidade estrutural que marca a trajetoria
educacional do pais (Moura, 2007, p. 4).
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escolas publicas para as escolas privadas, visando acessar uma formacgdo que lhes
permitissem dar continuidade nos estudos no nivel superior, acentuando o processo de
desvaloriza¢do da escola publica (Moura, 2007).

Para Moura (2007), as discussdes em torno da reforma educacional de 1971
demonstram que, apesar de essa politica se apresentar formalmente como uma alternativa
para combater a dualidade escolar, sua implementagdo esteve associada a diferentes
interesses: o interesse do governo em manter popularidade e aceitacao social diante da
crescente demanda das classes populares por acesso a niveis mais elevados de
escolarizagdo, e a grande demanda por mao de obra qualificada diante de um mercado
em plena expansao. Contudo, apesar desse discurso de democratizacao da formagao, a
reforma acabou por reforgar a historica dualidade do sistema educacional brasileiro, ao
manter diferentes propostas de formagdo destinadas a distintos grupos sociais.

Nessa perspectiva, a profissionalizagdo compulsoria instituida pela Lei n°
5.692/1971 pode ser analisada por meio do conceito gramsciano de “escola interessada”.
Sob o pretexto de modernizagdo, o regime militar buscava consolidar uma escola
destinada a formacao imediata e técnica para os filhos da classe trabalhadora, com o
objetivo de conter a demanda por ensino superior, mas preservar o ensino propedéutico,
a “escola desinteressada”, como privilégio das elites.

De acordo com Ramos (2014), ao final da década de 1980, o processo de
redemocratizagdo das relagdes institucionais, somado as alteragdes no mundo do
trabalho, comecou a pautar, na sociedade e no interior das institui¢des, o debate sobre
uma formacgao de novo tipo, que incorporasse dimensdes politicas comprometidas com
a cidadania. No campo educacional, havia um conflito entre os que lutam por uma
educacdo publica, laica e de qualidade para todos e os defensores de uma educacao
orientada pela submissdao dos direitos sociais em geral, que restringe a educagdo a
qualificacdo profissional que atenda as demandas do mercado (Moura, 2007).

Nesse contexto, segundo Ramos (2014), os estudiosos que investigavam a relacdo
Trabalho e Educacdo afirmavam que o papel do Ensino Médio deveria ser o de
restabelecer a ligagdo entre conhecimento e pratica do trabalho. Assim, dever-se-ia
propor que o Ensino Médio formasse politécnicos que, diferentemente dos técnicos
especializados que o 2° grau profissionalizante visava formar, proporcionasse aos
estudantes dominar os fundamentos das diversas técnicas utilizadas na produgdo, ndo
apenas impulsionados pelas demandas do mercado, mas sim tendo no horizonte uma

formacdo ampla e integral.

28



Ramos (2014) aponta que, dois meses apds a promulgacao da Constituigdao, em
dezembro de 1988, o deputado Octévio Elisio iniciava uma importante mobilizagao pela
aprovacdo de uma nova LDB contemplando as reivindicagdes dos educadores
progressistas, na perspectiva da democratizacdo e universalizacdo da educacdo, e
sobretudo da superacdo da dualidade histoérica entre educacdo profissional e Ensino
Meédio.

Em contraponto, Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012) destacam que a década de
1990 foi marcada pela continuidade de um conjunto de transformagdes iniciadas no
governo de Fernando Collor de Mello, cujo mandato foi de mar¢o de 1990 a dezembro
de 1992, que se intensificaram ao longo dos oito anos do governo de Fernando Henrique
Cardoso. Nesse periodo, as reformas do Estado tiveram como objetivo ajustar a
economia ao processo de desregulamentacdo, flexibilizacdo e privatizacdo. Esse
processo, marcado pela crescente subordinacdo ao capital financeiro e pelo
aprofundamento da dependéncia econdmica, também exerceu pressao sobre o campo
educacional, impulsionando reformas com a finalidade de alinhar a educacdo as novas
exigéncias desse modelo econdmico (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012).

Para Medeiros Neta ef al. (2018), todos esses elementos foram determinantes na
proposicao da Lei n® 9.394/1996, resultante do debate entre dois projetos de sociedade
antagdnicos, um proposto no ano de 1988 pelo deputado Octavio Elisio e outro pelo
senador Darcy Ribeiro, em 1993. Enquanto o primeiro representava os anseios da
sociedade civil, que defendia uma educacao de qualidade que possibilitasse a superagao
da dualidade escolar, o segundo representava os interesses das empresas privadas, em
especial no campo da Educagao Profissional, na qual o Sistema S (conjunto de servigos
nacionais de aprendizagem e de apoio social, como o Senai, Senac, Sesi, Sesc, entre
outros) e suas derivagdes se beneficiavam desde a década de 1940.

Em 20 de dezembro de 1996, o projeto de LDB, de autoria do Senador Darcy
Ribeiro, foi aprovado pelo Congresso Nacional. Frigotto (2007) argumenta que, com a
aprovacao final da Lei n°® 9.394/1996 como conhecemos hoje, o Brasil passou de um
ciclo de reformas educacionais vigente no periodo do regime militar, fortemente
orientado pela ideologia do capital humano, para um novo ciclo de reformas marcado
pela centralidade do capital nas politicas educacionais. O autor explica que, se
anteriormente predominava, no discurso das classes dominantes, a ideia de que a
educacdo poderia promover integracdo social, ascensdo e mobilidade, nesse momento,

passam a ganhar destaque os conceitos de sociedade do conhecimento, qualidade total,
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cidadao produtivo, competéncias e empregabilidade.

A partir da promulgacao dessa lei, a educacao no Brasil passou a ser estruturada
em dois niveis: educagdo basica, composta pela Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, e Educacao Superior (Brasil, 1996, art. 21). Em seu artigo 39, podemos
notar que a educacdo profissional ndo aparece como um desses niveis, mas sim como
uma modalidade.

Nesse contexto, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) chamam a ateng¢ao para o fato
de a educagdo profissional ndo fazer parte diretamente de nenhum desses niveis, mas, ao
mesmo tempo, sinalizar a formagdo integrada a formacgdo geral em seus multiplos

aspectos.

A educagdo profissional e tecnoldgica, integrada as diferentes formas de
educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva. (Brasil, 1996, art. 39).

Mesmo a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 tendo apresentado avangos no que se
refere a formagdo humana integral, esse dispositivo ndo atendeu as expectativas de uma
educagdo profissional integrada aos conhecimentos gerais que possibilitaria a formacao
omnilateral dos trabalhadores (Medeiros Neta ef al., 2018).

Segundo Afonso e Gonzalez (2016), “apesar de possuir um capitulo especifico
na LDB, a EPT carecia ainda de muitas defini¢gdes que ndo estavam presentes na lei”.
Tais defini¢des, especialmente para o campo da EPT, foram determinadas de forma
definitiva por meio de outras leis complementares ou de forma temporaria/transitoria
através de decretos, portarias ministeriais ou resolugdes. Destacamos que, ao longo da
historia, tivemos decretos, portarias e resolucdes utilizadas como “atalhos™ para
implementagao de politicas de governo de forma imediata, facilitada e transitoria, e nao
como complemento. A publicagdo do Decreto n° 2.208/1997 ¢ um exemplo desse
mecanismo (Afonso; Gonzalez, 2016).

A partir desse documento, o Ensino Médio retoma o seu cardter meramente
propedéutico, enquanto os cursos técnicos, compulsoriamente separados do Ensino
Médio, passam a ser oferecidos de duas formas: a primeira, concomitante ao nivel médio,
de forma que o estudante possa cursar ao mesmo tempo o Ensino Médio e técnico
profissionalizante apesar de possuir matriculas e curriculos distintos, e a segunda forma
¢ a subsequente, direcionada aos alunos que concluiram o ensino médio (Moura, 2007).

Na andlise de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o mencionado Decreto ndo

somente proibia a pretendida formacdo integrada, como regulamentava formas
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fragmentadas e aligeiradas de educacao profissional, isso para atender prontamente as
exigéncias do mercado. E importante destacar que, nos anos 1990, o Brasil passou por
varias reformas influenciadas pelo pensamento neoliberal. Nesse contexto, a educagdo
ndo ¢ mais entendida como um direito social e subjetivo, mas um servi¢o, uma
mercadoria.

O Decreto n° 2.208/1997 faz parte desse movimento, e estd na esteira das
reformas neoliberais, pois foi criado a partir dessa logica. Ao estabelecer uma educacao
profissional desvinculada da formagdo geral, o decreto reforca uma concepgao
reducionista de formag¢ao humana, colocando como papel da escola a capacitacdo técnica
imediata e fragmentada. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 52), “trata-se de um
decreto que expressava, de forma emblematica, a regressdo social educacional sob a
¢gide do ideario neoconservador ou neoliberal e da afirmagdo e ampliacdo da
desigualdade de classes e do dualismo na educagdo”.

A imposi¢do do Decreto n® 2.208/1997 representou, assim, uma conquista
temporaria da légica do capital sobre a perspectiva de formacdo humana integral,
reafirmando o dualismo estrutural, separando formalmente os que fazem (Ensino
Técnico) dos que pensam (Ensino Médio proped€utico). Essa fragmentacdo ¢ a
materializagdo do projeto neoliberal de educacdo como mercadoria, pelo qual o
conhecimento ¢ reduzido a competéncias minimas para a empregabilidade precaria.

No ano de 2003, com a transi¢ao do governo federal e a posse do presidente Luiz
Inécio Lula da Silva, houve a retomada das discussdes sobre a politica de educagao
profissional, especialmente a partir do Decreto n® 2.208/1997, que foi muito criticado
por importantes segmentos educacionais ligados ao campo da EPT. Esses segmentos
apontavam que, ao estabelecer a separacdo entre o Ensino Médio e a educagdo
profissional, tendo como principio uma légica mercadoldgica e excludente, negava-se
aos estudantes o direito a uma formacao integral, critica e emancipadora, condi¢dao
essencial para a constru¢do de uma sociedade mais igualitéria.

Em 2004, ap6s intensas discussodes, o Decreto n°® 2.208/1997 ¢ revogado e ha a
aprovacao do Decreto n® 5.154/2004. Esse novo instrumento legal representou, por um
lado, conforme Moura (2007), uma possibilidade para integracdo entre o Ensino Médio
e Educagao Profissional, de outro, como alertam Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012), ele
ndo altera o desmonte produzido na década de 1990, periodo em que a logica neoliberal
reconfigurou a educacdo como um servigo submetido as demandas imediatas do

mercado, promovendo a fragmentagdo curricular, a énfase em competéncias técnicas
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instrumentais e a desvinculacao entre formacao geral e técnica. Assim, mesmo com a
revogacao do Decreto n° 2.208/1997, as forgas conservadoras que sustentaram esse
modelo ainda mantinham forte influéncia sobre as diretrizes educacionais.

A partir desse decreto, como afirma Ramos (2008), apresentaram-se formas
possiveis para desenvolver a educacdo integrada, com o objetivo de possibilitar aos
sujeitos uma formagdo que garanta o direito a educacdo basica e a formagdo para o
exercicio profissional.

Nesse cenario, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, composta inicialmente pelos Centros Federais de Educacdao Tecnoldgica
(CEFETs) e posteriormente ampliada com a criagdao dos Institutos Federais, em 2008,
por meio da Lei n® 11.892/2008, passou a desempenhar um papel de destaque na
implementagdo dessa proposta, tornando-se referéncia nacional na oferta do Ensino
Meédio Integrado.

Uchoa (2022) indica que, apesar das varias contradigdes existentes na
implementa¢do do EMI na Rede Federal, esta representou um avango importante nas
discussoes sobre a educacao integrada e o trabalho como principio educativo em sua
perspectiva ndo alienante, bem como gerou, nas instituigdes da Rede Federal, a reflexao
e redimensionamento das praticas didatico-pedagogicas e de gestdo, no sentido do
trabalho integrado e participativo.

Conforme Amorim e Rocha (2024), a Reforma do Ensino Médio reestruturou
esse nivel de ensino, vinculando o curriculo a uma educagdo voltada a qualificagdo de
mao de obra para o mercado de trabalho. Mas, como consequéncia desta recente reforma,
essa etapa da formagao basica intensifica cada vez mais seu vinculo com o imediatismo
do mercado, formando estudantes com competéncias e habilidades necessarias para
atender as necessidades do atual estagio de desenvolvimento do capital.

Amorim e Rocha (2024) destacam ainda que, ao transformar a Educacdo
Profissional em um dos itinerarios formativos, o “Novo” Ensino Médio substituiu parte
da carga horaria da Formagao Geral Bésica pela formacgdo técnica. Nessa perspectiva,
colocam-se em duvida os caminhos que continuardo abertos para o Ensino Médio
Integrado.

Observamos entao que, com a reforma do Ensino Médio, ndo ha a ampliacao de
um sistema ja consolidado de formacao integrada, como o desenvolvido no ambito da
Rede Federal, mas, ao contrario, uma ruptura com essa concep¢ao de formagao. Ao invés

de fortalecer o Ensino Médio Integrado como proposta de formacao humana integral,
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fundamentada na articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, a reforma
apresenta uma desconfiguracdo de um sistema historicamente precarizado em diferentes
dimensodes.

A critica a reforma do Ensino Médio nao significa desconsiderar a relacao entre
educacdo e trabalho, mas problematizar a forma como essa relacdo tem sido reduzida a
uma perspectiva utilitarista e imediatista. As discussdes em torno da integracdo entre
formagdo geral e formagdo profissional precisam considerar as condigdes reais de vida
da juventude trabalhadora, compreendendo o trabalho nao apenas como exigéncia do

mercado. Nessa dire¢do, Ciavatta e Ramos (2012, p. 99) argumentam:

Mas se a educacao de jovens e adultos ndo pode ser reduzida as necessidades
estritas do mercado de trabalho, ela ndo pode ser alheia as suas necessidades
de sobrevivéncia e as exigéncias da producdo econdmica, como campo de
onde os sujeitos sociais retiram os meios de vida. Em consequéncia, os estudos
locais, a identificagdo das oportunidades ocupacionais ndo ¢ um dado
desprezivel, pelo contrario, ¢ parte do processo educativo.

O percurso historico da EPT no Brasil evidencia um movimento de avangos e
retrocessos entre as tentativas de integrag@o e as recorrentes reafirmacgdes do dualismo
escolar numa trajetoria marcada por intensas disputas em torno da relagdo entre educagao
e trabalho. Realizada a analise dos marcos legais e das tensdes politicas que culminaram
no modelo atual, torna-se fundamental compreender de que maneira o Ensino Médio
Integrado se constitui como uma proposta pedagdgica, voltada a superacdo da
fragmentacao entre formacao geral e formacao profissional. Sendo assim, na proxima
secdo, dedicamo-nos a andlise das bases tedricas da EPT, abordando a concepc¢do do
Ensino Médio Integrado e sua relagcdo com a perspectiva de formagdo omnilateral como
horizonte de uma educacao emancipatoria.

Entdo, para melhor compreensdo das discussdes que se seguem, faz-se necessario
esclarecer o significado e ou sentido de algumas denominagdes referentes ao Ensino
Médio, que aparecem ao longo desta dissertagao.

O Ensino Médio propedéutico, ou também chamado de regular, caracteriza-se
por uma formagao voltada predominantemente a preparacdo para o prosseguimento dos
estudos através do acesso ao ensino superior. Esse formato visa fornecer os
conhecimentos tedricos e cientificos basicos por meio das disciplinas tradicionais
pertencentes as distintas areas do conhecimento. Nesse caso, a finalidade ndo ¢ a
articulacao direta com o mundo do trabalho.

Em contraposi¢do, a Educagdo Profissional, em diferentes momentos historicos,
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esteve associada ao Ensino Médio, refletindo as demandas de determinado contexto
histérico, sendo entdo concebida como uma formagao voltada ao preparo imediato para
o trabalho, frequentemente destinada a classe trabalhadora. Essa dualidade estrutural
entre formagdo geral e formagdo técnica constitui um dos elementos centrais para a
compreensdo das politicas educacionais no Brasil.

A politica do Novo Ensino Médio, por meio do itinerario de formacao técnica e
profissional, retomou essa relagdo por meio de diferentes formatos de oferta, dentre eles
o Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional Técnica.

Nesse sentido, ao utilizarmos, ao longo deste trabalho, a expressao Ensino Médio
propedéutico ou regular, fazemos referéncia a modalidade que nao esta associada a
preparacdo direta para o trabalho, que ndo traz, em seu curriculo, a oferta de disciplinas
técnicas, mas sim aquela com énfase na formagdo geral e que esta voltada a preparacao
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares de modo geral.

Quando fazemos referéncia ao Ensino Médio Integrado (EMI), essa denominagao
¢ utilizada em dois sentidos distintos. Primeiro, ela ¢ utilizada para abordar a modalidade
que tem como concepgao a formagao humana integral, fundamentada nas bases teorico-
metodologicas da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, do modo como ¢ ofertada nos
Institutos Federais, como proposta que visa superar a dualidade escolar historica entre
Formagao Geral e Formagao Técnica. Em segundo lugar, a expressao também ¢ utilizada
para indicar a modalidade que est4d sendo implementada na Rede Estadual de Educacao
de Goids, sobretudo no campo desta pesquisa, denominada Ensino Médio Integrado a
Formagao Profissional Técnica, cuja concepgao ¢ muito distante daquela que fundamenta
a EPT. Tal distanciamento pode ser observado, inclusive, na propria nomenclatura da
modalidade, que, ao enfatizar a formagao profissional técnica, refor¢a uma finalidade
instrumental que ¢ contraria a perspectiva ampliada de formac¢ao humana integral que

fundamenta a EPT.

3.2. CONCEPCAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO E A FORMACAO
OMNILATERAL

A origem remota da proposta de formagao integrada pode ser identificada nas
formulacdes da pedagogia socialista, que defendia uma educagcdo omnilateral, voltada a
formagdo integral do ser humano em suas multiplas dimensdes: fisica, intelectual,

cultural, politica, moral e técnico-cientifica (Ciavatta, 2014). O ideal de formacao
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omnilateral tem raizes em pensadores do Renascimento. Comenius, com seu desejo de
regeneracao social, e, em especial, os socialistas utopicos da primeira metade do século
XIX sonhavam com uma formagao completa para todos. A educagdo, nessa perspectiva,
nao se reduz a uma fungao utilitaria, voltada exclusivamente ao preparo técnico para o
trabalho, pelo contrério, se apresenta como um instrumento de emancipagdo humana.
Ao tratar da tematica da formagdo integrada, Ciavatta e Ramos (2012, p. 84)

buscam responder sobre o que ela significa:

Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensao das partes
no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacdo como uma
totalidade social, isto €, nas multiplas mediagdes historicas que concretizam
os processos educativos. No caso da formagéo integrada ou do ensino médio
integrado ao ensino técnico, queremos que a educagdo geral se torne parte
inseparavel da educacdo profissional em todos os campos onde se da a
preparagdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formagao inicial, como o ensino técnico, tecnologico ou
superior.

Segundo Ramos (2014), o conceito de integracdo se relaciona com uma
concepcdo de formacdo humana, que busca garantir aos educandos o direito a uma
formagao completa para leitura de mundo e desenvolvimento da cidadania como membro
de uma sociedade.

Nesse sentido, Ramos (2008) explica que o termo integrado se refere, por um lado,
a forma como o Ensino Médio ¢ ofertado, articulado com a Educagao Profissional, e, por
outro, remete a um tipo de formagdo que seja plena, inteira, na qual a educagdo seja
considerada na sua totalidade social, indo muito além de uma educacao que vislumbre um
objetivo meramente propedéutico de preparar para o Ensino Superior.

Compreender o Ensino Médio Integrado como uma pratica pedagogica
significativa nos conduz a refletir sobre o trabalho como ontologia do ser social e, por sua
vez, como principio educativo. Essa concepcao nos permite entender que o trabalho ndo
se resume simplesmente a uma atividade produtiva, mas como uma media¢ao essencial
para a formagao humana integral. Nessa perspectiva, o trabalho ndo se configura como
um fim a ser alcangado, mas como um meio para o desenvolvimento dos estudantes, capaz
de desenvolver a autonomia, a criticidade e a consciéncia de classe.

De acordo com Saviani (2007), o homem, para existir, precisa produzir sua propria
vida. Diferentemente dos animais que se adaptam a natureza, os homens adaptam a
natureza a si, agindo sobre ela e transformando-a de acordo com suas necessidades. O ato

de agir sobre a natureza, ajustando-a conforme suas necessidades, ¢ o que definimos como
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trabalho. Logo, podemos afirmar que a esséncia do homem ¢ trabalho, o que o homem ¢
o ¢ pelo trabalho.

O trabalho como principio educativo, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005), vincula-se, entdo, a propria forma de ser dos seres humanos. Somos parte da
natureza e dependemos dela para (re)produzir a nossa vida. E ¢ pela a¢do vital do trabalho
que os seres humanos transformam a natureza em meios de vida. Se essa for uma condi¢ao
imperativa, socializar o principio do trabalho como produtor de valores de uso, para
manter e produzir a vida, ¢ crucial e educativo.

Apesar de a relacdo entre trabalho e educagdo estar relacionada com a propria
identidade do homem, o desenvolvimento da producao com a divisao do trabalho trouxe
também a separacdo trabalho e educacdo (Saviani, 2007). Nesse sentido, Manacorda
(2007) aponta que ¢ fundamental a recupera¢do de uma identidade entre ciéncia e
trabalho, de modo que a unido entre ensino e trabalho se apresente como parte de um
processo de recuperagao da integralidade do homem, comprometida com a divisao social

do trabalho. Sobre esta unifica¢do necessaria, o autor argumenta:

Isso significa que a escola nao pode deixar de se configurar a nao ser
como o processo educativo em que coincidem a ciéncia e o trabalho;
uma ciéncia ndo meramente especulativa, mas operativa, porque, sendo
operativa, reflete a esséncia do homem, sua capacidade de dominio
sobre a natureza; um trabalho ndo destinado a adquirir habilidades
parciais do tipo artesanal, porém o mais articulado possivel, pelo menos
em perspectiva, a tecnologia da fabrica, a mais moderna forma de
produgdo (Manacorda, 2007, p.75).

Della Fonte (2018) chama a atencao para o fato de que a formag@o humana se da
no trabalho porque o trabalho em si se constitui agir formativo. Ele, ao mesmo tempo que
cria, determina exigéncias, habilidades e qualidades para os sujeitos quanto ao modo de
produzir a vida. Entdo, formar para o trabalho poderia ter dois significados, um mais geral,
que visa recuperar, por meio do processo formativo, a agdo humana criativa e criadora, e
outro especifico, o qual tem como objetivo formar para o trabalho a partir de uma
consciéncia critica sobre 0 modo como a vida se produz no capitalismo. Sendo assim, a
proposta do Ensino Médio Integrado surge como uma tentativa de aproximar essas duas
dimensdes da formagdo para o trabalho, articulando conhecimentos técnicos e cientificos
a uma perspectiva de formagao integral.

Segundo Ciavatta e Ramos (2012), o termo Ensino Médio Integrado tem origem
na expressao formagdo integrada, que tem uma elaboragdo recente na histéria da

educagdo no Brasil, pois remonta ao ano de 2003, inicio do governo Lula.
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[...] a expressdo significa muito mais do que uma forma de articulacdo entre
ensino médio e educagdo profissional. Ela busca recuperar, no atual contexto
historico ¢ sob uma especifica correlagdo de forgas entre as classes, as
concepgdes de Educagdo Politécnica, Educagdo omnilateral e Escola Unitaria,
que estiveram na disputa por uma nova LDB na década de 1980 e que foram
perdidas na aprovacao da lei n°. 9.394/1996. Assim, essa expressao também
se relaciona com a luta pela superagdo do dualismo estrutural da sociedade e
da educacdo brasileiras, da divisdo de classes sociais, da divisdo entre
formacéo para o trabalho manual ou para o trabalho intelectual, ¢ em defesa
da democracia e da escola publica (Ciavatta; Ramos, 2012, p. 308).

Essa retomada conceitual e politica se deve a promulgacdo do Decreto n°
5.154/2004, que, apesar das contradi¢gdes ja indicadas, tenta restabelecer as condigdes
juridicas, politicas e institucionais para a consolida¢do da base unitaria do Ensino Médio
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012).

Ao revogar a proibi¢dao de integracdo curricular imposta na década de 1990, o
referido decreto abriu as brechas necessdrias para que a proposta de Ensino Médio
Integrado voltasse a figurar como um horizonte possivel nas politicas publicas de
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

De acordo com Bernardes (2020), esse caminho indica uma formagdo que se
pretende ampla, nos mais diversos aspectos, comprometida com o desenvolvimento de
um ser humano integral, o que se caracteriza como formagao omnilateral.

Para Frigotto (2012), o termo omnilateral vem do latim e sua tradugdo literal indica
“todos os lados ou dimensdes”. Assim, o autor define a educacdo omnilateral da seguinte

forma:

Educacdo omnilateral significa, assim, a concep¢do de educacdo ou de
formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico. Essas dimensoes
envolvem sua vida corpdrea material ¢ seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, a
educagdo omnilateral abrange a educacdo ¢ a emancipacdo de todos os
sentidos humanos (Frigotto 2012, p. 267).

Frigotto (2012) acrescenta ainda que a tarefa do desenvolvimento humano
omnilateral e dos processos que estdo associados a ele caminham em uma direcao
contraria ao ideal neoliberal. O desafio consiste em, a partir das desigualdades sociais,
desenvolver processos pedagogicos que possam garantir, ao final do processo educativo,
o0 acesso de fato democratico ao conhecimento de forma universal. Essa ndo ¢ uma tarefa
facil, em se tratando das relagdes sociais capitalistas estabelecidas, mas uma missdo para

os que almejam abolir essas relagdes sociais.
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Bernardes (2020) destaca que o Ensino Médio Integrado se apresenta com uma
proposta de “travessia” em dire¢do a formac¢do humana integral, pensada sob a otica de
uma escola unitaria, que assume o trabalho como principio educativo. Essa proposta busca
superar a dualidade historica da escola classica, promovendo uma formacao que va além
do dominio das habilidades basicas e que contemple também a compreensao dos direitos,
deveres, do Estado, da sociedade e das diferentes concepgdes de mundo.

No entanto, Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012) destacam que o Ensino Médio
Integrado so se efetiva como uma proposta de “travessia” quando se fundamentar nos
seguintes pressupostos: o primeiro deles se refere a necessidade de uma luta continua e
sistematica pela garantia do Ensino Médio como educagdo basica, orientado pela
concepgdo de escola unitaria e pelos principios da educagdo politécnica. O segundo
pressuposto ¢ de que esta educagdo bdsica de nivel médio, como direito de todos, ¢é
condi¢do necessaria para uma formagao profissional que permita ao trabalhador lutar por
sua emancipagdo, € nao para simplesmente se adaptar as demandas do mercado e do
capital.

Nesse sentido, Manacorda (2007), em sua analise sobre a génese do pensamento
pedagodgico marxista, ressalta que a proposta de educacao politécnica em Marx e Engels
constitui o nucleo da superagdo da alienagdo produzida pela divisdo social do trabalho.
Para Manacorda (2007), a politecnia ¢ a via pela qual se busca a recomposi¢ao da unidade
entre o trabalho manual e o intelectual, permitindo que o estudante apreenda os
fundamentos cientificos e sociais que regem a totalidade do processo produtivo. Essa
perspectiva converge com o conceito gramsciano de escola unitéria, que, segundo o autor,
propde a superacdo da dualidade escolar que, historicamente, destina a cultura
humanistica as elites e o adestramento técnico as massas, em favor de uma formacao que
integre a cultura geral com a especializacao produtiva.

Saviani (2007, p. 161) complementa que “o horizonte que deve nortear a
organizagdo do Ensino Médio € o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das
técnicas diversificadas utilizadas na produgdo, e ndo mero adestramento em técnicas
produtivas”. A partir dessa defini¢do, o autor indica que a educagao de nivel médio devera
ter como foco as modalidades que fundamentam e dao base a multiplicidade de processos
e técnicas de produgdo existentes.

Nessa perspectiva, ¢ importante destacar que o Ensino Médio Integrado, no
cendrio brasileiro contemporaneo, ndo se apresenta como a materializacdo plena das

concepgodes de escola unitaria ou politécnica em sua totalidade, mas sim como uma
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mediacao necessaria diante dos limites impostos pela estrutura social vigente. Conforme

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 15):

Por isso o Ensino Médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma
condicdo social e historicamente necessaria para a constru¢ao do ensino
médio unitario e politécnico, ndo se confunde com ele porque a conjuntura da
realidade atual assim ndo o permite. Ndo obstante, por buscar conter os
elementos de uma educacdo politécnica, contém também os germens de sua
construcdo. Por isso a luta de concepcao e de contradi¢des materiais objetivas
¢ para afirma-lo na dire¢ao da escola unitaria e politécnica, e ndo do dualismo,
fragmentagdo e aligeiramento do Ensino Médio e da educagdo profissional
para os jovens trabalhadores.

Desse modo, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a cidadania devem
estar presentes no curriculo de um ensino que tem como compromisso a formacao
omnilateral. Isso porque essa articulacdo indissociavel contribui para propiciar ao
estudante uma formag¢ao humana na sua integridade, permitindo-o, ao concluir o Ensino
Meédio Integrado, ingressar no mundo do trabalho e/ou no nivel superior de ensino,
consciente do mundo em que vive, atuando como cidaddo, vivendo no mundo de forma
mais justa (Bernardes, 2020).

O Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, conforme as
discussdes até aqui apresentadas, constituiu-se como um projeto contra-hegemodnico
orientado a formacdo humana integral e a emancipag@o dos sujeitos com vistas a superar
a historica e persistente dualidade escolar.

Contudo, a Reforma do chamado “Novo” Ensino Médio representou uma ruptura
com esse movimento. Ferretti (2018) aponta que ela subverteu completamente a proposta
de integracao entre Ensino Médio (formagdo propedé€utica) e formacao profissional ao
restringir essa ultima apenas como um dos itinerarios formativos. Nessa direcao, Ramos
e Paranhos (2022) afirmam que, elaborada sob a ldgica do capital, a reforma instituida no
ano de 2017 rompe com o principio da unidade da educagdo basica e de sua articulacao
com a educagdo profissional.

E nesse cenario de disputa entre projetos formativos distintos que se insere a
contrarreforma do Novo Ensino Médio, a qual sera analisada de forma mais aprofundada

na proxima se¢ao.
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3.3. AREFORMA DO “NOVO” ENSINO MEDIO

Ao longo de sua trajetoria, o Ensino Médio brasileiro passou por varias
reformulacdes, sempre influenciadas pelo contexto histoérico e politico de cada periodo,
refletindo os interesses dos diferentes projetos de sociedade em disputa.

As transformagdes nesta etapa de ensino nem sempre tiveram como objetivo
principal a formagdo integral dos estudantes, pelo contrario, na maioria das vezes,
buscaram atender as demandas do campo econdmico. Antes de abordar as proposigdes
da politica do Novo Ensino Médio e os impactos que tém gerado, sobretudo na formagao
docente, foco desta investigacdo, ¢ fundamental compreender o contexto historico e
politico que motivou a Reforma do Ensino Médio, com a elaboragdo e implementacao
do que ficou mais conhecido como Novo Ensino Médio (NEM).

Conforme Piolli e Sala (2021), uma das primeiras medidas adotadas pelo governo
Michel Temer, apds o processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, no ano
de 2016, foi a instituicdo da Medida Provisoria n° 746/2016, que propds uma ampla
reformulacao do Ensino Médio no pais. Essa medida, convertida posteriormente na Lei
n® 13.415/2017, promoveu profundas mudangas na estrutura dessa etapa de ensino,
alterando varios artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n°
9.394/1996).

Para Motta e Frigotto (2017), ¢ fundamental compreender a relagdo dessa
Reforma com outras medidas implementadas no mesmo periodo, como a Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) n® 55/2016 (posteriormente promulgada como Emenda
Constitucional n® 95/2016), que instituiu o congelamento dos gastos publicos com saude,
educacao, cultura etc. por um periodo de vinte anos, e o Projeto de Lei (PL) n° 867/2015,
que propunha a implementacao do programa Escola sem Partido, apresentado como uma
medida que visava defender a neutralidade ideoldgica no ensino, mas que, na pratica,
restringia a autonomia docente. Nessa perspectiva, os autores argumentam que a
Reforma do Ensino Médio integra um conjunto mais amplo de agdes que expressa o
desmanche dos direitos universais da classe trabalhadora.

Nessa mesma direcdo, Ferretti (2018) acrescenta que ndo € possivel analisar a Lei
n°® 13.415/2017 de forma isolada, uma vez que ela se insere em um contexto mais amplo
de reformas estruturais, como a propria Emenda Constitucional n® 95/2016 e a Reforma
Trabalhista, que redefine as relacdes entre Estado, trabalho e educacdo. Logo apds

assumir o governo, Michel Temer aprovou medidas que impactaram diretamente as
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politicas sociais e, nesse mesmo movimento, buscou-se reformular o Ensino Médio
propondo mudangas com a finalidade de alinhar esse nivel de ensino as demandas do
capital.

Motta e Frigotto (2017) tecem duras criticas a forma autoritaria com que a
Medida Provisoria n® 746/2016 se impos, decretada sem qualquer debate ptblico e sendo
conduzida como um processo natural de modernizagao. Para os autores, a urgéncia para
a aprovacao dessa reforma evidencia o compromisso com um projeto alinhado aos
interesses da classe dominante.

A escolha por usar uma MP, que deveria ser aplicada somente em situagdes
emergenciais, 0 que nao era o caso, visto que a educacao basica ja contava com uma
legislagdo completa, demonstra a intencdo de acelerar a reforma e evitar discussdes mais
amplas com o Congresso sobre seus efeitos. Nesse sentido, Barbosa e Deimling (2022,

p. 13) afirmam:

Essas ainda recentes e arbitrarias modificagcdes impressas, na etapa do
ensino médio, sao também discutidas amplamente em notas de repudio de
entidades educacionais e na literatura cientifica. A exclusio da
participacdo docente, assim como dos demais atores da comunidade
escolar para a elaboragdo de uma politica com potencial de impacto no
trabalho dos proprios docentes, na formagao de futuros professores e na
formacao dos estudantes, evidenciam ndo somente a pressa da agenda
neoliberal para a educacdo nos moldes do mercado, mas também a
violéncia com que ela se impos.

Nesse contexto, diversos estudiosos, como Motta e Frigotto (2017), Ramos e
Frigotto (2016), Ferretti (2018), Barbosa e Deimling (2022), Piolli e Sala (2021), Ramos
e Paranhos (2022), utilizam o termo contrarreforma para caracterizar o0 movimento de
reorganiza¢do do Ensino Médio que culminou no NEM. Tal denominagdo expressa a
percepcao de que, ao invés de representar avangos, essa politica apresenta retrocessos no
que diz respeito as conquistas historicas no campo da educagao, especialmente no que se
refere a perspectiva de formagdo humana integral e a concepcdo de Ensino Médio
Integrado.

A andlise desenvolvida nesta investigacdo converge com essa interpretagdo, visto
que tanto as leituras realizadas quanto os dados construidos ao longo da pesquisa
revelaram elementos que corroboram a compreensao do NEM como uma contrarreforma
educacional, marcada pela intensificacio da fragmentacdo -curricular e pelo

distanciamento dos pressupostos da formacao integral.
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Silva (2022) aponta que os formuladores no NEM construiram uma narrativa que
indica um consenso de que o curriculo do Ensino Médio estaria ultrapassado, carregado
de conteudos, com muitas disciplinas obrigatorias, apontando como “solug@o” para este
“problema” a proposi¢ao de um curriculo fragmentado em areas do conhecimento com
disciplinas obrigatorias e opcionais e os itinerarios formativos.

Nesse sentido, Motta e Frigotto (2017) argumentam que as principais
justificativas apresentadas pelos reformadores para a reestruturacdo do Ensino Médio
foram: a necessidade de investimento em capital humano visando maior produtividade;
amodernizacdo do curriculo com a flexibilizag@o por areas de conhecimento; e a melhora
no desempenho escolar refletindo em melhores resultados. Essas justificativas, segundo
os autores, estdo fortemente alinhadas a uma logica mercadologica que entende a
educacdo como instrumento para o desenvolvimento econdmico.

Motta e Frigotto (2017) destacam que a ideia de investimento em capital humano
como motor de desenvolvimento econdmico ¢ caracterizada pela concepcao de formacao
humana para atender as necessidades de mercado. Essa concep¢do predominante na
histéria da educagdo brasileira tem como premissa desenvolver nos estudantes
habilidades e competéncias que potencializem a inser¢ao do individuo no mercado de
trabalho para, assim, impulsionar a produtividade, promover a competitividade e gerar
condi¢des de empregabilidade.

Barbosa e Deimling (2022) ressaltam que a Teoria do Capital Humano, ao
vincular a educacdo a produtividade econdmica, foi incorporada no Brasil a partir da
década de 1970, em um contexto de crise econdmica durante a ditadura militar. Esse
processo, que também ocorreu em outros paises da América Latina, marca a inser¢ao de
uma configuracgao neoliberal do Estado capitalista, cujos efeitos refletem-se nas politicas
educacionais.

Para compreender essa logica, Chaui (2020) destaca a importancia de analisar a
transicao do Estado de bem-estar social para o Estado neoliberal. Segundo a autora, o
modelo de bem-estar social caracterizava-se pela garantia de direitos sociais, pela busca
do pleno emprego e pela forte intervengao estatal na economia, sustentado por elementos
como o fordismo na producdo, a ampliagdo do consumo de massa e a regulacdo dos
mercados. No entanto, as contradigdes desse modelo levaram a chamada crise fiscal do
Estado, abrindo espago para a ascensdo do neoliberalismo.

O neoliberalismo, por sua vez, de acordo com Chaui (2020), representa o

encolhimento do espaco publico no ambito dos direitos sociais e a ampliacao do espaco
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privado dos interesses de mercado. Nesse contexto, reduz-se a atuagdao do Estado tanto
na regulacdo econdmica quanto na garantia de politicas sociais. Desse modo, o que seria
um direito se transforma em mercadoria, sendo acessivel aqueles que tém possibilidade
de adquiri-los.

Freitas (2018) aponta que, no Brasil, o neoliberalismo se intensifica a partir da
década de 1990, com politicas de austeridade, privatizacdes e transformagdes no papel
do Estado. Nesse cenario, a educacao passa a ser orientada pela logica da eficiéncia, da
produtividade e da formag¢do de mado de obra, e sendo submetida a mecanismos de
avalia¢do padronizada e metas de desempenho, o que evidencia a incorporacdo de uma
racionalidade empresarial aplicada a educagao.

No livro 4 reforma empresarial da educagdo: nova direita, velhas ideias, Freitas
(2018) apresenta uma contextualizacdo politica que permite compreender os projetos de
sociedade em disputa no Brasil nas Gltimas décadas e que conduziram ao panorama atual,
com o neoliberalismo como ideologia, exercendo influéncia em todos os setores da
sociedade, sobretudo na educagdo. Segundo o autor, entre os anos de 1995 e 2002, o
Brasil foi governado pela coalizacdo Partido da Social-Democracia Brasileira - PSDB e
Partido da Frente Liberal - PFL, com a predominancia de politicas neoliberais. A partir
de 2003, ao assumir o poder o Partido dos Trabalhadores (PT), entra em cena o
capitalismo desenvolvimentista, trazendo mudangas nas politicas sociais e educacionais,
mudangas estas que ndo foram obstaculo para as reformas empresariais em curso.

Entretanto, em 2016, com o processo de golpe juridico-parlamentar que retira o

PT do poder,

A nova direita e seus aliados passam a implementar um conjunto de
reformas que desestruturam a luta dos trabalhadores e colocam novos
marcos de precarizagdo da forca de trabalho, ao mesmo tempo que
recompdem as garantias do processo de acumulagdo (Freitas, 2018, p. 22).

Segundo Ramos e Frigotto (2016), o golpe de Estado de 2016 contra Dilma
Rousseff esteve fortemente vinculado a interesses de ordem econdmica, sendo
justificado pela narrativa de uma crise fiscal decorrente do suposto excesso de gastos
publicos no campo social. Assim, valendo-se da justificativa de que haveria uma crise
instalada no pais, o governo Temer rapidamente aprova de forma estratégica uma série
de medidas para conter a “crise”. Ha a aprovagao, pelo Congresso Nacional, da PEC n°

55, que prevé o congelamento de investimentos publicos em areas sociais pelo periodo
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de 20 anos; a reforma trabalhista, que retira da classe trabalhadora direitos conquistados
historicamente. No mesmo movimento, buscou-se reformular o Ensino Médio.

Ramos e Frigotto (2016) chamam a ateng¢do para o fato de que, ainda no governo
do PT, enquanto se buscavam avancos na cultura e educagao, ja existiam movimentos
burgueses de disputa da escola publica na gestao, conteudo, métodos e valores. Sdo eles
o Movimento Escola sem Partido, que, desde 2004, atuava na defesa da escola e dos
conhecimentos neutros, ¢ o Movimento Todos pela Educacdo, que tem como seus
principais fundadores grandes grupos econdmicos brasileiros e que foi cada vez mais
ampliando seu espaco na direcdo ideologica e de contetidos e métodos da educagdo
publica. Para Ramos e Frigotto (2016, p. 44), “esses dois movimentos articulados, sdao
os mentores da contrarreforma do ensino médio que serve ao projeto econdomico e
politico do projeto societario defendido pelo Golpe de Estado de agosto de 2016™.

A BNCC, documento que orienta o curriculo do Novo Ensino Médio, ndo se
origina com a Reforma de 2017, mas resulta de um processo anterior, vinculado as
diretrizes do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e iniciado ainda no governo Dilma
Rousseff.

De acordo com Macedo (2018), sua elaboragdo teve inicio em 2014, com a
criacdo de uma comissdo no ambito do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), sendo
posteriormente desenvolvida pelo Ministério da Educacdo por meio da construgdo de
versdes sucessivas do documento, que envolveram consultas publicas, participagdo de
especialistas e debates com segmentos da comunidade educacional. Nesse primeiro
momento, segundo a autora, mesmo com limites, o processo buscava dialogar com
diferentes atores e se articulava as Diretrizes Curriculares Nacionais, orientadas por uma
concepg¢do mais ampla de formacao.

Entretanto, como aponta Macedo (2018), a partir do impeachment da presidenta
Dilma, em 2016, e da reconfiguracdo das instancias decisorias no MEC e no préprio
CNE, observa-se uma inflexao significativa no processo de constru¢do da BNCC. A nova
versao do documento, segundo a autora, passa a ser conduzida de forma mais
centralizada e acelerada, com alteragdes na composicdo dos Orgdos responsaveis,
redu¢do do debate publico e adogdo de uma metodologia verticalizada, na qual as
contribui¢cdes da sociedade sdo seletivamente incorporadas. A tramitagdo célere e a
aprovacdo da BNCC, mesmo diante de questionamentos, pedidos de vista e votos
contrarios no CNE, evidenciam o carater controverso desse processo. Nesse contexto, a

BNCC passa a se alinhar a uma logica de padronizagdo curricular e de definicdo de
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objetivos de aprendizagem desvinculados de um projeto formativo mais amplo,
constituindo-se como elemento estruturante da Reforma do Ensino Médio e de sua
orientagdo voltada as demandas do mercado.

Com a aprovacao da Lei n® 13.415/2017, entra em vigor uma série de mudangas
estruturais no Ensino Médio. Conforme apresentado pela BNCC (Brasil, 2018), desta
etapa de ensino, no intuito de substituir o modelo tnico de curriculo do Ensino Médio por
um modelo diversificado e flexivel, a referida lei alterou a LDB, definindo que o curriculo
passasse a ser composto pela BNCC e por itinerarios formativos que poderiam ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino.

Conforme indicado na Figura 1, abaixo, a BNCC prevé a oferta de cinco
itinerarios, sendo: Linguagens e suas Tecnologias, Matemadtica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e

Formacao Técnica e Profissional (Brasil, 2018).

Figura 1 - Esquema da BNCC do Ensino Médio e seus cinco itinerarios formativos
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Essa nova organizagdao do Ensino Médio, com previsdo de oferta de variados
itinerarios formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais areas do
conhecimento, seja para a formagdo técnica e profissional, adota, conforme a BNCC,

a flexibilidade como principio de organizacdo curricular, o que permite a construcdo de
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curriculos e propostas pedagogicas que atendam mais adequadamente as especificidades
locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio
do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida.

Embora os itinerarios formativos, no plano normativo, sejam apresentados como
percursos flexiveis que possibilitariam ao estudante escolher areas de aprofundamento
conforme seus interesses, na pratica, essa logica se apresenta limitada. Isso porque a
escolha dos estudantes fica condicionada as possibilidades concretas de oferta das redes
e das unidades escolares, produzindo, conforme Souza ef al. (2021), uma falacia da
liberdade de escolha e reforcando desigualdades educacionais. Os autores ainda reforgam
que, do modo como ¢ ofertada a Educacdo Profissional, como Itinerario Formativo
(quinto itinerario de Formagao Técnica e Profissional), a reforma se aproxima mais da
formacdo polivalente que da politecnia, uma das bandeiras de luta dos educadores
progressistas.

Piolli e Sala (2021) reforgam que essa organizagdao curricular ndo apenas
materializa a fragmentag¢do do conhecimento, como também intensifica a diferenciagao
entre trajetorias formativas, aprofundando a dualidade estrutural da educagao brasileira.

Essa perspectiva dialoga com Kuenzer (2007), que aponta que, no regime de
acumulacdo flexivel, surge um novo discurso sobre a dualidade, chamado de dualidade
negada. Estabeleceram-se, nesse regime, novas relagdes entre economia e Estado com
profundos impactos sobre os trabalhadores e suas formas de organizacao.

Entdo, para assegurar a acumulagdo, fez-se necessario substituir a formagao
especializada pela formagdo geral, com a educacdo bésica para todos e o
desenvolvimento de competéncias que permitam aprender ao longo da vida. Propde-se
integrar teoria e pratica, educagdo geral e profissional, mas, na pratica, a dualidade
permanece. Ao invés de negar explicitamente o acesso a educagdo continuada e de
qualidade, ha uma aparente disponibilizagdo de oportunidades educacionais através de
uma gama de modalidades e diferentes naturezas, que se caracterizam por seu carater
desigual (Kuenzer, 2007).

Ferretti (2018) acrescenta ainda em relagdo a oferta do itinerario de Formacao
Técnica e Profissional que, embora a lei do NEM tente apresenta-lo como integrado ao
Ensino Médio, ha, na verdade, uma espécie de negacao dessa integragdao a medida que se
configura como um itinerario formativo, em que a formagao técnica se separa de certo
modo da formagao geral.

Além da proposicao dos itinerarios formativos, a reforma passa a orientar o
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curriculo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Estabelece,
inicialmente, a obrigatoriedade apenas das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica ao longo dos trés anos, amplia a possibilidade de oferta de componentes
curriculares na modalidade de Educacdao a Distancia (EaD) e permite a atuacao de
profissionais com notdrio saber na formacdo técnica e profissional. Tais elementos
reforcam a flexibilizacdo e a fragmentagdo curricular, em detrimento de uma formacgao
integral (Brasil, 2017).

A permissao da Lei n® 13.417/2017 para a admissao de profissionais com notorio
saber para atuar com a EP, conforme Souza et al. (2021), abre uma lacuna perigosa, uma
vez que a medida contribui para a desvalorizagdo dos profissionais da educagdo. Isso
porque desprestigia o essencial processo de formagdo docente para a construcdo de
referenciais teoricos e praticos no oficio de ensinar e aprender no espaco da sala de aula.

Destacamos ainda que, a partir do NEM, se ampliam as possibilidades de oferta
da EPT, estimulando parcerias com instituigdes privadas e com entidades que compdem
o Sistema “S”, como o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servigo Social do Transporte (SEST) e
Servigo Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT), e autoriza a oferta da EPT
na modalidade a distancia (Brasil, 2017).

A ampliacdo dessas possibilidades também se relaciona ao fortalecimento das
parcerias entre o poder publico e o setor privado no campo educacional. Segundo
Queiroz e Azevedo (2022), esse movimento vem se intensificando desde a década de
1990, acompanhado da incorporagao de modelos de gestdo e formas de organizagao do
trabalho pedagdgico orientados por principios empresariais. Nesse processo, ganham
espaco praticas pautadas por competitividade, premiacdo e comparacdo de resultados
entre instituicdes e grupos escolares.

Para os autores, esse processo se intensificou a partir do golpe de 2016, quando
diferentes atores privados passaram a exercer maior influéncia na formulagdo e condugao
de (contra)reformas educacionais em escala nacional. Essa participagdo pode ser
observada, entre outros aspectos, nas mudancas promovidas na organiza¢ao do Ensino
Meédio e na implementacdo da BNCC em diferentes redes de ensino (Queiroz; Azevedo,
2022).

Nesse sentido, Ramos e Paranhos (2022) afirmam que a BNCC e o Novo Ensino
Médio retomam nogdes e conceitos ja conhecidos no campo educacional, presentes nas

reformas iniciadas nos anos 1990, tais como empreendedorismo, participagdo,
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autonomia, qualidade e, principalmente, pedagogia das competéncias, que estrutura sua
pratica pedagogica.

A pedagogia das competéncias, nesse contexto, baseia-se na ideia de que a escola
deve preparar os estudantes para se adaptarem a um mundo do trabalho marcado pela
flexibilidade, instabilidade e precariza¢do. Desse modo, observam-se o esvaziamento
dos contetidos cientificos e a valorizacdo de aprendizagens consideradas uteis e
aplicaveis, configurando o que Ramos e Paranhos (2022) denominam como uma
pedagogia do “aprender a aprender”, associada a uma légica generalista e relativista da
educacdo basica. Tais autores indicam que, nesse cendrio, a funcdo da escola ¢
redefinida, passando a priorizar a formagdo para a empregabilidade e a adaptacdo as
incertezas do mercado, em detrimento de uma formagao critica e emancipatoéria.

De acordo com Silva (2022), a reorganizagao curricular proposta pelo NEM tende
a aprofundar a historica dualidade estrutural da educacdo brasileira. O curriculo
fragmentado contribui, por sua vez, para a fragmentagdo do conhecimento e para a
reproducao das desigualdades educacionais.

Essa nova estrutura do Ensino Médio, apesar de ampliar o acesso a formagao
técnica, também levanta reflexdes e debates sobre a qualidade da formagdo dos
estudantes, a fragmentagdo do curriculo, com a reducdo da carga horaria da formacao
geral basica, e a possivel intensificagdo da logica empresarial no interior da escola
publica.

Conforme Silva e Cat (2026), a Reforma de 2017 compromete a concepgdo de
formacgao integral assegurada pela LDB e desconsidera ainda a trajetoria dos Institutos
Federais, referéncias por consolidar o Ensino Médio Integrado com base na articulagao
entre formagao basica e técnica, orientada pelo trabalho como principio educativo e pela
politecnia como fundamento pedagodgico. Nesse contexto, os Institutos Federais
assumem papel central na defesa de um projeto formativo de base unitaria, ainda que
atravessado por desafios e contradicdes inerentes ao cendrio educacional
contemporaneo.

As diversas criticas dirigidas ao NEM, especialmente no que se refere a
fragmentacao curricular, a flexibiliza¢do da formacao e ao afastamento da perspectiva de
formagdo integral, somadas aos desafios enfrentados em sua implementacao,
impulsionaram a revisdo parcial da politica do NEM ap6s o retorno da esquerda a

Presidéncia, em 2023 (Silva; Cau, 2026, p. 168).
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Assim, conforme Silva e Caut (2026), o governo suspendeu a reforma que estava
em curso por 60 dias, com a justificativa de que fossem realizados debates com a
sociedade, no entanto, ndo foi o que aconteceu. A nova legislacdo, a Lei n® 14.945,
sancionada em 31 de julho de 2024, revogando parcialmente a Lei n°® 13.415/2017, que
dispos sobre a Reforma do Ensino Médio, apesar de surgir como resposta as pressdes em
torno do NEM, apresentando propostas de algumas alteragdes em sua organizagdo, ndo
rompe com a logica que orientou a reforma anterior. Manteve entdo elementos como a
fragmentacao curricular, a flexibilizacao da formagao e a centralidade de uma perspectiva
alinhada as demandas do mercado.

Dentre as alteracdes propostas com a atualizacdo do NEM, estdo: retomada da
carga horaria da Formagao Geral Bésica para 2.400 horas; alteragdo da carga horaria dos
itinerarios formativos para 600 horas; além da Lingua Portuguesa e Matematica, as
disciplinas das demais areas de conhecimento voltam a estar presentes ao longo de todo
o percurso do Ensino Médio; ha ainda a ampliagao da oferta de itinerarios técnicos
profissionais e incentivo ao ensino técnico concomitante (Brasil, 2024).

Apesar destas mudangas propostas pela Lei n°® 14.945/2024, existem varias criticas
e limitagdes para que essa etapa de ensino possibilite aos jovens uma formagao integral
para emancipa¢do humana. Continuam presentes a fragmentagdo curricular, com a
formagdo técnica desarticulada da formacdo geral, a desigualdade de acesso aos
itinerarios e a qualidade de ensino, a precarizagdo do trabalho docente, e o projeto de
educacdo segue com foco no mercado.

Percebe-se que as modificagdes curriculares determinadas pela
contrarreforma se mostram repletas de brechas pelas quais a logica de
mercado se adentra com grande intensidade, moldando a funcio da
escola, o ser professor, a formagao dos sujeitos e suas subjetividades,
os processos pedagogicos e o curriculo. Dissimulada por uma
expectativa redentora de educacdo e pelo engodo do espirito
empreendedor, essa logica projeta uma trajetoria escolar baseada no
individualismo e na competitividade e, como consequéncia, imprime,
no trabalhador, a ilusdo de que ele é o Unico responsavel por suprir
suas condi¢des de subsisténcia. Por ultimo, esse dominio atende a
necessidade de ampla aceitagdo do modelo vigente e, com isso, reforca
e reproduz a estrutura de acumulagdo sem limites do capital (Barbosa;
Deimling, 2022, p. 23).

Trata-se, portanto, de uma contrarreforma que, nas palavras de Motta e Frigotto
(2017), expressa um projeto societario que aprofunda a dualidade educacional, esvazia
0 acesso ao conhecimento cientifico e limita as possibilidades de emancipagao dos filhos

da classe trabalhadora.
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Conforme denunciado na Carta Aberta pela revogagao da Reforma do Ensino
Médio (2022), o NEM se vincula a um projeto de educacao avesso a democracia, a
equidade e ao combate as desigualdades sociais. Isso ¢ evidenciado por varios fatores
apresentados na Carta, que justifica o pedido de revogagdo, dentre eles: a reforma
fragiliza o conceito de Ensino Médio como parte da Educag@o Bésica; amplia a oferta do
EM de tempo integral sem garantir condi¢des de acesso e permanéncia dos estudantes;
induz jovens da rede publica a cursar itinerarios de qualificagdo profissional de baixa
complexidade e ofertados de maneira precaria; rebaixa a educacdo profissional a
condicdo de “itinerdrio formativo”; desregulamenta a profissdo docente, a medida que
admite pessoas sem formacgdo docente, contratadas de forma precdria a ministrar
disciplinas da educacdo profissional aos jovens no espaco escolar; terceiriza parte da
formacao escolar para agentes externos ao sistema educacional; segmenta e aprofunda
as desigualdades ao instituir diversificagdo curricular por meio de itinerarios formativos
etc.

Segundo Ferretti (2018), ndo se pode atribuir as politicas educacionais,
isoladamente, a capacidade de resolver os problemas da formagdo humana no ambito
escolar, pois a educagao apresenta limites, visto o papel que muitas vezes desempenha de
reproducao social. Por outro lado, o autor indica que, além de um campo de contradi¢des,
a educagdo também se apresenta como um campo de possibilidades para transformagao
social.

Diante disso, como apontam Silva e Cau (2026), torna-se fundamental retomar o
horizonte do Ensino Médio como politica de Estado comprometida com a formacao
humana integral. Sendo assim, as discussdes apresentadas nesta se¢do evidenciam nao
apenas os limites e contradi¢des do NEM, mas também a urgéncia de fortalecimento de
praticas e politicas educacionais orientadas por uma perspectiva critica, que reafirme a

educagdo como direito social e como instrumento de emancipa¢ao humana.

3.4. IMPLEMENTACAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NA REDE ESTADUAL
DE GOIAS

Como desdobramento da contrarreforma do Ensino Médio, analisada na se¢ao
anterior, a BNCC - Etapa Ensino Médio, homologada em dezembro de 2018, passa a
estabelecer diretrizes, competéncias e habilidades consideradas essenciais para a

formacgao dos estudantes brasileiros. Longe de se configurar como um documento neutro,



a BNCC se insere em um conjunto mais amplo de reconfiguracdes curriculares orientadas
por uma logica que privilegia a flexibilizagdo e a adaptagdo as demandas do mercado.

A partir desse documento, cada Estado ficou responsavel por detalhar como essas
diretrizes seriam traduzidas na realidade local, respeitando seu contexto e especificidades
(Brasil, 2018). Em Goias, esse processo comegou em 2019, com a elaboracdo do
Documento Curricular para Goias - Etapa Ensino Médio (DCGO-EM).

Conforme descrito no proprio documento, sua producdo contou com mais de
quarenta mil contribuicdes da comunidade escolar dentre educadores/as, estudantes,
responsaveis e demais membros da sociedade civil, via consulta publica, realizada no
periodo de novembro de 2019 a janeiro de 2020, além das contribui¢des feitas em
diferentes momentos nas Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE), encontros nas
unidades escolares e no Seminario Estadual BNCC e o Novo Documento Curricular do
Ensino Médio ocorrido em outubro de 2019 (Goias, 2021).

No entanto, ¢ importante destacar que, apesar de tais dados apontarem para um
processo participativo na construcdo do DCGO-EM, ¢ necessario problematizar em que
medida essa participacdo se efetivou, considerando as criticas ja apontadas ao carater
verticalizado da constru¢do da BNCC em ambito nacional. Isso porque as escolas da rede
estadual ndo foram visitadas previamente para realizacao de diagndstico ou planejamento
alinhado a realidade da escola e as demandas dos professores e estudantes.

Submetido ao Conselho Estadual de Educacdo de Goias (CEE-GO) e
posteriormente homologado, o DCGO-EM entrou em vigéncia em 2021, ano em que o
“Novo” Ensino Médio comega a ser implementado em todas as escolas publicas estaduais
do Estado de Goiés. Nesse cendrio, 106 unidades escolares, dentre elas o Colégio Estadual
Jardim Vila Boa, campo desta pesquisa, localizado no municipio de Goiania, passaram a
organizar seus curriculos a partir das diretrizes estabelecidas no documento.

Entretanto, embora apresentado como orientador para a organiza¢ao do curriculo
e das praticas pedagogicas, o DCGO-EM se insere em um conjunto de politicas
educacionais alinhadas a BNCC e a estrutura do “Novo” Ensino Médio. Desse modo, o
documento incorpora as mesmas tensoes e contradigdes ja discutidas neste trabalho, tais
como a flexibilizagdo curricular, a fragmentacdo da formagdo e os limites para a
efetivacao de uma proposta de formagao humana integral.

Desse modo, visando atender ao quinto itinerario formativo voltado a formagao
técnica e profissional, a partir de 2021, a Secretaria de Estado da Educacdo de Goias

(SEDUC-GO) iniciou a implantagdo do Itinerario Formativo Técnico-Profissionalizante
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em consonancia com as diretrizes estabelecidas pela Reforma do Ensino Médio.

De acordo com o descrito nas diretrizes pedagogicas da Seduc-GO, a Educagao
Profissional e Tecnoldgica na rede estadual de Goias estd organizada a partir de trés
principais ofertas: Cursos de Formacgao Inicial e Continuada (os chamados cursos FICs),
Ensino Médio Concomitante Intercomplementar & Educacdo Profissional Técnica e
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica (Goids, 2024a).

Os cursos FICs integram a parte diversificada das matrizes curriculares das escolas
que ofertam o Ensino Médio parcial noturno, cujo curriculo prevé 25 horas semanais
presenciais voltadas a formagdo geral basica e 5 horas em EaD direcionadas a oferta de
cursos variados de qualificagdo profissional, tais como: Assistente Administrativo,
Assistente Financeiro, Assistente de Logistica, Auxiliar de Agroecologia, Auxiliar de
Agropecuaria e Vendedor. Conforme mencionado, no DCGO-EM, esses cursos
sdo autoinstrucionais, o que implica que os estudantes realizam as atividades e
acompanham seu desenvolvimento de forma independente (Goias, 2024a).

A incorporacdo da modalidade a distancia, nesse formato de oferta da Educacdo
Profissional, suscita questionamentos quanto as condigdes efetivas de aprendizagem e a
qualidade da formagdo oferecida, especialmente no contexto da educacdo publica,
demonstrando uma tendéncia de flexibilizagdo que pode prejudicar o processo formativo.

Na modalidade de Ensino Médio Concomitante Intercomplementar a Educagao
Profissional Técnica, a qualificagdo profissional ¢ ofertada por meio de parcerias.
Conforme as diretrizes pedagdgicas da Seduc, a unidade escolar e a instituicdo parceira
desenvolvem de forma simultdnea um projeto pedagdgico integrado ao contetdo,
mediante a a¢do de intercomplementaridade. Sao parceiros da Seduc na oferta de cursos
técnicos nesse formato: o Sest e Senat, a Secretaria da Retomada (SER) e a Secretaria de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdao (SECTI) (Goias, 2024a). A partir de 2025, foram
estabelecidas ainda parcerias com o Senai e Senac, ampliando a oferta dessa modalidade.

Entretanto, esse modelo de parceria publico/privada na educagdo, longe de
significar somente ampliagdo das possibilidades de oferta, também indica que parte da
formacao escolar esta sendo terceirizada, impondo, conforme Freitas (2018) e Queiroz e
Azevedo (2022), modelos de gestdo escolar e organizagdo do trabalho pedagdgico
baseados na mercantilizacio da educagdo publica e na introdugdo da logica da
competitividade.

Por sua vez, Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica de oferta

propria da Secretaria de Estado da Educacdo de Goias, conforme suas diretrizes
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pedagogicas para o ano de 2024, consiste na modalidade em que a propria escola organiza,
de modo articulado, a formagdo geral basica e as disciplinas técnicas do curso a ser
ofertado, permitindo ao estudante que inicia o Ensino Médio concluir essa etapa da
Educagao Basica obtendo sua habilitagao profissional técnica (Goias, 2024a).

Em relacdo a essa modalidade, analisada por nos nesta pesquisa de modo mais
aprofundado, vale destacar que os professores que atuam na parte propedéutica sao
aqueles ja lotados na Unidade Escolar, conforme sua area de formagdo, enquanto os
profissionais que atuam nas disciplinas técnicas sao contratados pela Seduc-GO, com base
no critério de notdrio saber na area em que irdo atuar. Essa configuragdo serd retomada
na se¢do seguinte, na qual nos dedicamos a analise da formagdo docente, buscando
problematizar as implicagdes dessas formas de contratagdo para o exercicio da docéncia
no contexto do “Novo” Ensino Médio.

Apesar de essa modalidade apresentar, pelo modo como estd organizada, um
maior potencial de articulacao entre formacao geral e formagao técnica, aproximando-se,
ainda que parcialmente, da proposta desenvolvida no ambito da Rede Federal de
Educacgdo Profissional e Tecnologica, sua implementacao no contexto da rede estadual
também se insere nas contradi¢cdes da reforma. Isso se expressa, entre outros aspectos, na
forma de contratacdo dos docentes das areas técnicas, realizada com base no critério de
notorio saber, e na auséncia de condigdes efetivas para a construcdo de um curriculo
verdadeiramente integrado.

O Ensino Médio Integrado sob responsabilidade direta da Seduc-GO passou a ser
implementado em algumas unidades escolares de Goidnia, em 2023, sendo elas
denominadas “colégios-piloto”. No ano de 2024, houve a ampliacdo dessa oferta para
outras escolas, dentre elas, o Colégio Estadual Jardim Vila Boa, campo empirico da nossa
investigacao.

Entretanto, j4 no ano seguinte, em 2025, houve a descontinuidade dessa
modalidade de oferta propria pela Seduc-GO, passando a predominar a oferta da
Educagao Profissional na forma concomitante intercomplementar, por meio de parcerias
publico-privadas.

Assim, no Colégio Estadual Jardim Vila Boa, conforme os dados obtidos por meio
das entrevistas realizadas com a equipe gestora, a oferta do EMI ocorreu em apenas um
ciclo formativo, mantendo-se, no ano de 2026, apenas em carater de terminalidade para
os estudantes ingressantes no ano de 2024. Esse cenario evidencia que a proposta do NEM

¢ confusa, marcada por indefini¢des, cuja concepcao e objetivos ndo se apresentam de
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forma clara.

No que se refere a sua organizacao, nas unidades escolares que ofertam o Ensino
Meédio Integrado a Educagao Profissional em tempo parcial, a jornada didria ¢ de 30 horas-
aula por semana, distribuidas em 6 horas-aula presenciais diarias. As aulas que compdoem
a parte propedéutica e as que se referem a Formagao Profissional sdo intercaladas ao longo
das 6 aulas diarias (Goias, 2024a).

Atualmente, a Seduc-GO disponibiliza, nas diferentes unidades escolares da Rede
Estadual de Ensino, algumas opg¢des de cursos técnicos integrados, dentre os quais se
destacam: Alimentos, Administracdo, Informatica, Marketing, Quimica, Seguran¢a do
Trabalho, Danga, Instrumento Musical e Teatro (Goiés, 2024a). No entanto, essa oferta
ndo ocorre de forma integral entre as escolas, sendo condicionada as possibilidades
estruturais e organizacionais de cada unidade, o que pode implicar desigualdades no
acesso as diferentes formacgdes técnicas.

No caso do Colégio Estadual Jardim Vila Boa, ¢ ofertado o Ensino Médio
Integrado a Educag¢do Profissional Técnica com duas opg¢des de cursos: Administragdo e
Marketing. A existéncia da oferta de apenas esses dois cursos na unidade escolar nos faz
refletir sobre a faldcia da liberdade de escolha dos estudantes a partir do NEM.

Cassio e Goulart (2022) destacam que a liberdade de escolha foi um elemento
ideoldgico importante na implementagdo da reforma do “Novo” Ensino Médio. Os
autores refor¢am que o uso da dita liberdade de escolha como propaganda contribuiu para
ocultar ndo apenas a limitacao material da escolha igualitaria, como induziu a reproducao
das desigualdades.

Nessa perspectiva, observamos que, na pratica, a escolha dos estudantes ficou
restrita as duas possibilidades previamente definidas pela escola, sem estabelecer didlogo
com seus interesses ou identificagdo frente aos seus projetos de vida. Desse modo, a
chamada liberdade de escolha evidenciou um distanciamento entre o plano do discurso e
as condigdes reais de sua implementagao.

As matrizes curriculares apresentadas a seguir (Figura 2 e 3) nos permitem
visualizar o modo como essa proposta esta estruturada no plano do curriculo e refletir em
que medida a articulagdo entre formagao geral e formagdo técnica se efetiva ou se limita

a uma organizagao fragmentada dos componentes curriculares.
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A partir das matrizes curriculares, observamos que a articulacao entre formagao geral e
area técnica se da mais de forma justaposta do que integrada, o que reforca as discussdes acerca
dos limites da efetivagao do Ensino Médio Integrado na rede estadual no contexto da reforma.

Para além da organizagao curricular, ¢ relevante analisar como a oferta dessas formagoes
técnicas pela Seduc-GO ¢ justificada nos documentos oficiais da rede, uma vez que tais
justificativas revelam as concepgdes que orientam a escolha das areas e os objetivos atribuidos
a formacao dos estudantes. Desse modo, os Planos de Curso (2024c, d) das formagdes técnicas
em Administragdo e Marketing explicitam os fundamentos que sustentam a presenca dessas
habilitacdes na unidade escolar.

Os Planos de Curso (2024c, d) das formagdes técnicas em Administracdo e Marketing
justificam, em sua redacdo, a oferta dessas habilitacdes na unidade escolar por possuirem um
amplo campo de trabalho, considerando seus campos de atuagdo e a diversidade de ocupacdes
a elas associadas, o que destaca seu carater multissetorial. No caso da area da Administragao, o
documento enfatiza o elevado niimero de fungdes administrativas existentes nas empresas. No
que tange ao curso de Marketing, esse ¢ apresentado como estratégico diante das dindmicas
contemporaneas de consumo, comunicacao e circulagao de produtos e servicos, o que pode,
conforme o documento, proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades voltados a compreensdo das relagdes de mercado.

Os Planos dessas respectivas areas ainda apontam que elas sdo areas profissionais que
empregam muitos jovens, sendo, para muitos deles, a principal porta de entrada para o mercado
de trabalho. Assim, justificam as formagdes técnicas de nivel médio em Administragdo ou
Marketing como importantes op¢des formativas para os jovens que estao ingressando no Ensino
Médio, os quais ja poderdo ir se qualificando para o ingresso no mundo do trabalho, ainda nesta
etapa de escolaridade, ou aqueles que desejarem possibilitar amplas e sélidas condi¢des de
continuarem sua formacgao pessoal e profissional em niveis mais elevados de ensino, nessa area
profissional ou em outras areas afins (Goids, 2024c, d).

No que tange a concep¢do de formagdo integral do estudante, os Planos de Cursos
(2024c, d) indicam que formagao integral ¢ aquela que contempla todas as dimensdes de sua
constituicdo como pessoa, articulando o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
envolvem tanto a constru¢ao do conhecimento quanto o pensamento cientifico, de forma critica
e criativa. Essa formagao também abrange a valorizagdo da diversidade cultural e artistica, a
comunicacdo em diferentes linguagens, o uso consciente das tecnologias digitais, a

responsabilidade socioambiental e o exercicio pleno da cidadania.
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O documento também ressalta que o Colégio Estadual Jardim Vila Boa tem como
objetivo converter a alternancia entre as aulas da formacao geral e técnica em um processo de
integracdo efetiva, promovendo a articulagdo entre os saberes e contribuindo para a formagao
de profissionais com pensamento critico ¢ plenamente desenvolvidos em suas dimensdes
humanas. Nessa perspectiva, os componentes da Formacdo Geral Bésica e da formacao
profissional precisam ser realizados de forma que os diversos saberes neles encerrados
dialoguem e se intercomplementem num movimento univoco que tem como referencial o perfil
profissional previsto para a respectiva habilitacao (Goiés, 2024b).

Confrontando essas perspectivas com as discussdes tedricas apresentadas em nosso
estudo, torna-se necessario problematizar a concep¢do de formacao integral apresentada nos
Planos de Curso. Mesmo o documento fazendo meng¢do a uma formacao ampla do estudante,
observamos que tal concep¢do tem como base a nocdo de competéncias e habilidades,
comumente associada a uma perspectiva instrumental e alinhada as demandas do mercado de
trabalho. Logo, distancia-se da concep¢ao de formag¢ao humana integral defendida no campo
da Educagdo Profissional e Tecnologica, que compreende a formagdo como um processo que
articula trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia numa perspectiva critica e emancipatoria.

Ademais, considerando a fragmentacao dos componentes curriculares e a carga horaria
muito reduzida da Formacdao Geral Basica, tornam-se invidveis efetivar, na formagdo dos
estudantes no cotidiano escolar, todas as dimensdes que os Planos de Curso apresentam como
essencial para a formacao integral.

No que se refere a articulacdo entre os saberes, embora o documento aponte para a
necessidade de integragdo entre formagao geral e formacao técnica, a realidade observada no
Colégio Estadual Jardim Vila Boa evidencia a auséncia de projetos integradores ou estratégias
sistematicas de articulag@o curricular, o que indica que essa integracao permanece, sobretudo,
no plano discursivo, nao se efetivando na pratica pedagogica. Mas cabe destacar que, apesar de
o documento apresentar tal articulagdo como um objetivo a ser atingido pelo colégio, a forma
como a politica educacional esta estruturada ndo contribui para a articulagdo entre os saberes,
pelo contrario, impde limites significativos para que a escola efetive realmente uma proposta
de formagao integrada.

Ao levantar essas reflexdes em torno do EMI diante de sua recente implementacdo na
Rede Estadual de Educacao de Goias, torna-se pertinente estabelecer um didlogo com a
experiéncia dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), reconhecidos
nacionalmente como referéncia nessa proposta de Ensino Médio Integrado. A lei de criagdo

desses institutos (Lei n® 11.892/2008) estabelece como uma de suas atribuigdes a oferta da
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educagao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente de forma articulada ao Ensino
Médio (Brasil, 2008). Nesse contexto, tais instituigoes se destacam pela busca de efetivacao de
praticas integradoras, como projetos interdisciplinares, atividades de pesquisa como principio
educativo e articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao (Santos et al., 2018, p.189).

De acordo Amorim e Rocha (2024), entre varios servidores-pesquisadores dos institutos
federais que desenvolveram estudos sobre o EMI nos respectivos campos aos quais possuem
vinculo, muitos observaram que eles enfrentam muitas dificuldades para materializar essa
proposta formativa com vistas a formagdo humana e a superacao da dualidade escolar. Ao
mesmo tempo, dentre as pesquisas analisadas por esses autores, varias delas concluiram que
tais institutos apresentam caracteristicas importantes para a efetivagao da proposta de EMI na
concepgdo de formagdo omnilateral como a concepgao de trabalho como principio educativo, o
curriculo integrado, a valorizacao docente, a estrutura fisica adequada, a relagdo entre ensino,
pesquisa e extensao.

Diante dessas consideragdes, verificamos que, mesmo a Reforma do Ensino Médio
tendo incorporado, em seu discurso, a proposta de articulagdo entre formagao geral e formagao
técnica, sua implementagdo na Rede Estadual nao contribuiu para a consolidagao de um modelo
de formacdo integrada nos moldes daquele historicamente desenvolvido pelos Institutos
Federais. Ao contrario, como discutido ao longo desta secdo, notamos um distanciamento
significativo dessa concepcao.

E a partir desse cenario de contradigdes e disputas que se torna fundamental
compreender as implicacdes dessa implementagdo na formagdo e no trabalho docente. Assim,
a proxima se¢do se dedica a analisar a formacdo docente no contexto do Ensino Médio
Integrado, buscando identificar os desafios enfrentados na articulagao entre formacgao geral e
técnica, bem como refletir sobre o papel da formagao continuada diante das demandas impostas

pelo NEM.

3.5. FORMACAO DOCENTE PARA A EPT NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

A formagdo docente para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil tem sido,
historicamente, marcada por tensdes decorrentes da dualidade educacional, expressas na
separagdo entre formagdo geral e formagao para o trabalho. Nesse contexto, como apresentado
no referencial tedrico deste estudo, a propria constituicdo da EPT se realizou com a finalidade

de atender as necessidades produtivas de cada periodo histérico.
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Para Moura (2015), ¢ possivel observar que, ao longo do tempo, essa logica refletiu nas
iniciativas voltadas a formagao de professores para esse campo, que assumiram, em grande
medida, carater emergencial e instrumental, evidenciando a auséncia de uma politica
estruturada que articule conhecimentos pedagodgicos e técnicos numa perspectiva critica e
integrada. Segundo o autor, esse cendrio contribuiu para a consolidacdo de uma formacao
docente, frequentemente orientada pelas demandas do capital, em detrimento de uma formagao
voltada a compreensdo dos fundamentos cientificos, sociais e culturais do trabalho.

Na atualidade, essas questdes continuam presentes e t€ém sido intensificadas diante da
ampliagdo da oferta da Educagdo Profissional por meio da Reforma do “Novo” Ensino Médio
em que, cada vez mais, a docéncia para a EPT requer ndo apenas dominio técnico, mas também
a capacidade de articular diferentes saberes, devido a complexidade desse campo de atuagdo.
Por outro lado, as contradi¢cdes do modelo econdmico vigente e a subordinacdo da educagdo
as demandas do mercado tém refletido na formacao desses docentes.

Ao discutir a formacao de professores para a EPT, Moura (2015) destaca que essa
problematica ndo pode ser compreendida de forma isolada, desvinculada do modelo de
sociedade e de desenvolvimento econdomico em curso. Para o autor, pensar a formacao docente
implica responder, antes de tudo, a duas questdes fundamentais: “formagéo de professores para
que sociedade?” e “formagdo de professores para que educagdo profissional e tecnoldgica?”.
Nessa perspectiva, o autor argumenta que o modelo de desenvolvimento historicamente
consolidado no Brasil, marcado pela dependéncia econdmica externa e pela submissdo as
exigéncias do mercado global, contribui para o aprofundamento das desigualdades sociais e
para a manutencao de uma educagao dual, destinada de forma distinta as diferentes classes
sociais.

Moura (2015) aponta que, diante da complexidade que envolve as instituicdes que
atuam na esfera da EPT, torna-se necessario que os professores e demais sujeitos envolvidos
com a formacgado dos estudantes sejam muito bem formados e qualificados profissionalmente.
Assim, Moura (2015, p. 30) enfatiza que:

A formacdo e a capacitacdo devem, portanto, ir além da aquisicdo de
técnicas didaticas de transmissdo de contetido para os professores e de
técnicas de gestdo para os dirigentes. Evidentemente, esses aspectos
continuardo sendo importantes, mas o objetivo macro ¢ mais ambicioso e
deve privilegiar a formagdo no ambito das politicas publicas do pais,
principalmente as educacionais, numa perspectiva de superagdo do modelo
de desenvolvimento socioecondmico vigente, de modo que se deve priorizar
mais o ser humano do que, simplesmente, as relagdes de mercado e o
fortalecimento da economia.
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A proposta de Ensino Médio Integrado, que representou uma tentativa de ruptura com
a tradicdo pragmatica e instrumental, historicamente atribuida a formacao profissional
destinada a classe trabalhadora, ganhou for¢a com a criacdo dos Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) pela Lei n® 11.892/2008, que reorganizou a antiga Rede
Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica. Segundo Sell (2019), os Institutos Federais
foram instituidos em 2008 dentro de uma proposta de politica publica voltada para o
desenvolvimento, com foco na ampliacdo do acesso a educagdo e na promog¢ao da justica
social. Essa iniciativa ocorreu no contexto do governo Lula (2003-2010), periodo em que o
Ensino Médio Integrado foi reestabelecido como forma para amenizar a historica divisdo entre
formacgao geral e técnica, especialmente entre os jovens da classe trabalhadora.

Nesse cenario de expansdo da Educagdo Profissional, com a ampliacdo da oferta de
vagas para o ingresso nos cursos técnicos, tecnoldgicos, de graduagado e pos-graduagdo nos IFs,
intensifica-se, conforme Souza e Rodrigues (2017), a demanda por docentes, ampliando ainda
mais o desafio de formar professores para atuar na EPT. Os autores destacam ainda a
diversidade de curriculos, redes ofertantes, areas profissionais e eixos tecnoldgicos, e ainda a
articulacao com outras modalidades, como, por exemplo, a Educacao de Jovens e Adultos.

Apesar de os Institutos Federais apresentarem condi¢cdes mais favoraveis para a
constru¢do dessa proposta formativa e se destacarem, como apontam Santos ef al. (2018), pela
valorizacao docente, infraestrutura adequada, articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao, o
quadro mais amplo da EPT ainda ¢ marcado pela auséncia de politicas estruturadas de formagao
docente, reflexo das profundas desigualdades entre as redes de ensino.

Sendo assim, Moura (2015) aponta trés dire¢des distintas e igualmente importantes no
que tange a formacgao docente no campo da EPT: a formagdo daqueles profissionais que ja
estdo em exercicio, os que estdo em processo de formacao e os que se formardo no futuro.

Embora as trés direcdoes apontadas por Moura (2015) sejam fundamentais para a
constru¢ao de uma politica consistente de formacao docente para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, neste estudo, voltamo-nos especialmente para a formagao continuada, ou seja,
para aqueles que ja estdo em exercicio. Esta delimitagdo se deve as transformagoes recentes
trazidas pela Reforma do Ensino Médio, sobretudo pela implementagdo dos itinerarios
formativos relacionados a formacao técnica e profissional (V Itinerario).

No contexto do “Novo” Ensino Médio, a grande maioria dos docentes que passaram a
atuar em componentes curriculares vinculados a EPT j4 integrava, anteriormente, o quadro da
Educacdo Basica, sendo professores licenciados em suas respectivas dareas de atuagao.

Entretanto, a implementa¢dao de modalidades com vistas a atender o quinto itinerario, como ¢
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o caso do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional Técnica, passou a exigir desses
professores novos conhecimentos e praticas pedagogicas articuladas aos fundamentos da
Educacdo Profissional e Tecnologica, intensificando a demanda por processos de formagao
continuada capazes de subsidiar praticas coerentes com a perspectiva de formacao humana
integral defendida no ambito do Ensino Médio Integrado, que constitui o foco deste estudo.

Em direcao oposta a necessidade de fortalecimento da formacdo docente para atuagdo
na EPT, a Reforma do Ensino Médio também instituiu mecanismos que contribuem para a
flexibilizacdo e precarizagdo do trabalho docente. De acordo com a Carta aberta pela
revogacdo da Reforma do Ensino Médio (2022), esta politica educacional desregulamenta a
profissao docente a partir de dois aspectos: ao propor itinerdrios formativos que objetivam
aquisicdo de competéncias instrumentais, descontruindo os conhecimentos e métodos
cientificos que fundamentam as areas de atuacao para as quais os docentes foram licenciados;
e, ao legitimar a atuacdo de pessoas sem formacao docente e contratadas de forma precaria,
para atuar com o itinerario de formagao técnica e profissional, lidando com jovens no ambiente
escolar.

Alias, este ¢ um dos aspectos mais controversos dessa reforma no que tange a tematica
da formagao docente: a incorporagdo do chamado “notoério saber” como critério para atuagéo
na educacdo basica. Tal medida, prevista inicialmente na Lei n° 13.415/2017 e mantida na Lei
n°® 14.945/2024, conforme indica Costa (2018), representa um retrocesso diante do esforgo,
sobretudo a partir de 2004, no que tange a valorizagdo das politicas de Estado para que a
formagao de professores seja exercida por profissionais licenciados.

Segundo Machado (2021), nas universidades brasileiras, o reconhecimento do notério
saber possui um carater excepcional, sendo utilizado para valorizar o conhecimento e a erudi¢ao
para o exercicio do magistério superior de pessoas que, apesar de ndo possuirem formagdo em
nivel de pos-graduacao, apresentam qualificagdo no campo do conhecimento. Antes mesmo de
o expediente do notdrio saber ser formalizado pela LDB de 1996 com vistas a esta finalidade,
a Universidade de Brasilia ja o adotava, incorporando-o em seus estatutos desde o inicio de suas
atividades. Isso porque, na época, a oferta de mestres e doutores era muito reduzida devido a
insuficiéncia de programas de pos-graduacao disponiveis.

A apropriagao do instrumento do notorio saber a partir da Reforma do Ensino Médio,
segundo Machado (2021), ¢ utilizada em um sentido muito distinto do que ¢ adotado pelas
universidades. Manifesta-se, segundo a autora, como uma possibilidade de que as instituigdes
e sistemas de ensino se adequem a um baixo custo a oferta do quinto itinerario formativo

instituido pelo NEM.
64



Ao considerar o instrumento do notorio saber, Machado (2021, p. 58) apresenta a

seguinte defini¢ao:

Por notorio saber denomina-se o titulo que confere credibilidade e seguranca ao
resultado do processo de apuragao e legalizacdo de conhecimentos adquiridos por
meio de vivéncias e experiéncias, mediante o qual também se reconhecem formas
de aprendizagens alternativas as propiciadas pelas instituigdes formais de
escolarizacgao.

A autora, ao analisar as Politicas de formagdo de professores, frente ao provimento
flexivel de docentes para o itinerario de formacao técnica a partir da REM, argumenta que essa
estratégia revela, por um lado, a necessidade de atender as demandas da nova organizagdo
curricular e, por outro, reforca a inexisténcia de politicas estruturadas de formagao docente
para a EPT.

Nessa dire¢ao, Costa (2018) argumenta que o reconhecimento do notdrio saber no
ambito da educagdo basica remete a profissdo docente, especialmente para a educagdo
profissional aos primordios do século XIX, quando o ensino das técnicas era conduzido pelos

profissionais dos oficios. Nesse sentido, a autora ainda denuncia que:

O reconhecimento do notdrio saber ¢ uma afronta aos profissionais e especialistas
da educacdo que acreditam que, para exercer a profissao professor, ¢ necessario
mais que o dominio de contetidos especificos. E necessario compreender,
sobretudo em EP, as relagdes didatico-politica, pedagdgica, historico-cultural dos
processos educacionais, bem como entender que a base estruturante dos cursos
de EP, para a formacdo integral dos técnicos, requer ser balizada na interagdo da
ciéncia, tecnologia, cultura, arte, politica, e areas cientificas especificas dos
saberes (Costa, 2018, p. 253).

Observamos que a institucionalizagdo do notorio saber no contexto do NEM, além de
retomar praticas historicamente superadas, contribui para a desvalorizagdo da docéncia como
profissao, ao relativizar a importancia da formag¢ao pedagogica no exercicio do magistério. De
acordo com Santos e Silva (2024), esse movimento, ao permitir que a docéncia seja exercida
por profissionais sem formagao pedagogica, constitui um processo de precarizagao, bem como
de desprofissionalizacdo do papel dos professores, desconsiderando principios fundamentais
que sustentam a educacdo como pratica social e formativa.

Vale destacar que a propria legislacdo educacional brasileira estabelece parametros
minimos para o exercicio da docéncia. A LDB 9.394/1996, em seu Artigo 62, determina que a
formacdo de professores para atuar na educacao basica deve ocorrer em nivel superior, em

cursos de licenciatura. Esse documento expressa uma conquista histérica no reconhecimento da
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docéncia como profissao que requer formacgao especifica. Contudo, a incorporagdo do notdrio
saber como critério para atuagao na educagao basica representa um retrocesso em relagao a esse
marco legal, o que, segundo Barbosa e Deimling (2022), contribui para aprofundar os
problemas que afetam a questao da formagao e do trabalho docente.

Logo, o notdrio saber ndo deve ser compreendido como o Unico fator responsavel por
esse processo. Ele se insere em um conjunto mais amplo de transformagdes que vem
impactando o trabalho docente no contexto das politicas educacionais recentes, marcadas pela
racionalidade neoliberal.

O NEM, conforme Santos e Silva (2024), situado no contexto da flexibilizacdo e das
politicas neoliberais, traz diversos impactos a docéncia, que refletem nas condigdes de trabalho,
intensificando uma sobrecarrega sobre os professores, responsabilizacdo pelo alcance de
resultados, refletindo nas formas de contratagdo, trazendo mais informalidade e
desregulamentacdo. As autoras destacam que hd, nesse contexto, um aprofundamento da
precarizagao do trabalho docente. Enquanto a base do trabalho assalariado no sistema capitalista
sofre historicamente com a precariza¢do, ndo hé, no capitalismo, um trabalho que nao passe por
esse processo. Desse modo, a precarizagdo do trabalho no Brasil, que se intensifica pelo
neoliberalismo consolidado a partir da década de 1990, tem afetado diversas categorias de
trabalhadores, incluindo os docentes (Santos; Silva, 2024, p.1060).

Segundo Silva e Cruz (2021), na perspectiva neoliberal, a formagdo humana passa a se
orientar para a adequacdo do trabalhador as novas exigéncias do capital, evidenciando a
hegemonia de propostas educativas voltadas a conformagdo técnica e ideoldgica do novo
trabalhador. Nesse processo, destaca-se a pedagogia das competéncias, como principio de
organizacao curricular, fundamentada nas nogdes de empregabilidade e empreendedorismo.

A nogdo de competéncia, conforme Silva e Cruz (2021), que emerge das mudangas na
forma de organizagdo dos sistemas produtivos e das politicas de emprego, consiste na
vinculagdo do conhecimento especificamente a aplicabilidade, com foco no “aprender a fazer”,
“fazer bem feito” e desenvolvimento da autonomia, flexibilidade, adaptabilidade a novas
situagoes, quer dizer, instrumentalizagao.

Nesse contexto, Silva e Cruz (2021) afirmam que a légica das competéncias, além de
instituir outros referenciais de escolarizac¢do, inseriu-se também na formagdo docente. As
autoras argumentam que as demandas do mundo do trabalho, marcadas pela racionalidade
capitalista e gerencial, passam a incidir sobre a formacdo de professores, configurando um
projeto hegemonico que se constitui a partir das transformagdes nas relagdes sociais € no mundo

do trabalho, historicamente determinadas.
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Assim, a formacao docente, que passa a ser orientada por referenciais alinhados as
demandas do capital, configura-se como um projeto de formagdo que objetiva limitar o
desenvolvimento do senso critico dos estudantes. Esse processo pode ser evidenciado na
Politica do “Novo” Ensino Médio em curso, principalmente pela reducdo do acesso a
conhecimentos cientificos mais elaborados, decorrente da diminuicdo da carga horaria
destinada a Formacao Geral Bésica e a fragmentacao entre ela e a Educacao Profissional.

De acordo com Araujo (2008), nesse cenario de precarizagado e desprofissionalizagao da
docéncia, torna-se fundamental reafirmar a formagao de professores como espaco de disputa
politica e epistemologica. Os projetos educacionais em disputa remetem, por um lado, a
conformagdo da educacdo ao status quo, procurando ajustar-se a realidade instituida, ou se
contrapde a ordem estabelecida, comprometendo-se com outro modelo societdrio. Frente a esta
disputa, a posi¢do assumida ¢ em favor de um projeto educacional associado a um projeto de
desenvolvimento nacional, de constru¢do de um pais soberano, democratico, de praticas
solidarias, e promotor da justica social (Araujo, 2008, p. 56).

Para tanto, Araujo (2008) argumenta ser necessario pensar que a formacdo de
professores para a educagdo profissional deve assumir o desafio de se articular a processos de
elevacao da escolaridade de modo integrado, entendendo-o como travessia para um projeto
mais avancado, fundamentado na ideia de formagao omnilateral.

Nesse sentido, Kuenzer (2011) argumenta que as diretrizes e propostas para a formagao
de professores devem ser construidas coletivamente pelas organizagdes dos trabalhadores da
educacdo e de suas associacdes cientificas, com vistas a ampliar o debate. Tal processo deve
ser continuo, buscando intervir, dentro das possibilidades de atuacdo, na proposta de formacao
hegemonica.

As propostas curriculares de formagdo de professores, conforme Kuenzer (2011), sdo
capazes de impulsionar praticas revolucionarias ou retarda-las, a depender se irdo permitir ou
ndo a compreensdo do mundo do trabalho na sociedade capitalista. Tais propostas podem
contribuir para a reprodu¢do de praticas conservadoras ou, ao contrario, estimular o
desenvolvimento de sujeitos criticos e criativos, comprometidos com a constru¢dao de outras
relagdes sociais.

Para Santos et al.(2023), os cursos de formagdo docente inicial e continuada,
direcionados aos profissionais que atuam nas diferentes dimensdes da EPT, necessitam de uma
politica formativa de enfrentamento a tendéncia neoliberal, que esteja em consonadncia com a
omnilateralidade, criando itinerarios formativos que incorporem as seguintes categorias

sociais: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, visando fortalecer o projeto de sociedade
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contra-hegemonico e possibilitando aos sujeitos uma analise critica, identificando a correlagao
de forcas presente na sociedade.

Machado (2024) aponta que, ao discutir a formagao de professores para a EPT e sua
legitimidade, ¢ fundamental a escuta dos docentes desse campo sobre suas dificuldades,
interesses e anseios em rela¢do ao seu oficio, o que adotam, rejeitam ou ainda o que ndo sabem
fazer na sua pratica pedagdgica. A autora afirma que a formacao docente envolve um processo
histérico complexo que, além de contemplar sua formagao profissional de base, envolve ainda
sua profissionalizagdo. Sendo assim, tal discussao deve ter por referéncia uma politica
estratégica de Estado, articulada com outras politicas publicas, tendo o professor da EPT como
sujeito privilegiado.

Ao considerar que os docentes, ao lidarem com as exigéncias impostas pela
reorganizacdo curricular decorrente da Reforma, ja se encontravam, em sua maioria, em
exercicio quando o EMI comecou a ser implementado e que os profissionais contratados para
atuar nos itinerarios de formacao técnica e profissional foram inseridos no espago escolar,
mesmo sem licenciatura e com formagao questionavel, entendemos que a formagao continuada
constitui o eixo central da analise por se relacionar de modo mais direto com o contexto atual
investigado.

Ressaltamos que a delimita¢do desta investigagdo privilegia a formagao continuada de
docentes que atuam na Educacdo Profissional e Tecnologica, especificamente na modalidade
de Ensino Médio Integrado em implementacdo no contexto do NEM. Esta delimitagdo se deve
a propria configuracdo do campo da pesquisa, no qual a implementacio dessa modalidade se
realiza a partir da atuacdo de professores da educacao basica licenciados. Isso porque eles ja
se encontravam inseridos na escola, com exce¢do da profissional que ministra as disciplinas
técnicas, cuja contratacdo se deu pela demanda da nova modalidade admitida com base em sua
experiéncia na area técnica.

Moura (2014) indica que, na pratica, ha muitas contradi¢des e desafios para a
materializagdo do EMI. Entre elas, existe a auséncia de politicas que promovam o didlogo entre
o EM e a EPT, o que compromete a prioridade dessa integracdo. Ademais, as secretarias
estaduais de educagdo se responsabilizam de forma distinta pelo Ensino Médio e pela
Educacdo Profissional e, em decorréncia disso, os professores também estdo separados. Ao
invés de somarem esforgos juntos rumo a formacao integral dos estudantes por meio do
trabalho, estdo sendo fragmentados, quer dizer, o trabalho, que deveria contribuir para uma
formacao ampla e articulada, potencializa a unilateralidade dos docentes.

Nesse cenario, Santos et al. (2023), a partir das analises realizadas sobre o tema da
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formacdo docente nas dissertacdes publicadas no site do Programa de Pos-Graduagao do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), indicam a falta de politicas publicas
direcionadas ao desenvolvimento e efetivagdo dos cursos de formacao inicial ou continuada
de professores para a EPT e o modo como estas necessidades formativas refletem em grandes
desafios no fazer pedagogico dos professores do IFRN.

Silva (2018) afirma que a relagdo entre educagdo e emancipagdo tem levado a formagao
de professores para diferentes projetos, podendo contribuir com a emancipacao dos sujeitos ou
sendo um campo de alienagdo social. Nesse contexto, a autora apresenta uma proposta para
formag¢do docente que tenha como base os pressupostos de uma formagdo critica e

emancipadora e que tenha como referéncia o que ela chama de epistemologia da Praxis.

O que se defende nessa perspectiva é a concep¢do de que a formagdo de
professores aspira uma formagao do sujeito historico baseada em uma relagio
indissoluvel entre teoria e a pratica, a ciéncia e a técnica, constituida no trabalho
e que garanta a esses sujeitos a compreensdo da realidade socio-econdmica-
politica e que sejam capazes de orientar e transformarem as condi¢des que lhes
sdo impostas (Silva, 2018, p. 333).

Assim, a formagao defendida por Silva (2018) ndo pode desvincular-se da atividade e
deve contemplar todas as dimensdes cognitiva, ética, estética, afetiva e politica, na qual o
professor participe tanto do processo de formulacao das politicas até a intervencao da propria
pratica. Nessa abordagem, a formagao de professores deve estar orientada pela articulagdo entre
teoria e pratica, tendo como horizonte a emancipagao dos sujeitos e a superacao das relacdes
sociais alienadas. A formacdo continuada, fundamentada nessa perspectiva, pode contribuir
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas criticas, capazes de enfrentar as contradigdes
presentes no contexto educacional contemporaneo.

Nessa direcdo, a defesa de uma formagao docente orientada pela epistemologia da praxis
também se articula a luta historica dos educadores em torno da construgao de uma Base Comum
Nacional para a formacao de professores, concebida como expressao de um projeto coletivo,
democratico e contra-hegemonico. Diferentemente da BNCC e da BNC-Formagao, que se
estruturam a partir da légica das competéncias e da padronizagdo dos processos formativos, a
Base Comum Nacional, defendida por entidades como a Associagao Nacional pela Formagao
dos Profissionais de Educacdo (ANFOPE), fundamenta-se na valorizagdo da formagao critica,
na articulagdo entre teoria e pratica e no compromisso com a transformagao social.

Silva (2018) esclarece que a construcao da BNC, conforme defendida pelo movimento
dos educadores e pela Anfope, constitui-se como uma concepg¢ao basica de formagao, definindo

um corpo de conhecimentos fundamentais que serve de referéncia para a articulagdo curricular
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em cada instituigdo formadora. Desse modo, a BNC assume um duplo carater: politico,
funcionando como instrumento de luta contra a degradacao da profissao e pela valorizagao da
carreira; e teorico, opondo-se a modelos fragmentados e tecnicistas para buscar uma formagao
unificada e unitaria do educador.

De acordo com a Anfope (2000), a constru¢do dessa proposta emerge no interior do
movimento de reformulacdo dos cursos de formagao de professores, iniciado ainda no final da
década de 1970, em um contexto de resisténcia as politicas educacionais de carater tecnicista e
as tentativas de fragmentacdo da formacao docente. Desde entdo, a Anfope vem defendendo
que a docéncia constitui a base da identidade profissional de todos os profissionais da educagao,
reafirmando a necessidade de uma formacao critica, interdisciplinar e socialmente referenciada.

A BCN, conforme Silva (2018), fundamenta-se em trés eixos: epistemoldgico, politico
e profissional. E epistemolégico, por defender a compreensio da totalidade do trabalho docente,
rompendo com o senso comum e fundamentando a pratica no conhecimento cientifico; politico,
por constituir-se como instrumento de resisténcia as politicas de aligeiramento e precarizagdo
da formagdo; e profissional, por reafirmar a docéncia como fundamento da identidade dos
profissionais da educagdo, valorizacao da carreira e das condig¢des de trabalho, combatendo os
processos de precarizagao.

Nesse sentido, Kuenzer (2011) afirma que a compreensdo do trabalho docente em seus
limites e possibilidades, apoiado pelo compromisso com a construcdo coletiva de um projeto
pedagdgico mais alinhado as necessidades dos que vivem do trabalho, ¢ um dos caminhos
possiveis para a formulagdo de propostas de formacao de professores alternativas a loégica do
capital. Tal perspectiva refor¢a a importancia da formagao continuada como espago coletivo de
reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e sobre as condi¢des concretas do trabalho docente.
Como destaca Novoa (2019, p.11), “a metamorfose da escola acontece sempre que os
professores se juntam em coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas
pedagobgicas diferentes, para responder aos desafios colocados pelo fim do modelo escolar™.

Desse modo, a formagao continuada, articulada a epistemologia da praxis e a constru¢ao
coletiva do trabalho pedagogico, pode contribuir para o fortalecimento de praticas educativas
criticas e emancipatorias, comprometidas com a formagdo humana integral e com a
transformacao da realidade social.

No contexto da nossa investigagdo, essa discussao torna-se ainda mais relevante diante
dos impactos produzidos pela implementacdo do itinerario de formacao técnica e profissional
no ambito do “Novo” Ensino Médio, uma vez que as novas exigéncias impostas ao trabalho

docente demonstram a auséncia de politicas estruturadas de formagao para a EPT.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia, compreendida como o caminho do pensamento e da pratica na
abordagem da realidade, como destacam Minayo, Deslandes e Gomes (2016), tem um papel
fundamental na estruturacdo de uma investigacao e em seu desenvolvimento, uma vez que
sustenta todas as suas etapas. Para tanto, a metodologia deve dispor de um instrumental claro,
coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica
(Minayo; Deslandes; Gomes, 2016).

Assim, apresentamos, nesta secdo, o percurso metodoldgico adotado ao longo desta
pesquisa, que possibilitou a organizagio do estudo, o planejamento da construgdo dos dados e
a andlise da realidade investigada.

Esta pesquisa se define como qualitativa, na perspectiva de um estudo de caso. Como
instrumento de construcdo de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada. Para a analise
dos dados, optamos pelo método da Analise de Contetido, proposto por Bardin (1977), tendo
a categorizagdo como procedimento central de organizacao e interpretagao.

A opgao pela abordagem qualitativa se justifica pelo proprio objeto desta investigacao,
que envolve sujeitos, experiéncias vivenciadas no espago escolar e percepgoes situadas em um
determinado contexto histérico e social. Conforme Minayo, Deslandes e Gomes (2016), o
objeto de estudo das ciéncias sociais € histérico, o que significa que as sociedades humanas
vivem o presente, marcado pelo passado e projetado para o futuro, tornando qualquer questdo
social provisoria e dinamica. Entdo, consequentemente, tal objeto possui consciéncia historica.
Logo, o objeto de estudo das ciéncias sociais ¢, essencialmente, qualitativo (Minayo;
Deslandes; Gomes, 2016).

Chizzotti (2018) aponta que a pesquisa qualitativa procura compreender a experiéncia
que os sujeitos trazem consigo, suas representagdes, € 0s conceitos que elaboraram. Esses
conceitos expressos pelos sujeitos, assim como as experiéncias por eles relatadas, constituem
o foco central das analises e interpretacdes desenvolvidas na pesquisa qualitativa.

Desse modo, entendemos que a abordagem qualitativa ¢ a mais adequada para a
compreensdo das implicagcdes do Novo Ensino Médio na formagao e no trabalho docente, a
partir dos sentidos atribuidos pelos sujeitos da pesquisa ao processo de implementagdo do
Ensino Médio Integrado no colégio campo da pesquisa.

Optamos por desenvolver a pesquisa na perspectiva de um estudo de caso, por
investigar, de forma aprofundada, a implementagao do Ensino Médio Integrado em uma

unidade escolar especifica da rede estadual de Goias. Pautado em Yin (2015), o estudo de caso
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consiste na investigacdo de um fenomeno contemporaneo (o “caso”) em seu contexto real,
particularmente quando nao for possivel delimitar com clareza as fronteiras entre o fendmeno
estudado e o contexto no qual se insere.

Considerando que no presente estudo nos propusemos a analisar os desdobramentos do
“Novo” Ensino Médio na formagao e no trabalho docente, e que ndo € possivel compreender
esse fendomeno de forma isolada, por estar diretamente ligado as transformagdes decorrentes
da REM em curso, o estudo de caso, como estratégia de investigacao, permite compreender o
fendmeno em sua complexidade, relacionando o contexto escolar, as diretrizes da politica
educacional e as experiéncias dos profissionais envolvidos.

Desenvolvemos entdo a pesquisa em duas etapas principais. Inicialmente, realizamos
um estudo bibliografico, através da leitura e fichamento de alguns livros, artigos, dissertacdes
e teses sobre a temdtica que abrange o estudo. Ainda nessa fase, empreendemos uma pesquisa
documental com o acesso e andlise de documentos que embasam a politica do Novo Ensino
Médio e que norteia a implementagdo do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional e
Tecnoldgica.

Dentre os documentos analisados, destacam-se as Leis n® 13.415/2017 e 14.945/2024,
a BNCC, o DCGO-EM, as diretrizes pedagogicas para o Estado de Goias, o Projeto Politico-
Pedagdgico da Unidade escolar em estudo e os planos de curso referentes aos cursos de
Administragcdo e Marketing.

Na segunda etapa do estudo, realizamos a pesquisa no campo de observagado, o Colégio
Estadual Jardim Vila Boa, localizado a rua Paola Ney, esquina com rua Pedro Ludovico
Teixeira, Jardim Vila Boa, regido sudoeste de Goiania, Goias.

O Colégio Estadual Jardim Vila Boa, em funcionamento desde o ano de 1986, compde,
juntamente com outras 105 escolas, o quadro dos colégios estaduais pertencentes a
Coordenacao Regional de Educa¢do de Goiania (CRE - Goiania) e subordinados a Secretaria
de Estado da Educacao de Goias (SEDUC).

Conforme destacado em seu Projeto Politico-Pedagdgico (2024b), a instituicdo
apresenta, como visao, constituir-se como referéncia local e estadual, pelo sucesso académico
e profissional de seus alunos, pela qualidade do ambiente escolar e das relagdes estabelecidas
com a comunidade, bem como pelo elevado grau de satisfacdo das familias atendidas.

No que se refere a metodologia de trabalho dessa Unidade Escolar, o Projeto Politico-
Pedagdgico (2024b) indica que a escola adota uma proposta que busca a formagao integral do
estudante, valorizando o protagonismo juvenil e compreendendo o aluno como sujeito ativo

no enfrentamento dos problemas e na construg¢do das solugdes no espaco escolar.
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A nossa escolha do Colégio Estadual Jardim Vila Boa como campo da pesquisa
justifica-se por dois motivos: por esta unidade escolar ter sido uma das selecionadas da regiao
sudoeste da cidade de Goidnia para ofertar a modalidade de Ensino Médio Integrado a
Educagao Profissional Técnica, por meio de oferta propria da Seduc a partir do ano de 2024,
com duas turmas de primeira série, contemplando os cursos técnicos de Administragdo e
Marketing.

O outro motivo foi por ser um colégio que oferta uma gama de modalidades de ensino,
0 que torna o espacgo privilegiado para analisar as implicagcdes do Novo Ensino Médio e, por
sua vez, a implementacdo do EMI no cotidiano escolar, na organizacao curricular, na formacao
dos estudantes e sobretudo no trabalho e formagao docente, que € o centro desta investigagao.

O colégio, de tempo parcial, atende estudantes nos turnos matutino, vespertino e
noturno, com capacidade para funcionamento de 17 turmas por turno. Sao 16 salas de aula e
uma sala de video (sala extra) que foi adaptada para utilizagdo no periodo matutino para
atender a demanda do Ensino Médio Integrado.

No ano letivo de 2025, ano de constru¢ao dos dados da pesquisa, foram ofertadas, no
periodo matutino, 14 turmas de Ensino Médio regular (1* a 3* série), 2 turmas de Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional Técnica, ambas na 2* série, com 0s cursos técnicos em
Administragdo e Marketing, e 1 turma de Ensino Médio na modalidade Concomitante
Intercomplementar a Educacao Profissional Técnica, com o curso Técnico em Design Grafico,
em parceria com o Senai com uma turma de 1? série.

No turno vespertino, funcionaram 16 turmas de Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano),
e, no turno noturno, 3 turmas de Ensino Médio na modalidade EJATEC, com aulas ofertadas
no formato de educagao a distancia destinadas a jovens maiores de 18 anos.

Considerando todas as turmas em funcionamento nos trés turnos, o colégio atendeu, no
ano de 2025, um total de 1.437 estudantes, com faixa etaria a partir dos 11 anos de idade, até
jovens maiores de 18 anos.

Essa apresentacdo da unidade escolar nos permite perceber a complexidade do campo
investigado, uma vez que o Ensino Médio Integrado coexiste, no interior da escola, com
diferentes composicdes de ensino. Esse contexto interfere diretamente na organizacdo do
trabalho pedagogico, na formacdo e atuacdo dos docentes e no proprio processo de
implementagao da proposta de integragdo curricular.

Considerando que desenvolvemos a pesquisa em um espago escolar e que envolveu a
participagdo dos professores e da equipe gestora, fez-se necessario observar os aspectos €ticos

que orientam a realizagdo de pesquisas com seres humanos. Lidar com percepgdes,
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experiéncias e falas dos sujeitos sobre a sua pratica profissional e o cotidiano da escola exige
cuidados quanto a protecao dos participantes, sigilo das informagdes e respeito a autonomia
dos envolvidos. Dessa forma, a pesquisa foi conduzida a partir da observacao de aspectos
legais, respeitando a legislagao vigente do Brasil, conforme detalhamos a seguir.

A Resolugao 466/2012, do Conselho Nacional de Satde (CNS) - Ministério da Satude,
discorre sobre a necessidade de “[...] assegurar os direitos e deveres que dizem respeito aos
participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado” (Brasil, 2012). H4 que se
considerar também a Resolugao 510/2016 (CNS), que trata das questdes €ticas das pesquisas
nas Ciéncias Humanas e Sociais, cujos procedimentos metodologicos abarquem a utilizagdo
de informagdes/dados coletados diretamente com os participantes do estudo, ou seja,
informagdes que os identifiquem ou possam acarretar riscos superiores aos quais estdo
submetidos em seu cotidiano.

A Resolugdo 466/2012 preza os seguintes fundamentos éticos e cientificos quando se
trata de pesquisas com seres humanos: respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade
e autonomia; ponderagdo entre riscos e beneficios; preservacao de danos previsiveis; e a
relevancia social da pesquisa (Brasil, 2012).

Apesar de o estudo ndo apresentar riscos fisicos ou quimicos aos participantes,
consideramos que podem surgir situacdes de desconforto, ansiedade, vergonha, duvidas, visto
que esta permite uma aproximagdo do investigador com os participantes da pesquisa,
principalmente durante a entrevista. Esse risco pode ser caracterizado por qualquer
possibilidade de danos a qualquer dimensdo: moral, intelectual, fisica, psicoldgica, social,
religiosa e outras.

Assim, em aten¢do aos aspectos €ticos fundamentais neste tipo de pesquisa, o projeto
que deu origem a presente dissertagio foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal Goiano®. Para a realiza¢do do estudo no Colégio Estadual Jardim
Vila Boa, obtivemos a carta de anuéncia da Secretaria de Estado da Educacdao de Goias
(Seduc/GO) por meio do Processo SEI n® 202400006119079.

Ressaltamos que a referida pesquisa compde um projeto maior, que foi aprovado na
Chamada Publica n® 21/2024 pelo Programa de Auxilio a Pesquisa Cientifica e Tecnologica —
edi¢do 2024 da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias — FAPEG?*, contando com

a poio financeiro dessa Fundagdo, o que contribuiu para o desenvolvimento das atividades

3 Numero do Parecer: 7.365.194. CAAE 85068624.8.0000.0036.
4 Disponivel em: https://goias.gov.br/fapeg/chamada-publica-no-21-2024-programa-de-auxilio-a-pesquisa-cientifica-
e-tecnologica-edicao-2024/. Acesso em: 6 jun. 2026.
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previstas no estudo.

Observados esses aspectos, iniciamos o planejamento ¢ a organiza¢ao da etapa de
coleta de dados. Para esta fase da pesquisa, definimos, como instrumento de construcio de
dados, a entrevista semiestruturada, pela sua potencialidade de tornar mais flexivel a condugao
das questdes e favorecer a expressao das percepgdes, experiéncias e interpretacdes dos sujeitos
acerca da realidade investigada.

Conforme Minayo, Deslandes e Gomes (2016), a entrevista semiestruturada, como
técnica privilegiada de comunicagdo, permite ao pesquisador trabalhar com um roteiro
previamente elaborado, a0 mesmo tempo que abre espaco para que novas questdes surjam a
partir do didlogo com o entrevistado, contribuindo para uma compreensao mais aprofundada
do objeto de estudo.

Os sujeitos selecionados para participar da investigacdo foram: o Gestor Escolar, a
coordenadora pedagdgica do turno matutino, ambos integrantes do Grupo Gestor, € 0s
docentes que atuam no EMI, tanto na Formacdo Geral Basica quanto nas disciplinas que
compdem o nucleo técnico dos cursos de Administragdo e Marketing.

O Grupo Gestor na Rede Estadual de Educagao de Goids € composto pelo(a) Gestor(a)
Escolar, Secretario(a) Escolar, Coordenagdo Pedagogica e Coordenador Administrativo
financeiro, conforme organograma presente nas diretrizes operacionais da Coordenagdo
Regional de Educagdo para o ano de 2025 (Goias, 2025).

Esse grupo exerce um papel fundamental na organizagdo pedagdgica e administrativa
da escola, sendo responsavel por coordenar a implementacdo de politicas educacionais,
acompanhar o desenvolvimento curricular e fornecer suporte aos docentes no cotidiano
escolar. Para o propodsito desta investigagdo, optamos pela participacdo do Gestor e
coordenadora pedagdgica do turno matutino, periodo em que o EMI ¢é ofertado, por
entendermos que eles sdo capazes de fornecer uma percep¢ao mais aprofundada da
problematica, especialmente no que se refere a implementacdo do “Novo” Ensino Médio, do
itinerario de formacgao técnica e profissional e suas implica¢cdes na formacdo e no trabalho
docente.

Os professores, por sua vez, tanto os da Formacao Geral Basica quanto os da area
técnica, vivenciam, cotidianamente em suas praticas, os efeitos e as contradicdes que essa
politica educacional apresenta, entre a proposta de Ensino Médio Integrado e as condigdes
reais de sua implementacdo. Logo, suas falas sdo essenciais para a compreensdo do fenomeno
em estudo.

Dentre os professores da Formagdo Geral Basica, selecionamos, para participar da
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pesquisa, um representante de cada area do conhecimento, sendo: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essa
selecdo foi realizada considerando a grande quantidade de disciplinas que compdem a FGB,
conforme a matriz curricular do EMI, o que tornaria inviavel a realiza¢dao de entrevistas com
os docentes de todas elas. Assim, foram apresentados, aos docentes que atuam no Ensino
Meédio Integrado, a tematica e o objetivo da pesquisa e, a partir de entdo, verificamos quais
profissionais teriam interesse em participar de forma voluntaria, formando entdo o grupo de
sujeitos participantes.

Desse modo, o total de entrevistados foi sete: o gestor escolar, a coordenadora
pedagdgica do turno matutino, quatro professores da Formacao Geral Basica e a professora
que ministra as disciplinas técnicas dos cursos de Administracdo e Marketing.

Ao escolhermos esse grupo, consideramos que esses sujeitos representam os diferentes
segmentos diretamente envolvidos na implementac¢do do Ensino Médio Integrado na unidade
escolar, abrangendo tanto a gestdo pedagogica quanto a atuagdo docente nas dareas
propedéuticas e técnicas. Sendo assim, a selegdo da amostra buscou garantir a
representatividade do conjunto de profissionais que atuam com essa modalidade de ensino.

Segundo Marconi e Lakatos (2010), o problema da amostragem ¢, portanto, escolher
uma amostra de modo que seja a mais representativa possivel do todo, em que, a partir dos
resultados obtidos da parte pesquisada, possa deduzir os resultados da populacdo total, caso
essa seja verificada.

Apbs a definicdo dos participantes da pesquisa, procedemos a organiza¢do da
construgdo de dados. As entrevistas foram realizadas de forma individual, presencialmente na
unidade escolar ao longo de dois dias previamente agendados, com uma média de 30 minutos
de duragdo. Teve como espaco uma sala de aula que ndo estava em uso no momento, o que
possibilitou um ambiente reservado, com privacidade e sem interferéncias.

No caso dos docentes, as entrevistas aconteceram no periodo destinado a hora-
atividade, prevista no horario de aulas, momento em que os professores, estando fora da sala
de aula, realizam atividades de planejamento ou outras demandas inerentes ao trabalho
docente. Essa organizagdo buscou garantir que as atividades da pesquisa ndo gerassem
quaisquer prejuizos na execug¢do do planejamento dos professores ou em relagdo a
aprendizagem dos estudantes.

Antes de abordarmos as questdes da entrevista, realizamos, com cada participante, a
explanac@o do tema da pesquisa, a identificacdo da pesquisadora, por meio da apresentacdo da

declaragao de vinculo com o IF Goiano e com o ProfEPT, a carta de anuéncia da Secretaria de
76



Estado da Educacdo de Goids para a realizagdo do estudo na unidade escolar e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que compreende as condi¢gdes necessarias para
que o participante da pesquisa possa manifestar-se de forma autdbnoma, consciente, livre e
esclarecida quanto a sua participacao no estudo (Brasil, 2012).

Em seguida, foi apresentada aos sujeitos uma sintese dos itens contemplados no TCLE,
disponiveis no Apéndice A, incluindo a justificativa do estudo, os procedimentos adotados, os
possiveis desconfortos, riscos e beneficios, as formas de acompanhamento e assisténcia, a
garantia de sigilo das informacdes e a liberdade de recusa ou desisténcia a qualquer momento.
Reforgamos ainda aos participantes os aspectos éticos que nortearam todo o processo de
pesquisa, a confidencialidade e o anonimato, além do uso das informagdes coletadas somente
para finalidades exclusivas do presente estudo e que seriam excluidos da pesquisa os
participantes que declarassem desisténcia durante qualquer etapa do estudo.

Somente apds a ciéncia e assinatura do TCLE, ficando uma via em posse dos
participantes, foi iniciada a constru¢ao de dados. Destacamos que as entrevistas realizadas
seguiram roteiros previamente elaborados para o grupo gestor e para os docentes. Roteiros
estes que estdo nos apéndices B e C da dissertacao.

Com o objetivo de garantir maior fidelidade as falas dos participantes e possibilitar
uma andlise mais precisa do contetdo produzido durante os encontros, utilizamos gravador
digital mediante autoriza¢do prévia dos participantes, conforme previsto no TCLE. O
aplicativo Al Summary, utilizado para gravar as entrevistas, possui a funcao de ja transcrever
automaticamente as falas. No entanto, alguns aspectos, como o volume da voz, a velocidade
da fala e a dicgao, interferiram nesta funcionalidade.

Entao, fizemos uma escuta atenta de todas as falas coletadas para a organizacao das
transcrigdes fidedignas as entrevistas realizadas. Nesse processo, houve a aplicagdo de uma
edicao textual minima, com ajustes pontuais de repeti¢cdes excessivas e vicios de linguagem,
sem alterar o contetido ou o sentido das falas.

Ressaltamos que dois participantes manifestaram interesse em participar da pesquisa,
porém, informaram nao dispor de horario para a realizagdo da entrevista presencial. Diante
dessa impossibilidade, solicitaram responder as questdes em casa e fazer o envio
posteriormente. Nessa ocasido, foi esclarecido a esses participantes que a entrevista
semiestruturada pressupoe interacdo direta entre pesquisador e entrevistado, favorecendo o
aprofundamento das questdes. Contudo, considerando o interesse manifestado e a relevancia
de suas contribui¢des para o estudo, optamos por encaminhar o roteiro completo em formato

digital (Word), permitindo o acesso a todas as questdes € autonomia para construir suas
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respostas.

No caso desses participantes que responderam ao roteiro por escrito, os documentos
recebidos foram incorporados ao material da pesquisa e analisados juntamente com as
entrevistas transcritas.

Concluidas a transcrigdo e a organizagdo do material empirico, iniciamos o processo
de analise dos dados. Para essa etapa, utilizamos a Analise de Contetdo, conforme proposta
por Bardin (1977), por compreender que essa estratégia nos permite interpretar, de maneira
sistematica e objetiva, os significados presentes nas falas dos participantes.

De acordo com Bardin (1977), a Anélise de Contetido constitui um conjunto de técnicas
que visa obter, através de procedimentos sistematicos e objetivos, a descri¢ao do contetido das
mensagens ¢ indicadores que permitam inferéncias acerca das condi¢cdes de produgdo e
recepcao dessas mensagens.

O processo de andlise seguiu as trés etapas propostas por Bardin (1977): a pré-analise,
a exploracao do material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. Na fase de
pré-analise, realizamos a leitura flutuante das transcrigdes, buscando uma familiarizagdo com
o material. Em seguida, na etapa de exploragdo do material, organizamos os dados a partir das
categorias previamente definidas, bem como daquelas que emergiram do préprio corpus da
pesquisa. Por fim, realizamos o tratamento dos resultados, articulando os materiais empiricos
ao embasamento tedrico-conceitual que deu sustentagdo ao estudo.

Dentre os procedimentos metodologicos da andlise de contetdo, utilizamos a
categorizagdo, com base no método indutivo, que parte das falas obtidas dos entrevistados,
para identificar temas e nucleos de sentido que se ligam aos objetivos da pesquisa. Tal
estratégia se mostrou adequada aos nossos objetivos, por permitir a identificagao de categorias
tematicas relacionadas a implementacdo do Ensino Médio Integrado e aos seus
desdobramentos na formagao e no trabalho docente.

Ao apresentar a categorizagdo como uma das etapas da andlise de conteudo, Bardin

(1977, p. 36-37) aponta:

Esta pretende tomar em consideracdo a totalidade de um “texto, passando-o pelo
crivo da classificagdo e do recenseamento, segundo a frequéncia de presenca (ou
de auséncia) de itens de sentido. [...]. E o método das categorias, espécie de
gavetas ou rubricas significativas que permitem a classifica¢@o dos elementos de
significa¢do constitutivas, da mensagem.

Nesse sentido, Minayo, Deslandes ¢ Gomes (2016) destacam que a categorizacdo ¢
uma tentativa de caminhar na objetivacdo durante a andlise qualitativa, permitindo que se

estruture o conteido em unidades tematicas significativas. Assim, os roteiros que direcionaram
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as entrevistas foram construidos a partir de categorias analiticas definidas com base no
referencial tedrico-conceitual deste estudo, com o objetivo de apreender, através das
entrevistas, a percep¢do dos sujeitos da pesquisa sobre aspectos centrais da problemadtica
investigada. As quatro categorias que orientaram a elaboragao foram: (1) Implementacao do
Ensino Médio Integrado; (2) Formacao Integral; (3) Curriculo Integrado (articulagio entre a
formagao propedéutica e técnica); e (4) Formacao Docente para o Ensino Médio Integrado.
Vale destacar que, no processo de analise do material coletado, observamos a
necessidade de realizar ajustes nas categorias previstas inicialmente. As falas dos participantes
destacaram tematicas de grande relevancia, como os aspectos relacionados a implementagdo
do Ensino Médio Integrado, o que justificou sua consolidacdo como categoria especifica de
andlise. Verificamos ainda que as discussdes sobre curriculo integrado e articulagdo entre
formagao geral basica e formagdo técnica se apresentavam de modo indissocidvel nas
narrativas dos sujeitos, ndo sendo possivel tratd-las como categorias separadas. Assim,
procedemos a reorganizagao das categorias, de modo a torna-las mais coerentes com os dados

produzidos e com os objetivos da investigacao.
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5. ANALISE DOS DADOS CONSTRUIDOS NA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos os resultados obtidos a partir da andlise das entrevistas
realizadas com os sujeitos da pesquisa, a luz da Analise de Contetido proposta por Bardin
(1977). Na organizagao da discussao, utilizamos como base as categorias definidas no percurso
metodologico, articulando as falas dos participantes ao referencial teérico que fundamentou
nosso estudo.

Visando preservar o anonimato dos entrevistados, esses serdo identificados como El,
E2, E3, E4, ES, E6 ¢ E7, sem correspondéncia com a ordem de apresentacao dos participantes

indicada anteriormente.

5.1. IMPLEMENTACAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

O Ensino Médio Integrado concomitante a Educagdo Profissional Técnica de oferta
propria da Seduc comecou a ser implementado no Colégio Estadual Jardim Vila Boa no ano
de 2024, com a oferta dos cursos técnicos em Administracdo e Marketing. A partir de entdo, a
unidade escolar, sendo uma das escolas da regido a ofertar a modalidade, comecou a se
organizar, pedagdgica e administrativamente, para atender a nova composi¢cdo de ensino,
iniciando um processo impulsionado pela politica do NEM e que trouxe implicagdes diretas
para o cotidiano escolar e para o trabalho docente.

Conforme as falas dos entrevistados irdo apontar a seguir, a escola recebeu da Seduc
um “cardapio” com opgdes de cursos técnicos, para que pudesse escolher, junto aos estudantes,
quais seriam ofertados. Definidas as areas, iniciou-se o processo de solicitacdo de autorizagdo
junto ao Conselho Estadual de Educagdo de Goias (CEE-GO), via Sistema Eletronico de
Informagdes (SEI), procedimento necessario para validagdo da nova modalidade na unidade
escolar.

Entretanto, at¢é o momento de realizacao desta pesquisa, quando os estudantes da
primeira turma iniciaram o ano letivo de 2026 e hoje cursando a terceira série, o curso ainda
ndo havia obtido a regularizagdo do CEE-GO. Isso significa que a modalidade estd em
funcionamento sem a devida autorizagdo definitiva do 6rgao responsavel, o que evidencia que
a implementacdo iniciou antes do estabelecimento das condi¢des legais necessarias.

No que se refere ao quadro docente para atuar com as disciplinas técnicas, por se tratar

de oferta propria da Seduc, a contratacdo dos profissionais seria responsabilidade dessa
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secretaria. Contudo, conforme a Entrevistada 1 aponta em sua fala, esse processo também foi

marcado por indefinigdes:

O que ¢ desafiador? A gente encontrar pessoas que consigam trabalhar bem
aquele ensino que ¢ técnico, que ¢ diferente do nosso. [...]. Agora, isso ficou
para a SEDUC, encontrar essas pessoas. Tanto € que a gente ja tinha modulado
os professores daqui, quando eles falaram: "Nao, ndo pode". Foi bem desafiador
e foi trabalho em véo, porque depois mandaram uma outra pessoa (E 1).

A falaindica que, diante da auséncia inicial de docentes para trabalhar as areas técnicas,
a escola, por iniciativa propria, tentou organizar internamente a oferta, modulando os
professores da “casa” a partir da observacao das areas afins e disponibilidade. O Entrevistado
2 reforga essa organizagdo propria da escola no primeiro ano da oferta do EMI no relato a

seguir:

A gente dividia entre professores que tinham certas habilidades. Tinha uma
professora que ela tinha mestrado em Marketing, ela é professora de biologia,
mas ela [...] domina o marketing. Entdo, ela foi a professora que trabalhou com
esses alunos durante o primeiro ano (E 2).

Posteriormente, essa decisdo de modular os professores da “casa™ com as disciplinas
técnicas foi desautorizada pela Seduc, que enviou uma profissional para ministrar todos os
componentes técnicos, tanto do curso de Administragdo quanto de Marketing, somente no
segundo ano da implementagdo do EMI. Essa dindmica demonstra, além da auséncia de
planejamento, a improvisagao no processo de implantacdo do itinerario de formagao técnica e
profissional.

De acordo com os Planos de Curso (2024c, d), a escolha das areas de Administragao e
Marketing se justifica por representarem um amplo campo de inser¢do profissional,
especialmente para jovens, configurando-se como possibilidade de acesso ao mercado de
trabalho. Esses documentos também afirmam que a implementa¢do do EMI se apresenta como
desdobramento da Reforma do Ensino Médio instituida pela Lein® 13.415/2017 e alterada pela
Lei n°® 14.945/2024, reiterando o discurso da formagao integral por meio da articulagdo entre
formacao geral e formagao técnica.

Contudo, ao confrontarmos o discurso oficial com as falas dos sujeitos da pesquisa,
observamos que o processo de implementagdo foi marcado por desafios e contradigdes.

No que diz respeito ao conhecimento prévio da comunidade escolar acerca da proposta,

as falas indicam que a decisdo pela oferta da modalidade ndo partiu da escuta dos profissionais
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ou estudantes, mas sim de uma definicdo da Seduc. Sobre esse aspecto, a Entrevistada 1 relata:

A gente ndo teve a op¢do de ndo querer o ensino técnico. O que a gente teve
opecao, foi de escolher o curso que a gente poderia ofertar. Entdo, essa opcao,
essa liberdade, a gente teve (E1).

Ao abordar o modo como a proposta foi apresentada a escola, o Entrevistado 2 reforga:

Nos fomos consultados. Na verdade, acho que a gente foi avisado, né? [...] nos
tivemos op¢ao de escolher os cursos. Mandaram um cardapio pra que a gente
pudesse escolher, com os proprios meninos mesmo (E 2).

As falas demonstram que a dita “liberdade de escolha”, caracteristica tao difundida nos
discursos da Reforma do Novo Ensino Médio, ndo se realizou na pratica. A escola, que nao
teve a possibilidade de decidir sobre aderir ou ndo a modalidade, precisou assumir a
responsabilidade de operacionalizar a implementagdo dessa nova proposta, ainda que sem
participar efetivamente de sua formulagao.

Além disso, a “escolha” se apresentou muito limitada na realidade, ndo traduzindo o
interesse individual ou identificagdo dos estudantes, que tiveram de escolher dentre as
possibilidades que a escola teve condi¢des de ofertar.

Esse cendrio reforga as criticas formuladas por Ramos e Frigotto (2016), que
caracterizam a Reforma do Ensino Médio como uma contrarreforma. Para os autores, o cerne
desse processo estd na separagao entre educar e ensinar, conduzindo a um modelo de ensino
marcado pela fragmentagao do conhecimento e por uma orientacao pragmatica.

Quanto aos estudantes, conforme relatos dos docentes, apresentados a seguir, muitos
se matricularam na modalidade ndo por identificagdo com a formagao integrada, mas por ser

a unica vaga disponivel na escola. Assim, o Entrevistado 3 afirma:

[...] pelo que eu experenciei, eles [estudantes] meio que cairam ali de
paraquedas, porque era o jeito de entrar nessa escola, era a vaga que tinha. [...],
mas eles mesmo, ndo tinham nog¢ao do curso (E 3).

Nesse aspecto, o Entrevistado 2 complementa:

[...] o aluno ele entra obrigado. Ele ndo entrou porque ele queria fazer
administra¢do. Ele ndo entrou porque ele queria fazer marketing, mas porque
era a Unica vaga que tinha na escola. [...]. E os alunos que puderam durante o
percurso, eles foram migrando do técnico para o regular (E 2).
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Esses depoimentos dialogam com as criticas apresentadas na Carta Aberta pela
Revogacao da Reforma do Ensino Médio (2022), segundo a qual a liberdade de escolha dos
estudantes se restringe as opg¢des de itinerarios formativos disponibilizados pela escola, que
nao abrange todas as possibilidades das redes de ensino.

Ferretti (2018) aponta que a reformulagdo do Ensino Médio, a partir da atual reforma,
se apoia sobre duas justificativas principais: a baixa qualidade do Ensino Médio no pais e a
necessidade de torna-lo atrativo aos estudantes, diante dos indices de abandono e reprovagao.
No entanto, esses relatos aqui apresentados indicam que, no campo investigado, a
implementagdo do NEM, mais particularmente do itinerdrio de formacdo técnica e
profissional, ndo despertou um maior interesse por parte dos estudantes, pelo contrario, gerou
insatisfacdo, desmotivagdo e até abandono.

Para a Entrevistada 4, essa configura¢do tem de fato gerado desmotivagdo entre os
estudantes:

Eles ndo t€ém nem noc¢ao do que eles estdo fazendo. [...]. Falta s mais um ano,
mas eles ndo tém noc¢do do que ¢ esse técnico. Temos uma turma hoje com seis
ou sete alunos, era uma turma de 30. Os alunos foram desanimando e
simplesmente saindo, largando o curso, ou voltando para o tradicional, voltando
para o regular (E 4).

O Entrevistado 3, ao narrar sua percepgao sobre 0 modo como os estudantes se sentem,
em relacdo a sua formagdo nessa modalidade, reforca a desmotivagdo percebida pela

Entrevistada 4.

Eles [estudantes] se sentem meio perdidos, porque eles ndo sentem que estao se
formando tecnicamente e ndo se sentem formados no ntcleo comum. [...]. Entdo
eles sentem que esta sendo vazio. Parece que eles nao vao sair nem preparados
para o ENEM e vestibulares ¢ nem preparados para o Marketing e
Administracdo (E 3).

Essa percepcao dos estudantes dialoga com a analise de Kuenzer (2007), que, conforme
abordado no referencial tedrico, discute a chamada “dualidade negada” no contexto do regime
de acumulacao flexivel. Segundo a autora, embora o discurso educacional passe a enfatizar a
integragdo entre formagdo geral e profissional, bem como a ampliacdo das oportunidades
educativas, na pratica, persistem formas desiguais de acesso ao conhecimento, mantendo a
dualidade historica sob novas configuragdes. Sendo assim, a aparente integracdo se
materializa, muitas vezes, em percursos formativos fragmentados e pouco consistentes, o que

contribui para a sensa¢do de formagao insuficiente evidenciada na fala dos estudantes.
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Nessa dire¢ao, a Entrevistada 6 expressa, em sua fala, os relatos que escuta dos seus

alunos em relacdo a modalidade recém-implementada:

Para mim, até hoje eles falam, professora, eu ndo sei por que esse curso. Para
mim nao faz sentido (E 6).

Esta percepcdo vai ao encontro do que dizem Ramos e Frigotto (2016, p. 45): “os
argumentos de que o Ensino Médio serd mais flexivel e que atende aos interesses de escolhas
dos jovens para mais rapidamente se inserirem no mercado de trabalho, sdo falsos e de um
cinismo desmedido.”

Nesse contexto, Caetano e Alves (2020) reforcam que as politicas educacionais
voltadas a formagao dos jovens da classe trabalhadora, historicamente, se estruturam visando
atender aos interesses do capital. Essa racionalidade presente nas politicas educacionais,
especialmente na politica do NEM, interfere na qualidade da formagdo dos estudantes,
conforme relata o Entrevistado 5 ao ser questionado sobre os principais desafios percebidos na

implementa¢ao do Ensino Médio Integrado:

Enfrentei muitos desafios como auséncia de material didatico estruturado, falta
de equipamentos adequados, curriculo pouco claro e alunos igualmente
inseguros em relacdo ao formato. Tudo isso impactou a qualidade do processo
de ensino (E 5).

A organizacao da carga horaria do NEM evidencia que esta politica estd alinhada as
demandas do capital e, por sua vez, intensifica a dualidade historica. Conforme analisado por
Piolli e Sala (2021), dentre os cinco itinerarios formativos propostos pelo NEM, o itinerario
de formacao técnica e profissional ¢ o inico que nao se relaciona com as areas de conhecimento
da BNCC. Ao considerar que esse itinerario ndo representa nenhuma das dareas de
conhecimento que definem “direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio™, isso
poderd implicar condi¢des diferenciadas de acesso a educagao superior.

O Entrevistado 2 indica, em sua fala, a evasdo escolar no EMI, justificando como um
dos fatores a disparidade da carga horaria direcionada a Formacao Geral Bésica em relacdo ao

Ensino Médio propedéutico:

A evasdo, ela ¢ monstruosa. Mas por qué? Os meninos, eles comparam.
O regular tendo uma quantidade x de aula, eles tendo 1a uma quantidade
bem menor de disciplinas, tipo lingua portuguesa, matematica (E 2).
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Ainda que a Lei n° 14.945/2024 tenha promovido ajustes na distribui¢do da carga
horaria em comparacao com a lei de 2017, a observacao da matriz curricular dos cursos
ofertados na escola permite identificar a reducdo da carga horaria destinada a Formagao Geral
Basica em detrimento da formagao técnica, o que pode ser observado, principalmente, na area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Isso porque disciplinas como filosofia e sociologia
sdo ofertadas somente na 1% e 2* série.

Com base nos depoimentos citados abaixo, podemos perceber que o EMI ndo era uma
modalidade familiar aos docentes participantes da pesquisa. Ao serem questionados sobre
experiéncias anteriores @ modalidade, os entrevistados mencionaram referéncias superficiais

ou ainda experiéncias relacionadas ao Sistema S.

Conbhecer, de ouvir falar, conhecer de ler alguma coisa, a gente conhece, né?
Mas ¢ um conhecimento superficial, mas sim, conhecia (E 1).

Eu sé conheci do Sistema S. Eu sabia que tinha um ensino médio integrado, mas
no Sistema S, ndo em escola estadual (E 2).

Ja dei aula nessa modalidade, que foi no Sistema S. Quando 14 foi
implementado, era a EBEP, era a educagédo basica [articulada com] e a educagdo
profissional (E 4).

\

Esse desconhecimento em relagdo a composicdo de ensino recém-implementada
reforca que a politica foi introduzida no espago escolar sem um processo de preparagdo ou
discussdo coletiva, aspecto que serd aprofundado na categoria que abordara a formacgao
docente.

Porém, ¢ importante destacar que, antes mesmo da conclusdo do ciclo formativo do
Ensino Médio, a turma do curso Técnico em Marketing foi descontinuada, ndo havendo
continuidade de oferta para o ano de 2026. De acordo com a equipe gestora, de forma unanime,
os oito estudantes matriculados ja haviam manifestado interesse em retornar para a modalidade
regular. Diante disso, foi aberto um processo solicitando a mudanga de modalidade, a qual foi
posteriormente autorizada pela Seduc.

Ressaltamos que os estudantes que cursaram a 1* e a 2* séries no Ensino Médio
Integrado (EMI) tiveram sua formagdo orientada pela matriz curricular prépria dessa
modalidade, na qual a carga horéria destinada a Formagao Geral Basica se apresenta bastante
reduzida em relacdo a prevista no EM propedéutico. Considerando que esses oito estudantes
iriam cursar a 3* série na modalidade regular neste ano de 2026, possivelmente as lacunas

produzidas nesses dois anos poderdo refletir nos seus processos de ensino-aprendizagem e em
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seus rendimentos escolares, sobretudo quando comparados aos demais alunos que cursaram
todo o percurso do ensino médio na modalidade regular.

Destacamos ainda que o curso de Administrag@o se encontra em fase de terminalidade,
finalizando sua oferta em 2026. Assim, a experiéncia do Ensino Médio Integrado de oferta
propria da Seduc, nesta unidade escolar, tera duracdo de apenas um ciclo formativo (2024-
2026). A partir do ano de 2025, a Seduc passou a atender o quinto itinerario por meio da
modalidade Concomitante Intercomplementar em parceria com o Sistema S (Senai e Senac).

A curta duragdo do EMI de oferta propria e a sua substitui¢ao pelo sistema de parcerias
com o setor privado mostram a instabilidade da politica educacional proposta pela Reforma do
Ensino Médio. Nesse contexto, o processo de implementagao tem sido marcado pela auséncia
de planejamento e falta de clareza quanto ao projeto educacional.

Nesse aspecto, a Entrevistada 4 apresenta a seguinte percepg¢ao:

Eu acho que eles estdo tentando fazer a reforma do ensino médio ¢ ndo estdo
conseguindo. E essa a sensagdo que eu tenho, porque assim, toda hora muda.
Teve primeiro as trilhas, ai tiraram as trilhas’, ai veio o técnico. Entdo ha uma
necessidade realmente de mudancga, de algumas situagdes, s6 que as mudangas
que estdo ocorrendo por questdes de interesses politicos e econdmicos,
principalmente: vamos criar mao de obra barata, vamos tirar o senso critico, s6
esta piorando, s6 estd aumentando mais as desigualdades (E 4).

Desse modo, em nossa analise, demonstramos que, embora tenha sido apresentada
como uma politica inovadora e de ampliagdo de oportunidades para a juventude, sua
materializagdo tem se efetivado em meio a limites e contradigdes que contribuem para a

permanéncia e confirmacao da historica dualidade presente na educagao brasileira.
5.2. FORMACAO INTEGRAL NO CONTEXTO DO EMI
A formagao integral ¢ apresentada como um dos fundamentos centrais nos documentos

oficiais que orientam o Novo Ensino Médio (NEM) e, consequentemente, a implementacao do

Ensino Médio Integrado (EMI). A Lei n°® 13.415/2017, posteriormente atualizada pela Lei n°

5 As Trilhas de Aprofundamento integravam os Itinerarios Formativos previstos no Documento Curricular para Goias
etapa Ensino Médio e foram implementadas em algumas escolas da rede estadual a partir de 2022. Organizadas em
quatro eixos estruturantes: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Media¢ao e Intervencdo Sociocultural e
Empreendedorismo, essas trilhas, conforme o DCGO-EM (2021) aponta, permitiam aos estudantes escolher percursos
de aprofundamento, sendo posteriormente descontinuadas em decorréncia das mudangas promovidas na politica do
Ensino Médio.
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14.945/2024, juntamente com a BNCC, estabelece a formagao integral como um principio
orientador da Educacao Basica.

A BNCC afirma que a Educacao Basica deve ter, como compromisso, a formagao e o
desenvolvimento humano global, a partir de uma perspectiva que considere os estudantes em
sua pluralidade e integralidade (Brasil, 2018). Nesse sentido, o documento propde uma
educacdo que reconhega criangas, adolescentes, jovens e adultos como sujeitos de
aprendizagem, buscando promover seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno
em suas diferentes dimensoes.

Em consonédncia com essa perspectiva, os Planos de Curso que orientam o itinerario de
formagdo técnica e profissional também mencionam a formagdo integral como principio
formativo, definindo-a como aquela que abrange as diversas dimensdes do processo de
formag¢ao do educando como pessoa humana (Goias, 2024c, d).

Entretanto, Barbosa e Deimling (2022), ao analisarem a Reforma do Ensino Médio e a
BNCC, apontam que, mesmo os documentos oficiais apresentando a proposta de uma
formagao integral, esses visam atender a uma agenda neoliberal para a educacao nos moldes
do mercado.

No que se refere as bases tedrico-filoséficas do campo da EPT, a concepgao de
formacdo integral assume um sentido mais amplo e critico. Conforme abordamos na
fundamentagdo tedrico-conceitual, a partir de Ramos (2014), a formacdo humana integral
pressupde a superagao da histdrica divisdo social do trabalho que separa o pensar do executar.
Nessa perspectiva, a formagdo deve articular trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
compreendidas como dimensdes indissocidveis do processo formativo.

A partir dessas referéncias, nesta categoria, buscamos analisar em que medida a
implementagdo do Ensino Médio Integrado, no contexto investigado da rede estadual de Goias,
tem possibilitado a concretizacdo de uma formacao integral para os estudantes, considerando
os principios defendidos pelas bases tedrico-metodoldgicas da EPT.

Embora ndo tenha sido solicitado aos entrevistados que definissem o conceito de
formacdo integral, suas respostas sobre a forma como a proposta de EMI vem sendo
implementada, bem como sobre sua capacidade de promover ou nao a formacao integral dos
estudantes, evidenciam a compreensdo que possuem acerca dessa concepgao. O Entrevistado

3 aponta que:

O ensino técnico junto ao Ensino Médio tem uma base ideologica. [...].

Neoliberalismo, a desvalorizagdo do conhecimento e da intelectualidade, entdo

nossos alunos precisam cada vez mais trabalhar. Eles precisam mais
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transformar o que acontece aqui em uma utilidade técnico-produtiva, mas nao
tao produtiva, por exemplo, intelectualmente, produtiva em entrar no mercado
de trabalho (E 3).

Esta percepcao evidencia um distanciamento entre a formagdo integral preconizada
pela Lei 14.945/2024 e pela BNCC e a pratica pedagogica imposta pelo “Novo” Ensino Médio.
Ao se referir a implementagdo do EMI como um reflexo do idedrio neoliberal, o Entrevistado
3 denuncia que, nesse contexto, a intelectualidade e o conhecimento cientifico perdem espago
para uma visdo estritamente utilitaria. Isso pode ser evidenciado diante da reducao da carga
horéria das disciplinas pertencentes a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como,
por exemplo, Filosofia e Sociologia, que, na 3 série, ndo sao ofertadas aos estudantes,
perdendo espaco para as disciplinas técnicas.

A Entrevistada 4 reforca essa percepg¢ao, ao apresentar, em sua fala, a compreensao de

que essa proposta tem tido como finalidade atender as demandas do mercado de trabalho:

Essa é a formagdo. [...]. E um estudante para o mercado de trabalho, mas de um
mercado de trabalho pequeno, sem perspectiva do curso que se diz que estdo
sendo preparados. [...]. Entdo a sensa¢ao que a gente tem, ¢ que a escola se torna
ndo uma ferramenta de mudanca, de agregar mudanca, de expectativa, de
transformacao. [...]. Esse Novo Ensino Médio em que eles estdo se formando,
esta cada vez mais agregando ¢ aumentando mais a desigualdade (E 4).

Ao afirmar que o Novo Ensino Médio contribui para ampliar desigualdades, a
Entrevistada 4 evidencia que a no¢do de formacao integral, apesar de presente no discurso
oficial, ndo se concretiza na pratica, uma vez que a proposta central ¢ atender as exigéncias do
mercado.

Estas falas dialogam com Freitas (2018) quando argumenta que a implementacao das
reformas educacionais busca garantir a formacdo de estudantes com competéncias e
habilidades consideradas essenciais para atender as demandas da atividade econdmica marcada
pelas transformacdes tecnoldgicas e pelos novos processos de trabalho associados a chamada
Revolugio 4.0°. Ao mesmo tempo, segundo o autor, essas reformas tendem a manter essa

formagao dentro de uma determinada visdo de mundo que, mesmo se apresentando como

6 A Revolugdo 4.0 tem sido considerada por criticos como uma das mais significativas transformagdes que a humanidade

esta enfrentando. Essa revolugdo esta acontecendo em uma velocidade e intensidade sem precedentes e tera um impacto
profundo na forma como as pessoas vivem, trabalham e se relacionam. Essa transformag¢do ¢ impulsionada por novas

tecnologias, com destaque para a tecnologia da informagdo e as técnicas de organizagdo e logistica, que oferecem novas
perspectivas para a produc¢do industrial, melhoram os servicos e criam novas formas de fazer negocios. Disponivel em:

https://cafecomsociologia.com/revolucao-4-0-alguns-apontamentos/. Acesso em: 6 jun. 2026.
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modernizadora, contribui para a manutengao do status quo.
A Entrevistada 1 reforca esta compreensao sobre o aspecto formativo dessa proposta

em implementa¢do quando afirma:

Eu acredito que o interesse principal da modalidade seja o aluno estar apto para
o mercado de trabalho (E 1).

Nesse sentido, Frigotto (2012) aponta que, quanto mais regressivo e desigual o
capitalismo se apresenta, mais as politicas educacionais tendem a priorizar um modelo de
ensino fragmentado e tecnicista, que esvazia o carater emancipador da escola, reforgando a
submissdo do trabalhador a l6gica do mercado.

Diante desse cendrio, o Entrevistado 3 expressa sua visdo de que, ao contrario de uma
formacao integral para o estudante, a politica do NEM, e especificamente o Ensino Médio
Integrado do modo como esta sendo implementado, tem formado um jovem confuso em

relacdo a utilidade do conhecimento e da escola:

Ta saindo um jovem confuso em relacdo aos seus proprios caminhos, suas
proprias escolhas, mas também confuso em relagdo ao mundo do trabalho. Em
relagdo aos desafios que vai encarar, em relagdo entre aspas “a utilidade do
conhecimento ¢ utilidade da escola”. [...]. Nao € uma formagao integral para o
estudante. Se integral seria completo, ndo esta sendo nem parcial (E 3).

A Entrevistada 7, ao tentar aproximar a ideia de uma formagdo integral prevista nos
documentos oficiais sobre 0 NEM com o modo como a proposta tem se materializado no

cotidiano da escola, relata:

Como o curso técnico esta em processo de implementacdo, ainda ndo consigo
responder essa pergunta de forma otimista. Refor¢o que essa ¢ a minha visdo
de forma geral do que esta sendo implementado (E 7).

Essas compreensdes indicam que, para esses docentes, a medida que a politica do NEM
tem como centro de sua proposta a preparagao para o mercado de trabalho, em detrimento de
uma formag¢ao humana integral, ndo ha espago para a formagao integral se materializar.

Para além das denuncias apontadas, a analise dos dados indica que a percep¢ao dos
sujeitos ndo se traduz em uma critica absoluta da proposta. A partir dos relatos, observamos
que, dentre os entrevistados, hd os que vislumbram possibilidades de uma formagao mais
ampla por meio da integragdo técnica. No entanto, identificam contradi¢des que impedem o
alcance dessa formacao integral, como se observa nas falas que se seguem.

O Entrevistado 5 apresenta uma compreensao de que a articulagdo entre a Formagao
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Geral e o componente técnico ¢ necessaria para se caminhar em um projeto de formagao

integral, mas reconhece os limites no processo de implementacao do EMI em curso:

A Formacdo Geral oferece bases essenciais como raciocinio logico,
comunicacdo, ciéncia e competéncias socioemocionais que sustentam o
aprendizado técnico. Embora a articulacdo entre essas duas dimensdes seja
necessaria e desejavel, ainda existem limites na implementagdo atual, o que
dificulta alcancar plenamente uma formagdo integral. Mesmo assim, vejo
potencial para que essa integragdo se fortaleca com ajustes estruturais e
pedagogicos (E 5).

A Entrevistada 6, ao responder se a proposta de EMI em implementagao possibilita a

formagao integral dos alunos, exprime sua visao:

E igual eu falo, as vezes tem algumas falhas, porque esta comegando agora, mas
eu acho que ¢é algo que vem pra contribuir com o futuro deles, futuro
profissional deles. [...]. Eu acho, por mais que ainda ndo esteja tudo certinho,
tudo alinhado, mas, sim, com certeza, possibilita, sim (E 6).

O Entrevistado 2 destaca, em sua fala, que, inicialmente, identificou potencial na
proposta, porém, ao longo do processo, percebeu que a politica educacional ndo se

materializava da forma como havia imaginado:

Eu tive que me adequar, para poder dar suporte a esses cursos técnicos, que eu
queria que desse certo. Porque eu acho que ¢ interessante uma parte técnica.
Nem todo aluno quer chegar 14 e prestar um vestibular, fazer um ENEM pra
determinado curso. Tem aluno que vai ficar ali no ensino médio. Entdo, ¢ uma
oportunidade boa para ele, se fosse de verdade. Mas, infelizmente ndo €, ndo ¢é
o que realmente acontece (E 2).

Ao afirmar que a proposta seria uma boa oportunidade para os estudantes “se fosse de
verdade”, o entrevistado apresenta uma visdo que também aparece nas falas dos demais
participantes da pesquisa: a distancia entre o discurso presente nos documentos oficiais e a
forma como a politica tem sido implementada na realidade da escola publica investigada, ou
seja, revelam-se as contradi¢des que convivem na estrutura da Reforma do Ensino Médio.

Mesmo a formagao integral sendo apresentada como um dos principais fundamentos
do Ensino Médio Integrado nos documentos oficiais, a realidade observada demonstra que ha
diversos obstaculos para sua efetivagdo. Predomina, entre os entrevistados, a compreensao de
que a proposta tem sido implementada a partir de uma logica voltada a preparacdo para o

mercado de trabalho. Ainda que alguns docentes reconhegam potencialidades no EMI, ao
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mesmo tempo destacam que sua concretizacao depende de mudangas estruturais e pedagdgicas
que, até o momento, ndo se materializaram no cotidiano escolar.

Essas percepgoes dialogam com a analise de Caetano e Alves (2020) acerca do “Novo”
Ensino Médio. Segundo as autoras, a reforma expressa uma disputa em torno de projetos de
sociedade e, consequentemente, de projetos educacionais, sendo que a proposta em curso na
atualidade tende a privilegiar uma formacao orientada pela logica da produtividade e pelas
demandas do mercado, atribuindo a etapa final da educagdo basica um carater
predominantemente instrumental.

Segundo Ciavatta (2011), a formacdo integral ndo pode ser reduzida a preparacio
técnica ou a adaptacdo as demandas imediatas do mercado. Para a autora, a educagdo que se
limita a pedagogia das competéncias, ao treinamento técnico e a ideologia da empregabilidade
acaba por reforc¢ar a divisdo entre trabalho manual e intelectual e por reproduzir desigualdades

sociais historicamente constituidas.

5.3. CURRICULO INTEGRADO: UMA PROPOSTA DE ARTICULACAO ENTRE
FORMACAO GERAL E TECNICA

As discussdes em torno do curriculo integrado ocupam lugar de destaque no debate
sobre o Ensino Médio Integrado, sobretudo no que que diz respeito a articulagdo entre
formacao geral basica e formacdo técnica numa perspectiva de formagao integral.

A proposta de integracdo curricular, defendida por Ramos (2012), prevé a formagao a
partir do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, indo além da ideia de
interdisciplinaridade, tendo como finalidade da formacdo possibilitar aos estudantes
compreender a realidade para além de sua aparéncia como fendmeno social. Dois pressupostos
fundamentam a organizagao do curriculo nessa perspectiva: a compreensao do sujeito como
ser historico-social, que age na natureza para satisfazer suas necessidades, produzindo
conhecimentos e transformando a natureza e a si proprio; e a ideia de que a realidade concreta
deve ser entendida como uma totalidade, resultante da articulacdo de multiplas determinagdes
(Ramos, 2012).

De acordo com os Planos dos Cursos Técnicos (2024c, d), a pratica docente deve
orientar-se pela seguinte perspectiva: o necessario didlogo entre os componentes da formacao
geral basica e os componentes da formagdo profissional, ambos referenciados pelo perfil
profissional de conclusdo da respectiva habilitagdo a ser integralizado mediante o

desenvolvimento das competéncias gerais da educagdo basica e das competéncias especificas
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do curso, mobilizadas em torno dos eixos estruturantes dos itinerarios formativos.

Com base nos documentos orientadores para os cursos de Administragao e Marketing,
objetiva-se promover a formacdo dos estudantes quanto aos fundamentos cientificos e
tecnologicos das areas proped€uticas e da formagdo técnico-profissional, mediante a
integracdo entre os diferentes saberes com vistas a integralizagdo do perfil profissional de
conclusdo da respectiva habilitacao.

Entretanto, ao analisarmos as falas dos docentes e da equipe gestora da unidade escolar,
depreendemos que esse principio tedrico ndo se relaciona com a forma como o curriculo tem
sido vivenciado na pratica pedagdgica.

Ao abordar a articulagdo entre formacao geral basica e formagao técnica, a Entrevistada
1 aponta que as disciplinas técnicas deveriam estar diretamente associadas as disciplinas da
grade comum, de modo interdisciplinar. Porém, ela reconhece que essa articulacdo ndo ocorre

na pratica, permanecendo as aulas técnicas dissociadas das aulas do ensino regular.

As disciplinas técnicas elas teriam que ser, isso € o ideal na minha cabega, muito
associadas as disciplinas da grade comum, elas tinham que ser linkadas, eu vou
falar uma palavra demodé aqui porque eu ndo consigo pensar agora em uma
palavra melhor, mas elas tinham que ser interdisciplinares e ndo sdo. [...] ai fica
as aulas do técnico muito dissociadas das aulas do Ensino Regular, isso ¢
péssimo! (E 1).

Ao indicar essa dissociagao entre os componentes da Formacao Geral Bésica e os
componentes técnicos, a entrevistada chama a ateng¢dao para um processo de fragmentagao
curricular que se opde aos principios do curriculo integrado com vistas a formagao omnilateral.
Tal fragmentagdo ¢ amplamente criticada por estudiosos da temdtica do Ensino Médio, tais
como: Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Ramos e Frigotto (2016), Ferretti (2018), Barbosa e
Deimling (2022), por reforcar a dualidade entre formagao geral e formagao profissional.

O Entrevistado 5 ressalta que ¢ fundamental articular a formagao geral basica e

formagao técnica com vistas a materializar o curriculo integrado como proposta pedagogica:

Acredito que seja essencial construir um curriculo verdadeiramente articulado
entre teoria e pratica, onde os componentes da Formagdo Geral Basica
dialoguem diretamente com as necessidades das areas técnicas. Percebo que a
proposta busca aproximar o estudante ao mundo do trabalho, permitindo que
ele compreenda os contextos profissionais, tecnologicos e sociais relacionados
a sua area técnica. No entanto, essa articulagdo ainda € incipiente na prética,
devido a falta de clareza curricular, materiais especificos e integracao entre as
areas (E 5).

Embora reconheca que ¢ fundamental “construir um curriculo verdadeiramente
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articulado”, o Entrevistado 5 expressa, em sua fala, a dificuldade para articulacdo entre
Formagao Geral Basica e area técnica. Nesse aspecto, conforme temos discutido e defendido,
Ramos (2017) afirma que a relacdo trabalho e educagdo ¢ antes ontoldgica, porque nos
formamos e nos educamos como seres humanos através do trabalho. Mas esta ¢ também uma
relag@o histdrica, pois, a cada forma de produzir a existéncia, se estabelece uma forma de
educar. Nas sociedades de classes, o direito de acesso pleno a educacao se restringiu as elites,
uma vez que, para a classe trabalhadora, a esse direito foi sempre imposto algum limite.
Nessa dire¢do, o Entrevistado 2 denuncia, em sua fala, que, do modo como esta

acontecendo o processo de implementacdo do EMI, o curriculo integrado permanece somente

no plano do discurso, refletindo, na pratica, em prejuizos para a formagao dos estudantes:

Esta sendo um curso técnico de faz de conta. Que o aluno vai sair um
profissional formado em administragdo, um profissional formado em marketing
que ndo vai ter condicao de entrar para o mercado de trabalho. Entdo, ele vai ter
um certificado, ele vai ter um histérico, mas ele ndo vai ter condigoes técnicas
paraisso (E 2).

Outro aspecto apontado nas entrevistas refere-se ao desconhecimento, por parte de
alguns docentes, do curriculo em sua totalidade. As entrevistadas 4 e 7 apresentam, em suas
falas, que, mesmo estando inseridas numa proposta de formacao integrada, trabalham com o

mesmo curriculo do Ensino Médio Regular, de forma dissociada da formagao técnica.

Eu ndo sei as matérias que eles tdo recebendo, que formagdo que eles estdo
tendo na parte técnica que eu posso agregar ali. Eu ndo tenho isso. Na préatica
esta sendo separado. Pode ter até no papel, mas na pratica é separado (E 4).

A relagdo entre educacdo e trabalho se expressa na construcdo de saberes
integrados, que contribuem para a formacgdo de sujeitos criticos, capazes de
compreender, intervir ¢ transformar a realidade em que estdo inseridos. Quero
ressaltar que nunca foi apresentado para os professores da formacao geral basica
um curriculo especifico para cada curso (Marketing ¢ Administragdo) que
compde o ensino médio integrado. O curriculo é o mesmo ¢ o professor tem que
se organizar para dar conta de toda demanda com carga horaria diferente (E 7).

Esse contexto dialoga com Moura (2014), que aponta que, para ofertar aos estudantes
uma formagao que ultrapasse os limites estabelecidos pela logica do mercado no atual contexto
de hegemonia neoliberal, ¢ fundamental que os curriculos sejam estruturados a partir da
integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, na perspectiva da formag¢do humana
integral.

Ao tratar da articulagdo entre formagdo geral e técnica no ambito de sua disciplina, o
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Entrevistado 3 ressalta que, inicialmente, tentou fazer essa articulagdo, ainda que por iniciativa
propria, no entanto, esbarrou em uma carga horaria muito reduzida, que impossibilita efetivar

no contexto escolar um curriculo realmente integrado.

Todos os nossos alunos tém lacunas, mas os meninos do técnico ndo tém tempo
suficiente pra preencher essas lacunas, entdo eu sinto que ao tratar com eles o
contetido comum eu preciso pisar no freio, entdo ao invés de relacionar com o
mundo do técnico, na verdade eu preciso dar dois passos pra tras e preencher
essas lacunas (E 3).

Essa fala problematiza a redu¢@o da carga horaria da Formacao Geral Basica no Ensino
Médio Integrado, indicando que, diante do tempo reduzido para abordar o contetido de sua
disciplina, retomando conhecimentos bdsicos os quais os estudantes apresentam lacunas,
torna-se maior a dificuldade em articular com a area técnica.

Além das dificuldades para a articulagdo na realidade investigada, a Entrevistada 2
denuncia que, mesmo tendo uma carga horaria reduzida para determinados componentes
curriculares, os estudantes do Ensino Médio Integrado sdao submetidos as mesmas avaliagcdes

aplicadas aos alunos do ensino médio regular:

Um menino desse do técnico, ele tem que fazer a mesma avaliagdo de bloco’
que um aluno do regular com a metade das aulas. As nossas avaliacdes
bimestrais, eclas sdo as mesmas. [...]. Entdo, ¢ um desafio grande para o
professor, ele tem que trabalhar um contetido mais acelerado com esses
meninos (E 2).

A Entrevistada 7 reforga, em sua fala, essa organiza¢ao em relacao as avaliagdes:

A Seduc s6 preocupa com resultados, os alunos realizam provas de bloco que
sdo as mesmas do ensino regular. Por esse motivo o contetido das turmas dos
técnicos tem que seguir o do ensino regular (E 7).

Evidenciamos, na andlise das falas apresentadas, que a materializacdo do curriculo
integrado na unidade escolar investigada tem encontrado diversos obstaculos para se efetivar.
E a integragdo entre formacgao geral e formacao técnica tem se organizado como justaposicao

de contetidos, mantendo a fragmentagdo que, historicamente, caracteriza o Ensino Médio

7 De acordo com o caderno orientador para avaliagdo educacional na Rede Estadual de Ensino de Goids, referente ao
ano de 2025, as avaliacdes de bloco constituem o processo avaliativo das unidades escolares de tempo parcial que
ofertam Ensino Fundamental ¢ Médio em todas as etapas e modalidades de ensino. Os Blocos de Avaliagdes sdo
elaborados pela Seduc-GO e encaminhados as unidades escolares, sendo um bloco de cada area do conhecimento € um
bloco de Produgdo Textual, totalizando cinco blocos por bimestre para aplicagdo aos estudantes, elaborados
contemplando as habilidades, objetos de conhecimento e os objetivos de aprendizagem previstos nas Matrizes de
Habilidades Essenciais (Goias, 2025). 9
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brasileiro.
A fala da Entrevistada 4 reforca percepgdes ja apresentadas por outros docentes ao

longo das entrevistas:

Nunca vi esse Plano de Curso. [...]. E ele deveria ser apresentado para nos 1a no
ano passado, no primeiro ano, olha, esse curso aqui, entdo o plano de curso ¢
esse, do técnico, a base técnica. Vamos fazer a articulagdo com o contetido com
todas as disciplinas? Nos nunca tivemos isso, € ndo ¢ s6 com a minha disciplina
ndo, € com todas as disciplinas. [...]. O projeto é muito interessante, mas so te
joga. E ai o que poderia ser transformador, ele se torna o contrario. Entao essa
articulagdo educacao e trabalho, ela ndo existe (E 4).

Além de evidenciar a auséncia de planejamento coletivo e socializa¢ao do curriculo, ao
afirmar, em sua fala, que “o projeto é muito interessante, mas so te joga”, a Entrevistada 4
sinaliza um tema de grande relevancia que aprofundaremos na proxima categoria, a formagao

docente no contexto do EMI.

5.4. FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

A formacao docente, principal recorte desta investigacdo, se apresenta, conforme
expresso nas falas dos participantes, como um dos aspectos mais impactados pelo Novo Ensino
Meédio, especialmente no contexto da implementa¢do do Ensino Médio Integrado na Unidade
Escolar pesquisada.

Conforme discutido pelo referencial tedrico que nos embasa, a Educacdo Profissional
e Tecnologica possui um compromisso €tico-politico com a formagao humana integral,
buscando superar a divisao social do trabalho. Entretanto, se o docente ndo possuir clareza
tedrica e metodoldgica sobre essa proposta, sua pratica podera contribuir para reproduzir uma
formacao fragmentada, incompativel com os principios da EPT (Santos et al., 2023).

Ao dialogar com os sujeitos desta pesquisa, sendo quatro professores efetivos
licenciados, dois docentes efetivos em funcdo de gestdo e uma profissional da area técnica
formada em Administragdo, foi possivel observar, independentemente da trajetoria de cada um
desses profissionais que atuam com o EMI, que a implementacao desta modalidade de ensino
ocorreu de forma impositiva e sem uma politica estruturada de formagao docente.

Diante desse cendrio, a Entrevistada 4 confirma que a proposta se impds ao corpo

docente, sem qualquer tipo de discussdo ou formagao prévia:

Para mim o maior problema é: “faca!” Eu néo tenho preparo pra fazer. [...]. Te
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joga e fala: “faga!”. Ndo teve um preparo, ndo houve um debate entre os
professores, cadé€? Nao, a gente chegou no comego do ano, tem essas turmas,
pegue! Entdo assim, para ensino médio que nods temos, esse aqui no Estado,
ndo tem esse preparo, ndo tem. O professor ndo tem nadinha, nés ndo tivemos.
O que eu tenho é a minha experiéncia com educacdo basica, com o ensino médio
(E 4).

Ao relatar que atua no EMI possuindo especificamente a experiéncia com a educagao
basica, a participante evidencia que a implementagao na unidade escolar foi marcada pela falta
de debate coletivo, planejamento e pela responsabilizagdo individual dos docentes.

O Entrevistado 3 reforga essa percepgao ao destacar que, devido a falta de formagao

oferecida pelo Estado, o desafio foi “buscar sozinho™ referéncias para atuar na modalidade:

Eu ndo tenho experiéncia. Eu ndo tinha um arcabougo de ideias, ndo tinha
repertorio para trazer para os meninos. Entdo, o desafio foi buscar sozinho.
Entdo, ndo tivemos uma formacdo por parte da institui¢do, do Estado, foi
simplesmente, vai 14 (E 3).

Essas falas dialogam com as andlises realizadas por Santos et al. (2023) acerca da
formacdo docente para a Educacao Profissional que identificaram, em diferentes contextos, a
necessidade de formacgdo como uma das principais barreiras para a materializacdo do EML
Tais pesquisas indicam que a auséncia de espagos-tempo para planejamento coletivo e para
articulacao entre Formagao Geral Bésica e area técnica compromete a efetivagdo do curriculo
integrado.

Nesse sentido, a Entrevistada 7 enfatiza que, apesar de atuar com esta modalidade de

ensino, nao participou de nenhuma formacao relacionada ao EMI:

Nunca recebi nenhuma formagdo por parte da Seduc sobre o Itinerario de
Formagao Técnica e Profissional (E 7).

A auséncia de formagdo também se manifesta na falta de documentos orientadores
voltados ao itinerario técnico. A Entrevistada 1, fazendo referéncia ao Ensino Médio
propedéutico, questiona o fato de ndo haver uma matriz de habilidades especifica para o

Itinerario de Formacao Técnica:

Noés temos aqui um curriculo referéncia que a gente seguia, € a gente tem agora
um outro documento que se chama Matriz de Habilidades Essenciais, que a
Seduc manda pra gente. Sdo excelentes documentos. Mas ¢ ai? cadé a Matriz
de Habilidades Essenciais do ensino técnico? (E 1).
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O Entrevistado 3 afirma que, apesar de se sentir capacitado para atuar na modalidade,
por possuir uma outra formac¢ao além da licenciatura, reconhece que, no ambito da formagao,
¢ necessario haver clareza sobre os objetivos da proposta e materiais de referéncia que oriente

o trabalho docente:

Por também possuir formagao na area de tecnologia, sinto-me preparado para
atuar nesse curriculo integrado. No entanto, ¢ essencial que os professores
tenham clareza dos objetivos definidos pela Seduc e recebam formagao
especifica sobre integracdo curricular. [...]. Além disso, sdo necessarios
materiais de referéncia que orientem a pratica docente. Acredito que a
implementacdo ocorreu de forma precipitada, sem oferecer materiais didaticos
prontos e adaptados para os docentes. A maior parte do trabalho recaiu sobre os
professores, que precisaram construir tudo do zero (E 5).

Ao enfatizar que os professores “precisaram construir tudo do zero”, o Entrevistado 5
denuncia, além da auséncia de planejamento desta politica educacional no que se refere a
formacao docente, a responsabilizacdo do professor para a materializagdo dessa proposta,
agudizando a exploracdo e a espoliacao do trabalhador docente.

Essa auséncia de suporte aos docentes ndo ¢ desinteressada, uma vez que reflete
projetos em disputa na defini¢do de politicas educacionais e na formagdo docente. De acordo
com Silva e Cruz (2021), a formagdo de professores para a educagao basica tem sido
atravessada por um projeto neoliberal, que promove a desvalorizagdo e desprofissionalizacao
do trabalho docente. As autoras pontuam que a atual Reforma instituiu a logica das
competéncias, redefinindo os referenciais de escolarizacao e de formacao docente, sendo esta
marcada pelo carater técnico, pratico e utilitarista. A inser¢do das competéncias na formacao
de professores, além de ser uma ferramenta para atingir desenvolvimento social, politico e
econdmico, tem contribuido para alinhar a escola, a didatica e a formacdo docente as
necessidades do novo tipo de trabalhador demandado pelo capital (Silva; Cruz, 2021).

A Entrevistada 6 destaca sua necessidade formativa em relacdo a modalidade de ensino

na qual atua:

Eles poderiam preparar melhor a gente. A gente precisava ter mais encontros, a
gente precisava ter mais cursos, ter um direcionamento mais especifico. Como
eu ndo vim da rede, eu ndo vim do ensino, um planejamento, um material mais
direcionado (E 6).

Ao afirmar “eu ndo vim do ensino”, a entrevistada, além de reconhecer sua
necessidade de direcionamento, chama a atengao para um dos desdobramentos mais

controversos da REM: a admissdo de profissionais que possuem o chamado “notério saber”
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para atuagdo no itinerario de formacgao técnica e profissional.

Ao admitir profissionais com notério saber para a atuagdao no itinerario de
formagao técnica e profissional, mesmo sem formagao pedagdgica especifica, a legislagdo que
orientou a Reforma do Ensino Médio apresenta essa medida como alternativa ao déficit de
docentes com formagao no campo da EPT. No entanto, como afirma Moura (2014), a falta de
profissionais com a formacdo adequada, sejam licenciados ou pds-graduados na area, que
atuem em cursos de educacao profissional de nivel médio, se deve a negligéncia historica das
politicas educacionais de formag¢ao docente para essa area.

Costa (2018) concorda que reconhecer o notdrio saber como critério suficiente para
atuar com as disciplinas das areas técnicas frente aos estudantes da educacao basica, além de
contribuir para a desprofissionaliza¢do do trabalho docente, representa um retrocesso na luta
para que a docéncia seja exercida, exclusivamente, por profissionais formados em cursos de
formagao de professores.

Ao relatar sua expectativa em relagao a chegada de especialistas para ministrar as aulas

das disciplinas técnicas, a Entrevistada 1 demonstra frustragdo diante da realidade:

Viao mandar entdo um especialista em economia para dar fundamentos de
economia, eles vao mandar alguém que entende de matematica para dar
matematica financeira, eles vao fazer isso. Foi isso que eu pensei, porque foi
isso que nos fizemos. Foi isso que a Seduc fez? Néo, a Seduc pegou uma
professora que tem formagdo numa dessas areas aqui, para ministrar toda a
grade (E 1).

A critica expressa na fala da Entrevistada 1 dialoga com Machado (2021), que
problematiza a admissao do notorio saber ao afirmar que tal medida enfraquece a proposta de
um Ensino Médio emancipatorio. Na realidade investigada, observa-se que a flexibilizagdo
quanto a exigéncia de formagao pedagogica tende a reduzir a docéncia a um dominio técnico
do contetido.

Nesse contexto, ao mencionar a grande quantidade de disciplinas direcionadas a
somente uma professora que ministra todos os componentes técnicos dos cursos de

Administragdo e Marketing, o Entrevistado 2 expressa sua percepgao:

Se a gente vai pensar um professor que ¢ formado em Administracdo, ele ter
que dar essa gama de conteudos, ela ndo esta preparada. [...] porque na verdade
¢ muito dificil um professor trabalhar cinco contetudos diferentes (E 2).

Além disso, o Entrevistado 2 apresenta, em sua fala, uma critica sobre a falta de mao

98



de obra direcionada a Educac¢ao Profissional, bem como a relacao de trabalho estabelecida com

a profissional contratada pelo viés do “notdrio saber” para ministrar os componentes técnicos:

O que que eles querem fazer? Eles querem aproveitar um professor para dar
aula em duas escolas e esse professor ele tem que dominar tudo. [...]. Inclusive,
eles ndo estdo mais abrindo as turmas de oferta propria da Seduc. Porque eles
viram que ndo da certo. Eles [a Seduc] ndo tém mao de obra especializada para
poder trabalhar um curso técnico. (E 2).

O provimento dos quadros docentes pelo critério do notorio saber, como aponta
Machado (2021), contribui para reforcar a politica de precarizacdo do trabalho docente e
desvalorizagao da carreira do professor.

Como defendem Santos et al. (2023), a formagao dos profissionais da EPT deve
estar vinculada a uma politica orientada pela omnilateralidade, articulando trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia. Para os autores, sem esse compromisso, a atuacao docente se fragiliza e

compromete a consolida¢dao de um projeto de educagao contra-hegemonico.

6. PRODUTO EDUCACIONAL

A principal diferenca entre o mestrado profissional e o académico ¢ o resultado
almejado, ou seja, o produto, cujo objetivo € formar alguém que, na pratica profissional, para
além da academia, seja capaz de utilizar a pesquisa de modo a agregar valor, significado as
suas atividades (Ribeiro, 2005).

Nesse sentido, apresentamos, nesta se¢do, como culminancia da presente pesquisa e
como requisito para conclusdo do Mestrado Profissional, o processo de elaboragdo e
organizacao do produto educacional desenvolvido.

O produto educacional elaborado por nds trata-se de um Caderno Formativo, intitulado
Formacgao docente na EPT em tempos de Novo Ensino Médio: Reflexoes sobre o Ensino Médio
Integrado (EMI). O material ¢ fruto da andlise dos dados construidos, em que foram
identificadas auséncia de formagdo continuada ¢ uma demanda por materiais formativos
direcionados aos professores entrevistados que atuam na modalidade do EMI, resultando numa
compreensao limitada acerca da EPT e gerando, por sua vez, dificuldades em promover a
articulacdo entre a formacgao geral e a formacao técnica no cotidiano escolar.

Tivemos como objetivo central “problematizar as implicagdes dessa reforma curricular
sobre a formagao e o trabalho docente, buscando compreender em que medida essa mudanga

tem produzido (ou ndo) processos formativos para os professores”. Portanto, mais do que
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oferecer respostas prontas, este material propde um espaco de andlise e reflexdo critica sobre
a formac¢ao docente no cenario atual.

Assim, a proposta principal do Caderno Formativo ¢ contribuir para a formacao
continuada de professores, promovendo a compreensao da Educag¢dao Profissional e
Tecnologica a partir de seus fundamentos tedrico-metodoldgicos e da concepcao de formagao
integral.

O material tem como publico-alvo os professores da Rede Estadual de Educacao de
Goiania-GO, especialmente os que sdo lotados no Colégio Estadual Jardim Vila Boa e que
atuam na modalidade de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica de oferta
propria da Seduc-GO.

Conforme se pode observar no sumario (Figura 4), o caderno foi organizado em sec¢des

que articulam elementos teoricos e reflexdes acerca da Educagdo Profissional e Tecnologica,

especialmente do EMI no contexto do Novo Ensino Médio.

Figura 4 - Capa e sumario do Caderno Formativo
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FORMAGAO DOCENTE NA EPT fragmentacs 2

EM TEMPOS DE NOVO ENSINO MEDIO: < .
REFLEXOES SOBRE O ENSING MEDIO INTEGRADO (EMI) Aformacio docente no NEM e o Notorio Seber — 27
Consideracdes Finais 2

Fonte: Caderno Formativo - Formacao docente na EPT em tempos de Novo Ensino Médio: Reflexdes sobre o Ensino
Meédio Integrado (EMI) (2026).

Na secao intitulada Panorama Historico da EPT (Figura 6), apresentamos um breve percurso
histérico da EPT no pais, destacando marcos legais e contextos politicos que contribuiram para a
constituicdo histérica da dualidade educacional brasileira. O panorama evidencia que,
historicamente, a Educacao Profissional esteve quase sempre orientada a formagao instrumental da

classe trabalhadora, em contraposi¢do a uma formacgao intelectual destinada as elites.
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Figura 5 — Panorama historico da EPT
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Fonte: Caderno Formativo - Formagdo docente na EPT em tempos de Novo Ensino Médio: Reflexdes sobre o Ensino
Meédio Integrado (EMI) (2026, p. 9).

Na sequéncia, na secdo Fundamentos da EPT (Figura 7), abordamos os principios tedrico-
metodoldgicos que sustentam o campo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, problematizando
concepgdes reducionistas associadas ao “saber fazer” e a empregabilidade. Nessa secdo, discutimos
conceitos centrais, como formacdo humana integral ou omnilateral, trabalho como principio
educativo e curriculo integrado, buscando demonstrar como essas categorias se articulam na defesa

de uma formacgao comprometida com a integracao entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Figura 6 - Apresentacdo dos principios tedrico-metodolégicos da EPT

A Educacao Profissional

e Tecnologica se sustenta
em pilares tedrico-metodolégicos
fundamentais:

+/ A Formagao Humana Integral ou Omnilateral
+/ O Trabalho como principio educativo
v Curriculo Integrado

Fonte: Caderno Formativo - Formacao docente na EPT em tempos de Novo Ensino Médio: Reflexdes sobre o Ensino
Meédio Integrado (EMI) (2026, p.12).
Na secdo A Politica do “Novo Ensino Médio” (Figura 8), estabelecemos uma aproximacao

entre os fundamentos discutidos na primeira parte do material e o cenario escolar atual, refletindo
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sobre a implementacdo da Reforma do Ensino Médio e do itinerario de Formagao Técnica e
Profissional numa escola da rede estadual de Goidnia. A partir das narrativas dos professores
entrevistados, sdo problematizadas as tensdes e contradicdes presentes na materializacdo dessa

politica educacional no cotidiano escolar.

Figura 7 - A politica do “Novo” Ensino Médio

A Politica do “Novo” Ensino Medid|

Implementacdo do Itinerario de Formagio Técnica e Profissional
em uma escola estadual de Goiania

No ¢ taxto do Novo Er Viedio (NEM), essas principios destacado

Ao relacionar essa concepcio de Educacio Profissional e Tecnolégica
com o cenario educacional atual, observa-se a presenca de tensbes e
contradicbes,

Fonte: Caderno Formativo - Formacao docente na EPT em tempos de Novo Ensino Médio: Reflexdes sobre o Ensino
Meédio Integrado (EMI) (2026, p.12).

No tépico que trata do Contexto da Reforma do Ensino Médio (Figura 9), apresentamos
elementos politicos e econdmicos que impulsionaram a reforma, situando-a no contexto do
neoliberalismo. A discussdo busca evidenciar como a reorganizacdo curricular proposta pelo
“Novo” Ensino Médio se relaciona a um projeto educacional alinhado as demandas do mercado e a

logica das competéncias.

Figura 8 - Box — Contexto da Reforma do Ensino Médio

Contexto da Reforma do Ensino Médio

A Reforma do Ensinoe Médio fol instituida pela Lei n® 13.415/2017, resultante
4 da Medida Provisdria n® 246/2016, editada no contexto do governo de

Michel Temer, apos o processo de impeachment da presidenta

Dilma Rousseff, ocorrido em 2016,

O ano de 2016 fol marcado por um conjunto de reformas estruturais no pals,
/ alinhadas a uma lOgica de ajuste fiscal e reorganizacio do papel do Estado,

como a Emenda Constitucional n® 95/2016 (antiga PEC 5%), que estabeleceu

o congelamento dos gastos publicos por 20 anos, a Reforma Trabalhista o

# Reforma do Ensine Médio,

No campo educacional, a ideologha neoliberal tem exercido influéncla cresceme
/ sobre a formulagho de politicas pablicas, com impactos na organizagio curricular,

na formagio dos estudantes ¢ no trabalho docents,
.

Fonte: elaboragio préopris. com base na literatura sobre » temitica do NEM com aunilio de
forramenta cle 1A

Fonte: Caderno Formativo - Formagdo docente na EPT em tempos de Novo Ensino Médio: Reflexdes sobre o Ensino
Meédio Integrado (EMI) (2026, p. 24).

Em seguida, na secdo ltinerdrio de Formacgdo Técnica e Profissional: aproximagdo ou
fragmentac¢do? (Figura 10), analisamos os limites da articulacdo entre a Formagao Geral Bésica e a
formacao técnica no contexto investigado. Com base nas falas dos docentes, problematizamos, no

Caderno, em que medida a implementacao do Itinerario de Formagao Técnica no Colégio campo da
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pesquisa tem se aproximado ou se distanciado da concepgao de Ensino Médio Integrado defendida

no campo da EPT.

Figura 9 - A aproximacao entre a Formacao Geral e Técnica na voz dos professores

Figura 14 - A aproximac3o entre Formacio Geral e Técnica no EMI na voz dos
professores

Eu ndo sel as matérias que eles estao
tendo, que farmagio estio recebendo
VDA ISCNICE QUE BU POSSR ARTCZAT
ali. Eu nao tenho isso!

Pode ate ter a articulagio no papel,
TS 1) Pratica esti sendo separado.

Acredito que seja essoncial construir
um curmiculo verdadeirsmente
articulado entre teoria ¢ pritica,
onde o5 componentes da Formacio
Geral Basica dialoguem diretamente.
com as necessidades das areas
torvcas, No entano, essa articulacho
Jinda ¢ incipiente ma pratica, devido

a fala de dareza curricular, maserials
especificos e Integracio entre as dreas.

Vv \\‘Y\\

Fonte: Caderno Formativo - Formagio docente na EPT em tempos de Novo Ensino Médio: Reflexdes sobre o Ensino
Meédio Integrado (EMI) (2026, p. 25).
Por fim, abordamos 4 formagdo docente no NEM e o Notorio Saber (Figura 11). Na se¢ao,

debatemos as implica¢des da Reforma do Ensino Médio sobre o trabalho e a formagdo docente,
abordando questdes como auséncia de processos formativos, dificuldades de integracao curricular,
precarizacdao do trabalho docente e admissao de profissionais com notorio saber para atuacao no

itinerario técnico-profissional.

Figura 10 - Abertura da se¢do sobre a tematica da Formagao Docente e o Notorio Saber

A formacio docente no NEM e o Notario Saber

As falas dos professores mostram que as dificuldades em articular a
formacéo geral com a formagdo técnica ndo sdo apenas questdes do dia a dia
da sala de aula. Elas revelam limites da propria proposta do "Noveo Ensino
Medio”. Ma pratica, o que muitos docentes relatam & um curriculo
fragmentado, com pouca integragio entre as dreas e dificuldades para
construir uma formacio realmente articulada.

Diante disso, € importante olhar para um aspecto fundamental desse
processo: a formagio docente. As mudancas impostas pelo "Novo Ensino
Medio®”, passaram a exigir novas formas de organizagio do trabalho
pedagdgico, maior didlogo entre os professores e aproximacgdo entre os
diferentes campos do conhecimento. No entanto, como apontam os docentes,
esse processo tem acontecido, sem a formacido adequada, sem materiais de
apoio e sem espagos coletivos de planejamento.

Fonte: Caderno Formativo - Formacao docente na EPT em tempos de Novo Ensino Médio: Reflexdes sobre o Ensino
Médio Integrado (EMI) (2026, p. 28).

Ao final do Caderno Formativo, destacamos a importancia da formacao continuada e da
constru¢do coletiva de praticas pedagogicas criticas. Assim, indicamos alguns espacos e iniciativas
(Figuras 11) que podem contribuir com a ampliacdo das reflexdes aqui propostas e com a
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continuidade da formacao docente.

Figura 11 - Espacos de leitura, reflexdo e de formagao continuada

v o4
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Fonte: Caderno Formativo - Formacdo docente na EPT em tempos de Novo Ensino Médio: Reflexdes sobre o Ensino
Meédio Integrado (EMI) (2026, p. 24).

6.1 DIVULGACAO E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Ap0s a construcao do Caderno Formativo, o material foi apresentado aos participantes da
pesquisa, de forma digital, em formato PDF, via e-mail individual, para apreciacdo, juntamente com
um formulério elaborado no Google Forms para a avaliacao dele.

Durante a constru¢do do formuldrio de avaliagdo do produto educacional, levamos em
consideragdo eixos que, segundo Silva e Souza (2018), devem nortear a organiza¢do do produto
educacional. Os eixos sdo estes: comunicacional (formato, diagramagdo e linguagem utilizada);
conceitual (ideias centrais abordadas no material); e pedagdgico (percurso formativo e didlogo com
as concepgoes dos sujeitos).

Desse modo, o formulario avaliativo buscou coletar informagdes acerca do grau de satisfacao
dos participantes da pesquisa que apreciaram o material, levando em conta sua estrutura e
organizagdo, relevancia para a formacgdo continuada e, ainda, criticas ou sugestdes para o
aprimoramento do Caderno Formativo, visto que o material sera organizado para impressao em
grafica mediante os ajustes propostos.

Solicitamos aos professores que realizassem a consulta ao material e o avaliassem no periodo
de uma semana. O Caderno foi enviado no dia 20 de agosto de 2026, e a avaliacdo deveria ser
realizada por meio de formulério eletronico até o dia 27 de agosto de 2026. Durante esse periodo,
com o objetivo de alcangar 100% de participagdo dos docentes convidados, refor¢amos o convite

para a avaliagdo por meio do WhatsApp, visto que ja dispinhamos do contato telefonico dos
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participantes desde o inicio da pesquisa. Além disso, diante da auséncia de resposta de uma das
participantes dentro do prazo inicialmente estabelecido, aguardamos alguns dias além da data
estipulada e reforcamos a importancia de sua participagdo na avaliacdo do produto educacional. Ao
final desse periodo, dos sete professores convidados, seis realizaram a avaliagdo do Caderno.
Embora ndo tenha sido possivel alcangar a participagdo de todos os convidados, foi significativa a
adesdo dos participantes a etapa de avaliacdo do produto educacional.

O formulario de avaliacao do produto educacional foi composto por sete questdes objetivas
€ uma questao aberta, na qual foi disponibilizado aos participantes um campo destinado ao registro
de sugestdes, observagdes ou contribuigdes para o aprimoramento do material. Na sequéncia,
apresentamos as questdes que compuseram o instrumento de avaliagcao, bem como as respostas dos

docentes, representadas em graficos gerados automaticamente pelo Google Forms.

Grafico 1 - Organizacao do Caderno Formativo

1. Como vocé avalia a organizagao e os aspectos graficos (tamanho da fonte, imagens, desing) do
Caderno Formativo?

6 respostas

® 1. Muito insatisfeito

® 2. Insatisfeito

P 3. Nem satisfeito, nem insatisfeito
@ 4. Satisfeito

@ 5. Muito satisfeito

Fonte: Google Forms.

Grafico 2 - Relevancia dos temas abordados no Caderno Formativo
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2. De que modo voceé avalia a relevancia dos temas abordados no Caderno, para o contexto do

Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional?
6 respostas

@ 1. Muito insatisfeito

® 2. Insatisfeito

@ 3. Nem satisfeito, nem insatisfeito
® 4. Satisfeito

@ 5. Multo satisfeito

Fonte: Google Forms.

Grafico 3 - Clareza e objetividade na exposi¢ao dos conteudos abordados

3. Como voceé avalia a clareza e a objetividade na exposi¢do dos conteldos apresentados no
material?

6 respostas

® 1. Muito insatisfeito

® 2. Insatisfeito

@ 3. Nem satisfeito, nem insatisfeito
® 4. Satisfeito

@ 5. Muito satisfeito

Fonte: Google Forms.
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Grafico 4 - Grau de satisfacdo quanto a aplicabilidade das reflexdes e temas abordados no material

4. Qual o seu grau de satisfagdo quanto a aplicabilidade das reflexdes e temas abordados no

Caderno, para o trabalho docente no contexto do Ensino Médio Integrado?
6 respostas

@ 1. Muito insatisfeito

® 2. Insatisfeito

@ 3. Nem satisfeito, nem Insatisfeito
@ 4. Satisfeito

@ 5. Muito satisfeito

Fonte: Google Forms.

Grafico 5 - Contribuicao do Caderno Formativo para ampliar a compreensdo dos fundamentos da

Educacao Profissional e Tecnologica (EPT)

5. Como voceé avalia a contribuigdo do Caderno Formativo para ampliar a compreensao dos

fundamentos da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e da concepgao de curriculo integrado?
6 respostas

@ 1. Muito insatisfeito

® 2 Insatisfeito

® 3. Nem satisfeito, nem insatisfeito
@ 4. Satisfeito

@ 5. Muito satisfeito

Fonte: Google Forms.
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Grafico 6 - Grau de satisfacdo quanto a contribuicdo do material para a formagao continuada

6. Qual o seu grau de satisfagao quanto a contribuigao do Caderno para sua formagao continuada,

considerando o aprofundamento das reflexdes e do...Médio e a Educagao Profissional e Tecnolégica?
6 respostas

@ 1. Muito insatisfeito

® 2. Insatisfeito

@ 3. Nem satisfeito, nem insatisfeito
@ 4. Satisfeito

@ 5. Muito satisfeito

Fonte: Google Forms.

Grafico 7 - Recomendacao do material

7. Vocé recomendaria este material a outros professores que atuam ou pretendem atuar no Ensino

Médio Integrado a Educagdo Profissional ou em outras modalidades que possuem relagdo com a EPT?
6 respostas

® 1.Sim
® 2 Talvez
@ 3 Nao

Fonte: Google Forms.

De modo geral, os resultados da avaliagdo demonstram uma receptividade positiva dos
participantes em relagdo ao Caderno Formativo, bem como o reconhecimento de sua relevancia
como instrumento de formacao continuada. As respostas dos docentes indicam que o material

foi considerado pertinente as demandas e aos desafios vivenciados no contexto do Ensino
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Médio Integrado, constituindo-se como uma possibilidade de reflexdo sobre a pratica docente
e sobre os fundamentos que orientam essa modalidade de ensino.

Apo6s a impressdo do material pela editora, o Caderno Formativo serd compartilhado
com os participantes da pesquisa e com a Coordenagao Regional de Educag¢ao de Goiania —
GO, a qual a escola estd subordinada, bem como com o Departamento de Apoio ao
Desenvolvimento Curricular da Seduc-GO, que autorizou a realizagdo da pesquisa. O produto
também ficara disponivel na pagina da editora responsavel por sua publicagdo, ampliando as
possibilidades de acesso e disseminacao do material para outros profissionais interessados na

tematica.

7. REFLEXOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, buscamos analisar as implicagdes da implementacdo do
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica na formagdo e no trabalho de
professores do Colégio Estadual Jardim Vila Boa, no municipio de Goidnia, em um cenario de
transformacoes decorrentes da Reforma do Ensino Médio.

Considerando as discussdes apresentadas na fundamentagdo tedrica deste trabalho que
apontam o “Novo” Ensino Médio como expressdo das contradi¢cdes presentes na realidade
social brasileira e da historica dualidade educacional, procuramos compreender como a
implementagdo do itinerdrio de Formacdo Técnica e Profissional tem se desdobrado no
trabalho docente e nos processos formativos dos professores que atuam junto a essa
modalidade de ensino.

As andlises empreendidas ao longo da pesquisa demonstraram que as mudancas
promovidas pela politica educacional do NEM ndo se limitaram a alteracdes curriculares ou
administrativas, mas interferiram diretamente sobre a identidade das instituigdes escolares,
sobre o trabalho pedagodgico e sobre a formacao docente. Sendo assim, foi possivel verificar
que a implementacao do Ensino Médio Integrado no campo da pesquisa ocorreu em meio a
limites estruturais, improvisagdes, contradigdes e desafios relacionados principalmente a
auséncia de politicas sistematizadas de formacdo continuada para atuacdo no campo da
Educagao Profissional e Tecnologica.

A partir das falas dos professores entrevistados, identificamos lacunas na compreensao
dos fundamentos da Educacdo Profissional e Tecnologica e do proprio conceito de Ensino

Médio Integrado, sobretudo no que se refere a articulagdao entre formacao geral e formacao
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técnica.

Os dados evidenciaram que a implementacdo do quinto itinerario formativo, no campo
investigado, realizou-se na pratica de modo distante do discurso oficial, revelando auséncia de
integracdo, fragmentacao entre os componentes propedéuticos e técnicos e falsa liberdade de
escolha, mostrando um distanciamento entre a concep¢do de formacdo humana integral
defendida no campo da EPT e a materializagdo dessa politica no cotidiano escolar.

No tocante a formagao docente para o campo da EPT, a pesquisa demonstrou que as
fragilidades foram intensificadas pela propria logica que orienta a politica educacional em
curso, com a valorizacdo da flexibilizacdo curricular e a admissdo do notorio saber como
critério para atuacgao no itinerario de Formagao Técnica e Profissional. Esse critério representa
um retrocesso no processo historico de profissionalizagdo docente ao relativizar a importancia
da formacdo pedagogica para atuacdo na educacdo bdsica e contribuir para processos de
precarizagao e desprofissionalizagdo do trabalho docente.

As falas dos participantes demonstram inquietagdes, duvidas e desafios relacionados
ao exercicio da docéncia no contexto do Ensino Médio Integrado, mas também expressam
preocupacdes com a qualidade da formagao oferecida aos estudantes e com a necessidade de
fortalecimento da escola publica como espaco de formagdo critica e emancipatoria. Nesse
sentido, os dados revelaram que, apesar da auséncia de formacao, de materiais orientadores e
do processo de precarizagdo da profissdo, os professores buscam, individualmente, construir
estratégias de resisténcia diante das mudancas impostas pela Reforma, na tentativa de
minimizar os prejuizos na formacdo dos estudantes. Contudo, vale destacar que a evasdo
escolar tem sido crescente no Ensino Integrado de oferta propria da Seduc-GO.

O estudo identificou, por meio dos dados construidos nas entrevistas realizadas, que os
docentes que atuam na modalidade do EMI no campo investigado demandam por formagao
continuada e por materiais orientadores. Desse modo, a pesquisa reforca a importancia da
construcdo de politicas de formagao continuada voltada, principalmente, aos professores da
Rede Estadual de Ensino que até a Reforma do Ensino Médio atuavam na educagdo basica na
area do conhecimento em que sdo graduados, mas que, a partir da implementacao do NEM,
foram inseridos numa modalidade para a qual ndo possuem formacao.

Considerando que nas redes estaduais de ensino, historicamente, essa modalidade tem
sido negligenciada, tanto em termos estruturais quanto formativos, torna-se ainda mais
necessario oferecer formagao continuada, com espagos coletivos de reflexdes, discussoes e
estudo, possibilitando aos professores compreender, criticamente, os fundamentos da EPT, as

contradi¢des presentes nas politicas educacionais e os desafios relacionados a construcao de
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uma formag¢ao humana integral.

Diante das demandas por formagao, construimos o produto educacional desta pesquisa:
o Caderno Formativo Formagdo docente na EPT em tempos de “Novo” Ensino Médio:
Reflexoes sobre o Ensino Médio Integrado (EMI). Elaborado a partir das percepgdes dos
sujeitos participantes da investigacdo, o material buscou contribuir para a formacao continuada
de professores, promovendo reflexdes acerca da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, do
Ensino Médio Integrado e das implicagdes do “Novo™ Ensino Médio sobre o trabalho docente.

Por fim, compreendemos que os desafios impostos pela atual politica educacional,
somados as contradi¢des e disputas por projetos de sociedade distintos presentes no cenario
educacional brasileiro, exigem nao apenas analises criticas, mas também a construcao coletiva
de alternativas comprometidas com a defesa da educagdo publica, da valorizacdo docente e da
formagdo humana integral. Nesse contexto, a forma¢ao continuada ¢ parte do processo de
capacitagdo para que os professores possam compreender criticamente e enfrentar as
contradi¢des presentes nesse cenario, fortalecendo praticas de resisténcia e persistindo na luta
consciente contra a precarizagdo do trabalho docente imposta pela racionalidade neoliberal

levada a cabo nas escolas publicas brasileiras.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Docentes, coordenadores, gestores)

Caro colaborador, vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a),da pesquisa
intitulada “IMPACTOS DO NOVO ENSINO MEDIO NA FORMACAO DE PROFESSORES; UM ESTUDO DO
ITINERARIO TECNICO PROFISSIONAL EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE GOIAS”

Vocé ira receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade
da pesquisadora responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso
de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Vocé sera entrevistado de forma individual
para contribuir com a pesquisa quanto a implementagdo do Ensino Médio Integrado a Educagao Técnica
em administragdo e Marketing no Colégio Estadual Jardim Vila Boa em Goidnia — GO. Vocé podera
além do roteiro que apresentaremos, apresentar outras informagdes que julgar pertinentes quanto ao
trabalho desempenhado no EMI.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com os pesquisadores
responsaveis, Gustavo Lopes Ferreira pelo e-mail: gustavo.ferreira@ifgoiano.edu.br ou telefone (62)
985411709 e também no endereco: Rodovia GO-154, Km 03, s/n Caixa Postal 51 Ceres - GO CEP:
76.300-000. Lilian Monteiro Barbosa pelo e-mail: lilimoba@gmail.com, pelo telefone (62) 999741445
ou no endereco: Rua L.14 Qd. 34 Lt. 02 Papilon Park Aparecida de Goiania-GO CEP 74950-155. Em
caso de duvidas sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé poderé entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa do Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado a Rua 88, n° 280, Setor Sul, Goiania
- Goids ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br ou nos telefones: (62) 3605 3600/ 9 9926-3661. Dentre as
atribui¢oes do CEP/IF Goiano destacam-se a defesa dos interesses dos participantesda pesquisa em sua
integridade e dignidade e o acompanhamento no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos.

JUSTIFICATIVA OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS

A presente pesquisa ¢ motivada pela vontade de contribuir para uma maior reflexao acerca dos
impactos do Novo Ensino Médio na fomacao docente tendo como estudo de caso a implementagdo do
Ensino Médio Integrado em Administragdo e Marketing do Colégio Estadual Jardim Vila boa. Os
participantes da Pesquisa sdo: docentes, coordenadora pedagogica e gestor do Colégio campo da referida
pesquisa. Vocé participara da etapa das entrevistas com roteiro dirigido. Os procedimentos utilizados
serdo, além de analise documental (livros, artigos, legislagdes etc.), entrevistas semiestruturadas com
roteiro dirigido. As entrevistas serdo individuais e gravadas.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS

Os participantes desta pesquisa ndo correm nenhum perigo fisico ou quimico. No entanto, o
desconforto, a vergonha, a ansiedade, as davidas e o risco de ser identificado durante as entrevistas
podem surgir. Isso ocorre porque os pesquisadores irdo gravar suas falas. O agendamento prévio do dia,
horario e local da entrevista sdo algumas das situagdes acima mencionadas que serdo evitadas. A
privacidade e o sigilo do participante que esta sendo entrevistado também serdo protegidos. Os
pesquisadores estardo disponiveis para ajudar o avaliado e poderdo encaminhé-lo para apoio
pscicoldgico, caso seja necessario, para o Pronto Socorro Psiquiatrico Wassily Chuc em Goiania-GO.
Os beneficios da participagao incluem o conhecimento adquirido e a contribuicdo com a pesquisa.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo.
Vocé terd acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas.
Caso algum participante venha a declarar qualquer tipo de dano que esta previsto no Termo de
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Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), sera garantida a assisténcia necessaria e indenizagao.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE SIGILO

Vocé sera informado(a) sobre a pesquisa em qualquer momento ¢ em qualquer aspecto, por meio
dos meios mencionados acima. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar, retirar seu consentimento
ou interromper a participagdo a qualquer momento; a participacdo € voluntaria e a recusa ndo acarretara
penalidade. Os pesquisadores manterdo a identidade segura de acordo com padrdes profissionais, e todos
os dados coletados serdo utilizados apenas para fins de pesquisa. Sem sua autorizagdo, seu nome ou
qualquer material que demonstre sua participagdo ndo sera divulgado. Vocé nao sera identificado em
nenhuma publicacdo relacionada a este estudo. Apods a conclusdo da pesquisa, a devolutiva sera realizada
e os resultados serdo divulgados a todos os participantes. Os documentos, que incluem termos,
questionarios semiestruturados e anotagdes do diario de campo, serdo armazenados pelos pesquisadores
emum local seguro por cinco anos. Apos esse periodo, os materiais impressos serdo picotados e enviados
para reciclagem e as gravacdes de entrevistas e outros materiais digitais serdo deletados
permanentemente.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO INDENIZACAO POR EVENTUAIS
DANOS

Vocé ndo receberda nenhuma vantagem financeira nem pagara por participar deste estudo.
Garantimos, no entanto, que todas as despesas relacionadas a pesquisa serdo compensadas quando
devidas e especificamente decorrentes de sua participagdo. Vocé tera o direito de pleitear a indenizagao
por todos os custos caso sofra algum dano decorrente dessa pesquisa. Portanto, os pesquisadores
seguirdo os principios éticos ao realizar pesquisas com humanos, as recomendagdes do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) do IF Goiano e assumirdo todos os compromissos éticos necessarios para realizar
pesquisas e desenvolvimento de produtos educacionais.Ciente € de acordo com o que foianteriormente
exposto. Eu, CPF

__estou de acordo em participar da pesquisa intitulada “I/MPACTOS DO NOVO ENSINO MEDIO
NA FORMACAO DE PROFESSORES; UM ESTUDO DO ITINERARIO TECNICO PROFISSIONAL EM UMA
ESCOLA ESTADUAL DE GOIAS” de forma livre € espontinea, podendo retirar meu consentimento a
qualquer momento.

, de de 20

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
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APENDICE B - Roteiro de entrevista semiestruturada para a dupla gestora

(Gestor e Coordenacio Pedagogica)

Em relagdo ao Ensino Médio Integrado (EMI), como aconteceu a selecao desta Unidade
Escolar para ofertar esta modalidade? Quando iniciou a implementagao?

Como a escola foi consultada? Esta consulta foi feita ao Grupo Gestor? A escolha pelos
cursos técnicos a serem ofertados (Administracdo e Marketing) partiu da escola? Conhece
os critérios para escolha desses cursos?

Percebeu alguma mudanga na escola, apos a implementacdo do EMI?

Ja conhecia o Ensino médio integrado? A partir da sua experiéncia com esse formato
ofertado, quais as desafios dessa modalidade no Colégio?

A Reforma do Ensino Médio possibilitou a oferta de diferentes formatos de Ensino Médio
além do regular, quais as dificuldades enfrentadas ao trabalhar simultaneamente com essas
diferentes propostas (EJA, Integrado, Parceria com institui¢cdes privadas, etc)? Como vocé
trabalha/lida com essas diferencas?

O que vocé acredita ser essencial para a oferta dessa modalidade? E como estdo as
condigdes da escola para desenvolver o curriculo integrado (estrutura fisica, laboratérios
de ensino, praticas, quadro docente, demanda)?

Como tem sido a adesdo da comunidade escolar para o Ensino Médio Integrado? O aluno
tem opcao de escolha entre os cursos ofertados?

Sabendo que a proposta do EMI ¢ aproximar trabalho e educagdo, qual a sua concepgao
de trabalho? Como a escola compreende o mundo do trabalho//mercado de trabalho? A
formacao ofertada aos alunos nessa modalidade os capacita para trabalhar em qué?

E o curriculo Integrado?? O que tem de diferente nesse curriculo em relagcdo ao do Médio
Regular. (aulas praticas, projeto Interdisciplinar ou Projeto integrador)?

Quais as principais questdes trazidas pelos alunos e docentes no cotidiano da escola em
relacdo ao Ensino Médio Integrado?

Consegue identificar as diferengas entre o Ensino Médio Regular ¢ o Ensino Médio
Integrado a Educagao Profissional Técnica?

Considerando a implementacdo dessa modalidade desde 2024, quais tem sido os principais
impactos para a formacao docente? O Estado tem ofertado formacao nessa perspectiva
(tanto para o professor como para o Gestor)?

Quem sdo os docentes que atuam nessa modalidade? E com as disciplinas técnicas? Qual

o perfil desse professor para ser modulado no EMI?
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Como gestor, qual o seu papel no Ensino Médio Integrado?
Gostaria de falar mais alguma coisa que nao foi contemplada no roteiro e que possa

contribuir com a pesquisa?

APENDICE C - Roteiro para os docentes que atuam no EMI

Qual sua area de formagao? Esta na docéncia a quanto tempo? Exerce ou exerceu alguma
outra profissdo além da docéncia? Ministra que disciplina(s)?

Qual ¢ o vinculo de trabalho? Atua em outras redes ou Unidades Escolares?

Hé quanto tempo ministra aulas para o Ensino Médio? Estava na escola no inicio de 2024
quando iniciou a implementacdo do EMI?

Ja conhecia o Ensino médio integrado? A partir da sua experiéncia com esse formato
ofertado, quais os desafios dessa modalidade no Colégio?

No seu dia a dia como professor, que diferencas identifica no que se refere ao
planejamento, materiais utilizados, abordagens, metodologia, no trabalho com o Ensino
Médio Regular e com o Ensino Médio Integrado?

Vocé conhece o contexto que originou a implementagdo dessa modalidade nosso Estado
de Goids?

Considera a carga horaria da sua disciplina, suficiente para trabalhar o curriculo essencial
no Ensino Médio?

Quais os desafios dessa proposta de Ensino médio integrado? Qual a relagdo vocé percebe
entre esses desafios e a Reforma do Ensino Médio (Novo Ensino Médio).

O que considera ser essencial nesse curriculo do EMI?

Qual o papel da Formacgao Geral (da sua disciplina) ou Técnica no curso técnico integrado?
Pensando que o curriculo integrado visa estabelecer a relagdo entre educagado e trabalho,
como vocé percebe essa relacdo? De que modo ela existe? Vocé articula a formagao geral
e técnica dentro da sua disciplina?

Na sua visdo, que estudante esse curso técnico estd formando? O modo como as disciplinas
da formagdo geral, estdo articuladas as de formagdo técnica, possibilitam a formacao
integral dos estudantes? O que o professor acha desse formato do EMI? Na sua experiéncia
tém sido vantajoso para os estudantes?

Se sente preparado ou tem formacao adequada para trabalhar com um curriculo integrado?
Que formagao vocé acredita ser necessaria para atuagdo nessa modalidade? O Estado tem

propiciado condi¢des para formacgdo docente para atuar no itinerario de formagao técnico
12z



profissional?
e Gostaria de falar mais alguma coisa que nao foi contemplada no roteiro e que possa

contribuir com a pesquisa? H4 alguma questdo que gostaria de aprofundar?
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