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“Pde a semente na terra, ndo sera em vao,
ndo te preocupe a colheita, plantas para o
irmao." (José Acacio Santana)
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CADERNO DE ACOMPANHAMENTO COMO GENERO TEXTUAL NA EFA DE
ORIZONA: IMPLICACOES PARA O ENSINO DA ESCRITA

RESUMO

O ensino da escrita constitui um direito do estudante e uma pratica social que deve ocupar
posicao central nas acfes pedagogicas. No contexto da Educacdo do Campo, esse desafio torna-
se ainda maior em razdo do historico de exclusdo das populag¢fes rurais de uma educacéao
alinhada as suas especificidades sociais, culturais e territoriais. Nesse cenario, a Pedagogia da
Alternancia apresenta-se como uma proposta pedagdgica que visa ao desenvolvimento do meio
rural, a valorizacao da agricultura familiar e a integracdo entre escola, familia e comunidade
por meio de mediacdes didaticas proprias. Diante desse contexto, esta pesquisa teve como
objetivo avaliar o género textual Caderno de Acompanhamento e sua aplicabilidade como
ferramenta de ensino da escrita para estudantes do Ensino Médio em regime de Pedagogia da
Alternancia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, desenvolvida por meio
de pesquisa bibliografica, documental e de campo. Como procedimentos metodoldgicos,
realizaram-se revisdes de literatura sobre Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia,
ensino da escrita e géneros textuais; analise documental do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
e de documentos educacionais; além da aplicacdo de questionarios semiestruturados junto a
tutores e professoras de Lingua Portuguesa da Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI).
A interpretacdo dos dados ocorreu por meio da Analise de Conteudo organizada em categorias
temaéticas, proposta por Bardin (2009). A fundamentacdo tedrica apoiou-se em estudos de Rojo
(2001, 2005), Marcuschi (2008, 2010), e Bakhtin (2016), que discutem linguagem como pratica
social; e Gimonet (2007), Silva (2018, 2019), Nosella (2020) e Begnami (2023), que retratam
o0 papel das mediacGes pedagdgicas na formacao dos estudantes. Os resultados evidenciaram
que o Caderno de Acompanhamento constitui um género textual préprio da Pedagogia da
Alternancia, caracterizado pela interlocucdo entre escola, estudante e familia e por sua fungédo
comunicativa e formativa. Os dados indicaram contribui¢des para o desenvolvimento da escrita,
especialmente no estimulo a pratica continua de producdo textual, a organizagdo das ideias e ao
fortalecimento da reflexdo critica dos estudantes. Entretanto, também foram identificados
desafios relacionados as dificuldades de escrita, ao reduzido habito de leitura, a influéncia de
praticas digitais na construcdo textual e ao baixo engajamento familiar no acompanhamento
dos registros. A pesquisa permitiu compreender que o ensino da escrita, quando articulado a
praticas sociais contextualizadas e mediado por géneros vinculados a realidade dos estudantes,
amplia as possibilidades de aprendizagem e fortalece os principios da Educa¢cdo do Campo.
Além disso, evidenciou a necessidade de ampliacdo de materiais didaticos voltados as
especificidades da Pedagogia da Alternancia e de fortalecimento das préaticas pedagdgicas que
valorizem os géneros produzidos nesse contexto. Como resultado da pesquisa, foi elaborado
um Produto Educacional destinado a subsidiar o trabalho docente com o género textual Caderno
de Acompanhamento em Escolas Familias Agricolas. Com tudo, conclui-se que a principal
contribuicdo desta pesquisa reside na compreensao do potencial pedagogico desse género como
mediador de ensino da escrita e na valorizacdo de praticas educativas comprometidas com a
formagéo dos sujeitos do campo.

Palavras-chave: Escrita; Educagdo do Campo; Pedagogia da Alternancia; Caderno de
Acompanhamento.



MONITORING NOTEBOOK AS A TEXTUAL GENRE IN THE EFA OF ORIZONA:
IMPLICATIONS FOR THE TEACHING OF WRITING

ABSTRACT

The teaching of writing constitutes a student’s right and a social practice that should occupy a
central position in pedagogical actions. In the context of Rural Education, this challenge
becomes even greater due to the historical exclusion of rural populations from an education
aligned with their social, cultural, and territorial specificities. In this scenario, Alternation
Pedagogy emerges as a pedagogical proposal aimed at rural development, the appreciation of
family farming, and the integration of school, family, and community through its own didactic
mediations. Given this context, this study aimed to evaluate the textual genre Monitoring
Notebook and its applicability as a writing-teaching tool for high school students enrolled in an
Alternation Pedagogy program. This is a qualitative, applied research study developed through
bibliographic, documentary, and field research. The methodological procedures included a
literature review on Rural Education, Alternation Pedagogy, writing instruction, and textual
genres; documentary analysis of the Political-Pedagogical Project (PPP) and educational
documents; and the application of semi-structured questionnaires to tutors and Portuguese
Language teachers at the Agricultural Family School of Orizona (EFAORI). Data interpretation
was carried out through Content Analysis organized into thematic categories, as proposed by
Bardin (2009). The theoretical framework was based on studies by Rojo (2001, 2005),
Marcuschi (2008, 2010), and Bakhtin (2016), who discuss language as a social practice; and
Gimonet (2007), Silva (2018, 2019), Nosella (2020), and Begnami (2023), who address the role
of pedagogical mediations in student development. The results showed that the Monitoring
Notebook constitutes a textual genre specific to Alternation Pedagogy, characterized by
dialogue among school, student, and family, as well as by its communicative and formative
function. The data indicated contributions to writing development, especially in encouraging
continuous writing practice, organizing ideas, and strengthening students’ critical reflection.
However, challenges were also identified, related to writing difficulties, limited reading habits,
the influence of digital practices on textual construction, and low family engagement in
monitoring records. The research made it possible to understand that the teaching of writing,
when articulated with contextualized social practices and mediated by genres connected to
students’ realities, expands learning possibilities and strengthens the principles of Rural
Education. Furthermore, it highlighted the need to expand teaching materials focused on the
specificities of Alternation Pedagogy and to strengthen pedagogical practices that value genres
produced within this context. As a result of the research, an Educational Product was developed
to support teachers’ work with the textual genre Monitoring Notebook in Agricultural Family
Schools. In conclusion, the main contribution of this research lies in understanding the
pedagogical potential of this genre as a mediator for writing instruction and in valuing
educational practices committed to the development of rural subjects.

Keywords: Writing; Rural Education; Pedagogy of Alternation; Monitoring Notebook.
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1 INTRODUCAO

Os seres humanos utilizam diferentes linguagens para representar a realidade e poder se
comunicar e estabelecer as intera¢fes sociais. A escrita € um desses processos em que acontece
a construcgéo e reconstrucao de significados (Amaral, 2010). Segundo 0 mesmo autor, por meio
dela, é possivel expressar e compartilhar conhecimentos produzidos ao longo do tempo, valores
inerentes a cada cultura, opinides, vivéncias comuns ou particulares e saberes diversos, o que
faz dela uma precursora do desenvolvimento humano. Dessa forma, a escrita possibilita a
interagdo com o0 meio e suas diversas praticas sociais.

A pluralidade de situacfes de comunicacédo a qual o individuo é exposto no dia a dia faz
com que os textos escritos adquiram diferentes estruturas e sentidos, dependendo da intencéo
comunicativa do emissor. Portanto, para se comunicar de forma efetiva e poder interagir,
compreendendo e se fazendo compreendido nas diversas situacdes do dia a dia, € preciso
dominar a linguagem escrita, nos seus diferentes géneros textuais (Pereira, 2005). Além disso,
0 autor discute sobre uma sociedade centrada na escrita e regida por ela, desde o nascimento, a
partir do qual a existéncia é materializada pelo registro escrito, até normas, leis e documentos
que regem as comunidades.

Nesse contexto, o ensino da escrita na Educacdo Béasica se mostra como um direito do
estudante para garantir o pleno exercicio da cidadania. E, assim, um ato social (Souza, 2021).
Do contrario, o individuo é cerceado da interacdo efetiva em suas praticas comunicativas. Logo,
“buscar e definir abordagens, estratégias e metodologias com vistas a minimizar dificuldades
inerentes ao ato de escrever deve ser pauta constante nas instituicdes de ensino e,
especificamente, na pratica docente” (Souza, 2021, p. 66).

Ensinar a escrita é um desafio para qualquer modalidade de ensino, porém quando se
fala de educacdo do campo esse desafio é ainda maior para o sistema educacional brasileiro.
Historicamente, observa-se que aos moradores do campo foi negada uma escola que
respondesse as suas necessidades, bem como um espago educacional que lhes permitisse um
desenvolvimento como classe social (Caldart, 2009).

Nesse cenario, a Pedagogia da Alternancia, nascida na Franga em 1935 e difundida no
Brasil a partir da década de 70, mostra-se fundamental para as familias campesinas, por ter uma
proposta de educacdo vinculada a agricultura familiar, & descoberta e exploracéo do trabalho na
propriedade, a fixacdo do jovem no campo, a valorizagdo dos dialogos com a cultura e o

ambiente onde se vive, além do resgate do prazer de produzir e se relacionar com a terra
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(Gimonet, 2007; Silva; Gongalves, 2019). Além disso, garante desenvolvimento para 0 campo
por levar conhecimento cientifico para as propriedades.

Meu primeiro contato com a Pedagogia da Alternancia aconteceu ainda na infancia, no
ano de 1999, quando a Escola Familia Agricola de Orizona — EFAORI foi inaugurada no
municipio de Orizona — Goias. Logo no surgimento da escola, tive pai e tios que trabalharam
na implantagdo desse projeto pioneiro para 0 municipio. Os anos se passaram, tive a
oportunidade de me graduar no curso de Letras e, posteriormente, Medicina Veterinaria. No
ano 2017, fui convidado a trabalhar na EFAORI, como professor de Lingua Portuguesa e
monitor do setor de producéo animal. Inicialmente, como servidor de contrato até 2020, no ano
de 2024 retornei a escola como servidor efetivo do municipio de Orizona. Durante esses 0ito
anos de trabalho com a Pedagogia da Alternancia, percebi a grandeza dessa proposta
pedagdgica para o desenvolvimento de nossa comunidade rural.

Para garantir sua implementacédo, a Pedagogia da Alternancia, aplicada em instituigdes
como as Escolas Familias Agricolas (EFASs) e as Casas Familiares Rurais (CRFs), estrutura-se
nos pilares: Alternancia, Associacdo Local, Formacdo Integral e Desenvolvimento do Meio; e
utiliza metodologias proprias que objetivam colocar o estudante como agente na construcao de
conhecimento e no desenvolvimento de atividades sociointerativas, entre elas: Plano de Estudo,
Colocagdo em Comum, Folha de Observacdo, Caderno da Realidade, Caderno de
Acompanhamento, Caderno Didatico, Atividades de Retorno ao Meio, Visita de Estudo,
Tutoria, entre outras (Gimonet, 2007, Begnami; Burghgrave, 2023). Nesse regime, o estudante
passa uma semana na escola em periodo integral e outra na familia, espaco este de aplicacdo da
teoria nas Atividades de Retorno ao Meio, nas praticas de trabalho cotidiano e de convivéncia
em comunidade. Esse modelo cresceu muito no pais sendo aplicado em 155 EFAs e 74 CFRs,
3 dessas no Estado de Goias (Granereau, 2024; Goias, 2018).

Segundo Gimonet (2007), o Caderno de Acompanhamento (CA) é uma das
metodologias especificas das EFAs, responsavel pela a articulacdo dos espacos-tempo de
formagéo; exploracdo e descoberta do meio familiar; espaco de encontro e confronto com a
propria realidade; expressdo; formacdo geral e permanente. Entre outros registros, no CA, o
estudante realiza relatdrios da sesséo escola e sessdo familia, instrumento utilizado como forma
de reviver os contetdos trabalhados, perceber as praticas realizadas com a familia, desenvolver
a competéncia escrita e de leitura da prépria realidade, além de garantir o dialogo entre a
familia/escola.

Além de uma mediacdo didatica, o CA é um género textual, visto que € uma forma de

comunicago verbal materializada em um texto (Marchuschi, 2008). E um género com fungdes
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especificas no processo sociointerativo da Pedagogia da Alternancia, situado sécio-
historicamente no contexto da Educagdo do Campo. Caliari (2013, p. 425-426), acrescenta que
o CA

¢ uma oportunidade para a familia e a escola fazerem as observagdes sobre a
aprendizagem dos educandos de forma planejada nos dois ambientes vividos e,
simultaneamente, o jovem planejar sua vida de trabalho, vivéncia e estudo e a0 mesmo
tempo analisar seu grau de desenvolvimento.

Porém, um problema encontrado durante a construcao do CA é a dificuldade de escrita.
Assim, como ocorre em outras modalidades de ensino, ha situacfes nas quais o estudante
quando questionado sobre seu texto, ndo consegue explicar o que quis escrever (Riolfi et al.,
2014). Tais dificuldades devem ser trabalhadas em sala de aula, entretanto, os materiais
auxiliares existentes como o livro didatico, em sua maioria, sdo elaborados com uma otica
urbana e ndo dialogam bem com o campo e o sistema alternante por desconsiderar o contexto
dessas comunidades (Begnami, 2004; Silva; Lopes, 2025). Logo, as perguntas que norteiam
esta pesquisa sdo: como o instrumento pedagdgico CA é compreendido como género textual na
Pedagogia da Alternancia? Que recursos didaticos sdo utilizados para o ensino do género CA?

Nesse intuito, temos como objetivo geral deste estudo: avaliar o género textual
Caderno de Acompanhamento e sua aplicabilidade como ferramenta de ensino da escrita para
estudantes do Ensino Médio em regime de Pedagogia da Alternancia. Este objetivo se desdobra
em especificos, sendo eles: i) Mapear as pesquisas e documentos da educacdo brasileira que
abordam sobre o ensino da escrita na Educacdo do Campo; ii) Investigar quais as metodologias
e acgdes indicadas nos documentos institucionais para o componente curricular de Lingua
Portuguesa no ensino da escrita da EFAORI,; iii) Averiguar, na percepcao dos educadores, quais
as contribuicdes do género textual CA no processo de ensino e aprendizagem da escrita; iv)
Elaborar um produto educacional, um caderno pedagdgico sobre o género CA com o intuito de
colaborar com orientacGes tedrico-metodoldgicas e praticas para as aulas de escrita.

Esta pesquisa foi submetida a0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto
Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia — IF Goiano, sendo aprovada com o Parecer N°
7.485.739. Optou-se nesta dissertagdo, em formato multipaper, por contemplar cada um dos
objetivos especificos em artigo proprio, que no modelo padrédo constituem os capitulos. Apesar
da possibilidade de leitura individualizada, sua leitura conjunta € essencial para a compreensdo
do objetivo geral desta pesquisa de mestrado. Observa-se, ainda, que 0s artigos/capitulos serdo

submetidos posteriormente as chamadas para publicagéo.
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O Artigo 1, Educacdo do campo e ensino de linguagens: intersecgdes entre pratica
pedagdgica e politica educacional, investiga o avanco das politicas publicas para a Educagédo
do Campo e quais as diretrizes a serem seguidas pelos professores de Lingua Portuguesa para
essa modalidade de ensino referente ao ensino da escrita, trazendo textos como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 9394/96), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
0 Documento Curricular para Goias — etapa Ensino Médio (DC-GOEM). Buscou-se, ainda,
mapear as pesquisas publicadas sobre préaticas de ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
na Educacdo do Campo.

J& o Artigo 2, Mediagdes didaticas e escrita na Escola Familia Agricola de Orizona,
busca analisar quais sdo as mediacOes didaticas da Pedagogia da Alternancia utilizadas pela
Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI) e como elas se relacionam com o ensino da
escrita na escola campo, em especial o Caderno de Acompanhamento, nosso objeto de estudo.
Nesse proposito, o referencial tedrico apresenta as bases da Pedagogia da Alternancia e uma
descricdo de cada uma de suas mediacgdes didaticas, analisando também o que orienta o Projeto
Politico Pedagbgico (PPP) da EFAORI.

O Artigo 3, Género textual caderno de acompanhamento: contribuicdes para o ensino
da escrita, apresenta a pesquisa realizada com os educadores (tutores e professores de Lingua
Portuguesa) sobre o trabalho desenvolvido na EFAORI com o género textual Caderno de
Acompanhamento e quais as relagcdes do género com o ensino da escrita na escola campo. Para
melhor compreensédo sobre a relevancia dos géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa,
a revisao bibliografica fundamenta-se principalmente nos estudos de Marcuschi (2008), o qual
defende a centralidade dos géneros textuais no ensino de linguas.

O artigo 4, Caderno de Acompanhamento: uma semente que deu fruto, descreve o
processo de elaboracdo do PE, bem como sua aplicacdo e avaliacdo realizada pelas professoras
de Lingua Portuguesa da EFAORI, por meio de um questionario semiestruturado. Nessa
perspectiva, buscou-se, no referencial tedrico, compreender a importancia dos PE para o suporte
do trabalho docente na busca de uma aprendizagem eficaz; e, na visao das professoras, quais as
possiveis contribuicbes do PE desenvolvido para o ensino da escrita na Pedagogia da
Alternancia.

Portanto, esta pesquisa mostra-se relevante para a Educacdo Basica por colaborar com
0 ensino de Lingua Portuguesa, concentrando-se no ensino da escrita, essencial para que o
individuo possa interagir com o meio exercendo seus direitos e deveres como cidaddo. Destaca-
se, a quantidade limitada de trabalhos que se dedicam a estudar as mediagdes da Pedagogia da

Alternéncia com um viés linguistico, ressaltando as pesquisas de Silva (2018, 2019, 2020) e
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Silva e Gongalves (2019). Desse modo, almeja-se que o PE resultado dessa pesquisa seja
compartilhado com as Escolas Familias Agricolas de todo o territério nacional.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E ENSINO DE LINGUAGENS:
INTERSECCOES ENTRE PRATICA PEDAGOGICA E POLITICA
EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta as politicas educacionais brasileiras relacionadas a Educagéo do
Campo e ao ensino de linguagens, com énfase nas normativas que orientam o trabalho docente.
Também se apresenta um panorama das pesquisas em Lingua Portuguesa voltadas a esse
contexto. Para tal, foram analisados textos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento Curricular para Goiéds — etapa
Ensino Médio (DC-GOEM).

O artigo esta submetido a Revista Brasileira de Educa¢do do Campo, em processo de
avaliacdo e aguardando o parecer dos avaliadores. Trata-se de um periodico de fluxo continuo,
de acesso livre e gratuito, publicado pelo Departamento de Educacdo do Campo da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), link de acesso a revista:

https://periodicos.ufnt.edu.br/index.php/campo/index.

Resumo: A Educacdo do Campo no Brasil € uma conquista de movimentos sociais que lutam
por uma educacdo contextualizada e inclusiva para a populacao rural. A partir dos anos 90,
avancos significativos nas politicas publicas educacionais possibilitaram a expansdo de escolas
estruturadas para o campo. Este estudo tem como objetivo mapear as pesquisas e documentos
da educacdo brasileira que abordam sobre o ensino da escrita na Educacdo do Campo. A
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, baseada em revisdo bibliogréafica e analise
documental. Destaca-se o0 papel da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB n° 9394/96) e
do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) no fortalecimento da
Educacdo do Campo. Em seguida, apresentam-se 0s principios norteadores para a area de
Linguagens e suas Tecnologias, apontados na BNCC e no DC-GOEM. Os resultados indicam
gue os estudos sobre 0 ensino da escrita tém se limitado a poucos géneros textuais; e, também,
que o ensino de Linguagens na Educacdo do Campo expbe o professor a desafios
metodoldgicos, ressaltando a necessidade da complementacdo dos materiais didaticos
utilizados nas escolas do meio rural.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; politicas educacionais; ensino de linguagens; escrita.
2.1 Introducéo

No Brasil, a Educacdo do Campo sempre foi uma luta dos movimentos sociais para
garantir a autonomia e a cidadania dos camponeses. A partir da década de 90, avancos legais
importantes foram conquistados, como resultado de um processo de mobilizagéo e organizacéo

desses movimentos em torno da pauta educacional (Queiroz, 2011). Assim, surgiram politicas



26

publicas educacionais que almejam levar ao campo uma educacdo que considere suas
particularidades e os saberes importantes para a manutencdo do homem do campo em suas
comunidades.

O objetivo deste estudo € mapear as pesquisas e documentos da educacéo brasileira que
abordam sobre o ensino da escrita na Educagdo do Campo. Assim, para a fundamentagéo
tedrica, realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa por meio de reviséo bibliogréfica e
documental nas plataformas Google Académico, Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses (BDTD) e Scientific Electronic Library Online (Scielo).
A analise documental contribui significativamente na abordagem de dados qualitativos para as
pesquisas no campo educacional, seja como complemento de outras técnicas utilizadas ou
revelando novos aspectos sobre o problema pesquisado (Lidke; André, 2018). Na busca de
artigos, dissertacbes e teses que pudessem colaborar com os estudos, foram utilizados 0s
seguintes descritores: “educa¢do do campo”, “politicas publicas”, “politicas educacionais”,
“BNCC” e “DC-GO”. Como base tedrica sao utilizados autores como Arroyo ¢ Fernandes
(1999), Caldart (2002), Cavalcante (2010), Queiroz (2011), Nickel e Schimidt (2023), Camacho
(2024) e entre outros.

A fim de mapear as pesquisas sobre o ensino da escrita na Educagdo do Campo,
buscaram-se estudos sobre o componente curricular de Lingua Portuguesa, da &rea de
Linguagens e suas Tecnologias. Durante as buscas, foram utilizadas as mesmas bases de dados
supracitadas, utilizando-se dois descritores: “Linguagem” ¢ “Educagdo do Campo”, com um
filtro de periodo entre 0s anos de 2021 e 2025. Inicialmente, foram encontrados 8120 resultados.
Para a analise do material encontrado, aplicaram-se 0s seguintes critérios de selecdo: relacionar-
se a educacdo bésica, referir-se ao componente curricular de Lingua Portuguesa e direcionar-se
ao Ensino Médio. Ao final das analises, 10 trabalhos contemplaram os critérios estabelecidos.

No decorrer das discussdes é apresentado o contexto da Educacdo do Campo a partir
dos anos 90, com a sua incluséo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n® 9394/96; a
importancia dos movimentos sociais para essa modalidade educacional e sua expansao pelo

Brasil.
2.2 Principios da legislacao educacional brasileira para a Educacéo do Campo
Ao analisar a historia da educacdo brasileira, percebe-se que a implementacdo de

politicas publicas de escolarizacdo para a populacdo do campo ndo era considerada

responsabilidade do Estado até a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a qual, pela primeira
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vez, apresenta a educagdo como um direito de todo cidaddo; dessa forma, incluindo também
aqueles que moram na zona rural (Jesus; Medeiros, 2021). Assim, o art. 205 estabelece que “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (Brasil, 1988). De forma complementar, o art. 206 apresenta o0s principios norteadores
da educacéo, a fim de garantir sua igualdade, pluralidade, liberdade e gratuidade.

Durante a década de 90, a educacéo foi influenciada pelos ideais neoliberais que pregam
a educacdo como forma de salvacdo, tirando do foco outros problemas sociais brasileiros que
exigiam mudancas estruturais (Queiroz, 2011). Ademais, propostas e defini¢cfes passaram a
seguir orientacGes de agéncias financeiras internacionais, a exemplo, o Banco Internacional de
Reconstrucdo e Fomento (BIRD) e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID).

Nesse contexto, Jesus e Medeiros (2021) discutem que a educagdo rural® comegou a
passar por mudancgas, por meio da mobilizagdo dos movimentos sociais, sindicatos e
pesquisadores. De forma organizada, passaram a cobrar do Governo politicas publicas que
garantissem uma educacéo para 0s povos do campo. Deveria ter uma nova proposta pedagdgica,
estruturada no respeito a cultura camponesa, valorizando a sua realidade, modos de produzir,
viver e conviver.

Com as cobrancas da sociedade organizada, houve avancos legais para a educagéo rural,
pois a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (n°® 9394/96) complementou o que ja era
posto na Constituicdo Federal de 1998. Dessa forma, A LDB (n° 9394/96) especifica e

diferencia a oferta de educacéo basica a populacéo rural. Assim, o artigo 28, determina que

Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condiges climaticas;

111 - adequacao a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

O referido artigo determina que ao ofertar a educacdo bésica para a populacao rural, 0s
sistemas de ensino devem realizar adaptacdes, levando em consideracdo caracteristicas

especificas das comunidades rurais e da vida no campo, relevantes no momento de elaborar as

! No final da década de 1990, a expressio “Educacio rural” foi substituida por “Educa¢iio do Campo”, devido a
uma mudanca no conceito tradicional de educagdo rural. A mudanca foi resultado da luta dos movimentos sociais,
grupos e organizacgdes, que reivindicaram politicas publicas especificas para a Educagdo do Campo com um
modelo de educacéo diferenciado daquele praticado na zona urbana (Jesus; Medeiros, 2021)
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finalidades do processo de ensino-aprendizagem, os contetidos e metodologias (Nascimento;
Teixeira, 2021). Isso para garantir, além do acesso, um ensino inclusivo, que estimule a
constituicdo de identidade e pertencimento camponés, almejando a reducéo das desigualdades,
a garantia da cidadania e da democracia, e 0 desenvolvimento das pessoas do campo como
sujeitos de direito.

Para Queiroz (2011), as conquistas na legislagcdo quanto ao ensino para a populacéo do
campo sdo resultado de mobilizacdes de varios setores e movimentos sociais, destacando as
experiéncias formativas do movimento sindical, a escola ativa e os Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia — CEFFAS. Nesse interim, articulou-se o movimento “Por uma
Educacao Basica do Campo”, o que desencadeou um processo de aprofundamento e construgao

de um modelo de Educa¢do do Campo. Cavalcante (2010, p. 557) relata que

O Movimento de Articulagdo por uma Educacdo do Campo, surgiu nos meados dos
anos 90 (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004), quando 0s movimentos sociais
do campo, em especial 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
junto a entidades de organizag¢des sociais como Organizacdo das Nagdes Unidas pra
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF), Universidade de Brasilia (UnB) e a Confederacdo Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), resolveram colocar na mesa de negociagbes com o Estado, as
demandas e prioridades educacionais do rural brasileiro.

No ano de 1998, ocorreu em Luziania-GO, a primeira Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Béasica no Campo (Pereira; Rostas, 2023). A ideia da conferéncia surgiu durante o |
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), em 1997, que
refletiu sobre as praticas pedagdgicas para 0 meio rural sob uma nova perspectiva, da Educacédo
do Campo (Cavalcante, 2010). Sobre a conferéncia, Arroyo e Fernandes (1999) ressaltam a
importancia das lutas pelo direito constitucional a educacdo e a escolarizacdo do campo.
Ademais, que a escola esteja no campo e seja do campo, marcada pelo vinculo as questdes
politicas, sociais, culturais e humanas dos sujeitos do campo; e, assim, ndo apenas reproduza o
modelo de educacdo praticada na zona urbana. Além disso, que tenha raizes na Educagéo
Popular e na Pedagogia do Oprimido.

Com a Educacdo do Campo em debate, também no ano de 1998, surge o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Camacho (2024) aborda que lutar
pela terra implica também lutar pela Educacdo do Campo, a fim de garantir a educacao a todos
0s sujeitos do campo e ndo somente aos latifundiarios. O autor discute, ainda, que 0 PRONERA
ndo objetiva apenas escolarizar os assentados, mas contribuir com o respeito pela diversidade

cultural, regional e de organizacéo econémica, social e politicas; trabalhar pelo fortalecimento
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de parcerias no desenvolvimento de projetos, nos quais os diferentes sujeitos sociais sejam
protagonistas de suas préaticas educativas; atuar na reelaboragdo de politicas publicas voltadas
para a Educacdo do Campo; realizar um trabalho de articulacéo entre as politicas publicas de
educacdo, trabalho, cultura, saude etc.; e garantir a insercdo da Educacdo do Campo nas
agendas politicas de alguns estados e municipios brasileiros.

Além disso, o0 programa almeja que 0s campesinos possuam uma identidade-territorial
prépria, capazes de resistir ao modelo de desenvolvimento agricola dominante, baseado no
latifandio e agronegdcio, o qual avanga os territorios camponeses e ou explora a forca de

trabalho do homem do campo.

De maneira articulada com as demais de politicas publicas ligadas a Reforma Agréria
que abarcam outras dimensbes da realidade territorial camponesa (producédo
sustentavel, salide, soberania alimentar, lazer, comercializagdo etc.), o Pronera, busca,
por meio da dimensdo educacional, a construcdo de um novo modelo de
desenvolvimento para o campo em que a educacdo cumpre um papel fundamental.
Sua contribui¢do é na formagdo de profissionais para atuarem nos assentamentos,
como educadores ou como profissionais técnicos das ciéncias agrarias e/ou
intelectuais organicos que vao atuar no desenvolvimento territorial dos assentamentos
via movimentos socioterritoriais, associagbes, cooperativas, escolas e demais
instituicGes formais ou ndo-formais (Camacho, 2024, p. 12).

A questdo da Educacdo do Campo nasce de um debate amplo, refletindo o modelo de
sociedade e desenvolvimento praticado e colocando no centro das reflexdes um novo projeto
politico-pedagdgico para o meio rural (Cavalcanti, 2010). O Plano Nacional de Educac¢édo 2001
— 2010, Lein®10.172/2001, menciona de forma discreta a Educacdo do Campo em seu objetivo
26: “Organizar a educacao basica no campo, de modo a preservar as escolas rurais no meio
rural e imbuida dos valores rurais” (Brasil, 2001, p. 67). Porém, era de suma importancia que
esse novo modelo fosse pensado com os sujeitos do campo, e ndo apenas para eles, valorizando,
dessa forma, seu historico de lutas sociais e sua cultura (Caldart, 2002). Assim, em 2002, sdo
aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,
oficializadas na Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002 (Queiroz, 2011).

Dessa forma, as Diretrizes reafirmam a responsabilidade do Poder Publico em garantir
a universalizacdo do acesso & Educacdo Basica e ao ensino técnico de nivel médio (Brasil,
2002). Além disso, orientam sobre um trabalho educativo focado no mundo do trabalho,
desenvolvimento social, econdmico e ecoldgico. Logo, os sistemas de ensino “contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de
género, geracdo e etnia” (Brasil, 2002, p. 2). Outrossim, determina que a gestdo das escolas do

campo deve seguir o principio democrético, tendo a comunidade e 0s movimentos sociais como
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parceiros no controle social de sua qualidade. Por fim, reafirma a responsabilidade do Estado
no financiamento da educacéo e na garantia de formacao continuada aos docentes.

Ainda em 2002, foi realizado o Seminario Nacional por Uma Educa¢do do Campo “que
buscou afirmar a identidade da Educacdo do Campo e apresentar propostas de acdes politicas
ao governo” (Jesus; Medeiros, 2021, p. 677). Os autores discutem que nesse periodo de
implantagcdo das Diretrizes Operacionais (2002), os movimentos sociais continuaram se
articulando e promovendo eventos para discutir as conquistas e o crescimento das politicas
educacionais para a Educacdo do Campo. Por meio das discussdes organizadas pelo Grupo
Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo, instituido pela Portaria n® 1374 de
03/06/2003, em parceria com diversas instituicdes e movimentos sociais, foram publicadas as
Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo (2003). O documento visava
subsidiar a implantacdo dessas politicas respaldas em diagnosticos do setor educacional aliados
aos interesses dos sujeitos e das comunidades do campo levantados pelos movimentos sociais
(Brasil, 2003).

Nesse cenario, em agosto de 2004, foi realizada a 11 Conferéncia Nacional por uma
Educacao do Campo, na cidade de Luziania-GO. Jesus e Medeiros (2021, p. 677) apresentam

as metas estabelecidas pela Conferéncia,

universalizar 0 acesso a Educacédo Basica de qualidade para a populagédo que trabalha
e vive no campo; ampliar o acesso & educagdo superior; valorizar e formar
educadores(as) do campo; respeitar a especificidade da educagdo do campo e a
diversidade de seus sujeitos.

Em 2004, também foi criada a Coordenacao Geral de Educacdo do Campo (CGEC), que
pertencia a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade (SECAD) do
Ministério da Educacdo (MEC). Para Lima (2023), a criacdo da CGEC significava um avanco
para as lutas dos movimentos sociais, com a ampliacdo dos espacos institucionais. Porém, de
anteméo, o que ocorre é um afastamento do movimento social que, muitas vezes, ndo vé suas
perspectivas politicas e ideoldgicas contempladas pelos programas e projetos.

Lima (2023) discute que, somente a partir de 2007, a SECAD/CGEC cria e incorpora
projetos especificos para atender uma politica publica de Educagdo do Campo; dentre eles, o
ProCampo (2007), ProJovem Campo — Saberes da Terra (2008) e o Programa Escola Ativa
(2008). Para o autor, este ultimo foi o principal dos trés programas; tendo como prioridade a

educacdo bésica no campo, teve grande aceitabilidade no cenério nacional, dando visibilidade
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a Educacdo do Campo. Ficou ativo até o ano de 2012, quando foi substituido pelo Programa
Escola da Terra.

No ano de 2008, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo passaram por uma atualizacdo, a Resolucdo n° 2 de 28 de abril do CNE/CBE. Essa
complementacdo as diretrizes traz, pela primeira vez, o termo Educacdo do Campo em
substituicdo a Educagdo Rural (Jesus, 2024). Logo, “o termo Educagdo do Campo reflete uma
posicao atrelada a ideia de criacdo de uma préatica pedagdgica que considera o contexto dos
sujeitos do campo” (Jesus, 2024, p. 3750). Além disso, houve a ampliacao de alguns pontos,

como

no art. 1°, § 1° para além da universalizacdo do acesso & educacdo dos povos do
campo, acrescenta a permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todo o nivel
da Educacéo Bésica. O outro aspecto diz respeito ao fechamento das escolas do campo
e a uma pratica do transporte escolar, tdio comum entre os governos estaduais e
municipais. Essa resolugdo vem disciplinar o transporte de criangas e jovens do
campo, impondo limites as distancias a serem percorridas, mesmo tempo, estimula a
(re)criacdo de escolas locais (Lima, 2023, p. 88).

Dois anos depois, foi publicado o Decreto n® 7.352/2010, que institui a Politica de
Educacdo do Campo e dispbe sobre o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria —
PRONERA. Nele sdo definidos os objetivos da politica de Educacdo do Campo; caracterizados
0s conceitos de populacdes do campo e escola do campo; esclarecidos os principios dessa
modalidade de educacédo; definidas as responsabilidades de criacdo e implementacdo dos
mecanismos que garantam a aplicacdo dessas politicas; além de apontar os objetivos do
PRONERA, seus beneficiarios e responsaveis pela gestdo (Brasil, 2010).

Como uma forma de apoio as acdes determinadas pelo Decreto n° 7.352/2010, o
Programa Nacional de Educagéo do Campo — PRONACAMPO foi langado em 20 de marco de
2012. O programa é fruto da luta das organizagGes e movimentos sociais e tem como propésito
oferecer apoio financeiro e técnico para a implanta¢6es das politicas educacionais voltadas a
populagéo do campo, no que se refere a estruturacdo das escolas da zona rural, acesso dos
estudantes, formacdo dos professores e producdo de materiais didaticos que atendam as
especificidades do meio rural, a fim construir uma Educagdo do Campo com qualidade nas
diversas etapas e modalidades (Santos, 1017).

A luta por esse processo de uma Educacdo do Campo € um processo continuo de
organizacdo dos movimentos sociais e dos sujeitos do campo. Nesse processo de luta pela
permanéncia das escolas no meio rural, inclui-se na LDB — 9394/96, o paragrafo unico, Lei n°

12.960/2014, a seguinte determinacao:
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O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a andlise do diagnostico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (Brasil, 2014a, n.p.).

O ano de 2014 traz ainda outro avanco, a Lei n® 13.005, 25 de junho de 2014, sobre o
Plano Nacional de Educacéo (decénio 2014-2024). O Plano apresenta especificidades para a

Educacao do Campo e traz estratégias para seu desenvolvimento. Destacam-se:

2.6) desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem, de maneira articulada, a
organizagcdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunitario, considerando as especificidades da educacéo especial, das escolas do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas;

6.7) atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas na oferta
de educacdo em tempo integral, com base em consulta prévia e informada,
considerando-se as peculiaridades locais;

7.13) garantir transporte gratuito para todos (as) os (as) estudantes da educagdo do
campo na faixa etdria da educacdo escolar obrigatdria, mediante renovacdo e
padronizacéo integral da frota de veiculos [...];

7.14) desenvolver pesquisas de modelos alternativos de atendimento escolar para a
populacdo do campo que considerem as especificidades locais e as boas praticas
nacionais e internacionais;

7.27) desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas especificas para educacdo
escolar para as escolas do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas,
incluindo os contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades [...]
(Brasil, 2014b, n. p.).

Ao analisar o percurso da estruturacdo da Educacdo do Campo ao longo dos anos,
percebe-se que as conquistas foram fruto de um processo de articulacéo e reinvindicacao dos
préprios sujeitos do campo articulados em movimentos sociais e de instituicbes organizadas
que lutaram pela educacao, tendo associado o processo de luta pela terra (Jesus; Medeiros,
2021). Nesse processo, a escolarizacao € vista como um direito e suas acdes socioeducativas
devem ser construidas na valorizacao do espac¢o cultural em que o0s sujeitos estdo inseridos e no
atendimento de suas necessidades.

Na busca de maior entendimento sobre as bases legais que norteiam a Educacgéo do
Campo, discutem-se, a seguir, dois documentos que norteiam a Educacdo Basica no Brasil,
sendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), curriculo a ser seguido em todo territério
nacional; e o Documento Curricular de Goias que, além de comtemplar a BNCC, apresenta
especificidades a serem trabalhadas sobre o contexto Goiano. O foco de analise é a area de

Linguagens e suas Tecnologias — etapa ensino médio.



33

2.3 BNCC e DC-GO: Linguagens e suas Tecnologias

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento normativo que objetiva
definir um conjunto de aprendizagens vistas como essenciais ao desenvolvimento dos alunos
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica (Brasil, 2018). E fundamentada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e visa “a formagao humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 7).

Vista como meio de balizar a qualidade da educacdo basica nacional, a BNCC é
organizada em niveis de ensino, que vdo da Educacéo Infantil ao Ensino Médio, e divide-se em
quatro eixos curriculares: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Linguagens e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias (Brasil, 2018). Tais
eixos sdo trabalhados por meio de competéncias e habilidades que os alunos devem adquirir
durantes as etapas de formacé&o.

O documento apresenta dez competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes
ao longo da Educagdo Basica, que “consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018, p. 8). Dessa forma, o documento afirma
fomentar valores e agdes importantes para a transformagdo social, na busca da justica e
preservacdo da natureza.

Considera-se que a area de Linguagens e suas Tecnologias, no ensino médio, tem o
papel de consolidar e ampliar as aprendizagens do ensino fundamental, a fim de garantir os
direitos linguisticos dos estudantes (Brasil, 2018). Nesse sentido, o ensino deve possibilitar a
participacao plena dos jovens nas préaticas socioculturais, na vida publica e na producdo cultural.
Para que se cumpra tal papel, a area se desenvolve em torno de quatro componentes
curriculares: Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa; e é regida por sete
competéncias gerais, além daquelas especificas de cada componente.

O componente curricular Arte traz uma proposta de observacéo, criacdo e vivéncia das
diferentes formas de manifestagOes artisticas, contribuindo com “o desenvolvimento da
autonomia reflexiva, criativa e expressiva dos estudantes” (Brasil, 2018, p. 482). Outro
objetivo, é a ampliacdo do autoconhecimento, do conhecimento do outro e do mundo
compartilhado em que ha um entrelacamento de culturas e saberes. Assim, pauta-se na fruigdo
artistica, no aprofundamento em pesquisas, na andlise critica e na busca de producgdes autorais
nas diferentes linguagens (Brasil, 2018).

O que esta disposto quanto ao trabalho com a Educacdo Fisica é determinado pela

reflex@o sobre as variadas praticas corporais praticadas nas diferentes culturas, os discursos e
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valores inerentes a elas, ressaltando as possibilidades e limites do corpo, estimulando os alunos
a analisarem e transformarem suas proprias praticas cotidianas “tomando e sustentando
decisbes éticas, conscientes e reflexivas em defesa dos direitos humanos e dos valores
democraticos” (Brasil, 2018, p. 484).

Por sua vez, o componente de Lingua Inglesa, obrigatério no ensino médio, é uma lingua
de carater global, o que possibilita a expansdo de repertério linguistico, multissemiotico e
cultural (Brasil, 2018). Seu estudo possibilita a cooperagéo e o compartilhamento de informacéo

e, dessa forma, amplia a capacidade discursiva dos estudantes. Nessa perspectiva,

no Ensino Médio, a contextualizacdo das préaticas de linguagem nos diversos campos
de atuagdo permite aos estudantes explorar a presenca da multiplicidade de usos da
lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e pesquisas, como
também ampliar suas perspectivas em relagdo a sua vida pessoal e profissional. Além
disso, abrem-se possibilidades de aproximagdo e integracdo desses estudantes com
grupos multilingues e multiculturais no mundo globalizado, no qual a lingua inglesa
se apresenta como lingua comum para a interagdo (Brasil, 2018, p. 484-485).

O componente de Lingua Portuguesa € apresentado e dividido em campos de atuacdo
social. A proposta é que os estudantes “possam vivenciar experiéncias significativas com
praticas de linguagem em diferentes midias” (Brasil, 2018, p. 485). Assim, cabe a escola
proporcionar essas vivéncias de praticas discursivas diversas, estimular a pesquisa e producéao
colaborativa, possibilitando um adensamento dos conhecimentos adquiridos ao longo da
formagéo. Dessa forma, objetiva-se que o jovem adquira conhecimento suficiente para atuar
nas diversas praticas sociais mediadas pela linguagem.

Durante o trabalho de exploracdo de diversas linguagens, ¢ necessario “o exercicio de
analise de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes
semioses — visuais, verbais e corporais” (Brasil, 2018, p. 486). Nesse sentido, “é preciso
considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos letramentos” (Brasil, p. 2018, p.
487). Tudo isso a fim de preparar os estudantes para se comunicar em um mundo que reinventa
constantemente suas formas de interacdo, por meio do surgimento de novos géneros, acoes,
procedimentos e atividades.

Considerando esses aspectos, o ensino de Linguagens e suas Tecnologias nha BNCC
organiza-se em cinco campos: vida pessoal, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico
mididtico, atuacdo na vida publica e o artistico. Essa organizacdo envolve conhecimentos e
habilidades diversas, a serem trabalhadas de forma contextualizada e prop6e a ruptura de

barreiras disciplinares, almejando outras maneiras de organizagéo curricular (Brasil, 2018).



35

A BNCC orienta que “é preciso garantir que as juventudes se reconhegam em suas
pertencgas culturais, com a valorizagdo das préaticas locais, e que seja garantido o direito de
acesso as praticas dos letramentos valorizados” (Brasil, 2018, p. 487). Nesse entendimento, 0s
Estados elaboraram seus proprios documentos curriculares fundamentados na Base Nacional
Comum Curricular e demais documentos que regem a educagéo nacional.

Apesar do texto da BNCC apresentar pontos importantes para o ensino de Lingua
Portuguesa como uma visdo mais ampla sobre as praticas de linguagem e o trabalho com os
multiletramentos, ndo ha orientacbes especificas que considerem as diferentes modalidades
educacionais, dentre as quais esta inserida a Educacdo do Campo. Santana e Santos (2024, p.
48) problematizam que a BNCC est4 construida numa perspectiva de aprendizagem “para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, que se opdem ao Decreto 7352/2010, visto
gue nao estabelece explicitamente, em suas metas, nenhum contetdo a respeito da politica para
a Educagdo do Campo”.

Santana e Santos (2024) discutem ainda que, nesse contexto, para garantir uma
Educacao do Campo fundada em suas bases de emancipa¢do dos seus sujeitos, € necessario um
enfrentamento pelo curriculo oculto que possibilite a inser¢do dos Principios da Educacdo do
Campo. Em Goiéas, o Documento Curricular elaborado apresenta em seu texto uma narrativa
mais proxima da Educacdo do Campo, quando comparado ao texto da BNCC.

Em 2021, o Estado de Goiéas apresentou o Documento Curricular para Goias (DC-GO).
Aqui, analisa-se sua versdo para a etapa ensino médio, o0 DC-GOEM. No documento,
apresentam-se as concepcdes politico-pedagdgicas que devem nortear o trabalho nas unidades

escolares publicas e privadas,

considerando os conhecimentos historicamente construidos e acumulados por cada
area do conhecimento, a autonomia das unidades escolares, os principios legais que
orientam a educacdo brasileira, bem como a valorizacdo das diversas culturas,
tradigdes, povos e territorios existentes no nosso estado (Goias, 2021, p. 30).

Para a &rea de Linguagem e suas Tecnologias, 0 DC-GOEM sugere que “os professores
do estado de Goias construam caminhos para alcancar os Objetivos de Aprendizagem [...],
destacando o protagonismo juvenil e a formagao para o século XXI” (Silva; Rodrigues, 2023,
p. 109). Nesse intuito, além do destaque ao protagonismo, ressalta-se tambeém as relacfes entre
trabalho e educacéo, e o desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Para isso, 0 processo
de aprendizagem é pautado na participacdo dos jovens nas varias praticas socioculturais de

linguagem: verbais e ndo-verbais, artisticas e corporais (Goias, 2021).
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A conexdo entre 0os componentes curriculares Arte, Educagdo Fisica, Lingua
Inglesa/Espanhola e Lingua Portuguesa é realizada por meio de trés eixos: Campos de Atuag&o,
Préaticas de Linguagem e Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs) (Silva;
Rodrigues, 2023).

Quanto aos campos de atuacdo, 0 DC-GOEM mantem o que é determinado pela BNCC.
As préticas de linguagem sdo divididas em Leitura/escuta, Producéo (escrita e multissemiotica),
Oralidade, Andlise linguistica e semidtica, Praticas corporais e Praticas artisticas (Goias, 2021).
Para complementar, aborda-se o ensino de Tecnologias digitais como fundamental para garantir
aos jovens “acesso as fontes e referenciais historicos, culturais, politicos e econdmicos,
aproximando o/a jovem do mundo” (Goias, 2021, p. 155).

Ao analisar 0 que o DC-GOEM prop6e para cada componente curricular, Silva e
Gongcalves (2023) destacam pontos a serem comtemplados em cada um, ressaltando o destaque

dado a utilizagdo da TDICs em todos 0os componentes.

Em Artes, a importancia dos estudantes terem contato com as diversas linguagens e
interagirem com diversos artefatos culturais; em Educacdo Fisica, perceber que por
meio destas praticas corporais se trabalha a propria diversidade cultural; em Lingua
Estrangeira Adicionais, os beneficios cognitivos e oportunidades, as quais o proprio
documento busca para o mundo do trabalho; na Lingua Portuguesa, a amplia¢do da
autonomia e o protagonismo dos estudantes, fundamentando-se nos diferentes usos da
linguagem (Silva; Gongalves, 2023, p. 123).

O Documento Curricular para Goias — etapa Ensino Médio (DC-GOEM) foi elaborado
para atender um publico heterogéneo, com cerca de 185 mil estudantes, composto por
adolescentes, jovens, adultos e idosos (Goias, 2021). Nessa percepcao, sao sujeitos diferentes,
com interesses e necessidades diversas, matriculados em variados tipos de escola e modalidades
de ensino. Ainda ao refletir sobre as formas de atender esse publico em maioria jovem, o DC-
GOEM discute que “dentro da diversidade de formas de ser jovem, especialmente em Goias,
também precisamos assegurar que a construcdo das identidades respeite a diversidade, as
diferengas regionais, de renda, de género e as diferencas étnico-racial” (Goias, 2021, p. 73).

Nesse entendimento, 0 DG-GOEM (2021) apresenta a Educacdo do Campo como base
de formacéo e emancipagdo. Logo, deve-se manter um dialogo constante sobre a funcdo da
escola no meio rural. Isso porque os jovens do campo estdo inseridos em diversos contextos
particulares, inerentes a cada regido, ao mesmo tempo que vivenciam os conflitos comuns as
juventudes de seu tempo. Apesar desse entendimento sobre a educacdo no meio rural, a

valorizagdo historica de costumes urbanos marca as escolas do campo, 0 que, segundo o
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documento, corrobora com altos indices de analfabetismo, evasdo escolar, intensas migracoes

e relagdes conflitantes com o ambiente escolar.

O estado de Goias tem como meta formular politicas publicas que enfrentem a
dissociagdo existente entre 0 meio rural e o conhecimento cientifico, como garantia
da efetivacdo de prerrogativas inerentes as juventudes do campo, para que ela possa
lutar por sua cultura, pelos saberes que lhe sdo préprios e para que seja respeitada e
reconhecida como detentora de direitos fundamentais. Ela deve ser ativa no processo
de construcdo de um novo modelo educativo e de um novo projeto de sociedade
(Goias, 2021, p. 76).

Ao considerar a Educacdo do Campo como ferramenta fundamental para emancipacao
dos sujeitos do campo e percebendo o ensino de Linguagens e suas Tecnologias como essencial
nesse processo, buscou-se compreender tal contexto. Nesse propdsito, as analises e discussoes
apresentadas a seguir tem como foco o componente curricular de Lingua Portuguesa,
pertencente a area de Linguagens e suas Tecnologias. A opcdo se deu, pois, este estudo é parte
da pesquisa “Caderno de Acompanhamento como género textual na EFA de Orizona:

implicag¢des para o ensino da escrita”, que se enquadra no referido componente curricular.

2.4 O contexto do ensino de Lingua Portuguesa na Educacao do Campo

O quadro abaixo apresenta a relacdo de 10 (dez) pesquisas publicadas entre os anos de
2021 e 2025. Nele, encontram-se relacionados o titulo (por ordem alfabética), autor, ano, a
instituicdo de pesquisa e as palavras-chave. As pesquisas foram selecionadas por abordarem
sobre o0 ensino de Linguagem e suas Tecnologias, com foco o componente curricular Lingua
Portuguesa. Todas elas direcionam-se a etapa do Ensino Médio. Durante as analises, pretende-

se compreender 0 espaco ocupado pelos estudos da escrita no contexto da Educagdo do Campo.

Quadro 1 — Pesquisa publicadas sobre Linguagens no Ensino Médio, entre 2021 e 2025.

A educagdo do campo, a Nunes e Thies (2023) UFPEL - RS (Nao apresenta palavras-
experiéncia literaria e o direito chave)

a literatura em um territorio de

lutas e desafios

Agroecologia e géneros Castro e Menezes UEM - PR Educag¢@o ambiental.
textuais na formagao de (2022) Géneros textuais.
estudantes do ensino médio Sustentabilidade.



Desvendando letramentos: a Gracioli et al. (2024) UFT - TO Livro didatico. Educacao
transicao para o ensino médio do campo. Letramentos.
a partir do livro Singular & Linguistica Aplicada.
plural na educag@o do campo

em Itupiranga, Para

O lugar de onde eu falo esta Bernartt (2023) UTFPR - PR Representagdo.

em um contexto de muita luta, Identidade. Ser Professor
de muita resisténcia— de Escola do Campo.
Linguagem e representagao: Escola do Campo.

sendo professor em escola do Linguagem.

campo

O trabalho com a varia¢éo Campos e Silva (2024) « UFERSA - RN | Variacdo linguistica.
linguistica em uma escola do Ensino Médio. Escola do
campo em Caraubas/RN: um Campo.

relato de intervengao

O trabalho com o género Brito (2024) UFCG - PB Leitura. Escrita. Texto
textual dissertativo argumentativo. Produgdo
argumentativo no ensino textual. Redagdo.

médio em uma escola do

campo: uma proposta de

sequéncia didatica para o

trabalho em sala de aula

Praticas de Linguagem na Silva e Menezes (2021) @ IFP - PA Linguagens. Pedagogia
Amazonia Paraense da Alternancia. PROEJA.
Programa Nacional do Livro Vieira (2021) UFPR - PR Escola do campo. Jovens
Didatico: o ponto de vista de do campo. Politicas
jovens de um assentamento publicas de livros

sobre livros didaticos para didaticos. PNLD.

escola do campo

Teoria e pratica em Educacao | Calderano et al. (2025) | IFP - PA Regéncia. Dissertacao.
do Campo: uma analise Pratica. Teoria. Ensino.
linguistica e literaria da

experiéncia docente no estagio

docéncia II (Ensino Médio)

Variagdo linguistica do Silva (2023) IFBA - BA Variagdo. Cultura.

campo: poesia e identidades

Identidades. Lingua
Portuguesa. Campo.
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Inicialmente, os Estados que apresentam trabalhos na area de pesquisa analisada sao
Para (3), Parana (2), Rio Grande do Sul (1), Tocantins (1), Rio Grande do Norte (1), Paraiba
(1) e Bahia (1). Analisando por regido, destaca-se a regido Norte com quatro pesquisas
apresentadas, seguida por Sul e Nordeste com trés cada uma. As regides Centro-Oeste e Sudeste
chamam a atencdo por ndo apresentarem nenhum trabalho na temaética. Esse fato destoa da
preocupacdo demonstrada no Documento Curricular para Goias (2021), que reserva sessao

especifica para relatar sobre a importancia da Educagdo do Campo.
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Dentre as institui¢Ges, as que mais publicaram sobre o ensino de Lingua Portuguesa na
Educacgdo do Campo — etapa Ensino Médio foram as Universidades Federais (6), seguidas pelos
Institutos Federais (3) e Universidades Estaduais (1). Todos as universidades citadas sdo
publicas, destacando a importancia desse setor para o desenvolvimento cientifico do pais.

As palavras-chave demonstram um olhar central para a Educagéo do Campo, percebido
pela repeti¢ao das expressoes “Educacdo do Campo”, “Escola do Campo”, “Campo”, ¢ “Jovens
do Campo”. Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa destacam-se as expressoes “Géneros
textuais”, “Linguagens”, “Variagdo linguistica” e “Identidade”. Varias outras expressoes
destacadas demonstram as dire¢cdes das pesquisas na area de Linguagem e suas Tecnologias

guanto ao componente curricular observado. Elas sdo apontadas na nuvem de palavras abaixo.

Figura 1 — Nuvem de palavras

| L I V4 I j:lternéncia variacao da formaca

atlvas

© 0
-—
) = c@o |
= - g’o (0 L
«(T & g _2 -
y— Mo . h
HHEHE 2 @)
" — (4y)
e n S n O Crepresentagdo
Y odissertacdo = S m
8 ¢ '
3 ’_; m proressores
A %)
52 i 49 ()]
- g
o @
= 0 x
ac i redaco letramentos ~~
bo o

textualsambiental professor

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Calderano (2025) e Brito (2024) trazem pesquisas sobre o texto dissertativo-
argumentativo. O primeiro retrata a importancia da producdo textual para a avaliacdo das
habilidades dos estudantes em articularem suas ideias e as expressarem de forma escrita. Brito
(2024, p. 9) complementa ressaltando a “necessidade de um acompanhamento criterioso, para
que os estudantes avancem no dominio da escrita argumentativa de forma autonoma”.
Acrescenta, ainda, sobre a importancia de trabalhar a criticidade e preparar os alunos para 0s
desafios académicos e profissionais.

Castro e Menezes (2022) discutem sobre a inclusdo do tema Agroecologia aliada aos
estudos dos géneros textuais e da producédo de texto. Para os autores, a inclusdo das tematicas
ambientais durante as aulas de Lingua Portuguesa faz com que o trabalho do professor va além

de ensinar o funcionamento socio-discursivo do género, mas “permite interpretacdes do aluno
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para novas experiéncias, questionamentos, acontecimentos e reacOes pertinentes ao seu
posicionamento enquanto individuo” (Castro; Menezes, 2022, p. 14).

A variacdo linguistica é contemplada por Silva (2023) e Campos e Silva (2024). Os
resultados de Silva (2023) revelam que o ensino de Lingua Portuguesa muitas vezes
desconsidera a variagdo presente no campo e foca o trabalho em contetdos determinados pelo
sistema educacional, havendo, assim um distanciamento entre o que é ensinado e a realidade
dos estudantes. Dessa forma, os docentes da Educacdo do Campo precisam “levar em
consideracdo essas diferentes formas de manifestacdo da lingua [...] na construcdo e
ressignificagdo das identidades dos sujeitos” (Silva, 2023, p. 214). Nesse sentido, Campos e
Silva (2024) enfatizam a necessidade de aulas sobre variacao e preconceito linguistico desde o0s
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Silva (2023) também levanta em seu estudo sobre a importancia do ensino de literatura
nas escolas. Em sua pesquisa com o género textual Poema, retoma que, por meio das produgdes
dos estudantes, é feito um resgate de aspectos culturais e linguisticos préprios dos sujeitos do
campo, 0 que é importante na construcao e ressignificacdo de suas identidades. Nunes e Thies
(2023) acrescentam que é na escola que o estudante do campo tem contato com a literatura.
Desse modo, ela tem a responsabilidade de garantir a eles seu direito de acessar 0 universo
literario.

Quanto a utilizacdo do livro didatico na Educacdo do Campo, Gracioli et al. (2024)
problematizam sobre a falta de um sistema construido na perspectiva da Educacdo do Campo.
Isso exige dos docentes um exercicio continuo de adaptacdo das metodologias propostas no
livro ofertado, a fim de adequar as aulas ao contexto do campo. Apesar disso, Vieira (2021)
constatou que os estudantes ndo querem livros diferentes dos ofertados aos estudantes do meio
urbano, visto que pertencem a um mundo globalizado e tem direito das mesmas aprendizagens.
Entretanto, o estudo também ressalta a necessidade de materiais complementares, construidos
para atendar as especificidades do contexto camponés.

Além dos desafios de adaptagdo metodoldgica para o trabalho nas escolas do campo, 0s

docentes enfrentam outras dificuldades para desenvolver seu trabalho adequadamente, como

acesso a internet e a computadores, diante da necessidade de uso de plataformas
educacionais; acesso as proprias escolas do campo; o sucateamento das escolas do
campo; a rotatividade de professores; as politicas de governo; as exigéncias por
resultados numéricos acima da real aprendizagem dos alunos, a impossibilidade ou
dificuldade de conhecimento e construcdo do Projeto Politico Pedagégico da escola
(Bernartt, 2023, p. 106).
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Por fim, Silva e Neves (2021) fazem uma analise do trabalho com Lingua Portuguesa
em uma escola que tem como principio a Pedagogia da Alternéncia, modelo pensado para
atender os filhos dos agricultores familiares. Os autores sintetizam duas ideias anteriores:
auséncia de materiais didaticos especificos e contetudos distantes da realidade dos estudantes.
Porém, acrescentam a questdo de discentes que ndo se veem como produtores de géneros
textuais. Nesse cenario, destacam como fundamental a formacdo continuada de professores

como ferramenta de desenvolvimento da Educagdo do Campo.

2.5 Consideracdes finais

Este trabalho teve como objetivo mapear as pesquisas e documentos da educacédo
brasileira que abordam sobre o ensino da escrita na Educacdo do Campo. Nesse intuito,
apresentaram-se as normatizagdes da BNCC e do DC-GOEM sobre o ensino de Linguagem e
suas Tecnologias, e contextualizaram-se as pesquisas sobre o componente curricular Lingua
Portuguesa para a etapa ensino médio na Educacdo do Campo nos ultimos cinco anos.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora possua limitagdes
quanto a contextualizagdo do ensino para populacdes especificas, como a do campo, propde 0
desenvolvimento de competéncias ligadas a linguagem, da qual é fundamental a habilidade
escrita; a criticidade e a participacdo cidadd — aspectos que podem ser potencializados se
articulados com as DC-GOEM.

As anélises demonstraram que a escrita tem sido pesquisada na Educacdo do Campo,
como apontaram os estudos de Castro e Menezes (2022), Silva (2023), Brito (2024) e Calderano
(2025). Eles se concentraram em dois géneros textuais, sendo eles a dissertacdo-argumentativa
e 0 poema, estando a énfase no primeiro. O levantamento realizado demonstra a necessidade de
mais estudos sobre o ensino da escrita no ensino médio nas escolas do campo, a fim de
compreender os processos de ensino e aprendizagem dessa habilidade aplicados a outros
géneros textuais presentes no cotidiano dos estudantes camponeses.

Partindo da compreensdo de que a linguagem é elemento constitutivo da identidade e da
participacdo social, evidencia-se como o ensino de Lingua Portuguesa deve contribuir para uma
educacdo critica, contextualizada e emancipadora, fazendo com que 0s estudantes possam se
enxergar como produtores de géneros textuais durante suas diversas praticas sociais.

Esse movimento implica aproximar os contetdos escolares da realidade vivida pelos
estudantes e promover uma educagdo que dialogue com os modos de vida camponeses. Nesse

propdsito, as pesquisas apontam a importancia de adaptacbes metodoldgicas e a construcao de
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materiais didaticos complementares para atender esses estudantes, ja que o material didatico
que chega as escolas do campo €, normalmente, 0 mesmo utilizado pelas escolas urbanas.
Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa no campo deve alicercar-se na escuta dos
sujeitos e em préaticas pedagogicas contextualizadas, com o objetivo de colaborar com a
Educacdo do Campo na luta pela transformacdo social, valorizacdo das identidades
camponesas, formagdo de um cidadéo critico e construcéo de uma escola verdadeiramente do

campo.
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3 MEDIACOES DIDATICAS E ESCRITA NA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA DE ORIZONA

Este texto apresenta a historia da Pedagogia da Alternancia, seus pilares e principios.
Outrossim, como essa pedagogia se aplica por meio de suas mediagdes didaticas. Além disso,
investiga tais mediagdes no contexto da Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI),
Orizona — GO, identificando quais delas possuem relagdo estrita com o ensino da escrita dos
estudantes em regime de Alternancia. Para isso, baseia-se em revisao bibliografica e analise do

Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola campo.

Resumo: A Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI), enquanto instituicdo que adota a
Pedagogia da Alternancia (PA), estrutura-se em quatro eixos formativos e utiliza mediagdes
didaticas especificas que articulam o Tempo Escola e o0 Tempo Comunidade. Este estudo tem
como objetivo investigar quais as metodologias e agdes indicadas nos documentos
institucionais para o componente curricular de Lingua Portuguesa no ensino da escrita da
EFAORI. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, baseada na revisdo de literatura e na
analise documental do Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da instituigdo. A investigagdo parte
do questionamento sobre quais metodologias e mediacdes sdo utilizadas para desenvolver a
escrita no Ensino Médio integrado ao curso Técnico em Agropecudria. O estudo apresenta,
inicialmente, um panorama historico da PA desde sua origem na Franga até sua consolidagao
no Brasil, destacando seu compromisso com a valorizagdo da cultura camponesa e o
desenvolvimento local. Na sequéncia, sdo analisadas as mediacdes didaticas estruturantes da
PA e, por fim, aquelas diretamente vinculadas ao ensino da escrita na EFAORI. As mediagdes
analisadas, como o Plano de Estudo, Caderno da Realidade, Caderno de Acompanhamento e o
Projeto Profissional do Jovem, demonstram que a pratica pedagdgica da instituicao aborda o
ensino da escrita de uma forma critica, contextualizada e voltada para o protagonismo do
estudante do campo.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia; mediag¢des didaticas; EFAORI; escrita.

3.1 Introducao

Este estudo objetiva investigar quais as metodologias e agdes indicadas nos documentos
institucionais para o componente curricular de Lingua Portuguesa no ensino da escrita da Escola
Familia Agricola de Orizona (EFAORI). Com uma metodologia préopria, a Pedagogia da
Alternancia (PA) estrutura-se em quatro eixos e utiliza mediag¢des didaticas especificas para
atingir seus objetivos de formagdo. Durante as andlises, as mediagdes serdo discutidas e
algumas delas relacionadas ao ensino da escrita no Ensino Médio integrado ao curso Técnico

em Agropecudria da EFAORI.
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A PA nasceu na Franga como tentativa de conter o €xodo rural dos filhos de agricultores
que, ao completar a primeira fase do ensino oferecido nas comunidades do campo, desejavam
seguir os estudos, sendo for¢cados a abandonar suas propriedades (Andrade; Fernandes, 20216).
Mediante tal problematica, surge uma proposta de educagdo que pudesse associar os estudos
com a permanéncia dos jovens no campo, por meio de um modelo que alternasse tempo na
escola e tempo nas propriedades/comunidades. Pretendia-se, assim, evitar o éxodo rural e
promover o desenvolvimento intelectual desses camponeses e, por consequéncia, do meio rural.
Esse embrido lancado veio a se tornar a Pedagogia da Alternancia, que cresceu na Franca e se
espalhou pelo mundo, chegando ao Brasil.

Criada no ano de 1999, a Escola Familia Agricola de Orizona, municipio de Orizona-
Goias, ¢ uma dessas institui¢des que trabalham com a PA. Ela oferta Educacdo do Campo em
regime de Alternancia para jovens, filhos de camponeses, da propria cidade e também dos
municipios vizinhos, atuando com a modalidade de Ensino Médio integrado ao curso Técnico
em Agropecuaria (Ribeiro, 2017). Conforme o autor, o objetivo da institui¢do ¢ garantir que os
jovens da comunidade rural tenham um ensino de qualidade, que valorize o desenvolvimento
integral do estudante, a sua cultura, os saberes inerentes das comunidades rurais e a formagao
técnica, a fim de colaborar com os estudantes em seu desenvolvimento socioprofissional e,
assim, promover o desenvolvimento do meio rural.

Esta ¢ uma pesquisa de cunho qualitativo. Segundo Tuzzo e Braga (2016, p. 142), “a
pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador um vasto campo de possibilidades investigativas
que descrevem momentos e significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos”.
Nesse pensamento, a problematica motivadora da pesquisa ¢ entender quais metodologias e
acoes sdo utilizadas na EFAORI para o ensino da escrita. Para a revisdo de literatura, buscamos
autores como Gimonet (2007), Marcuschi (2008), Ribeiro (2017), Noleto (2020), Nosella
(2020), Begnami; Burghgrave (2023), entre outros. A analise documental centra-se no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da EFAORI. A relevancia da pesquisa encontra-se na reflexdo e
divulgacdo da PA, modelo educacional especifico para a Educagdo do Campo, € no
aprimoramento de metodologias que envolvam a habilidade escrita da Lingua Portuguesa, peca-

chave de uma comunicagao eficaz.

3.2 Pedagogia da alternincia — surgimento e expansiao

A Pedagogia da Alternancia (PA) nasceu em Lauzan, na Franca, em 1935 (Nosella,

2020; Gimonet, 2007). Foi impulsionada por um desejo de manter os jovens filhos de
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agricultores no campo, pois, até entdo, o campo perdia seus bons alunos para os centros urbanos.
A fim de tentar concretizar esse desejo, o sacerdote Abbé Granereou e um grupo de liderancas
daquela regido deram inicio a um novo projeto — um modelo que trabalhasse em dois tempos
de formacao: familia (ou comunidade) e escola (Granereau, 2024). Assim, surge a PA como
uma forma de manter o jovem no campo e trazer avangos tecnoldgicos, econdmicos e culturais,
possibilitados por estudantes formados para atuar no meio rural.

Assim, no “O livro de Lauzun: onde comegou a Pedagogia da Alternancia”, de Abbé
Granereau (2024), relata-se que, na pequena paroquia de Sérignac-Péboudou, interior da
Franga, foi iniciada a primeira “Maison Familiale”, ou Casa Familiar. O modelo, ainda sem
validade legal, iniciou-se na casa paroquial, com apenas quatro jovens que passavam oito dias
por més na escola e os outros dias com a familia em suas propriedades. O proprio Padre
Granereau ministrava aulas juntamente com um professor de ciéncias agrarias. “Passaram a
intercalar educag@o formal com aplicacdo pratica na propriedade familiar, o primeiro momento
acontecia na igreja com a orientagdo do padre e o segundo com a orientagdo dos pais” (Noleto,
2020, p. 7).

A legaliza¢do do projeto aconteceu, posteriormente, com parceria entre a igreja € o
Estado. Com o avango do processo, outras parcerias e estudantes apareceram, dando forga ao
novo modelo de ensino, e a escola precisou ser transferida para a cidade vizinha de Lauzan,
“onde o Projeto Politico Pedagogico foi desenvolvido e adaptado para abranger questdes
culturais, cientificas e tecnoldgicas, bem como a participagdo da comunidade por meio da
Associagdo de Pais e Agricultores da regido” (Vieira; Leal; Weigel, 2024, p. 5).

A experiéncia inovadora e seus efeitos comecgaram a se espalhar, o que gerou interesse
que o modelo avangasse e ndo ficasse isolado em Lauzan (Granereau, 2024). Uma escola
semelhante foi solicitada a pedido de uma Associagdo Familiar da regido de Vétraz-Monthoux.

Dessa forma,

concretizou-se a expansdo da Maison Familiale Rurale por meio da aplicagdo da
organizagdo pedagogica de Lauzun, o que acarretou na necessidade de capacitagdo de
professores e na criagdo do centro pedagogico nacional, onde se elaborava material
didatico e se conduziam pesquisas que preservavam a esséncia da escola camponesa.
Como resultado, em 1942, passaram a operar cinco casas familiares rurais na Franga,
nimero que aumentou para vinte em 1945. A disseminacdo das escolas casas
familiares rurais pela Franca incentivou a partilha dessa experiéncia com outros locais
do mundo, por intermédio da mediagdo da Igreja Catolica (Vieira; Leal; Weigel, 2024,

p. 5).

Com a expansdo, e a preocupacdo de preservar a filosofia do movimento, a Unido

Nacional das Maisons Familiales Rurales na Franca escreveu uma carta que resguardasse a
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identidade da PA (Gimonet, 2007). Ficam registrados, entdo, os quatros pilares fundamentais
da PA. Na figura 1, observa-se que os pilares se dividem em dois eixos: meio e finalidade. Os
meios sao a Alternancia, como metodologia adequada, e a Associagdao Local, responsavel pela
escola. As finalidades sao a Formacao Integral dos estudantes e o Desenvolvimento do Meio

rural em que estdo inseridos.

Figura 2 — Os quatro pilares dos CEFFAs

FORMACAO INTEGRAL DESENVOLVIMENTO
- Projeto pessoal ~ <----> DO MEIO
de vida Social, econdmico, humano,
e A politico...

: A .‘”. .": H :!.i
P =, P

ALTERNANCIA "‘ASSOClAgI\o LOCAL

Uma metodologia ...  Pais, familias,
pedagdgica adequada profissionais, institui¢oes

Fonte: Gimonet (2007, p. 15).

Nosella (2014) elucida que a primeira experiéncia internacional da PA ocorreu na Italia,
onde a Maison Familiale Rurale (Casa Familiar Rural) passou a ser chamadas de Scuola Della
Famiglia Rurale (Escola da Familia Rural) ou Scuola-Famiglia (Escola Familia). Com o
modelo semelhante ao aplicado na Franga, os estudantes estudavam temas vinculados com o
cotidiano da vida no campo, como manejo de solo, adubagdo e poda (Vieira, Leal; Weigel,
2024). A diferenca no modelo estava na forma da alternancia, que no modelo italiano era de 15
dias na escola e 15 dias na familia.

O modelo se espalhou pela Europa, Africa e América Latina. No Brasil, a PA chega por
meio do Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo (MEPES), no Espirito Santo,
em 1968 (Nosella, 2020). O Padre Jesuita Humberto Pietrogrande foi o pioneiro na promogao
das primeiras Escolas Familias Agricolas (EFAs) para jovens filhos de camponeses,
compreendendo, inicialmente o ensino fundamental, expandindo para o Ensino Médio e

Técnico (Noleto, 2020).

Um fato especifico motivou o Padre Pietrogrande a buscar esse modelo de escola para
o Espirito Santo, ele era professor num internato localizado na cidade de Anchieta e,
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ao indagar um aluno lider de turma sobre o local de residéncia dos seus pais, percebeu
que o mesmo sentia vergonha da sua origem humilde e rural. Com isso, o professor
deduziu que a escola comum ndo contribuia com as criangas e jovens do campo, no
problema da negacdo da idade pessoal, familiar e cultural (Noleto, 2020, p. 11).

Pretendia-se um modelo de escola que impedisse a migragdo desses jovens para os
centros urbanos na busca de formagdo e uma vida digna (Nosella, 2020). Era necessario um
modelo que permitisse a formagao e permanéncia digna da populagdo no campo, para promover
o desenvolvimento intelectual, cultural, politico e técnico do campo.

A formula essencial da nova proposta era

cada turma de alunos do Ensino Fundamental I e Médio permanecia oito dias na
Escola, em regime de internato, frequentando aulas em tempo integral, retornando, na
sequéncia, por quinze dias, na familia ou em outros espagos considerados formativos,
onde aplicava o Plano de Estudo e desenvolvia atividades educativas cujo conteudo
se relacionava com sua realidade (Nosella, 2020, p. 13).

Para Nosella (2020), a PA propde mais do que apenas alternar dias de aula na escola e
periodos em casa. Era (e ¢) uma nova proposta. O objetivo ¢ valorizar a cultura do estudante,
seus saberes e o seu territdrio, e, junto a isso, possibilitar o desenvolvimento intelectual, social
e moral desse individuo; garantindo o acesso a ciéncia universal, direito de todos, e estimulando
que ela seja aplicada nas comunidades de origem para seu desenvolvimento na construcao de
uma vida sustentavel e digna.

A experiéncia iniciada no Espirito Santo se expandiu para varios Estados, o que
demandou uma articulag¢@o nacional para garantir a identidade e fortalecimento do movimento
da Pedagogia da Alternancia, nascendo, assim, em 1982, a Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas (UNEFAB) (Noleto, 2020). A partir de entdo, houve um engajamento dos
movimentos sociais de cunho socioideologico na defesa dessa nova pedagogia, visto que ela
estava inserida em areas de ocupacdo de terras, assentamentos rurais, indigenas e quilombolas
(Foerste et al., 2019). Segundo a UNEFAB (2002), a partir de 1990, criam-se as associacoes
regionais, por estado ou regido, com a funcao de atuar na formagao de profissionais, chamados
monitores-educadores, para atuar nas escolas que tem a PA como modelo de ensino. Dessa
forma, cada associacdo local estaria ligada a uma regional, estando estas ligadas a UNEFAB,
que se conecta internacionalmente com a Associagdo Internacional das Escolas Familias
Agricolas (AIMFR), sediada em Paris, na Franca.

Noleto (2020) explica que, no Brasil, a PA ¢ praticada em dois tipos de institui¢des: as
Escola Familias Agricolas (EFAs) e as Casas Familiares Rurais (CFRs). A autora elucida, ainda,

que, durante o I Seminario Internacional da Pedagogia da Alternancia — Salvador, BA, em 1999,
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o termo Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA) passou a representar as
escolas do mundo todo que praticam a PA.

As primeiras experi€ncias brasileiras dessa pedagogia, que valoriza o campo e a familia
como agentes da formagdo do estudante juntamente com a escola, foram financiadas por
Organizagdes Nao Governamentais estrangeiras; fato que favoreceu a expansido das EFAs e
CFRs pelo pais, trazendo impactos positivos para a Educa¢do do Campo (Begnami, 2003). Na
apresentacao do livro O livio de Lauzan — onde come¢ou a Pedagogia da Alternancia
(Granereau, 2024), Nosella; Burghgrave e Begnami apresentam que existem, no Brasil, 155
EFAs, distribuidas em 11 Estados da federacao, e 74 CFRs, presentes em sete Estados. Relatam,
ainda, a existéncias das Escolas Comunitérias Rurais (ECORs), no Estado do Espirito Santo, e
outras experiéncias inspiradas na PA espalhadas pelo pais, contemplando da educagado basica a
pos-graduacdo. No Estado de Goids existem 03 (trés) Escolas Familias Agricolas: Escola
Familia Agricola de Goias (EFAGO), Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI), Escola
Familia Agricola de Uirapuru (EFAU), localizadas nos municipios de Cidade de Goids, Orizona

e Uirapuru, respectivamente (Goias, 2021).

3.3 Mediacoes didaticas estruturantes da Pedagogia da Alternancia

Para Nosella (2020), a esséncia da Pedagogia da Alterndncia € associagdo entre os
tempos de formagao: Tempo Escola e Tempo Comunidade. Porém, essa alternincia ¢ mais do
que alternar apenas o espago fisico onde os estudantes estdo. Nos Centros Familiares de
Formacao por Alternancia (CEFFAs), alternar “consiste numa peculiar dosagem e especial
integragdo didatica entre os tempos de escola e os tempos fora dela” (Nosella, 2020, p. 16). Para
garantir essa complementariedade concretizada na relagdo dos tempos de formagdo escola e
comunidade, a Pedagogia da Alternancia (PA) desenvolveu instrumentos e procedimentos
didaticos e cientificos proprios, denominados de mediagdes didaticas (Begnami; Burghgrave,
2023).

As mediagdes didaticas tém por objetivo:

fazer interagir os tempos e os espagos da formacdo; relacionar os diferentes
componentes curriculares, rompendo a fragmentagao dos saberes e a dicotomia entre
a formacdo humanista e técnica; associar familias e comunidades ao processo
formativo e mediar o acompanhamento dos estudantes nas suas familias e
comunidades (Begnami; Costa; Freitas, 2022, p. 13).
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Além disso, as mediacdes didaticas “sdo tomadas como mecanismos de ag¢do que
possibilitam a interagdo ativa dos alternantes’ com os monitores, a familia, os parceiros da
formagdo, o ambiente socio profissional, a cultura e o conhecimento cientifico” (Silva, 2020,
p. 6). Dentre as mediacdes do modelo da PA, destacam-se: Plano de Estudo, Coloca¢ao em
Comum, Caderno de Acompanhamento, Caderno da Realidade, Visita a familia, Visita de
Estudo, Atividade de Retorno ao Meio, Interven¢do Externa, Tutoria, Internato, Estagio, Projeto
Profissional do Jovem e Avaliagdo Constante (Silva, 2020; Nosella, 2020).

O Plano de Estudo ¢ um guia de pesquisa a ser desenvolvido no tempo-comunidade.
Desenvolve-se por meio de um questionario que estimula o estudante a buscar respostas com a
familia, membros da comunidade, lideres de instituigdes cientificas, culturais e técnicas
(Nosella, 2020). Na proxima sessao de aula, essas respostas obtidas devem ser partilhadas,
momento denominado de Colocagdo em Comum. Apos analisadas e consolidadas em sala de
aula, as respostas coletivas formardo o Caderno da Realidade, que, segundo Nosella (2020) ¢
considerado o primeiro livro a ser escrito pelo estudante.

Para desenvolver a habilidade de olhar critico sobre a propria realidade, por meio de um
didlogo constante entre estudante, escola e familia, existe a mediacdo Caderno de
Acompanhamento (Silva, 2020). O autor explica que nesse caderno sdo feitos relatos da
vivéncia didria do estudante em cada momento de formacgao, sintetizados em relatérios de
sessdao familia e sessdo escola, além de relatos da familia e da escola. Assim, as familias, ao
lerem o relatério de sessdo escola, tém ciéncia daquilo que foi trabalhado durante esse periodo
de formacao; e a escola, ao ler o relatorio de sessao familia, fica ciente de como € desenvolvida
a formag¢ao no meio familiar. Essa mediacao ¢ complementada pela Tutoria. Cada estudante tem
um professor-tutor responsavel por seu acompanhamento individualizado, mediando o didlogo
entre estudante, familia e a escola. Dessa forma, cabe ao professor-tutor monitorar o Caderno
de Acompanhamento.

A Visita a Familia objetiva uma aproximagado da escola com as familias e o contexto de
vida e trabalho em que os discentes estdo inseridos (Begnami; Costa; Freitas, 2022). Dessa
forma, € possivel perceber como o meio social, politico, econdmico e cultural dos estudantes e
de suas comunidades impacta a vida local e, assim, criar um vinculo pedagogico entre escola e
familia. E uma forma de ampliar a visio sobre o cotidiano das familias e comunidades,
entendendo que essa pratica “torna-se uma das fontes primarias para aprendizados dos saberes

populares por parte dos educadores” (Begnami; Costa; Freitas, 2022, p. 14). Para os autores,

2 Na Pedagogia da Alternancia, o termo “alternante” ¢ utilizado como sindnimo de estudante.
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nesse didlogo com as familias e a comunidade, acontece a capacitacao para que elas possam se
envolver na formagao dos filhos como coformadores da Alternancia.

Instrumentos essenciais para a formagdo em uma Escola da PA sdo as Viagens e Visitas
de Estudo (Nosella, 2020). As viagens de estudo, desde que bem planejadas, podem trazer uma
aprendizagem igual ou maior do que uma disciplina regular. Para isso, devem seguir com rigor
as etapas de planejamento, execu¢do com acompanhamento docente e colocagdo em comum
para discussdo critica e, posterior, sintese das discussoes no Caderno da Realidade.

As Atividade de Retorno ao Meio sdo atividades para serem desenvolvidas na familia
ou na comunidade, a partir dos Planos de Estudo (Escandian ef al., 2023). Os autores discutem
que, por meio destas atividades, a PA preserva sua perspectiva de uma educacdo que seja
emancipatdria e fomente o protagonismo dos estudantes, estimulando a formagdo integral por
meio da unido entre a teoria adquirida na escola e sua aplicacdo na pratica cotidiana. Essa
atuagdo pode acontecer por meio de “pesquisas, didlogos, trocas de saberes/fazeres, seminarios
e experimentagdes; promovendo o conhecimento, seja construindo novos, mas também
trazendo a tona os existentes; gerando ensino, aprendizagem e transformacdo da realidade”
(Escandian et al., 2023, p. 170).

Outra forma de aquisi¢do de conhecimento valorizando os saberes comunitarios ¢ a
pratica de Estagio. O adolescente em formacdo encontra-se em um momento da vida de
descobertas e escolhas, nem sempre com clareza daquilo que espera para um futuro profissional
(Nosella, 2020). Dessa forma, sdo necessdrios espacos de experimentacdo para que esse
estudante possa buscar as possibilidades do mercado de trabalho, de uma forma tranquila e
dialogada entre educandos, escola e familia; e, assim, nessa busca de autoconhecimento,
aprofundar os aprendizados adquiridos na escola por meio da pratica de Estagio.

Além do movimento de conhecimento em saida, no caso das Atividade de Retorno ao
Meio, a PA valoriza a presenca da comunidade dentro da escola por meio de Intervencdes
Externas. Elas se constituem em mediacOes feitas por agentes externos a escola, com
conhecimento a ser partilhado com os estudantes por meio de palestras, cursos, dias de campo,
seminarios, painéis e comunicagdes, relacionados aos Planos de Estudos desenvolvidos,
contribuindo, assim, com a formagao politico pedagdgica (Vergutz; Costa, 2023).

Um diferencial desse modelo pedagdgico ¢ o Internato. Nosella (2020) alerta que o
Internato proposto pela PA se distancia dos modelos conhecidos em colégios internos,
seminarios ou colégios militares, que retirava os jovens do convivio familiar por longos
periodos. Nos CEFFAs, o internato acontece poucos dias por sessdo, excluindo seus efeitos

negativos. Dessa forma, oferece aos estudantes formagdo de organizagdo da casa, habitos
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disciplinares de convivio e estudo, solidariedade, amizade, momentos culturais em noites de
serdes, liberdade de convivio com os professores (monitores) extraclasse, acesso aos espacos
como biblioteca e quadra de esportes. Para o autor, tais fatores colaboram de forma positiva
com a formag¢ao humana integral, ndo apenas cientifica.

A fim de estimular a constru¢do da autonomia através de um projeto de vida, a
constru¢dao de um Projeto Profissional do Jovem (PPJ) ¢ “um instrumento de culminancia do
percurso educativo que se vale do conjunto das Mediacdes Pedagdgicas da Pedagogia da
Alternancia” (Begnami; Costa; Freitas, 2022, p. 15). Os estudantes elaboram um projeto a ser
implantando ao final do curso, que tenha viabilidade social, econdmica e ambiental. Durante
sua elaboragdo, o aprendizado gerado pelos Planos de Estudo, Visitas de Estudo e as Familias,
Intervencdes Externas e demais mediagdes servem de arcabougo teodrico e pratico. O PPJ
objetiva desenvolver as habilidades de elaboracdo de projetos, oportunizando a gera¢do de
trabalho e renda, numa perspectiva solidaria e sustentavel.

A aplicacdo efetiva das mediagcdes ¢ um processo que exige Avaliagdo Constante e
integrada (Nosella, 2020). Dessa forma, os estudantes, professores, familias e comunidade
precisam ter o habito de avaliagdo do processo formativo oferecido pelos CEFFAs. Essas
avaliacdes podem acontecer de formas diversas: semanalmente, na propria institui¢do; mensal
ou bimestralmente, em reunides e conselhos; semestral ou anualmente, em congressos e
assembleias. Como afirma Nosella (2020, p. 18), “tarefa dificil, sabemos, mas rica de

resultados”.

3.4 Mediacoes didaticas e o ensino da escrita na Escola Familia Agricola de Orizona

A Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI) aborda em seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP) as mediacdes didaticas distribuidas em sete classificacdes (EFAORI, 2025).

Quadro 2 — Mediagao Didatica da Pedagogia da Alternancia praticadas na EFAORI

Mediadores de Pesquisa Plano de Estudos
Folha de Observacéo
Viagem e Visita de estudo
Intervencéo Externa
Caderno da Realidade
Mediadores de Articulacdo escola-comunidade Caderno de Acompanhamento
Visita as familias
Plano de formacéo das familias
EFA na comunidade
Mediadores de compartilhamento de saberes Colocagdo em comum
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Caderno didatico

Mediadores de animacdo da vida em grupo Tutoria
Organicidade
Seréo

Mediadores de avaliacdo Avaliacdo Semanal

Caderno de acompanhamento

Mediadores de insercao social e profissional Estagio/vivéncias

Atividades de Retorno
Projeto Profissional do Jovem

Mediadores de orquestracdo e gestao das Plano de formacéo

alternancias

Reunides da equipe pedagbgica e organizacao

Fonte: EFAORI (2025), adaptado pelo autor.

Dentre as mediagdes didaticas apresentadas, este artigo dedicou-se a analisar aquelas

que contemplam o ensino de Lingua Portuguesa, com foco no ensino da escrita. Dessa forma,

apontam-se: o Plano de Estudo, Folha de observagdo, Caderno da Realidade, Caderno de

Acompanhamento e o Projeto Profissional do Jovem. O quadro a seguir apresenta o conceito

definido no PPP da EFAORI (2025, p. 23-26) para cada uma dessas mediagoes.

Quadro 3 — Mediagdes didaticas praticadas na EFAORI que contemplam o ensino da escrita

Mediacao

Caderno da Realidade

Plano de Estudo

Folha de Observacao

Caderno Didatico

Caderno
Acompanhamento

de

Conceito
Acumula o registro de conhecimentos sobre a realidade. Nele o jovem registra todas
as suas reflexdes e estudos aprofundados. E o elemento que permite a sistematizagio
racional da reflexdo e acdo provocadas pelo Plano de Estudo. “Lugar” (pasta ou
caderno), onde ficam ordenadas as informacdes, experiéncias realizadas em casa, no
meio socioprofissional e na escola. A nivel didatico, representa: tomada de consciéncia
e uma particular percepcdo da vida cotidiana do estudante; desenvolvimento da
formagdo geral, porque retrata a historia da familia da terra que trabalha, da
comunidade e de outros aspectos que compdem a estrutura familiar; representa um
elemento de orientagdo profissional porque as reflexdes registradas sdo fruto do
trabalho do jovem, da vida profissional e social da familia. Os registros sdo
organizados em forma de relatdrio, histéria, esquemas, croquis, desenhos e fotografias.

E o instrumento que permite a contextualizagdo no processo de ensino, por provocar o
dialogo do estudante com a familia e a comunidade, organizar a reflexdo e despertar o
interesse para um aprendizado dindmico. E Gnico e intransferivel para cada grupo de
estudantes, pois cada um vive situacGes e interesses distintos. O plano de estudos
permite que os temas ligados ao contexto vivido pelo estudante se tornem o eixo central
de sua aprendizagem. A principio, por meio de um guia elaborado pelos
professores/monitores, o estudante desenvolve temas mais simples ligados ao
cotidiano familiar, em direcdo a temas mais complexos de carater socioecondmico,
finalizando com temas voltados para a construcdo do Projeto Profissional do Jovem
(PPJ).

Tem a finalidade de ampliar temas insuficientes abordados pelo Plano de Estudo.
Todos o0s seus registros ajudam a compor o Caderno da Realidade.

Material didatico com uma metodologia apropriada para o ensino de contetido dos
componentes curriculares, tendo por contexto as pesquisas da realidade, por meio dos
Planos de Estudo.

E o registro que o estudante faz das atividades desenvolvidas durante a sesséo escola
e a sessao familia, possibilitando, as familias e equipe pedagdgica, acompanhar o
processo formativo do estudante. E um elo entre escola e familia.
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Projeto  Profissional O estudante, através de atividades teoricas e préaticas, faz um estudo minucioso da

do Jovem realidade e da conjuntura que o envolve, de forma que, durante o curso, desenvolva
seu projeto profissional e de vida dentro da propriedade rural. Esse trabalho deve ser
sistematizado num projeto a ser apresentado e defendido ao término do curso, sendo
este requisito obrigatério para certificagdo. A implantacdo deste aporta em si um
potencial de empreendimento, possibilidade de geracdo de renda, emprego e
perspectivas de melhorar a qualidade de vida.

Fonte: EFAORI (2025), adaptado pelo autor.

Caderno da Realidade

Gimonet (2007) apresenta que o Caderno da Realidade ¢ o primeiro livro a ser
construido pelo estudante, com informagdes e analises sobre variados temas que proporcionam
multiplas aprendizagens. Para o autor, o desenvolvimento dessa mediagdo ocorre em quatro

fases:

1. Plano de estudo ou guia de pesquisa elaborado pelo grupo-classe antes da saida do
CEFFA;

2. Durante a estadia na familia e/ou no meio profissional, a realizagcdo e a expressdo,
por cada um, das pesquisas ou estudos;

3. Ao retornar no CEFFA, acontece a apreciagdo por um dos monitores, do documento
trazido e seu melhoramento;

4. A formatagdo do estudo, ou seja, sua transcrigdo como também sua ilustra¢do para
construir um documento personalizado de qualidade, a ser considerado como uma
obra-prima agradavel ao olhar e a ser conservado cuidadosamente (Gimonet, 2007, p.
33-34).

Os Cadernos da Realidade esperam uma abordagem individualizada das experiéncias
vivenciadas pelos estudantes por meio dos sucessivos e progressivos relatos de vida (Gimonet,
2007). E nessa mediagdo que acontece o acabamento do Plano de Estudo, num trabalho que
envolve a paginacdo, e cuidado de detalhes gréficos e ilustracdes que irdo conferir, ao final,
valorizacdo e reconhecimento da obra construida. “O documento resultante disto tudo pode
entdo pegar a dimensdo de um “livro de vida” com a condi¢do de que ele traduza uma expressao
pessoal, um envolvimento onde se acham presentes, além dos fatos, opinides, sentimentos,

reflexdes, pensamentos” (Gimonet, 2007, p. 39).
Plano de Estudo
O Plano de Estudo configura-se como um guia de trabalho ou um instrumento de

pesquisa, determinando a qualidade da pesquisa realizada e, também, a motivacao do alternante

e dos adultos que o acompanham em seu processo formativo (Gimonet, 2007). Sua constru¢do
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envolve a elaboracdao do conteudo, isto €, os pontos que a pesquisa deve abranger; e a forma
escrita do guia de pesquisa ou Plano de Estudo a ser entregue aos estudantes ainda no CEFFA.

Dessa forma, ¢ preciso

dar uma estrutura para facilitar as observagdes, as pesquisas, os intercimbios e a
redagdo do texto a ser produzido. Ela convida a escrever ou contar situagdes, fatos
precisos, a analisa-los, para, em seguida, estabelecer comparagdes no espago € no
tempo (o passado e o futuro) antes de convidar a uma reflexdo pessoal sobre o tema
estudado. Uma estrutura dessas ¢ essencial nos primeiros tempos da formagao para
impulsionar um processo de pesquisa e de expressdo (Gimonet, 2007, p. 36).

Gimonet (2007) discute que o Plano de Estudo ¢ importante para estimular uma
constru¢do progressiva de saberes, colaborando com a estruturagdo do pensamento e o
aprimoramento da capacidade de expressdo oral e escrita. Tudo isso construido no debate com
0s pais, mestres de estégi03, membros da comunidade, monitores®, colegas; e, também, com a
producdo dos registros escritos, ilustracdes, desenhos e fotografias.

Durante a constru¢do do Plano de Estudo ocorre uma avaliagdo formativa por meio da
interagdo entre o estudante e o monitor, quando este faz suas apreciagdes sobre o texto redigido,
com o objetivo de valoriza-lo e propor melhorias, numa atividade pedagdgica de acompanhar,

aconselhar e orientar (Gimonet, 2007).

Folha de observacao

A folha de observagdo ¢ uma mediacdo complementar ao Plano de Estudo e que pode
ajudar a enriquecer o Caderno da Realidade (Vasconcelos, 2023). Ela ¢ um questionario
elaborado pelos monitores, levantando pontos que ficaram a desejar durante o Plano de Estudo,
ampliando a visdo sobre o contexto social dos estudantes e seu entorno. E uma atividade que
deve ser construida em conjunto entre monitores e alternantes, de uma forma interdisciplinar
“para que o processo de formacdo de conhecimentos dos formandos seja concretizado em suas

vivéncias praticas” (Vasconcelos, 2023, p. 99).

3 Termo utilizado pela PA para supervisor de estagio.
4 Na PA, os professores sdo chamados monitores.
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Caderno Didatico

Os Cadernos Didaticos sao construidos para complementar o trabalho desenvolvido nas
aulas dos variados componentes curriculares, permitindo a continuacao dos estudos durante o
periodo de alternancia (Gimonet, 2007). E um espago no qual o estudante pode “resignar seus
conhecimentos, anotar, sublinhar, colorir, destacar o essencial, resumir, redigir perguntas”
(Gimonet, 2007, p. 52). Tem como objetivos: estabelecer a relacao entre a teoria e as vivéncias
praticas dos estudantes; promover uma formagdo associada, contemplando aprendizagens
técnicas, mas também estudos gerais; e estimular a autonomia nos estudos, “aprender a
aprender”.

Gimonet (2007, p. 53) apresenta uma estrutura para a constru¢do do Caderno Didatico:

1) Base sobre o conhecido e o familiar dos alternantes através do levantamento de
seus conhecimentos (observagdes, fatos, exemplos vividos) e suas perguntas. Para
possibilitar isso, espagos em branco sdo previstos para anotagdes.

2) Aportes de novas nogdes, explicacdes sob a forma de texto impresso.

3) Resumo do essencial ou definigdo feita pelo estudante.

4) Exercicios de assimilagdo, de sintese, de relagdo entre a teoria ¢ a pratica...

Nesse movimento de preparagdo para a aula no Tempo Escola e de complementagao
dela no Tempo Comunidade ¢ que se constitui a formacdo alternada eficiente (Gimonet, 2007).
Para o autor, a partir da aplicacdo de mediagdes como os Caderno Didaticos ¢ que se constitui

a identidade dos CEFFAs.

Caderno de Acompanhamento

Segundo Silva e Gongalves (2019), a estrutura do Caderno de Acompanhamento ¢
organizada em dois momentos diferentes, um reservado para os registros de acompanhamento
do Tempo Escola (sessdo escola) e outro, do Tempo Comunidade (sessdo familia). Na sessdo

escola os registros devem contemplar:

1) Data e hora de chegada e saida do alternante (estudante) ao/do CEFFA; 2)
Principais atividades de ensino aprendizagem da sessdo escola frequentada pelo
alternante, como: aulas tedricas e praticas, convivéncia na sessdo escola, trabalhos
praticos, entre outros (o relato ¢ elaborado pelo monitor e o alternante sobre a
participagdo do aluno nas aulas, nas atividades relacionadas aos estudos dos temas dos
Planos de Estudos (PE), na produgdo do género Caderno da Realidade (CR), nas
visitas de estudo, nos cursos, nas palestras, entre outros); 3) Recomendacdes do
monitor/informes a respeito do alternante para que a familia tome conhecimento.
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Além disso, pode trazer as atividades programadas na escola a serem realizadas em
casa durante o Tempo Comunidade (Silva; Gongalves, 2019, p. 3659).

Durante a sessdo escola, a responsabilidade de acompanhamento do estudante ¢ de seu

tutor, assim, este deve assinar os registros do Caderno de Acompanhamento (Silva; Gongalves,

2019). Ja durante a sessao familia, os relatos devem focar nas Atividade de Retorno ao meio a

serem desenvolvidas na familia/comunidade e nas diversas vivéncias do meio socioprofissional.

Quanto a estrutura do texto referente a sessdo familia, Silva e Gongalves (2019, p. 3659)

orientam;

1) Data e hora de chegada ¢ saida do alternante a/da comunidade; 2) Principais
atividades de ensino-aprendizagem da sessdo familia: atividades praticas e estudos
(compreendem: atividades escolares, pesquisa dos Planos Estudos na comunidade,
producdo do Caderno da Realidade, servigos de casa e na propriedade), participacdes
sociais na comunidade, entre outras; 3) Observacdes da familia: nesse espago a familia
apresenta recomendacdes a respeito do filho, como necessidades de melhorar a leitura,
a escrita, a convivéncia social, etc.

A assinatura do Caderno de Acompanhamento na sessdo familia é responsabilidade dos

pais. No entendimento de Silva e Gongalves (2019), essa mediagao didatica ¢ responsavel por

manter uma relagao estreita entre a familia, a escola e o estudante por meio de registros escritos,

numa atividade continua e colaborativa.

Projeto Profissional do Jovem (PPJ)

O Projeto Profissional do Jovem (PPJ) ¢ um documento produzido pelo estudante ao

final do terceiro ano do Ensino Médio juntamente com a orientagdo de um monitor e submetido

a uma banca (Noleto, 2020). Seu projeto escrito ¢ avaliado segundo os seguintes critérios:

linguagem técnica, conhecimento técnico, referencial tedrico, empreendedorismo e viabilidade.

O documento final do PPJ deve seguir a seguinte estrutura:

1) Analise comercial ou estudo de viabilidade economica (do produto a ser produzido,
do servigo a ser implantado ou do tipo de beneficio a ser proposto); 2) Estudo técnico
(de equipamentos, de instalagdes); 3) Estudos de impactos (econdmicos, sociais e
ambientais); 4) Estudo econdmico (or¢amentos, créditos, investimentos,
rentabilidade, custo-beneficio); 5) Planejamento (cronograma de atividades e
execucdo, cronograma fisico-financeiro), indicadores de resultados e viabilidade; 6)
Metodologia de execugdo; 7) Analise de dados, cuidados ¢ manejos, enfim, todos os
procedimentos que cabem desde a implantacdo até a finalizagdo do projeto; 8)
Aspectos conclusivos (resultados — econdmicos, cientificos, técnicos, outros, maiores
dificuldades e obstaculos superados) (Noleto, 2020, p. 43).
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O resultado final alcangado com o PPJ deve ser compativel com a realidade do
alternante, baseado em uma andlise criteriosa do seu meio profissional. O autor deve se
preocupar com as relagdes de custo/beneficio do projeto, levando sempre em consideragao seus
impactos ambientais, econdmicos e sociais (Noleto, 2020). Tudo isso, para ser alcangado, deve
se estruturar em andlises concretas das necessidades e potencialidades do mercado consumidor.
O documento escrito entregue a banca de avaliagdo deve estar “dentro das normas gramaticais
e metodoldgicas, com estruturagao e ordenacao do conteudo da apresentacao, que deve ser bem
elaborado, abrangendo todo o conjunto de informagdes inerentes a atividade que se propde a

executar ou produto a ser gerado” (Noleto, 2020, p. 44).

Apontamentos acerca das mediacdes didaticas no ensino da escrita na EFAORI

As mediagdes didaticas que contemplam o ensino da escrita da Lingua Portuguesa na
EFAORI apresentam vinculo com a vida cotidiana dos estudantes, fazendo uma associa¢ao
entre os textos produzidos na oralidade do dia a dia, como em aulas expositivas, entrevistas e
intervengdes externas, com os textos produzidos nos diversos cadernos e projetos. Essa
interagdo ¢ defendida por Marchuschi (2008), que enfatiza que a escrita ndo pode ignorar a fala,
pois ela, a seu modo e regras proprias, ¢ uma representacdo dos variados processos de
comunicacao oral.

Nesse entendimento, o autor defende que,

se a escola tem como miss@o primaria levar o aluno a bem se desempenhar na escrita,
capacitando-o a desenvolver textos em que os aspectos formal e comunicativo estejam
bem conjugados, isto ndo deve servir de motivo para ignorar os processos de
comunicagdo oral. A razdo ¢ simples, pois desenvolver um texto escrito ¢ fazer as
vezes do falante e do ouvinte simuladamente (Marcuschi, 2008, p. 53).

Assim, nessa simulagcdo, o objetivo principal da escola deve ser desenvolver as
competéncias da comunicagdo em seus estudantes (Marcuschi, 2008). Para tal, as mediacdes
didaticas estimulam situacdes reais de interlocu¢do, fugindo das praticas de producdo de texto
tradicionais das escolas, nas quais, normalmente, “os estudantes continuam escrevendo para si
mesmo, Sem ou com pouco proposito comunicativo, numa pratica eminente de metalinguagem
ou para um interlocutor ideal, o professor, que sera o corretor gramatical de seus textos” (Dutra;
Mesquita; Gomes, 2022, p. 2).

Na EFAORI, as mediagdes didaticas com foco no ensino da escrita possuem

interlocutores diversos. O Plano de Estudo, a Folha de Observagao e o Caderno da Realidade
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tem como interlocutores os professores/monitores motivadores do Plano de Estudo, nao
somente o professor/monitor de Lingua Portuguesa, a familia e a comunidade. Além disso, “de
volta a escola, o estudante socializa esses dados numa roda de conversa chamada de Colocacgao
em Comum” (Begnami; Costa; Freitas, 2022, p. 14).

O Caderno de Acompanhamento media a interlocucdo entre trés agentes do processo
formativo: estudante, tutor (representante da escola) e familia. J4 o Projeto Profissional do
Jovem (PPJ), como requisito obrigatério para a conclusdo do curso Técnico em Agropecuaria
(EFAORI, 2025), ¢ avaliado por uma banca composta por profissionais das areas afins aos
projetos. Dessa forma, esse modelo de produ¢do textual “extrapola a questdo pedagogica e
educacional, enfocando também os ambitos familiar, social, ideoldgico, cultural e midiatico”
(Dutra; Mesquita; Gomes, 2022, p. 4).

Essa forma de trabalhar a producdo textual dialoga com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), quando na habilidade EM13LGG104, do componente de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, defende que o estudante deve ser capaz de “utilizar as diferentes
linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a compreensao e producao de textos
e discursos em diversos campos de atuagdo social” (Brasil, 2018, p. 491). Outra habilidade
contemplada ¢ a EM13LGG402, orientando que ¢ parte da formacdo saber “empregar, nas
interacdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) € ao género do discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem preconceito linguistico” (Brasil, 2018, p. 494).

As mediagdes didaticas apresentadas como forma de trabalhar a lingua escrita possuem
um vinculo com a realidade da vida camponesa, colaborando com a formagao s6cio-historica

do estudante, como defendido no Documento Curricular para Goids — etapa Ensino Médio.

Pensar assim a educacdo significa assumir uma visdo de totalidade dos processos
sociais, um alargamento da relagdo entre politica agraria e politica educacional e,
finalmente, discutir os processos de formagdo do/a homem/mulher do campo como
um ser humano concreto e historicamente instalado em seu meio. Os/As jovens, nesse
sentido, s3o individuos ativos que conseguem compreender e produzir novas
concepgdes por meio de suas linguagens e de suas organizacdes peculiares (Goias,
2021, p. 75-76).

Dessa maneira, o Ensino Médio, com foco na Educacdo do Campo, deve oferecer ao
estudante uma formag¢do humana integral, levando-o a “autonomia intelectual e ética por meio
do acesso ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, assumindo a condi¢do de sujeito na
direcdo do seu destino” (Goias, 2021, p. 75). Segundo Dutra; Mesquita e Gomes (2022, p. 8),

para assegurar esse desenvolvimento, ¢ necessario reconhecer o trabalho da escola, baseado
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num letramento social, critico e ideoldgico, por meio dos géneros discursivos/textuais
relacionados ao contexto em que os estudantes estdo inseridos, “valorizando autoria escrita

desses sujeitos no decorrer da educacao basica”.

3.5 Consideracoes Finais

Este estudo teve como objetivo investigar quais as metodologias e a¢des indicadas nos
documentos institucionais para o componente curricular de Lingua Portuguesa no ensino da
escrita da Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI). Para isso, buscou-se primeiro
compreender a Pedagogia da Alternancia em suas raizes, percorrendo o processo de surgimento
na Franga e seu desenvolvimento até a chegada e expansdo pelo Brasil. Destaca-se o modelo
baseado em uma educagdo que valoriza o territdério camponés e propde que a formagao aconteca
de forma colaborativa entre escola — familia — comunidade.

Na sequéncia, foram apresentadas as mediagdes didaticas adotadas pela Pedagogia da
Alternancia. Tais mediagdes sao mecanismos que articulam o processo formativo, como o Plano
de Estudo, Visitas de estudo e as familias, Cadernos da Realidade ¢ Acompanhamento,
Colocagdo em Comum, Acompanhamento Individualizado, entre outras estratégias utilizadas
para integrar o Tempo Escola e o0 Tempo Comunidade.

Por fim, analisaram-se as mediagdes didaticas da EFAORI com foco no ensino da
escrita. Evidencia-se que a institui¢do prioriza uma pratica educativa fundamentada na
articulacdo entre o conhecimento adquirido na escola e os saberes do campo, sistematizados
nas mediagdes. Esta etapa encontrou como limitagdo a auséncia de pesquisas que
contemplassem as mediagdes pedagogicas com o viés do ensino da escrita, o que ressalta a
importancia deste estudo para o ensino do componente curricular de Lingua Portuguesa em
escolas que adotam a Pedagogia da Alternincia.

Em resposta a problematica sobre quais as metodologias e agdes sdo utilizadas na
EFAORI para o ensino da escrita, as mediacdes identificadas no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da instituicdo analisadas neste estudo como mediadoras do ensino da escrita foram o
Caderno da Realidade, Plano de Estudo, Folha de Observacao, Caderno Didatico, Caderno de
Acompanhamento e o Projeto Profissional do Jovem. Elas estimulam a producao textual dos
estudantes, posicionando-os como protagonistas em seu processo de formacdo durante a
elaboracdo dessas mediagdes, em atividades de pesquisa, sele¢do, sintese, escrita, reescrita e

formatacao.
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A escrita, no contexto da Pedagogia da Alternancia, na EFAORI, ultrapassa o espaco
escolar e torna-se mecanismo de reflexdo, a¢do e transformacgdo da realidade vivida. Ao
envolver a familia, a comunidade e diferentes interlocutores em seus processos formativos, as
mediacdes permitem que o estudante escreva para um publico real, com finalidades especificas
e relagdo com a realidade vivida e seu territorio. Isso fortalece o letramento social, critico e
ideoldgico, além de dialogar com as orientacdes da BNCC e do Documento Curricular do
Estado de Goiés.

Destaca-se, ainda, que a pratica da escrita na EFAORI envolve mais de um componente
curricular, ndo ficando apenas como responsabilidade do professor/monitor de Lingua
Portuguesa. E uma formagdo colaborativa entre estudantes, professores/monitores, tutores,
familias e comunidade. Ela perpassa todo o processo formativo, sendo mobilizada em projetos,
cadernos e planos de estudo. Essa transversalidade revela a concepgao de que a escrita ¢ uma
pratica social e deve ser desenvolvida a partir de contextos significativos e mediados pela

realidade do estudante.
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4 GENERO TEXTUAL CADERNO DE ACOMPANHAMENTO:
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DA ESCRITA

Este texto perquire as possiveis contribuigdes do género textual Caderno de
Acompanhamento (CA) para o ensino da escrita na Pedagogia da Alternancia. Assim, buscou-
se com a revisdo bibliografica compreender a teoria dos gé€neros textuais e quais as suas
caracteristicas em questdo. Para ampliar essa compreensdo, apresenta-se uma analise da
pesquisa de campo realizada na Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI), Orizona — GO,

por meio de questionarios aplicados aos tutores e professores de Lingua Portuguesa.

Resumo: O presente estudo objetiva averiguar, na percep¢do dos educadores, quais as
contribui¢des do género textual CA no processo de ensino e aprendizagem da escrita. A pesquisa
apresenta uma abordagem qualitativa, por meio de revisdo bibliografica e aplicacdo de
questionarios semiestruturados. Baseando-se nas teorias de géneros textuais, o estudo explora
os conceitos de género, tipo textual e dominio discursivo, situando o CA em seu contexto
educacional. A pesquisa foi realizada na Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI) e
contou com a participacdo de dez monitores. Foram aplicados questionarios semiestruturados
que abordaram o conceito, a fun¢do, a estrutura e as contribuicdes do CA para o
desenvolvimento da escrita dos estudantes. Para analise dos questionarios, utilizou-se a analise
de contetido proposta por Bardin. Os resultados apontam que os monitores reconhecem o CA
como um elo entre escola e familia, favorecendo a articulacdo entre teoria e pratica e
estimulando a reflexdo critica dos estudantes. Quanto ao ensino da escrita, a pratica semanal
dos registros favorece a elaboragdo de ideias, a organizacdo textual e o aprimoramento
linguistico, embora dificuldades relacionadas a coeréncia, coesdo, motivagdo ¢ dominio da
norma culta sejam recorrentes. Também foram identificados desafios na participacao das
familias, muitas vezes limitada a assinatura dos registros. Destacou-se a natureza tipoldgica
mista do género. Considera-se que o CA contribui para a formagado integral dos estudantes e
para o desenvolvimento da escrita, mas requer material didatico especifico, maior engajamento
familiar e articulagdo interdisciplinar entre tutores e professores.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia; texto; ensino e aprendizagem; formagdo do

estudante.
4.1 Introducao

A Pedagogia da Alternancia ¢ uma metodologia educacional que nasceu na Franca, em
1935, como uma alternativa para que os filhos dos trabalhadores rurais ndo precisassem deixar
definitivamente as suas propriedades para estudarem (Nosella, 2020). Assim, nascem as

primeiras Maisons Familiares Rurales (Casas Familiares Rurais), que, no Brasil, sdo
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conhecidas como Escolas Familias Agricolas (EFAs) ou Casas Familiares Rurais (CFR), sendo
classificadas, ainda, como Centros de Formagao por Alternancia (CEFFAs).

A Pedagogia da Alternancia organiza a formagao discente em dois tempos: o tempo
escola e o tempo comunidade. O tempo escola ¢ o periodo de aulas no Centro de Formagao,
com aulas tedricas e praticas, atividades, convivio no internato e intervencdes externas; o tempo
comunidade ¢ marcado pelas vivéncias na propriedade e na comunidade, além de tempo de
pesquisas e desenvolvimento de praticas encaminhadas pelos professores e atuagdo no meio
socioprofissional (Silva, 2019). Além disso, a formacdo ¢ mediada por Instrumentos
Pedagogicos, entre eles o Plano de estudo, Visita de estudo, Visita a familia, Intervengao
externa, Caderno da realidade, Caderno de Acompanhamento, Colocagdo em comum,
Acompanhamento individual, Projeto Profissional do Jovem, Atividades de retorno ao meio,
Avalia¢ao semanal e cursos (Gimonet, 2007; Silva, 2019)

Como nos aponta Marchusci (2008), toda forma de comunicagdo verbal se da através
de um género textual. Assim, os instrumentos pedagogicos utilizados pela Pedagogia da
Alternancia sd3o géneros textuais especificos desse modelo de ensino, sejam eles orais ou
escritos. Visto isso, esta pesquisa dedica-se a estudar o instrumento pedagogico Caderno de
Acompanhamento como um género textual escrito, utilizado para a comunicagdo entre a familia
e a escola, entre o professor-tutor e o estudante.

O objetivo deste estudo € averiguar, na percep¢ao dos educadores, quais as contribuigdes
do género textual Caderno de Acompanhamento no processo de ensino e aprendizagem da
escrita. Assim, para atingir esse objetivo, realizou-se uma pesquisa qualitativa, que tem por
objetivo ajudar a compreender os significados, as motivagdes e valores em torno de um
fendmeno social e, assim, atua como uma forma de compreender e interpretar a realidade em
que a sociedade esté inserida (Minayo, 2007).

A busca pelo referencial teorico deu-se por meio das plataformas Google Académico,
Scientific Electronic Library Online (Scielo), e o Portal de Peridodicos da CAPES, a fim de
encontrar artigos, dissertagdes e teses que pudessem colaborar com os estudos foram utilizados
os seguintes descritores: “Géneros textuais”, “Pedagogia da Alternancia” e “Caderno de
Acompanhamento”. Foram incluidas publicagdes relacionadas diretamente as temdticas e com
disponibilidade integral on-line, com o recorte temporal amplo de 2001 a 2024 (devido a
relevancia de autores classicos, cujas contribuigdes sdo importantes para a compreensao dos
temas). Excluiram-se materiais sem acesso ao texto completo e/ou ndo relacionados ao contexto

educacional. Como fundamentagado teorica sdo utilizados autores como Rojo (2001), Antunes
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(2002, 2016), Marcuschi (2008), Miller (2015), Bakhtin (2016), Silva e Gongalves (2019) entre
outros.

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IFGoiano, sendo aprovada com o Parecer N°
7.485.739. O estudo utilizou dois questionarios para a coletada de dados, que posteriormente
foram analisados pela técnica de andlise de conteido proposta por Bardin (2009). O
questionario destinado aos tutores — professores ¢ demais funciondrios que exercem tutoria —
tem a fungdo de coletar informagdes/conhecimentos destes profissionais sobre o trabalho
desenvolvido por meio do Caderno de Acompanhamento, utilizado para mediar as praticas de
tutoria®. O instrumento de coleta de dados foi estruturado inicialmente com a caracterizacdo do
perfil do participante da pesquisa, como média de idade, sexo, dados de formagao académica e
experiéncia profissional. Em seguida, apresenta questdes especificas sobre o que ¢ o Caderno
de Acompanhamento, o impacto na formacdo escrita dos estudantes e sua dindmica de
elaboracao e utilizagdo.

O questionario destinado aos professores de Lingua Portuguesa, também se inicia pela
caracterizacdo do perfil do participante da pesquisa. Adiante, questiona sobre a caracterizagao
da mediacao didatica do Caderno de Acompanhamento como um género textual, buscando
caracteristicas como tipo textual, estrutura e funcdo. Além disso, as questdes objetivam
compreender como ¢ o trabalho de ensino da escrita desse género textual durante as aulas de
Lingua Portuguesa, para identificar desafios e potencialidades.

Nas discussdes serdo apresentados os conceitos da teoria de géneros textuais, como a
defini¢do de género textual, sua relagdo com os processos de comunicagdo social e a
diferenciagdo entre tipo, género e dominio. Posteriormente, apresentar-se-a4 o género textual
Caderno de Acompanhamento, esclarecendo o contexto de produgdo, estrutura, interlocutores

e fungdo. Por fim, sdo apresentados os dados e a discussdo sobre a pesquisa realizada.

4.2 Géneros textuais e o ensino da escrita

O estudo dos géneros textuais acontece desde a antiguidade. O filosofo Aristoteles
apresentou uma teoria sistematica sobre géneros e a natureza do discurso, a qual teria amplo
desenvolvimento na Idade Média, discutindo sobre as estratégias e as estruturas dos géneros

(Marcuschi, 2008). Na modernidade, os estudos continuaram, porém numa perspectiva

5 Acompanhamento individualizado do estudante realizado por um tutor ao longo do ano, durante os trés anos de
formacdo em Alternancia.
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diferente da Aristotélica e de forma multidisciplinar. Assim, “a analise de géneros engloba uma
analise do texto e do discurso e uma descricdo da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta
responder a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral” (Marcuschi,
2008, p. 149).

Os géneros podem ser observados de oticas diversas como uma forma de organizago
social, uma categoria cultural, uma forma de a¢do social, um esquema coletivo, uma estrutura
social ou uma agao retorica (Miller, 2015).

Durante as agdes de ordem comunicativa, sdo utilizadas estratégias convencionais a fim
de alcangar determinados objetivos (Marcuschi, 2008). Dessa forma, cada género textual tem
um fim especifico que o determina e o vincula a uma esfera de circulagdo. Ademais, possuem
forma, funcao, estilo e contetido, sendo a fungao essencial para sua determinagao.

Miller (2015) aborda que os estudos dos géneros textuais tém acontecido de maneira
interdisciplinar, considerando que através das atividades culturais e sociais ¢ possivel enxergar
a linguagem em funcionamento e tornando possiveis tais praticas. Dessa forma, percebem-se
os géneros como entidades dindmicas.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 154) “a comunicagao verbal s6 € possivel por algum
género textual”. Desse modo, o género textual ¢ a centralidade da sociointera¢do através da
produgdo linguistica. Como as situagdes sociointerativas sdo diversas, os géneros textuais
também sdo. Ao dominar um género textual, utiliza-se dele para alcancar objetivos especificos
em situacdes sociais particulares de comunicacdo, o que o torna uma forma de legitimacao
discursiva, situado em uma relagdo socio-historica na qual o contexto lhe da sustentacdo que
vai além da justificativa individual (Bakhtin, 2016).

Ao estudar a teoria de géneros textuais, apresentam-se os conceitos de tipo textual,
género textual e dominio discursivo (Teixeira, 2024). Os tipos textuais sdo teoricamente
definidos pela natureza linguistica de sua composicdo, caracterizando-se por sequéncias
linguisticas, sdo modos textuais. Eles sdo categorias limitadas, como a narragdo, descri¢ao,
argumentacao, injungdo e exposicao. Os géneros textuais referem-se aos textos materializados
nas diversas situagdes comunicativas usuais. S3o os textos produzidos no cotidiano e se
manifestam por padrdes sociocomunicativos proprios “definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integragcdo de forcas histéricas,
sociais, institucionais e técnicas” (Marcuschi, 2008, p. 155). Os géneros textuais apresentam-
se em listagens abertas, pois ha a liberdade de surgimento de novas praticas comunicativas,
novos textos e novos géneros textuais. O dominio discursivo indica instancias discursivas das

quais emergem diferentes géneros textuais como o discurso religioso, discurso juridico, etc.
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Tais dominios marcam situagdes institucionalizadas de comunicac¢do nas quais se instauram as
relacdes de poder.

Segundo Bakhtin (2016) a lingua ¢ fundamental para a realizacdo das atividades
humanas, que se tornam efetivas através dos enunciados (orais ou escritos). Com isso, 0s
géneros estdo ligados ao seu envolvimento social na concretizagdo das atividades humanas. Sao
entidades dindmicas de agdes sociais (culturais e cognitivas) que acontecem por meio da
linguagem. Apesar de tal dinamismo, possuem uma identidade que condiciona sua producao e
escolhas lexicais, tematicas e de grau de formalidade.

Os géneros textuais seguem padrdes comunicativos recorrentes nas a¢des humanas
(Miller, 2015), com fung¢des, propodsitos e contetdos social e historicamente definidos.
Marcuschi (2008, p. 159) resume a nocao de género, dizendo que sdo entidades: “a) dindmicas;
b) histdricas; ¢) sociais; d) situacionais; €) comunicativas; f) orientadas para fins especificos;
g) ligadas a determinadas comunidades discursivas; h) ligadas a dominios discursivos; 1)
recorrentes e j) estabilizadas em formatos mais ou menos claros.”

Como as situagoes de acdo comunicativa dos seres humanos sao diversas e variaveis no
decorrer da historia, os géneros textuais sdo dindmicos e variam em complexidade (Miller,
2015; Teixeira, 2024). Dessa forma, também ndo constituem uma lista fechada, pois € possivel
que surjam novos géneros conforme apare¢cam novas necessidades comunicacionais. Marcuschi
(2008) discute que no contexto da interdiscursividade ha a possibilidade de distingdo de regimes
de producdo textual. Portanto, ao escolher um determinado género, ndo se faz por acaso, mas
sim por interesses especificos.

Na composi¢dao dos géneros textuais existem uma complementariedade entre género e
tipo. Teixeira (2024, p. 25) esclarece que “tipo ndo ¢ género, assim como 0 género nao € tipo
textual”. Os géneros se manifestam por meio dos textos, que, por conseguinte, realizam
sequéncias tipoldgicas diversificadas. Isso possibilita classifica-los, geralmente, como
tipologicamente heterogéneos, o que torna a questao de sua nomeacgao complexa.

Outro fator a se considerar é sobre os géneros textuais e o controle social. E através dos
géneros textuais que a sociedade consegue inser¢ao sociodiscursiva, a¢do e controle social no
cotidiano (Marcuschi, 2008). Nesse entendimento, o dominio e a manipulacdo dos géneros ¢
uma ferramenta de poder. Assim, percebe-se que a producao discursiva extrapola sua fungao
meramente comunicativa ou informacional, tornando-se uma forma de controle social e
cognitivo.

Todas as experiéncias culturais humanas estdo envoltas em linguagem, e as vivéncias

concretizadas em seus textos proprios estabilizados em géneros. Cabe aqui a nogdo de evento,
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caracterizado por um conjunto de a¢des humanas, nas quais existem situagdes linguisticas
tipicas recorrentes (Marcuschi, 2008). Nesse sentido, Dolz e Schneuwly (2004, p. 44), abordam
os gé€neros textuais como: “[...] aquisi¢des acumuladas pelos grupos sociais no curso da historia.
Numa perspectiva interacionista, sdo a uma sé vez, o reflexo e o principal instrumento de
interagao social”.

Como orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino deve desenvolver
competéncias nos estudantes para a resolugao de problemas e situagdes do cotidiano. Assim, a
selecdo dos componentes curriculares objetivard a promocao de tais competéncias e de
aprendizagens vistas como essenciais. Outrossim, afirma a importancia de uma educagdo
promotora da formagdo integral do estudante, desenvolvendo-a de forma global, cognitivo e
afetivamente (Brasil, 2018). Uma dessas competéncias a ser desenvolvida com os estudantes ¢

a competéncia escrita. Para Marcuschi (2010, p. 120),

Numa sociedade como a nossa, a escrita ¢ mais que uma tecnologia. Ela se tornou um
bem social indispensavel para enfrentar o dia-a-dia, seja nos centros urbanos ou na
zona rural. Neste sentido, pode ser vista como essencial a propria sobrevivéncia. Nao
por virtudes que lhe sdo imanentes, mas pela forma como se imp0s ¢ a violéncia com
que penetrou. Por isso, friso que ela se tornou indispensavel.

Rojo (2001) salienta que o ensino de Lingua Portuguesa nem sempre foi orientado em
torno dos géneros textuais, recorria-se ao estudo de palavras e frases isoladas de seus contextos
de produgao, fundamentando-se principalmente em anélises gramaticais. Entretanto, a partir de
releituras feitas baseando-se em teorias como as de Vygostsky e Bakhtin, houve uma mudanca
na perspectiva do ensino de linguas. A partir de entdo “a unidade de analise passa da
“palavra/signo” para o “enunciado” com seus temas, formas de acabamento (composicao,
estilo), acentos valorativos/vontade enunciativa” (Rojo, 2001, p. 172). Além disso, tais
enunciados precisam ser compreendidos nas situagdes concretas em que sdo produzidos para
adquirirem sentido, formatados em um género textual. Para isso, “na construcao dos diversos
modos de discurso escrito na interagdo, as atividades pedagogicas geradoras de consciéncia e
controle devem ser praticadas e conduzidas no sentido da apropriagao e da autonomia por parte

do aprendiz” (Rojo, 2001, p. 173). Portanto, para Rinco e Silva (2017, p. 563), cabe ao professor

ndo apenas tratar da leitura desses textos, mas apresentar de modo bem sistematico
todos os aspectos discursivos que fazem parte de cada género textual, tais como a
funcionalidade do género; os possiveis leitores do género textual; o suporte textual e
a variedade linguistica especifica de cada género. Além dos aspectos discursivos, €
fundamental que o professor trabalhe com os alunos os elementos que constituem cada
género textual e os identificam como o estilo verbal, o contetido temético e a estrutura
composicional.
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Oliveira (2024) discute que no processo de constru¢do de um texto, surgem diversos
outros textos acessados anteriormente pelo autor. Desse modo, o ensino da escrita deve recorrer
aos géneros textuais, pe¢a central da comunicagao, a fim de desenvolver a linguagem inserida
em seus usos contemporaneos, visando diferentes formas de letramento, ao aprimorar
conhecimentos estruturais dos géneros e habilidades linguisticas. Oliveira (2024, p. 60) ainda
acrescenta, “isso acontece ao proporcionar situagdes em que os alunos se tornam autores €
produtores ao criar géneros proprios e familiares da cultura juvenil, que fagam sentido em seu

universo”. Nesse entendimento, acrescenta ainda que

os géneros sdo, portanto, ferramentas fundantes a possibilidade de comunicagao.
Partindo dessa ideia, ao ensinar os alunos a ler, escrever e falar, a escola sempre
trabalhou com géneros, dado que a aprendizagem, como forma de comunicacao, se da
a partir da utilizagdo de linguagens especificas. No contexto escolar, além de servirem
como instrumentos de comunicacdo, os géneros textuais se tornam também
instrumentos de ensino-aprendizagem (Oliveira, 2024, p. 76).

Antunes (2002) traz uma série de apontamentos sobre a relevancia dos géneros textuais
como ponto central do ensino. Inicialmente, discute sobre a apreensdo de fatos linguisticos-
comunicativos em vez de fatos gramaticais. Assim, busca-se uma compreensdo sobre as
estratégias e procedimentos responsaveis pelas adequacdes e eficacia dos textos, sejam eles
orais ou escritos. Outrossim, favorece a “correlagdo entre as operagdes de textualizacdo e os
aspectos pragmaticos da situacao” (Antunes, 2002, p. 71), e nesse processo de compreensao da
lingua em funcionamento, conforme a autora, busca-se superar uma visao estreita e simplista

da lingua sobre o que € “certo” e “errado” na realizacdo linguistica. Assim,

por esta via bem mais ampla das regularidades textuais manifestadas nos diversos
géneros, se teria pretendido para os alunos uma competéncia que, de fato, ultrapassa
o mero saber metalinguistico e, assim, se revela comunicativa, operacional, interativa,
relevante e coerente com uma sociedade letrada e um momento histérico de exaltagdo
do conhecimento (Antunes, 2002, p. 73).

Segundo Antunes (2016), os avangos da teoria linguistica sobre a centralidade do género
para o processo de ensino-aprendizagem impdem novas concepgdes de linguagem e o
desenvolvimento de novas aptiddes. A autora também destaca que, no desenvolvimento da
linguagem escrita dos estudantes, espera-se uma série de competéncia para a) autoria; b)
interacdo; c) escrita de textos; d) funcionalidade comunicativa; e) adequacao textual; f) escrita
como atividade multimodal; g) escrita do mundo virtual e, h) escrita com atividade

representativa das sociedades com um maior grau de letramento. Posto isso,
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o desenvolvimento de tais competéncias podera ser promovido por um trabalho de
reflexdo e de analise do proprio processo de escrever. Essa reflexdo pode acontecer
antes e durante as atividades e deve incidir sobre o processo mesmo da escrita, seus
pressupostos, condicdes especificas de efetivagdo, relagdes com a oralidade e as
convengoes a que esta submetida (Antunes, 2016, p. 16).

Nesse entendimento, sobre a relevancia dos géneros textuais para a comunicacgio e,
também, o ensino da escrita, a proxima secdo trard a caracterizagdo do género textual Caderno
de Acompanhamento, que pertence ao dominio educacional, especificamente da Pedagogia da
Alternancia, a qual possui media¢des pedagogicas que atuam em conjunto para a formagao

integral de estudantes do campo.

4.3 Género textual Caderno de Acompanhamento

O Género textual Caderno de Acompanhamento (CA) ¢ uma mediacao pedagogica da
Pedagogia da Alternancia. E um género escrito ¢ tem como fungio estabelecer a comunicagao
entre os tempos formativos da escola e comunidade. Dessa forma, o Caderno possui registros
dos variados agentes da formacgao por alternancia: professores, chamados monitores, estudantes
e familiares responsaveis (Silva; Gongalves, 2019). Isso demonstra, também, que € preciso uma
responsabilidade por parte de todos esses agentes para que a comunicacao ocorra (Silva, 2018).

Caliari (2013) explica que o CA ¢ uma das formas pela qual a familia e a escola se
mantém unidas no processo de formagao do alternante — jovem em formacao na Pedagogia da
Alternancia. E o ambiente em que a familia e a escola fazem registros sobre o que percebem no
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes nos dois espacos de formagdo (escola —
comunidade), “pois ha secdes especificas para escrituracdo de registros elaborados pelos pais e
pelos monitores” (Silva; Gongalves, 2019, p. 3658). Caliari (2013) aponta, ainda, que o CA
auxilia o estudante na construcdo de sua rotina de trabalho, organiza¢do das vivéncias,
planejamento das pesquisas e na percepcdo de seu proprio aprendizado; pois, como afirma
Marchuschi (2010, p. 134), “a lingua, seja na sua modalidade falada ou escrita, reflete, em boa
medida, a organizacao da sociedade”.

Como a Alternancia ¢ organizada em dois tempos, o CA também traz duas secdes
separadas para registros, sendo a primeira destinada as atividades desenvolvidas pelo alternante
em Tempo Escola, no qual os registros sdo de responsabilidade do professor-tutor e do

alternante; e, a segunda, destinada ao relato das praticas, pesquisas e vivéncias do Tempo
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Comunidade, sendo a responsabilidade do alternante e dos pais ou responsaveis (Silva;
Gongalves, 2019).
Quando a estrutura composicional dos registros na se¢ao do Tempo Escola, Silva e

Gongalves (2019, p. 3659) definem que o texto deve apresentar

1) Data e hora de chegada e saida do alternante (estudante) ao/do CEFFA; 2)
Principais atividades de ensino aprendizagem da sessdo escola frequentada pelo
alternante, como: aulas tedricas e praticas, convivéncia na sessdo escola, trabalhos
praticos, entre outros (o relato ¢ elaborado pelo monitor e o alternante sobre a
participacdo do aluno nas aulas, nas atividades relacionadas aos estudos dos temas dos
Planos de Estudos (PE), na produgdo do género Caderno da Realidade (CR), nas
visitas de estudo, nos cursos, nas palestras, entre outros); 3) Recomendacdes do
monitor/informes a respeito do alternante para que a familia tome conhecimento.
Além disso, pode trazer as atividades programadas na escola a serem realizadas em
casa durante o Tempo Comunidade. Essa secdo ¢ assinada pelo monitor que
acompanha o aluno.

Relativo a secdo do Tempo Comunidade, Silva e Gongalves (2019, p. 3659) relatam que

o registro deve ser estruturado da seguinte forma,

1) Data e hora de chegada e saida do alternante a/da comunidade; 2) Principais
atividades de ensino-aprendizagem da sessdo familia: atividades praticas e estudos
(compreendem: atividades escolares, pesquisa dos PE na comunidade, producdo do
Caderno da Realidade, servicos de casa e na propriedade), participagdes sociais na
comunidade, entre outras; 3) Observagdes da familia: nesse espago a familia apresenta
recomendagdes a respeito do filho, como necessidades de melhorar a leitura, a escrita,
a convivéncia social, etc. Os pais sdo os responsaveis pela assinatura dessa seg@o.

O CA traz uma nova forma de comunicagdo entre a familia e a escola, ja que no modelo
tradicional de ensino, normalmente, a comunicagdo acontece através de um outro género
textual, os “bilhetes”, nos quais o emissor ¢ a instituicao de ensino (Silva; Gongalves, 2019). O
autor aborda que o CA constroi uma relagdo mais estreita entre os agentes do processo
formativo por meio de registros sistematizados, e ¢ estruturado por meio de diferentes tipos
textuais, trazendo registros descritivos, recados de pais € monitores, trechos argumentativos,

entre outros.

4.4 Caderno de Acompanhamento e o ensino da escrita na Escola Familia Agricola de
Orizona

O estudo do género textual Caderno de Acompanhamento (CA) como mediador do
ensino da escrita na Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI) foi realizado por meio de

questionarios semiestruturados, entregues impressos aos participantes, € contou com a
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participacdo de 10 monitores da institui¢do, sendo oito tutores e duas professoras de Lingua
Portuguesa. Foram destinados dois tipos de questionérios. O primeiro deles enderecado a
monitores que exerciam a fungdo de tutoria, porém nao fossem professores de Lingua
Portuguesa, foi estruturado com 12 questdes, seis objetivas e seis discursivas. O segundo,
destinado aos monitores que ministravam aulas de Lingua Portuguesa, com 11 questdes, cinco

objetivas e seis discursivas.

4.4.1 Caderno de Acompanhamento sob a dtica dos tutores

O questionario destinado aos monitores que exerciam a func¢do de tutoria foi respondido
por oito profissionais. A fim de manter o anonimato dos participantes da pesquisa esses serao
identificados por “M” de monitor, mais um numero de identificacdo, exemplo “M1”. O
instrumento de pesquisa foi estruturado com seis questdes objetivas e seis discursivas. As
questdes objetivas tiveram a finalidade de caracterizar o perfil dos monitores, buscando dados
sobre a idade ('), género (%), formagio académica (%), profissional (%), tempo de servigo na
instituicdo (°) e séries em que atua como tutor (°). As questdes discursivas sdo sobre o Caderno
de Acompanhamento (CA) e sua utilizagdo como mediacido pedagogica auxiliar ao ensino da
escrita no cotidiano da Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI).

Relativo a idade, dois monitores tém entre 25 e 35 anos, quatro entre 36 € 45 anos, um
entre 46 e 55 anos e um acima de 55 anos. Desses, quatro s3o do género feminino e quatro do
masculino. Todos os participantes da pesquisa possuem ao menos graduagao completa, sendo
que seis deles sdo pos-graduados, /ato sensu. As areas de formacao sdo diversas, abrangendo
Pedagogia (2), Matematica (1), Historia (2), Quimica (1), Ciéncias Sociais (1), Administragao
(1) e Agronomia (1). Um dos monitores possui mais de uma graduacao.

O tempo de trabalho dos profissionais na institui¢do ¢ variado. Trés deles trabalham na
EFAORI ha menos de cinco anos, um entre 6 € 10 anos, dois entre 16 e 20 anos e dois ha mais
de 20 anos. Com relagdo as séries em que os monitores exercem funcao de tutoria, cinco sao
tutores da primeira série, cinco da segunda série e quatro da terceira série. Ressalta-se que
quatro monitores exercem tutoria em mais de uma série.

Na questdo 7 (sete) indagamos aos sujeitos da pesquisa: “O que ¢ um Caderno de
Acompanhamento?”, sendo undnime entre os participantes a caracterizagao do CA como um
instrumento pedagogico, ou seja, uma ferramenta metodoldgica propria da Pedagogia da

Alternancia. Como percebermos nos trechos a seguir.
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M1 — E um instrumento da pedagogia da alternincia que media a relagio teoria e
pratica entre o tempo escola e o tempo comunidade por meio do relato das atividades
desenvolvidas na sessdo escola e também na sessdo familia.

M5 — Um dos instrumentos de mediagdo pertencentes a Pedagogia da alternancia,
possibilitando melhor integragdo entre familia e escola por meio de registros ali
construidos.

M7 — E um instrumento que ¢ um elo entre escola e familia. O dialogo para que a
escola possa estar mais perto da familia.

As afirmacgdes também evidenciam que o CA tem por funcdo aproximar e articular os
espagos formativos: escola — familia — comunidade. Esse acompanhamento do desenvolvimento
do estudante acontece através dos registros dos diversos tipos de atividades vivenciadas pelos
educandos nas sessoes escola ¢ familia. Tais afirmagoes vao ao encontro da caracterizagao feita
por Silva e Gongalves (2019, p. 3658), na qual definem que o CA ¢ um “Instrumento
Pedagogico mediador da interlocugdo entre o Centro de Formagdo por Alternancia (CEFFA) e
a familia, referente a0 acompanhamento e a orientagdo dos estudantes nas sessdes do Tempo
Escola e do Tempo Comunidade”. Nesse sentido, as respostas dos monitores 3, 4 ¢ 8, a seguir,

complementam o que foi levantado pelo monitor 1 e por Silva e Gongalves (2019).

M3 — O caderno de acompanhamento ¢ um dos principais instrumentos da pedagogia
da alternancia. Nele, os estudantes registram relatos e reflexdes sobre suas vivéncias
tanto na sessdo escola como na sessdo familia.

M4 — E um instrumento de registro que a EFAORI utiliza para monitorar e
acompanhar as atividades, praticas na propriedade, comportamento,
visitas...resumidamente registra o desenvolvimento tedrico e pratico dos estudantes.
M8 — E um instrumento da Pedagogia da Alternancia utilizado pelas Escolas Familias
Agricolas - EFA’S, como acompanhamento individualizado para registrar, monitorar,
avaliar o andamento de atividades, tutoria, relatorios Sessao Escola (SE) e Sessao
Familia (SF), onde o estudante relata em forma de texto todas as atividades
desenvolvidas durante as Sessdes Escola e Familia. [...]

Caracteristica da PA, a relagcdo entre teoria e pratica surge nos trechos analisados e
demonstram uma série de metodologias que tem como objetivo a formacdo integral do
estudante. O M3 relata que no CA ha “relatos e reflexdes” sobre as vivéncias dos estudantes,
essa pratica de refletir sobre a propria vida em comunidade colabora uma o desenvolvimento
da consciéncia critica. O desenvolvimento dessa habilidade esta determinado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) na EMI13LP15, que orienta sobre a necessidade do
estudante “planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemioticos, considerando sua adequagdo as condigdes de producao do texto, no que diz
respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo
[...]” (Brasil, 2018, p. 509). Em outro trecho, o M8 reafirma essa ideia do uso do CA para a

reflex@o da realidade e da colaboragdo entre escola, representada pelo tutor, e a familia.
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M8 —[...] O tutor ou a tutora monitora, corrige, dialoga com a familia por esse caderno
e vice-versa, a familia faz o0 mesmo com o tutor ou a tutora do/a filho/a. O
desenvolvimento do estudante ¢ registrado nesse caderno, dificuldades, avancgos,
comportamento, participa¢ao, desempenho das atividades, notas bimestrais, conselho
formativo, atividades repassadas para SF, etc.

Foi perguntado na questdo 8 (oito): “O Caderno de Acompanhamento colabora com o
desenvolvimento da escrita dos estudantes? Se sim, de que forma?”. E consenso entre 0s
monitores que o CA contribui nesse processo. Apontam que, por meio dessa mediacao, os
estudantes praticam semanalmente a escrita, com uma interagdo entre o tutor e a familia, que
fazem correcdes e devolutivas para colaborar com a redacdo dos textos, organizagdo das ideias
e melhoria de competéncias linguisticas. Tais percepgdes remetem ao discutido em sessdo
anterior por Antunes (2016) sobre a promog¢ao de competéncias por meio da reflexao e analise
do proprio processo de escrita. Nesse contexto, entre as respostas abaixo, destaca-se a do M7,

que ressalta o CA como uma forma de pratica de escrita que resiste aos meios eletronicos.

M1 — Colabora pela recorréncia semanal do exercicio de escrita autoral orientado por
um professor tutor e acompanhado pela familia.

M3 — O caderno de acompanhamento colabora de forma muito positiva na escrita dos
estudantes, pois auxilia na constru¢do e organizacao das ideias, promove a pratica da
escrita e estimula a consciéncia critica.

M7 — Sim, muito, pois hoje os estudantes estido habituados aos meios eletronicos,
escrevem muito errado e o caderno é uma forma deles praticarem a escrita ¢ a
verbalizagdo do portugués.

M8 — O caderno de acompanhamento colabora com o desenvolvimento da escrita dos
estudantes através dos relatorios que os mesmos escrevem na SE e SF, dando
condigdes para melhorar a desenvoltura na ortografia, gramatica, leitura, no Portugués
como um todo.

Entretanto, foi apontado em um dos depoimentos que a contribuicio do CA no
desenvolvimento de escrita ndo pode ser considerada uma regra, por nao colaborar com todos
estudantes da mesma forma, como apresentamos na afirmagio do M5 — “E possivel, embora
ndo se possa considerar como uma regra. Por meio da escrita continua se teria desenvolvido e
aprimorado, no entanto nem todo estudante nisso alcanga éxito”.

Na questdo 9 (nove), perguntamos: “Como tutor, quais as suas dificuldades em orientar
seus tutorandos na escrita do Caderno de Acompanhamento?”. Nas afirma¢des que seguem,
abordaram-se questdes como a defasagem na aprendizagem de escrita, o ndo reconhecimento
do sentido e/ou importancia do CA, dificuldades em descrever ou argumentar, pouco
conhecimento das caracteristicas estruturais do texto, desvios de coesdo e coeréncia, habitos de

escrita digital e falta de motivagao para escrever.
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M1 — Conhecimento da norma da lingua portuguesa abaixo do esperado para o ensino
médio, falta de detalhamento e argumentag@o no desenvolvimento dos assuntos.

M2 — Muitos estudantes ndo veem sentido do caderno de acompanhamento, ndo
valoriza a escrita fora da escola, pouco conhecimento com estruturas basicas do texto
(inicio, meio e fim).

M3 — Entre as principais dificuldades enfrentadas, destaca-se a orientagdo para o
desenvolvimento da consciéncia critica, bem como o desafio de auxiliar alguns
estudantes na construgdo da escrita, especialmente no que se refere a coeréncia e
coesao textual.

M5 — A maior dificuldade estd na conscientizacdo da importincia, de seu
convencimento, inclusive quando se reflete sobre o contexto em que se inserem, onde
toda escrita ¢ digital.

Nesse contexto, 0 M6 aponta que “ndo ter formacao académica direcionada ao estudo
da lingua portuguesa” ¢ um desafio para a orientagdo dos estudantes na escrita do CA. Dessa
forma, apontam a necessidade de parcerias nesse trabalho, com visto na resposta do M4, quando
afirma que “alguns estudantes chegam na EFAORI com enorme dificuldade na escrita, ndo tem
preocupacao em melhorar, mas felizmente tem aqueles muito organizados e com escrita muito
boa. E necessario ter parceria com outros professores para juntos ajuda-los”.

A questdo 10 (dez) questionava: “Como tutor, vocé dialoga com os professores de
Lingua Portuguesa sobre as dificuldades de escrita que seus tutorandos apresentam durante a
producdo do Caderno de Acompanhamento?”. As respostas dos monitores indicam que ha
interagdo com os professores de lingua portuguesa, que tem por objetivo auxilid-los a
compreender as dificuldades dos estudantes, melhorar a organizacgao e a qualidade da escrita,

como percebemos nas afirmac¢des dos monitores 3, 4 e 5.

M3 — Sim, em alguns momentos recorri aos professores de lingua portuguesa em
busca de orientagdes que me ajudassem a encontrar estratégias para auxiliar os
estudantes na melhor organizagdo de suas ideias, ¢ na inclusdo de mais detalhes em
seus relatorios.

M4 — Sim, sempre procuro saber como eles estdo no desenvolvimento de textos nas
aulas de portugués, creio que poderia ser melhor, mas muitas vezes a falta de tempo e
planejamento prejudica esse didlogo.

MS5 — Sim, quando hé oportunidade ou quando alguma situagdo assim exige.

Na questdao 11 (onze), indagamos “Como voc€ avalia a participacao das familias na
construc¢ao do caderno de acompanhamento?”’. A maioria das respostas avalia a participagado das
familias como baixa ou restrita, limitando-se, muitas vezes, apenas pela assinatura ao final dos
textos semanais. Ressalta-se, também, a incompreensdo do papel e da importancia da mediagao
por parte das familias. A falta de engajamento das familias ¢ ponto de atencdo, pois, segundo
Alves e Conceicao (2023, p. 15), “a dinamica proporcionada pelo ensino em alternancia,

necessita da ligacao escola e familia, para que o processo de ensino-aprendizagem do estudante
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se constitua com a participacao colaborativa de toda a comunidade escolar”. Dessa forma, o
M6 pondera a necessidade da formagao familiar sobre o CA e o seu papel no acompanhamento
— como o proprio nome apresenta Caderno de Acompanhamento — e escrita deste. Entretanto,
foi apontado que, quando utilizado, os registros limitam-se a tratar questdoes da rotina dos

estudantes na escola. Os trechos subsequentes demonstram tais concepgoes.

M1 — Em geral, os textos apresentam poucas marcas da participagdo das familias em
sua construgdo. Essa participagdo ocorre com mais frequéncia para tratar de
necessidades especificas da rotina do estudante na sess@o escola.

M3 — Percebo que a participagdo da familia na constru¢do do caderno de
acompanhamento ¢ muito limitada. Embora as familias assinem os relatorios, muitas
vezes ndo os leem com atencdo. Poucas familias utilizam o caderno como instrumento
de dialogo.

M4 — Infelizmente muitas familias sabe que existe mas ndo ddo importancia.

M6 — A participagdo efetiva das familias é ponto importantissimo na relagdo entre o
instrumento, caderno de acompanhamento, ¢ a formagao do individuo, sendo essencial
sua formagdo sobre o melhor uso do caderno e suas implicagdes.

Por fim, questionou-se aos monitores “Como deveria ser um material didatico para
auxiliar os estudantes da 1? série a redigir o Caderno de Acompanhamento?”. Em respostas
como as dos monitores 5 e 8, é apontada a necessidade de um material claro, objetivo, com uma
linguagem acessivel e de facil compreensdao. Reforcam que deve conter orientagdes sobre como
estruturar os textos, com modelos, orientacdes passo a passo, cronogramas ou manuais que
ajudem a organizar os relatos. Esses apontamentos reafirmam as reflexdes de Rinco e Silva
(2017, p. 563) quanto ao trabalho com “os elementos que constituem cada género textual e os
identificam, como o estilo verbal, o conteudo tematico e a estrutura composicional”. Segundo
0s monitores, precisa, ainda, ser capaz de estimular o interesse, além de envolver as familias, e

nao somente os estudantes.

M5 — Elaborado em linguagem acessivel e contextual, que lhes desperte interesse, ndo
cause tédio ou que ndo lhes causa imediata resisténcia. Seria necessario um material
curto, preciso e capaz de gerar identificacao.

M8 — O material didatico para auxiliar os estudantes da 1? série a redigir o caderno de
acompanhamento deveria ser um memorial descritivo do que ¢ o caderno, a
importancia, a estruturagdo, o que precisa conter, utilizagdo como um material para
redagdo, o didlogo entre escola e familia.

A seguir, apresentam-se as respostas obtidas no questionario aplicados as professoras de
Lingua Portuguesa. Nesse questionario, foram trabalhadas questdes que buscam melhor

compreensdo sobre a estrutura do género textual CA.
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4.4.2 Caderno de Acompanhamento sob a dtica das professoras de Lingua Portuguesa

A Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI) possui duas professoras de lingua
portuguesa. O questionario de pesquisa destinado a elas foi estruturado com seis questdes
objetivas e seis questdes discursivas. As questdes objetivas tiveram como objetivo caracterizar
o perfil das professoras, buscando dados sobre a idade ('), género (%) formagio académica (°),
profissional (*), tempo de servi¢o na instituicdo (°) e séries em que ministra as aulas (°). As
questdes discursivas sdo sobre a estrutura do género textual Caderno de Acompanhamento (CA)
e 0 seu uso como mediagdo auxiliar ao ensino da escrita no cotidiano da EFAORI.

Durante as analises, trataremos as participantes da pesquisa como Professora 1 (P1) e
Professora 2 (P2). Ambas com idade entre 46 e 55 anos. A P1 possui possui pds-graduagdo em
nivel de mestrado e trabalha na EFAORI ha mais de 16 anos. Atualmente, ministra aulas de
Lingua Portuguesa na primeira série. A P2 possui poés-graduacdo latu senso e trabalha na
instituicdo ha mais de 11 anos, ministra aulas na segunda e terceira série.

Na questdo 6, questionamos: “Como vocé€ caracteriza o género Caderno de
Acompanhamento? a) quanto ao tipo textual; b) quanto aos interlocutores; ¢) quanto a estrutura;
d) quanto ao nivel de linguagem; e) quanto a fun¢do”. P1 caracteriza o género textual como
tipologia mista, englobando a narragdo, descri¢do e dissertacdo. Da mesma forma, a P2
caracteriza-o como dissertativo e expositivo; o que refor¢a a ideia de um género de tipologia
mista. Essa ¢ uma situagdo natural, pois “de maneira geral, vai-se notar que ha uma grande
heterogeneidade tipologica nos géneros textuais™ (Marcuschi, 2008, p. 158)

Quanto aos interlocutores, destaca-se o papel principal de trés agentes: o estudante, o
tutor, que realiza o acompanhamento individualizado com esse estudante; e a familia. No
entanto, pode-se haver interacdo entre outros professores e outras mediagdes da Pedagogia da

Alternancia (PA), num trabalho interdisciplinar, como ressaltado pelas professoras:

P1 — Basicamente os interlocutores sdo: estudante, tutor@ e familia, no entanto, as
vezes ha outras interagdes, por exemplo um professor solicita relatorio de visita,
complemento a algum conteudo transversal, registro de palestra, intervencao externa
etc.

P2 —No caderno de acompanhamento participam ou deveriam participar os familiares,
lendo, auxiliando os filhos e dando feedback; o professor/tutor que orienta a
elaboracdo do texto/caderno, bem como os demais educadores que podem opinar,
deixar recado e contribuir em sua construgao.

As afirmacdes seguintes sobre a estrutura do CA caracterizam-no composto por

relatorios das sessdes escola e familia, com registros de estadias, experiéncias, programacgoes,



82

lista de atividades, relatos do tutor e da familia. Existem, ainda, partes ndo verbais como
organizacdo visual (diferentes letras, margens, cores etc), gravuras e colagens de bilhetes,

folders ou outros textos recebidos pelo estudante durante as sessoes.

P1 — O Caderno de Acompanhamento, como o proprio nome diz, ¢ estruturado em
formato “caderno”. Instrumento de registro escrito dos relatdrios das sessdes (escola
x familia), estadias, experiéncias, anexos das programagdes de cada sessdo, lista de
atividades de retorno ao meio, anota¢des da Tutoria e das Familias. Ja foram utilizadas
diversas formas de organizag@o, na forma de agenda, portfolio, pasta etc.

P2 — O interessante do caderno de acompanhamento é que ele funciona como um livro
didatico: ndo basta apenas a parte textual, que ¢ primordial, mas também a “arte”, a
parte ndo-verbal — gravuras, bilhetes recebidos, folders.

As professoras orientam que se preconiza, para a elaboracdo do CA, a ‘norma padrao’
da Lingua Portuguesa e a utilizagdo de vocabulario técnico nas descrigdes de atividades, ja que
o ensino médio na EFAORI ¢ integrado ao curso Técnico em Agropecuaria. A P2 faz um alerta
quanto a dificuldade dos estudantes no uso da variante padrdo na constru¢do dos textos,

ressaltando o uso da lingua coloquial na escrita.

P1 — Recomenda-se a linguagem formal, norma culta da lingua na elaboragao de textos
relatorios das sessdes. Em casos de entrevistas, atividades ligadas aos estudos
regionais, permite-se a linguagem coloquial.

P2 — O ideal é que os estudantes utilizem a linguagem formal e técnica (curso
agropecuario). No entanto, a cada ano os estudantes tém mais dificuldade em utilizar
a linguagem padrdo; coisas basicas como separagdo de silabas e acentuagdo sdo
desconhecidas.

Relativo a funcao do CA, a P1 ressalta seu carater mediador da relacdo entre escola e
familia. Nesse acompanhamento individualizado, ¢ a maneira que possibilita a familia conhecer
o trabalho desenvolvido na escola durante o internato, relatado pelo estudante no CA e, da
mesma forma, permite ao tutor conhecer a realidade de trabalho e rotina de estudos praticada
na sessdo familia. Alves e Conceicdo (2023, p. 14) acrescentam que o CA fortalece “o fazer
pedagdgico, bem como a partilha e o compromisso com a formagao do estudante, consolidando
os dois espacos na mesma perspectiva”. Ainda sobre a fungdo, a P2 traz outro ponto de vista,
discutindo o uso das fung¢des referenciais e emotivas da linguagem, utilizada na composicao do
CA como uma forma de, durante os relatos, expressar vivéncias, pensamentos, questionamentos

e emogodes. Tais compreensoes sdo confirmadas nos trechos:

P1 — O Caderno de Acompanhamento tem a funcédo especifica de estabelecer a relagdo
entre escola e familia. Os registros em relatorios sdo demonstrativos das principais
atividades formativas realizadas em cada tempo e espago. Relatorio da Sessdo Escola
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e Relatorio da Sessdo Familia. O estudante ¢ responsdvel em organizar, fazer os
registros que sdo apresentados e colhidas as assinaturas da Familia e da Tutoria.

P2 — A predominante ¢ a fungfo referencial da linguagem. Além dela ¢ utilizada a
emotiva, pois os estudantes precisam colocar suas impressoes, desafios, sentimentos,
diante das vivéncias do dia a dia da escola.

Foi perguntado na questao 7 (sete): “Quais as suas dificuldades em ensinar os estudantes
na escrita do Caderno de Acompanhamento?”. Percebe-se, nas afirmagdes seguintes, que houve
consenso entre as professoras quanto as dificuldades que os estudantes trazem de séries
anteriores na aprendizagem de leitura e escrita, o que compromete o letramento. A P2 discute

sobre desafios na escrita quanto a coesao, coeréncia e pessoalidade textual.

P1 — A principal dificuldade ¢ de letramento, sendo que alguns estudantes chegam no
Ensino Médio sem saber ler e escrever.

P2 — Hoje os estudantes desconhecem, ou ndo se lembram, de conteudos essenciais
que sdo aprendidos no Ensino Fundamental. Assim, eles chegam no Ensino Médio
com muita dificuldade na escrita em geral, como por exemplo, alguns ndo sabem
escrever o proprio nome. Outra grande dificuldade ¢ a linearidade do texto: colocar
numa sequéncia logica aquilo que realmente ¢ importante. Muitos escrevem um texto
grande, mas repetitivo e sem o que realmente interessa. Fazé-los compreender que nédo
¢ o tamanho do texto, mas a qualidade, o encadeamento das ideias de forma clara que
¢ relevante. Para finalizar, a compreensdo de que o relatorio ndo ¢ simplesmente uma
sequéncia de informagdes frias ou a transcrigio da programacio da semana. E
necessario que o estudante deixe as suas impressdes, desafios, medos, superacdes.
Encontrar o equilibrio entre a 3* pessoa (impessoalidade) e a 1* pessoa tem sido
desafiante.

Analisando esse contexto, ao realizar um estudo sobre a recomposicdo das
aprendizagens na educac¢do basica apos o periodo pds-pandemia da Covid-19, Santos e Cruz
(2023, p. 18) coadunam com os relatos das professoras, ao abordar que “os resultados revelaram
que existe uma grande falta de interesse, foco, motivagdo, uma rotina de estudos, uma perda de
habitos e ritmos de estudos referentes aos alunos/as. Além disso, fica evidente uma realidade
precaria dos individuos envolvidos no que concerne a conhecimentos basicos de alfabetizagao,
leitura, escrita e interpretacao [...]".

Na questdo 8 (oito), indagamos: “Vocé utiliza os textos produzidos no Caderno de
Acompanhamento durante as aulas de Lingua Portuguesa? Se sim, de que forma?”. Nas
respostas das professoras, destacamos que a utilizacdo do CA durante as aulas de Lingua
Portuguesa foi descrita como uma pratica cotidiana. E uma mediagdo utilizada desde os
primeiros momentos de aula da semana, sendo utilizado para o ensino de aspectos gerais da
producao textual, como coesdo, coeréncia e gramatica; além do trabalho interdisciplinar. Tal

pratica ¢ defendida por Antunes (2002, p. 72) para que “as regras linguisticas ganhem seu
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carater de funcionalidade, uma vez que sdo definidas de acordo com as particularidades de cada

género”.

P1 — O Caderno de Acompanhamento ¢ instrumento sempre utilizado nas aulas de
lingua portuguesa, producgdo de texto, arte e projeto de vida. Na primeira aula na
segunda-feira ¢ feita a conferéncia dos cadernos, se os relatorios foram feitos, solicita-
se a leitura de pelo menos um relatério, conferindo as partes indispensaveis:
introdugdo, desenvolvimento, conclusdo. Outra forma, cobrado a escrita de pelo
menos um paragrafo sobre temas transversais apresentados na acolhida, em aulas,
palestras etc — observa-se e orienta-se a produgdo para que ndo seja meramente
descritiva.

P2 — Utilizo. Na maioria das vezes levo as dificuldades dos estudantes para a sala de
aula; retiro frases, construgdes para explicar a matéria. Sempre procuro associar o que
estou explicando com a produgdo textual dos cadernos, tanto o de acompanhamento
quanto o da realidade.

Perguntamos na questdo 9 (nove): “Como ¢ o didlogo entre os professores tutores e os
professores de Lingua Portuguesa sobre as dificuldades de escrita dos estudantes na realizacao
do Caderno de Acompanhamento?”. Da mesma forma, como relatado pelos tutores na sessdao
anterior, o didlogo entre tutores e professores de Lingua Portuguesa ocorre, porém sem uma
sistematica especifica e ao acaso, em conversas individuais ou momentos de reunides de
finalizagdo de bimestre. P2 relata situacdo em que o professor de Lingua Portuguesa ¢
culpabilizado pelo mal desempenho do estudante na escrita do CA. Constatamos esse cendrio

nas afirmacoes:

P1 — O dialogo entre professores tutores ainda é bem pouco, por falta de tempo de
socializacdo, maioria das vezes acontece no final do bimestre, em conselho de classe.
Nao ha uma forma ou critério estabelecido para que acontega essa troca.

P2 — Alguns dialogam, buscando uma forma de ajudar o estudante, pedem dicas ou
relatam as principais dificuldades para que a gente explique e tire dividas em sala de
aula. Outros ja “culpam” o professor de Portugués.

Na pergunta 10 (dez) questionamos: “Como vocé avalia a participag¢do das familias na
constru¢do do Caderno de Acompanhamento?”. A participacdo das familias foi considerada,
pelas professoras, como deficiente, demonstrando desconhecimento da importancia do CA na
formagdo dos estudantes, principalmente quando esses se encontram na primeira série. Em
alguns casos, a participag¢@o limita-se a assinar os relatdrios escritos pelos filhos, sem a leitura
dos textos. Entretanto, hd uma contribui¢do com a escola quando essa participagdo ¢ efetiva,
pois os feedbacks relevam as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem, o
que possibilita uma intervengao do professor naquilo que foi apontado. Nesse sentido, apontam

que
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P1 — Nao had como nivelar a participacdo das familias, visto que algumas apenas
assinam, outras participam mais ativamente, destacando algumas dificuldades
encontradas nas listas de atividades, fazendo alguma recomendacéo, estabelecendo
uma boa relagdo entre escola e familia etc.

P2 — Em geral a participag@o ¢ fraca. Poucos familiares acompanham realmente a
elaboragdo do caderno. Esses ajudam a corrigir a escrita, cobram organizagio, estdo
inteirados da participagdo do estudante e do que acontece na escola, e o melhor, ddo
o “feedback”. Talvez o mais problematico seja com os estudantes das Primeira Série.
A maioria dos estudantes e das suas familias ndo entendem o Caderno de
Acompanhamento. Por exemplo: alguns pais nunca leram ou folhearam o caderno —
apenas assinam.

Ao final, na questdo 11 (onze), perguntamos: “Como deveria ser um material didatico
para auxiliar os estudantes da 1* série a redigir o Caderno de Acompanhamento?”. Foi sugerido
que seja sistematizado com um passo a passo de cada etapa do processo de escrita e ilustrado

com exemplos. Destacam:

P1 — O Caderno de Acompanhamento ¢ uma mediacdo didatica da Pedagogia da
Alternancia e tem uma metodologia propria de organizacdo na forma de agenda das
sequéncias de formag@o. O material didatico mais utilizado, sdo as fichas para
composicdo da pasta ou caderno no formato portfolio. Fichas: a) Tutorial de
elaboracdo do Caderno de Acompanhamento; b) Como fazer Relatorios; c)
Programacdo da Sessdo Escola; Lista de Atividades da Sessdo Familia; Ficha de
Autoavaliagdo e Desenvolvimento do Meio etc...

P2 — Ja tivemos uma apostila que auxiliava os estudantes. Na verdade, essa apostila
funcionava como o Caderno de Acompanhamento, com orientagdes. Na época, achei
que engessava muito a constru¢do do Caderno. Para melhor compreensdo dos
estudantes o material deve conter um passo a passo, com exemplos.

Tais relatos sdo importantes para as proximas etapas da pesquisa “Caderno de
Acompanhamento como género textual na EFA de Orizona: implicagdes para o ensino da
escrita”, pois norteardo a elaboragdo de um caderno pedagogico para auxiliar o trabalho dos
professores de Lingua Portuguesa no ensino da escrita em Escolas Familias Agricolas,

utilizando como mediador o CA.

4.5 Consideracoes Finais

Este estudo objetivou averiguar, na percepcao dos educadores, quais as contribuigdes
do género textual Caderno de Acompanhamento (CA) no processo de ensino e aprendizagem
da escrita. A abordagem tedrica teve como fundamento principal os estudos de Marcuschi
(2008). Desse modo, sua teoria refor¢ca a no¢do de o CA ¢é um género textual dinamico,
construido por mais de um interlocutor, estruturado para atender as necessidades sociais,

comunicacionais e ideologicas da Pedagogia da Alternancia. Assim, o género cumpre sua



86

funcdo ao mediar as a¢des comunicativas entre os diferentes espacos formativos da Alternancia
— Tempo Escola/Tempo Comunidade, colaborando com um processo educativo participativo e
dialogico, a fim de promover uma educagao ativa e colaborativa, com foco no desenvolvimento
integral dos estudantes.

Ao longo do estudo, evidenciou-se como o CA se difere de outros géneros textuais
tradicionalmente utilizados no ensino, revelado pelas suas fungdes social e pedagogica
especificas. Sua estrutura ¢ composta por registros descritivos, argumentativos e informativos,
0 que demonstrou a pluralidade de fung¢des que o CA desempenha na formacao do alternante,
contribuindo para o acompanhamento individualizado e integral do processo educacional.

Entre as principais contribuigdes do CA no ensino, destacou-se a pratica continua da
escrita, o que possibilita o desenvolvimento de competéncias linguisticas, como a organizagao
e exposi¢ao de ideias, e o fortalecimento da consciéncia critica. Ao mesmo tempo, foram
apontadas fragilidades que comprometem sua plena eficacia, como as dificuldades de escrita
herdadas do ensino fundamental, o pouco de habito de leitura, a interferéncia das praticas
digitais na construcdo textual e a resisténcia de alguns estudantes em compreender a
importancia do registro. Além disso, o envolvimento das familias ainda se mostra insuficiente,
restrito a assinatura dos cadernos, revelando a necessidade de maior formagao quanto ao papel
que desempenham nesse processo.

Por ser um género textual complexo, de tipologia mista, exige um trabalho constante em
sala de aula para potencializar sua fungdo educativa. Nesse sentido, a proposta de materiais de
apoio que orientem a estruturagdo dos textos, oferegam exemplos e metodologias de escrita
pode ser um caminho vidvel para reduzir as dificuldades dos estudantes. Do mesmo modo, a
articulacao entre tutores e professores de Lingua Portuguesa deve ser intensificada, permitindo
a construcdo de estratégias interdisciplinares mais consistentes.

Com base nos resultados, considera-se que o CA potencializa o desenvolvimento da
escrita nos estudantes no contexto da Escola Familia Agricola de Orizona. Contudo, sua
efetividade depende da criacao de politicas pedagdgicas que valorizem sua funcao, da produgdo
de materiais didaticos adequados e da formagdo continuada dos monitores. Além disso, o
fortalecimento da participagdo familiar e a integrag@o entre diferentes agentes educativos sdo
fatores indispensaveis para que o CA alcance todo o seu potencial como género textual

mediador do ensino da escrita e da formacao integral dos estudantes do campo.
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5 CADERNO DE ACOMPANHAMENTO: UMA SEMENTE QUE DEU FRUTO

Considerando os resultados obtidos nas etapas anteriores da pesquisa e as demandas
identificadas no contexto da Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI), este capitulo
apresenta o processo de elaboragdo e avaliagdo do Produto Educacional (PE), intitulado
“Caderno de Acompanhamento: um género textual da Pedagogia da Alternancia”. Partindo das
discusses tedricas sobre 0 ensino da escrita, 0s géneros textuais e a Pedagogia da Alternancia,
propBe-se um material didatico voltado ao trabalho com o género textual Caderno de
Acompanhamento em aulas de producdo textual. Além da descricdo do percurso de produgédo
do PE, apresenta-se sua avaliacdo por docentes da &rea de Lingua Portuguesa da EFAORI,
buscando analisar suas potencialidades, fragilidades e possibilidades de contribuicdo para o

ensino da escrita na Educacdo do Campo.

Resumo: A Pedagogia da Alternancia ¢ uma proposta pedagogica para a Educagdo do Campo
e articula seu trabalho por meio de mediacdes didaticas. Este estudo teve como objetivo elaborar
um Produto Educacional (PE), um caderno pedagodgico sobre o género Caderno de
Acompanhamento (CA) com o intuito de colaborar com orientacdes tedrico-metodologicas e
praticas para as aulas de escrita. Neste artigo apresentamos desde o planejamento até a avaliacao
do PE, que faz parte do objetivo do estudo. A pesquisa fundamenta-se na perspectiva dos
Géneros Textuais, compreendidos como praticas sociais, € na concepcao da Pedagogia da
Alternancia, que articula os tempos formativos da escola e da comunidade, tendo o (CA) como
uma de suas mediagoes didaticas. A metodologia adotada ¢ de natureza qualitativa e aplicada,
sendo o PE construido a partir de revisdo bibliografica e da andlise das contribuigdes de
professores(as) da Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI). Para a coleta de dados,
utilizou-se um questiondrio semiestruturado, posteriormente analisado por meio da técnica de
Andlise de Contetido. Os resultados indicam que o PE apresenta clareza, organizagdo e
linguagem adequada ao publico-alvo, além de relevancia para a pratica docente e potencial de
contribuicao para o desenvolvimento da escrita dos estudantes. A andlise também evidencia a
necessidade de adaptagdo do material as especificidades de cada contexto escolar, bem como
possibilidades de aprimoramento, como a diversificagdo das atividades propostas. O estudo
contribui para a ampliagdo das discussdes sobre o ensino de géneros textuais na Educacdo do
Campo e para a valorizagdo do CA como pratica social. Além disso, reforca o papel dos
Mestrados Profissionais na producdo de materiais didaticos aplicéveis a realidade educacional,
promovendo a articulagdo entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Mediagdes didaticas; Géneros textuais; Escrita;

EFAORI.
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5.1 A semente plantada comec¢a a germinar

A implantacao e avanco de politicas publicas de formag¢ao e aprimoramento docente sao
essenciais na busca de uma educacao de qualidade. Nesse contexto, os Programas de Pos-
Graduacao (PPGs) se expandem pelo Brasil, buscando a qualificacdo dos docentes, o que
impacta positivamente no desenvolvimento social e econdmico nacional (Cyrino; Rizatti;
Rogas, 2023).

O mestrado profissional (MP) ¢ uma das politicas publicas de aperfeigoamento vigentes.
Instituido pela Portaria n°47/1995, da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), e, atualmente, regido pela Portaria n°60/2019, objetiva a capacitacdo de
profissionais para praticas inovadoras, que possam solucionar demandas sociais € econdmicas,
contribuindo com a agrega¢do de conhecimento e o aumento da produtividade de empresas e
organizagdes publicas e privadas (Brasil, 2019).

Em 2011, a area 46, de Ensino, foi criada pela Portaria n® 83/2011 da Capes. A partir de
entao,

os cursos de pos-graduagdo vinculados a ela t€ém como objeto a mediagdo do
conhecimento cientifico, a integrag@o entre conhecimento disciplinar e conhecimento
pedagdgico, construindo pontes entre diferentes areas e processos educativos.
Destinam-se, principalmente, a professores da educacdo basica e/ou profissionais de
ensino formal ou ndo formal vinculados a diferentes campos do conhecimento (Leite,
2018, p. 331).

Além da capacitagdo de docentes para atuarem junto as suas comunidades aplicando o
conhecimento adquirido durante a pos-graduagdo, os MPs tém como objetivo a construcdo de
processos e/ou produtos educacionais que colaborem parar sanar ou mitigar lacunas
encontradas durante a forma¢do na Educag¢do Basica, Tecnolodgica e Superior, fomentando
transformagdes no ensino e aprendizagem, numa perspectiva interdisciplinar (Brasil, 2025).
Dessa forma, almeja-se aproximar a universidade da escola, ou seja, o conhecimento cientifico
gerado pelos MPs do contexto educacional, impactando o desenvolvimento regional/nacional.

Nessa perspectiva, a drea de Ensino retrata da importancia de uma avali¢cao qualitativa
da formagao docente oferecida pelos MPs e, no que se refere ao desenvolvimento dos processos

e produtos educacionais, observa-se a relevancia de:

Publicag¢des problematizando a produgdo e/ou utilizagdo de produtos educacionais;
publicagdo de e-books e materiais didaticos que contribuam com o ensino;
acompanhamento da produ¢do e divulgacao/replicagdo de materiais didaticos e sua
utilizagdo em instituicdes a que se destinam; divulgagdo de materiais didaticos em
ambientes criados com esta finalidade como, repositérios especificos das IES e/ou
nacionais (Brasil, 2025, p. 24).
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Assim, este artigo objetiva elaborar um Produto Educacional (PE), um caderno
pedagogico sobre o género Caderno de Acompanhamento (CA) com o intuito de colaborar com
orientagdes teorico-metodologicas e praticas para as aulas de escrita. Ele € resultado da pesquisa
“Caderno de Acompanhamento como género textual na EFA de Orizona: implicagdes para o
ensino da escrita”, realizada junto ao Programa de P6s-Graduacao em Ensino para a Educacao
Basica - PPGEnEB, do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus
Urutai.

A relevancia do PE proposto estd na inovac¢do de produzir um caderno pedagdgico com
foco no género textual Caderno de Acompanhamento, visto que durante buscas de PEs sobre o
género em questdo, na plataforma EduCAPES®, ao usar os descritores “Pedagogia da
Alternancia” e “Caderno de Acompanhamento”, dos 202 resultados encontrados, 05
apresentavam abordagem superficial sobre o Caderno de Acompanhamento e nenhum se referia
especificamente a ele. Ademais, pesquisas semelhantes nas bases Google Académico e
Scientific Electronic Library Online (SciELO) também confirmaram a auséncia de PEs na
tematica deste estudo.

A escolha dessa tematica surgiu da vivéncia em sala de aula, ao observar as
potencialidades do género textual Caderno de Acompanhamento para a pratica de escrita dos
estudantes do Ensino Médio integrado ao Técnico em Agropecuaria, em uma Escola Familia
Agricola. No entanto, com a problematica da auséncia de material didatico de apoio ao trabalho
docente se mostrava como um dos desafios a ser transposto durante a pratica pedagogica
cotidiana, na qual o professor precisava desenvolver materiais proprios para auxiliar no ensino
do género.

As Escolas Familias Agricolas utilizam a Pedagogia da Alternancia como proposta
pedagdgica. Tal pedagogia ¢ direcionada a Educacdo do Campo e se estrutura na alternancia de
tempos formativos, denominados Tempo Escola e Tempo Comunidade (Nosella, 2020). Utiliza-
se de Mediagoes Pedagogicas proprias destinadas a articular os dois tempos de formacao. O
Caderno de Acompanhamento ¢ uma dessas mediagdes responsaveis pelo didlogo continuo
entre escola, estudantes e familias (Silva, 2020). Assim, nessa interagdo comunicativa,

constitui-se como um género textual.

® As buscas foram realizadas no ano de 2024, quando as pesquisas para desenvolvimento deste produto educacional
se iniciaram. Novas buscas em 2026 confirmam os resultados anteriores quanto a auséncia de PE sobre o género
textual Caderno de Acompanhamento.
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Neste cenario, apos um estudo sistematico sobre a Pedagogia da Alternancia no Brasil
e suas mediagdes; especificamente, o género textual Caderno de Acompanhamento, propde-se
um caderno pedagogico como PE, classificado por Rizzati et. al (2020, p. 4-5) como “material
didatico: produto de apoio/suporte com fins didaticos na mediagdo de processos de ensino e
aprendizagem em diferentes contextos educacionais”, dentre os quais se encontra “[...] material
textual, como manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacao,
livros didaticos e paradidaticos [...]”.

Para a producao do PE, Gongalves ef al. (2019, p. 78-79) destacam cinco critérios de

observagao:

1. Linguagem: capacidade de expressar o conteudo do produto educacional de forma
clara, correta e adequada; que faz relagdo direta com sua apresentacdo provendo a
qualidade visual e organizacional a fim de torna-lo mais intuitivo e receptivo para o
publico-alvo a que se destina;

2. Capacidade de reaplicagdo: potencial do produto de ser reproduzido e/ou utilizado
pelo publico-alvo a que se destina;

3. Internacionalizacdo: possibilidade de replicagdo e/ou utilizagdo do produto por
publico-alvo de outros paises cujo idioma ¢ diferente daquele adotado pelo pais de
origem do produto;

4. Disponibilidade: tornar o produto disponivel em redes, repositdrios e/ou
plataformas que permitam o alcance pelo publico-alvo; possibilitando a divulgagéo e
popularizagao

5. Acessibilidade: qualidade de tornar acessivel o produto educacional por pessoas
com deficiéncia, de forma autonoma e segura, totalmente ou parcialmente assistido.

Além dos critérios apresentados, Leite (2018) orienta que para se tornar um PE, o
protdtipo elaborado fundamentado em pesquisa necessita passar por um processo de avaliagado.
Esta segue parametros elaborados pela Capes para os programas de Po6s-Graduagdo. Outrossim,
tais produtos devem ser registrados, passiveis de utilizagao das redes de ensino e de acesso livre
a populacao em redes on-line, abertas ou fechadas, constante em repositorios nacionais e/ou
internacionais.

Ao examinar o relatorio técnico da Capes acerca das produgdes técnicas, Rizatti ef al.
(2020) delinearam seis critérios para a avaliacdo dos produtos educacionais: Complexidade,
Registro, Impacto, Aplicabilidade, Aderéncia e Inovagdo. A proposta inclui, ainda, uma ficha
de validacdo destinada a analise dos PEs desenvolvidos nos Mestrados e Doutorados
Profissionais. Tal instrumento foi aprovado em Seminario de Area para subsidiar o processo de
qualificagdo dos produtos educacionais.

Nesse contexto, partiu-se a elaboragcdo do caderno pedagdgico intitulado “Caderno de
Acompanhamento — um género textual da Pedagogia da Alternancia”. Na proxima segao,

explanamos o PE.
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5.2 As raizes que sustentam o Produto Educacional

Inicialmente, para a producao do PE, ¢ necessario compreender o contexto em que o
Caderno de Acompanhamento esta inserido, a Pedagogia da Alternancia (PA). Nascida na
Franca no ano de 1935, essa proposta pedagdgica pretendia conservar os jovens filhos de
agricultores em suas propriedades rurais, sem que para isso necessitassem deixar de estudar
(Granereau, 2024). A proposta, entdo, ¢ um modelo que organiza a formagao em dois tempos:
um em que o estudante permanece com a familia (comunidade) e outro em que ele esta escola
em formato de internato.

Gimonet (2007) apresenta que a Pedagogia da Alternancia esta estruturada em quatro
pilares, sendo eles a formagao integral, o desenvolvimento do meio, a alternancia e a associa¢ao
local. Discute, ainda, que por meio da associagao local, como representagao das familias e da
comunidade, e da alternancia como metodologia adequada, ¢ possivel alcangar as finalidades
da formagao integral dos estudantes, para que sejam capazes de construir seus projetos de vida,
e do desenvolvimento do meio social, humano, politico e econdmico.

Para garantir a associag@o dos dois tempos de formagao, considerada por Nosella (2020)
como a esséncia da PA, foram desenvolvidos procedimentos e instrumentos didaticos e
cientificos particulares, os quais sdo denominadas mediagdes didaticas (Begnami; Burghgrave,
2023). Pode-se citar como as principais mediacdes o Plano de Estudo, Colocagdo em Comum,
Visita as familias, Visita de Estudo, Caderno da Realidade, Caderno de Acompanhamento,
Atividade de Retorno ao Meio, Intervencdo Externa, Internato, Tutoria, Estagio, Projeto
Profissional do Jovem e Avaliagao Constante (Silva, 2020).

Dentre as mediacdes estd o Caderno de Acompanhamento. Silva e Gongalves (2019)
explicam que o CA ¢ responsavel por fazer a articulagdo entre o Tempo Escola e o Tempo
Comunidade. Por meio dele, a relagdo entre escola-familia-comunidade ¢ mantida num diédlogo
constante mediados pelos registros feitos de forma colaborativa pelo estudante, tutor e familia.
Por ser um instrumento de interagao verbal, o Caderno de Acompanhamento, além de mediagdo
didatica, ¢ um género textual, pois “a comunicagdo verbal s6 ¢ possivel por algum género
textual” (Marcuschi, 2008, p. 154). Ainda conforme o autor, tendo a escola o objetivo de
desenvolver as competéncias comunicativas de seus estudantes. Nesse entendimento, surgiram
as perguntas de pesquisa: como o instrumento pedagdgico Caderno de Acompanhamento €
compreendido como género textual na Pedagogia da Alternancia? Que recursos didaticos sao

utilizados para o ensino do género Caderno de Acompanhamento?
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A revisdo bibliografica apontou que, embora o CA esteja presente nos estudos referentes
a PA, n3o foram encontrados resultados de trabalhos com foco em discuti-lo como género
textual. Os poucos estudos encontrados sobre o género em questdo abordam-no como género
discursivo, com base na perspectiva bakhtiniana, sendo os trabalhos de Silva (2018, 2020) e
Silva e Gongalves (2019). Ademais, ndo foram encontrados recursos didaticos elaborados para
orientar o professor de Lingua Portuguesa e auxilia-lo durante as aulas de produgdo textual
sobre o CA.

Para a producao do PE, tem-se como fundamento a perspectiva teorica dos Géneros
Textuais. Segundo Marcuschi (2002), os géneros textuais sdo entidades socio-historico-
discursivas necessarias a qualquer situagdo comunicativa verbal. E através deles que o
individuo pode agir sobre o mundo e também dizé-lo, sendo capaz de construi-lo de algum
modo. Dessa forma, estdo situados nas diversas praticas sociais desenvolvidas pelas
comunidades e reunidos em dominios discursivos especificos em que essas praticas se
organizam.

Marcuschi (2002, p. 20) define, ainda, os géneros textuais como “formas verbais de acao
social relativamente estaveis”. Essa estabilidade também ¢ discutida por Rojo (2005, p. 194),
ao abordar os géneros “como uma designacao convencionada, uma ‘nogao’ que recobre uma
familia de similaridades e que se encontra ‘representada’ no conhecimento dos agentes como
um modelo candnico”. Nesse entendimento, consideramos para as andlises do CA, seus
aspectos quanto a forma, func¢ao, estilo e contetido; compreendendo-o como uma pratica social
inserida na Pedagogia da Alternancia, adotando a concepg¢do de Marcuschi (2010) que tanto a
oralidade quanto a escrita sdo praticas sociais.

A escolha pela teoria de Géneros Textuais € baseada no desenvolvimento dos estudos
linguisticos que apontam para a centralidade de género no processo de ensino e aprendizagem,
exigindo novas concepgdes de linguagem e também novas aptiddes (Antunes, 2016). Nesse
pensamento, espera-se que os estudantes desenvolvam competéncias comunicativas que os
coloquem como autores de textos, compreendendo suas funcionalidades comunicativas,
adequagdo social, multimodalidade, insercio no mundo virtual e representatividade numa

sociedade com maior grau de letramento. Silva, Santos e Dias (2020, p. 49), explicam que

a nocdo de género textual ndo se desvincula do contexto sociocomunicativo, sendo
necessario, portanto, um trabalho amplo que ultrapasse a ideia alicercada na estrutura
e no tipo do género, suscitando nos educandos a reflexdo critica sobre a fungdo do
género enquanto instrumento essencial de socializagdo e inser¢do nas atividades
comunicativas humanas.
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Apbs o percurso teorico sobre a Pedagogia da Alternancia e a Teoria de Géneros
Textuais, buscou-se compreender a visdo dos educadores, que trabalham com o CA no
cotidiano, a respeito de como seria um material pedagogico ideal. Assim, o caderno pedagdgico
“Caderno de Acompanhamento — um género textual da Pedagogia da Alternancia” foi
desenvolvido como resposta aos dados coletados na pesquisa aplicada aos professores de
Lingua Portuguesa e aos monitores/tutores da Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI),
Orizona-GO, submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia — IFGoiano, aprovada com o Parecer N° 7.485.739.

A EFAORI foi fundada no ano de 1999 e oferta ensino médio integrado ao Técnico em
Agropecudria a estudantes da zona rural do municipio onde ¢ localizada e também municipios
vizinhos, recebendo estudantes num raio de até 200 km. E uma instituicio conveniada,
gerenciada pela associagdo Centro Social Rural de Orizona, com parceira com 0 governo
estadual e municipal (EFAORI, 2025).

A pesquisa apresentou que os educadores desejam um material didatico com uma
linguagem simples e objetiva, curto, que apresente exemplos de CA, oriente um passo a passo
quanto a estrutura do género, desperte interesse dos estudantes, gere identifica¢do e auxilie o
estudante na compreensao da propria realidade. Assim, durante a produgao deste PE, busca-se
contemplar as solicitagdes dos participantes. A secdo seguinte, expde o PE e como ele ¢

estruturado.

5.3 Caderno de Acompanhamento: das folhas as flores do fruto

Em formato digital, o PE proposto objetiva auxiliar os docentes de Lingua Portuguesa
durante as aulas de produg¢ao de texto referentes ao Caderno de Acompanhamento. Estruturado
como um caderno pedagogico, intitula-se “Caderno de Acompanhamento: um género textual

da Pedagogia da Alternancia”, como demonstrado na Figura 1.
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Figura 3 — Capa do produto educacional

CADERNO DE
ACOMPANHAMENTO

UM GENERO TEXTUAL DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

CADERNO PEDAGOGICO

Fernando de Almeida
Cleber Cezar da Silva

Urutat;: GO
2026

Fonte: propria

O PE objetiva apresentar fundamentacao tedrica sobre a PA, suas mediagoes didaticas
e, especificamente, sobre o género textual CA; refletir sobre os géneros textuais e o ensino de
linguagens; apresentar um exemplo de CA e atividades para serem trabalhadas em sala de aula;
além de um roteiro orientador para a constru¢do dos textos do CA. Sendo assim, estrutura-se
da seguinte forma:
e Apresentagao;
e Fundamentacgao teorica;
e Exemplo de Caderno de Acompanhamento;
e Atividades de Produc¢ao Textual;
e Gabarito Orientador;
e Orientagdes para elaborar o Caderno de Acompanhamento;
e Pesquisas e Produtos Educacionais sobre a Pedagogia da Alternancia.
Durante a Apresentagdo aborda-se sobre a pesquisa que tem como resultado o PE,
alicercada nos estudos da PA e teoria de Géneros Textuais. Além disso, compartilhamos a
motivagdo de realizar tal pesquisa, um anseio que vem da busca de solu¢des para a pratica

pedagbgica cotidiana em uma Escola Familia Agricola (EFA). Sdo definidas as partes
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estruturantes do PE, sendo 1) fundamentacdo teorica, ii) atividades de produgdo textual e iii)
orientacdes para construcdo dos textos do CA. Por fim, sdo esclarecidas as intengdes de cada
uma dessas partes.

Para se trabalhar um material didatico em sala de aula ¢ importante compreender quais
sdo seus fundamentos tedricos estruturantes. A secdo Fundamental Teodrica inicia-se com o
historico da Pedagogia da Alternadncia, discute seus pilares, demonstrando quais os meios € 0s
fins dessa proposta pedagogica, e quais sao as mediacdes pedagogicas que possibilitam o ensino
em alternancia, baseando-se em autores como Granereau (2024), Gimonet (2007), Begnami e
Burghgrave (2023), Costa e Freitas (2022), entre outros. Também se discute sobre os Géneros
Textuais e sua relevancia para o processo de ensino e aprendizagem, tendo como base Rojo
(2001), Marcuschi (2008), Rinco e Silva (2017) e Oliveira (2024). Por ultimo, aprofunda os
estudos sobre o CA como género textual, trazendo seus aspectos estruturantes e objetivos
comunicativos, fundamentando-se em Antunes (2016), Silva (2018) e Silva e Gongalves (2019).

Outra fun¢do do PE ¢ de oferecer aos professores um roteiro de atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula, durante a apresentacdo do género aos estudantes e discussao de
suas caracteristicas. Para isso, traz-se um exemplo de Caderno de Acompanhamento que
contempla cada uma das partes que compde o CA — capa, identificagdo, programacgdo da
semana, textos de sessdo familia e sessdo escola, atividades de retorno ao meio, participagao de
membros da familia e do tutor. Os exemplos foram retirados de CA real, compartilhado do
arquivo da instituicdo durante a pesquisa. Para preservar a identidade das pessoas citadas no
texto original, todos os nomes, endereco e telefone contidos nos exemplos foram alterados. A

Figura 2 apresenta o exemplo de capa para o Caderno de Acompanhamento.
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Figura 4 — Exemplo de capa do Caderno de Acompanhamento

N

s(\{f
P -

Fonte: propria

Como forma de estimular a anélise das caracteristicas do género textual, sdo propostas
duas listas de atividades. A primeira esta inserida apos o exemplo de texto de Sessdo Escola, e
a segunda, ap6s o exemplo de texto de Sessdo Familia. Os exercicios tém foco na produgdo
textual trazendo aspectos de analise estrutural, locu¢do e interlocucdo, variagdo linguistica,
reescrita, tipos textuais, coesdo e coeréncia. Um conjunto de 22 atividades, pensadas para serem
executadas com o acompanhamento do professor, por se tratar de um género textual novo para
os estudantes. Sugere-se que para a aplicacdo, socializacdo e discussdo um tempo de 6 aulas de
50 minutos cada. A Figura 3 mostra a primeira questdo da lista de atividades proposta,

possibilitando a visualizagao do estilo utilizado na elaboragdo das atividades.
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Figura 5 — Questdo 1 (um) da lista de atividades sobre o género textual Caderno de

Acompanhamento

‘ - = '
! Género: Caderno de Acompanhamento
Atividade de Producio Textual

1} O texto que acabou de ler & parte de um Caderno do Acompanhamento. Para vocé, quais
i caracteristicas indicam gue ele pertence a esse género textual? Para ajudar a elaborar sua
resposta, faca uma nova leitura e observe questdes como a estrutura, linguagem, funcao
social, marcas linguisticas e elementos ndo verbais

Fonte: propria

Para auxiliar o(a) professor(a), ha um Gabarito Orientador com sugestdo de possiveis
respostas para a lista de atividades. Ressalta-se que sdo sugestivas, visto que ¢ necessario
respeitar e valorizar a forma do estudante elaborar seu raciocinio, sem necessidade que
coincidam exatamente as respostas sugeridas, desde que sejam coerentes ao orientado nos
enunciados e bem justificadas.

A fim de contemplar mais um anseio dos tutores(as) e professores(as) apontado durante
a pesquisa, o PE traz uma secdo com Orientacdes para elaboracio do Caderno de
Acompanhamento. Elas foram estruturadas na forma de um passo a passo, divididas em um
roteiro para Sessao Escola e outro para Sessdo Familia, com perguntas que servem como um
guia para a produgdo textual, ajudando a fazer memoria da estrutura do CA e também
momentos, fatos, atividades e avaliagdes que devem conter nos textos. As orientagdes tiveram
como base uma ficha utilizada pela EFAORI durante as aulas de produgdo textual. O roteiro

para a constru¢do do texto de Sessdo Escola ¢ demonstrado na Figura 4.
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Figura 6 — Fragmento do roteiro de orientagdes para escrita do texto de Sessdo Escola

Orientacbes para elaborar o Caderno de Acompanhamento: Texto da Sess3o Escola

Elabore o texto da Sessao Escola guiando-se pelas perguntas na forma de umn roteiro para a
escrita.

1. Comece pelo cabecalho: nome do Relatdrio, local, data, sequéncia da sessdo, tema de
acolhida etc.

2. Descreva de modo geral, qual foi a proegramacgao da sessac? Atividades de costume cu alge
diferente? Extra? Por exemple uma intervencao externa?

3. Qual foi o tema de acolhida? © que significa esse tema? Como e por guem foi
desenvolvida?

4. Escreva um paragrafo sobre as aulas da semana de modo geral e destague algumas com
comentdrios sobre o assuntofconteldo, qual disciplina, professor, formas de abordagem?
Escreva um paragrafo sobre o termna da sessada? Destaque algurna frase, conceito, aprofunde
otema.

Fonte: propria

Com o intuito de colaborar com os tutores e, em especial, os professores de Lingua
Portuguesa. Sugerem-se na sessdo: Pesquisas e Produtos Educacionais sobre a Pedagogia da
Alternancia, material de leitura abordando PEs sobre a Pedagogia da Alternancia e, também,
algumas sugestdes de atividades com géneros textuais. Para maior interacgao, o leitor encontra
o titulo do material sugerido, autor (es), ano, link de acesso e QR Code, como demonstrado na

figura 5.

Figura 7 — Exemplo de sugestdo de atividades apresentadas no PE

'\V?\\

-

Professor{a), apresentamos algumas pesquisas e Produtos Educacionais sobre a Pedagogia
da Alternancia ou atividades com géneros textuais:

Conhecendo a Pedagogia da Alternancia

Autores: Anny Camila Lima Rodrigues

Odaléia Alves da Costa

Fabio Freire Oliveira

Ano: 2020
Link:httpfeducapescapesgov.br/handle/capes/573442

Fonte: propria

Tendo sido demonstrada a estruturagao do PE, a seguir, ¢ apresentada a sua avaliagdo

realizada pelas docentes da EFAORI e a discussdo dos aspectos apontados.
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5.4 O olhar das especialistas sobre o fruto

A avaliagdao do PE foi realizada pelas 02 (duas) professoras de Lingua Portuguesa da
EFAORI, participantes da pesquisa. Essa escolha se deu devido ao PE ser direcionado as aulas
de produgdo textual. Logo, os professores do componente curricular em questdo sdo os que
estardo diretamente envolvidos na aplicacdo e conducao das atividades propostas. Apesar de os
tutores nao terem participado do processo avaliativo, isso nao impede que o PE possa auxilia-
los durante sua pratica de tutoria, para sanar possiveis duvidas sobre a estruturagao do CA ou,
ainda, no estudo sobre a PA ¢ suas mediagdes.

Para avaliagdo, as professoras responderam um questionario semiestruturado com 10
(dez) perguntas, 8 (oito) objetivas e 2 (duas) subjetivas, divididas em dois blocos: 1) avaliacdo
do Caderno Pedagogico e ii) aplicabilidade no Contexto Escolar. Foram entregues o PE e o
questionario em formato impresso, disponibilizando um intervalo de 10 dias para analise e
resposta.

A anélise dos dados foi conduzida a partir de uma abordagem qualitativa, de natureza
aplicada, buscando compreender a percepcao das docentes acerca do PE analisado. Para
tratamento dos dados dos questionarios, utilizou-se a Analise de Conteudo proposta por Bardin
(2009), orientando a organizacdo desses em categorias que possibilitem a interpretacdo e
inferéncia dos resultados, a partir dos eixos pré-estabelecidos, que nesse caso abordaram:
clareza, organizagdo e apresentacdo do material; adequagdo da linguagem, relevancia
pedagogica, aplicabilidade no contexto escolar e impacto na aprendizagem. Por conseguinte, as
questodes objetivas foram analisadas de forma descritiva, com a identificagdo da frequéncia das
respostas; e as questdes subjetivas, de forma qualitativa.

No bloco de perguntas sobre a Avaliagdo do Caderno Pedagogico, foram dadas como
opcdes de resposta para as quatro questdes as seguintes alternativas: 1) sim, ii) parcialmente e
1i1) ndo. Para distingdo das respostas, as professoras participantes da pesquisa, quando
necessario, foram referidas como Professora 1 e Professora 2.

A pergunta inicial questionava se “O caderno pedagdgico apresenta uma estrutura clara
e bem organizada?”. A avaliagdo das professoras foi que “sim”. Colusso et al. (2016) abordam
que “organizar as informacgdes coletadas, o conhecimento, as teorias, os conceitos € 0s
raciocinios proprios, em uma estrutura logica coerente e didatica €, sem duvida uma tarefa
desafiadora”. Nesse cuidado, a estrutura do PE almeja atender tanto os professores durante a

fundamentagao tedrica, partindo da compreensao sobre a proposta pedagogica da Pedagogia da
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Alternancia, seguindo da relagdo entre gé€neros textuais e ensino, até a caracterizagdo do
Caderno de Acompanhamento como género textual.

A questao 2 (dois) indagava se “Os objetivos do material sao apresentados de forma
clara? Ambas responderam que “sim”. Isso reforca o entendimento que o PE reafirma a PA
como proposta pedagogica para o jovem do campo, a centralidade dos géneros textuais no
ensino de Lingua Portuguesa e a relevancia do Caderno de Acompanhamento para o
desenvolvimento da escrita.

Um ponto de atencdo durante a elaboracdo foi sobre a linguagem, para que fosse
compativel aos estudantes do Ensino Médio. A pergunta 3 (trés) questionou: “A linguagem
utilizada no material ¢ acessivel e adequada ao publico-alvo? Na avaliacdo das professoras, a
resposta foi “sim”. Horn (2014) discute que a preocupacdo com a linguagem durante a
elaboragdao de um material didatico ¢ fundamental, pois € por meio dela que a interagdo entre o

aluno e o conteudo ira acontecer.

A linguagem exerce uma fun¢do fundamental na elaboracdo do material didatico de
qualidade que serve de apoio a aprendizagem, pois ela ndo so6 deve propiciar o acesso
ao conhecimento especifico, mas deve ser elaborada de acordo com determinados
critérios linguisticos e fundamentada no principio da interagdo ou do didlogo como
condic¢do da linguagem (Horn, 2014, p. 128)

Segundo Horn (2014, p. 128), “o dialogismo pode também ser caracterizado por um
didlogo com outros textos e a situagdo sociocultural do aluno, por meio de uma dimensao
dialogica entre a linguagem e mundo”. A luz desse pensamento, percebe-se a necessidade de
materiais didaticos que dialoguem com a Educacdo do Campo, sendo que, para os estudantes
da zona rural, o uso de materiais didaticos elaborados para as escolas urbanas e utilizados nas
escolas do campo ndo cumpre a funcdo dialdgica plena por desconsiderar o contexto
sociocultural dessa populacdo (Silva; Lopes, 2025).

A pergunta 4 (quatro), ltima do bloco de Avaliacao do Caderno Pedagdgico, questionou
se “O caderno pedagogico possui um /ayout (cores, tamanho da letra, fonte, imagens) atraente
para o publico-alvo? As participantes responderam que “sim”. Para Colusso ef al. (2016) a
composicao visual dos materiais didaticos serve como um instrumento importante na
aprendizagem do conteudo apresentado. Sendo assim, deve estar em harmonia com o texto para
nao provocar uma disputa na producdo de sentidos.

A construcao do design do PE traz os componentes do campo para a composi¢ao visual,
desde a selegdo das cores, variando principalmente entre o verde, marrom e amarelo; pela

selecdo do vestudrio e ambientes apresentados nas gravuras. Isso estabelece uma consonancia
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com o género textual em estudo, visto que ele ¢ pertencente a PA, um modelo organizacional
de formacao fundado no campo e para o campo.

Durante a elaboracao das gravuras, buscaram-se imagens que representam a diversidade
apresentada pelos estudantes. Essa orientacdo ¢ reafirmada pela Base Nacional Comum
Curricular (2017) ao apresentar a educagdo para as relagdes étnico-raciais como principio
transversal, ressaltando o respeito a diversidade, formagdo ética dos estudantes e valorizagao
das diferencas.

No segundo bloco de perguntas, sobre a Aplicabilidade no Contexto Escolar, perguntou-
se na questdo 5 (cinco): “O conteudo do caderno pedagogico ¢é relevante para sua pratica
docente?”. Tendo como possibilidade de resposta: i) sim, muito relevante, ii) moderadamente
relevante, (iii) pouco relevante e iv) nao ¢ relevante. Ambas participantes apontaram que o
caderno pedagdgico ¢ “sim, muito relevante”. A avaliagdo apresentada sugere que o PE atinge
objetivos da formagdo proposta pelos Mestrados Profissionais, que, conforme Silva, Suarez e
Umpierre (2017, p. 235), é “atender os professores em exercicio na educacao béasica [...] em
questdes que envolvam a relacdo ensino-aprendizagem, o curriculo, avaliacdo e todos os
componentes do sistema escolar”.

Perguntou-se, na questdo 6 (seis): “Vocé acredita que as atividades sdo vidveis de serem
aplicadas na sua realidade escolar?”. As possibilidades de respostas foram: i) sim, ii)
parcialmente e iii) inviaveis. Nesse quesito, a resposta das professoras nao foi equivalente. A
professora 1 respondeu que “sim”, e a Professora 2 que “parcialmente”. Essa divergéncia de
opinides evidencia a necessidade de adaptagdo do PE ao contexto de cada Escola Familia
Agricola, utilizando o material didatico de forma flexivel e constituinte de uma metodologia
adotada conforme o perfil de cada escola ou turma, concebendo-o como suporte ao processo de
ensino e aprendizagem, com respeito a autonomia do professor (Sampaio; Szulik; Arruda,
2025).

Na questao 7: “Vocé acredita que o material pode auxiliar na melhoria do aprendizado
dos alunos?”, as possibilidades de respostas eram: i) sim, i1) moderadamente e iii) ndo. A
resposta foi “sim”. Sabe-se que o desenvolvimento de materiais didaticos organizados de forma
clara e com base tedrica adequada sdo fundamentais para aprimorar as praticas de ensino e
aperfeigoar o processo de aprendizado (Colusso, 2016; Pascoal et al., 2025). Como apontam as
buscas realizadas durante esta pesquisa, a Pedagogia da Alternancia ¢ carente de PEs voltados
a sua proposta pedagodgica. Por isso, buscou-se construir este caderno pedagogico de auxilio a
pratica docente. Entretanto, a afirmacdo das professoras sobre a contribuicdo do PE para

melhoria do aprendizado dos alunos, reflete a necessidade de novas pesquisas que visam
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elaborar materiais didaticos tanto para o Caderno de Acompanhamento, quanto para as outras
mediagoes didaticas da Pedagogia da Alternancia.

A questao 8 (oito), subjetiva, buscou saber na opinido das professoras “Quais sdo os
pontos positivos do caderno pedagdgico? Na visdo da Professora 1, o material ¢ “simples, claro,
objetivo e ilustrado”. Para a Professora 2, “Ha muitos pontos positivos, mas quero ressaltar a
linguagem que € simples e acessivel. Inclusive o material pode ser usado para explicar a PA e
suas mediagdes aos estudantes (facil entendimento)”. Nota-se uma convergéncia entre a analise
das professoras quanto a linguagem, reforcando o que havia sido apontado na questao 4. Horn
(2014, p. 125), ao refletir sobre a linguagem dos materiais didaticos, aponta que “a linguagem
realiza a mediagdo entre professor e aluno e entre aluno e material didatico”.

Para o aprimoramento do caderno pedagogico, a questdo 9 perguntou “Quais aspectos
precisam ser melhorados? A Professora 1 aponta a necessidade de “destacar a tipologia textual,
pequenas corregdes de citagdo e formatacdo”. A Professora 2 complementa sugerindo que “as
atividades propostas poderiam ser mais diversificadas; ndo apenas com questdes discursivas”.
Tais avaliagdes sao relevantes para aprimoramento do PE a fim de que impacte positivamente
em seu ambiente de atuacdo, mostrando-se com um produto que realmente contempla o
contexto em que serd aplicado (Silva; Silva, 2022).

Por fim, indagou-se na questdo 10: “Vocé recomendaria este material para outros
professores? Podendo optar entre: 1) sim e 11) ndo, a resposta das avaliadoras foi que “sim”, o
que demonstra que o PE tem a contribuir nas aulas de producdo textual a respeito do género
CA. O compartilhamento deste PE com outras instituigdes ¢ parte dos objetivos propostos pelos
Mestrados Profissionais. Nosso intuito principal € contribuir com um processo de ensino e

aprendizagem mais eficaz na area de Linguagem e suas Tecnologias aplicadas

[...] considerando que, na escola, um dos objetivos do ensino de linguas é o
desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos para agirem socialmente,
envolve-se nisso o aprendizado e o dominio das operagdes de linguagem subjacentes
aos géneros. Com tal dominio, compreende-se que o sujeito estd cada vez mais capaz
de “operar”, usar, manipular os géneros textuais permitindo autonomia e
(particip)agdo social (Magalhdes; Cristovao, 2018, p. 59).

Portanto, as avaliagdes do questiondrio mostraram-se positivas quanto ao produto
analisado, desde os quesitos referentes a estrutura e composicao do PE, até¢ a aplicabilidade e
relevancia; destacando melhorias para o produto final e recomendando o uso para outros

professores (as).
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5.5 Apontamentos finais: do plantio a colheita do fruto

O presente estudo teve como objetivo elaborar um Produto Educacional (PE), um
caderno pedagdgico sobre o género Caderno de Acompanhamento (CA) com o intuito de
colaborar com orientagdes tedrico-metodoldgicas e praticas para as aulas de escrita. A
constru¢ao do PE partiu da identificacdo de uma lacuna durante a pratica docente em uma
Escola Familia Agricola, posteriormente confirmada por meio de pesquisa nos repositorios
institucionais em busca de materiais didaticos, evidenciando a escassez de recursos
pedagogicos voltados ao trabalho com o género textual CA.

A fundamentag@o tedrica baseia-se nos estudos dos Géneros Textuais, compreendidos
como praticas sociais historicamente situadas, e na Pedagogia da Alternancia, que articula os
tempos formativos da escola e da comunidade. Nesse sentido, o CA foi compreendido ndo
apenas como uma mediagdo didatica, mas como género textual que possibilita o didlogo entre
estudantes, familias e escola, assumindo papel central na mediagdo do processo formativo em
alternancia.

A metodologia adotada, de natureza qualitativa e aplicada, permitiu a constru¢do do PE
a partir da escuta dos sujeitos envolvidos na pratica pedagogica — tutores(as) e professores(as)
de Lingua Portuguesa — buscando, assim, atender demandas reais do contexto escolar da PA.
Durante a analise dos dados, realizada por meio da analise de contetido proposta por Bardin
(2009), identificaram-se aspectos relevantes para a elaboragdo do caderno pedagdgico, como a
necessidade de linguagem acessivel, organizacdo clara, presenca de exemplos e orientagdes
para a producao textual.

Os resultados da avaliagao do Produto Educacional indicaram uma recepcao positiva
por parte das professoras participantes, destacando-se aspectos como clareza, objetividade,
relevancia pedagogica e potencial de contribuicdo para o ensino da escrita. Além disso, a analise
apontou a importancia da adequacao do material ao contexto especifico de cada Escola Familia
Agricola, ressaltando a flexibilidade na utiliza¢ao do PE, de modo a respeitar as particularidades
de cada classe — grupo de estudantes’ — e a autonomia docente.

Ademais, as sugestdes apresentadas pelas docentes, como a diversificagdo de atividades
e uma abordagem mais ampla sobre tipologias textuais, revelam o carater dinamico do Produto
Educacional e a possibilidade de ser aprimorado a partir de sua aplicacdo em diferentes

contextos. Tal aspecto reforga a concep¢ao do PE como um instrumento aberto, em constante

" O produto educacional também pode ser utilizado como instrumento de orientacdo durante as tutorias que sdo
feitas em grupos, misturando estudantes de classes variadas.
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construcdo, alinhado as demandas da pratica pedagdgica no ensino da escrita em Lingua
Portuguesa.

Anseia-se que este estudo contribua para o fortalecimento dos debates sobre o ensino de
géneros textuais na Educa¢do do Campo, ampliando a compreensdo do CA como pratica
discursiva importante no processo de formagdo dos estudantes em alternancia. Além disso,
reafirma o papel dos Mestrados Profissionais na producgao de conhecimentos aplicados, capazes
de impactar diretamente a pratica docente e promover melhorias no processo de ensino e
aprendizagem.

Por fim, destaca-se a necessidade de continuidade das pesquisas sobre o Caderno de
Acompanhamento, especialmente no que se refere a aplicacdo desse Produto Educacional em
diferentes contextos ¢ a elaboracdo de novos materiais didaticos voltados as mediacdes
didaticas da Pedagogia da Alternancia. Espera-se, assim, que este estudo possa contribuir para
o fortalecimento das praticas pedagdgicas utilizadas na Educagdo do Campo e para a

valorizacao de seus sujeitos e saberes.
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6 SINTESE INTEGRADORA DA PESQUISA

Esta dissertacdo, estruturada em formato multipaper, avalia o género textual Caderno de
Acompanhamento (CA) e sua aplicabilidade como ferramenta de ensino da escrita para
estudantes do ensino médio em regime de Pedagogia da Alternancia. Nesta secao, apresenta-se
a Sintese Integradora, a fim de unir os resultados dos quatro artigos que contemplam o objetivo
geral da pesquisa.

Durante o percurso, buscou-se compreender como o CA pode contribuir com o ensino
da escrita em escolas do campo que praticam a Pedagogia da Alternancia. Dessa forma, o
resultado desta pesquisa € um Produto Educacional (PE) intitulado: Caderno de
Acompanhamento: um género textual da Pedagogia da Alternéncia. Nesta secdo de sintese,
aborda-se a trajetdria percorrida desde a pesquisa bibliografica, analise bibliogréfica e de
documentos educacionais — nacionais, estaduais e institucionais — os questionarios utilizados

para coleta dados e a avaliagéo do produto educacional.
6.1 A articulacéo dos Estudos Realizados

Esta pesquisa foi organizada em quatro artigos sequenciais que tem como finalidade a
producdo do PE alicergcado em uma base tedrico-metodolégica. Sendo assim, cada capitulo se
destina a uma etapa deste alicerce.

No artigo inicial, apresentou-se, por meio de revisdo bibliografica, um resumo da
legislacdo brasileira referente a Educacdo do Campo, além de uma analise dos principais
documentos que regem o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas de Goias: Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular para Goias — etapa Ensino
Médio (DC-GOEM). Ademais, contextualizaram-se as pesquisas publicadas em bases
institucionais de dados sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, no intervalo de
2021 a 2025.

A revisdo destaca a influéncia dos movimentos sociais para o desenvolvimento da
Educagdo do Campo, resultado de luta continua pela garantia do direito de uma educagéo
emancipadora para 0 meio rural (Queiroz, 2011; Jesus; Medeiros, 2021). Os documentos
curriculares orientam um ensino de linguagem baseado em competéncias e habilidades, das
quais a escrita aparece com destaque (Brasil, 20218). Apesar disso, percebe-se uma Visdo

generalista dos documentos, sem uma proposta especifica para a Educacdo do Campo (Santana;
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Santos, 2024). Por fim, os estudos encontrados sobre o ensino de Lingua Portuguesa no ensino
médio da Educacdo do Campo revelam uma quantidade limitada de géneros textuais
pesquisados, revelando a importancia de novas pesquisas alem dos géneros tradicionalmente
trabalhados em salas de aula urbanas, como a dissertagdo-argumentativa e 0 poema.

Como forma de ampliar o conhecimento sobre a concepcdo pedagdgica da Pedagogia
da Alternéncia, buscou-se compreender no segundo artigo as origens dessa proposta, sua
aplicacdo na Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI) e como suas mediacgdes didaticas
contribuem para o ensino da escrita na Educacdo do Campo. A metodologia aplicada foi a
revisdo bibliogréfica sobre o historico da Pedagogia da Alternancia e a anélise documental do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EFAORI.

Os resultados apontaram a Pedagogia da Alternancia como uma proposta desenvolvida
para a Educacdo do Campo e com inser¢do em todo o territorio brasileiro (Granereau, 2024).
Estrutura seu trabalho em mediagdes didaticas responsaveis por unir a teoria com a pratica
cotidiana (Nosella, 2020). Dentre essas mediagOes, algumas estdo estritamente ligadas ao
ensino da escrita: Caderno da Realidade, Plano de Estudo, Folha de Observacdo, Caderno
Didatico, Caderno de Acompanhamento e Projeto Profissional do Jovem.

Destas, destaca-se o0 Caderno de Acompanhamento, pois acompanha o estudante durante
todos os trés anos de formacdo do Ensino Médio integrado ao Técnico em Agropecuéria. No
capitulo trés, averiguaram-se, na percepcao dos educadores, quais as contribuicbes do género
textual CA no processo de ensino da escrita. Para isso, questionarios semiestruturados foram
aplicados aos tutores e professores de Lingua Portuguesa da EFAORI.

Nesse contexto, o Caderno de Acompanhamento € considerado um género textual
dindmico, produzido por mais de um interlocutor e estruturado para atender as necessidades
sociais, comunicacionais e ideologicas da Pedagogia da Alternancia, mediando as acGes
comunicativas dos diferentes espacos formativos — Tempo Escola e Tempo Comunidade (Silva,
2020). Composto por registros descritivos, argumentativos e informativos, o CA demonstra
pluralidade de fungdes no ensino em Alternancia.

Na analise dos participantes da pesquisa, o trabalho com CA favorece a préatica continua
de escrita, o que estimula o desenvolvimento de competéncias linguisticas diversas, como a
interiorizagdo de regras gramaticais, aumento de vocabulario, aprimoramento da capacidade
argumentativa por meio da organizacgéo e exposic¢éo de ideias, e o fortalecimento da consciéncia
critica. Entretanto, ha dificuldades a serem enfrentadas na préatica cotidiana com o género, sendo

as principais: dificuldades na escrita, pouco habito de leitura, interferéncia de préaticas digitais
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na construgdo textual, falta de compreensdo do impacto do género no ensino da escrita por parte
de alguns estudantes e baixo engajamento das familias.

O quarto capitulo propds-se a elaborar um Produto Educacional (PE), um caderno
pedagdgico sobre o género textual CA com o intuito de colaborar com orientacfes tedrico-
metodologicas e praticas para aulas de escrita. A metodologia utilizada foi a revisdo
bibliografica sobre a Pedagogia da Alternancia e a teoria de Géneros Textuais, juntamente com
a analise dos apontamentos feitos pelos tutores e professores de Lingua Portuguesa ao que se
refere como deveria ser um material didatico para o trabalho com o CA em sala de aula. Ainda,
fez parte da metodologia um questionério avaliativo semiestruturado aplicado as docentes de
Lingua Portuguesa.

A avaliacdo do PE mostrou-se positiva, destacando uma linguagem clara e acessivel,
objetiva, com relevancia pedagdgica para a Pedagogia da Alternancia, e com potencial de
contribuicdo para o ensino da escrita. No entanto, ressalta-se a necessidade de adaptacdo do
caderno pedagogico ao contexto particular de cada Escola Familia Agricola. Revela-se,
também, a possibilidade de ampliacédo da proposta do material didatico com a diversificacdo de

atividade e maior abordagem de tipologias textuais.

6.2 Discussao dos Resultados

Os resultados obtidos ao longo da pesquisa demonstram que pensar a Educacdo do
Campo é uma necessidade, visto que tem sido construida gradualmente pela luta continua dos
movimentos sociais e institui¢des ligadas ao campo (Jesus; Medeiros, 2021). Que deseja ndo
somente uma educagdo no campo, mas para 0 campo, 0 que implica ndo somente levar a escola
da cidade para o campo, mas que essa escola possa transformar essas comunidades rurais nas
quais estdo inseridas por meio da educacdo (Camacho, 2024).

Nesse cenario, a proposta pedagdgica da Pedagdgica da Alternancia se apresenta como
uma concepgdo que tem como um de seus pilares o desenvolvimento do campo em seus
aspectos econémicos, sociais e ambientais (Nosella, 2020). Tudo isso nao seria possivel sem o
desenvolvimento das préaticas de linguagem dos estudantes, assumindo a linguagem como um
ato social (Souza, 2021). O Caderno de Acompanhamento reforga a pratica de escrita como
uma funcdo comunicativa, com interlocutores reais, que ddo sentido ao porqué escrever,
fugindo das praticas tradicionais de escrita que muitas vezes transformam a producdo em mero

instrumento de avaliagéo quantitativa (Rojo, 2001).
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Os dados também revelaram a caréncia de materiais didaticos para a Educacdo do
Campo e quando existem estdo focados nos géneros textuais mais tradicionais, elegidos por
uma relevancia no contexto social urbano (Begnami, 2004; Silva; Lopes, 2025). Tais aspectos
motivaram a producdo do PE desta pesquisa e servem de estimulo para futuros trabalhos com
outras mediacOes da Pedagogia da Alternancia voltados ao ensino da escrita. Essa se mostra
como mais uma etapa na luta por uma Educagdo do Campo de qualidade que garanta as mesmas
oportunidades de ensino aos estudantes da zona rural, inclusive na producdo de materiais

didaticos voltados a essa modalidade de ensino, como € determinado na legislacao.

6.3 Entraves e Desafios da Préatica Pedagdgica

No percurso da pesquisa foram encontrados desafios. O primeiro deles relativo a
limitacdo de tempo para pesquisa disponibizado pelos Programas de Pds-graduacdo em nivel
de Mestrado, o que impossibilita a realizacdo de testes do Produto Educacional, como a
aplicacdo do caderno pedagdgico aos estudantes. Além disso, a recusa de alguns profissionais
em participar da pesquisa impede que os dados demonstrem uma realidade mais ampla do
objeto de pesquisa.

Quanto a Préatica Pedagdgica, pensar em um material Unico que tenha validade em todos
0s contextos das Escolas Familias Agricolas é inviavel, o que revela a necessidade de que o
professor de Lingua Portuguesa esteja disposto a fazer as adaptacdes necessarias a realidade da
sua escola e de cada classe de estudantes. Outro ponto a se considerar é que o trabalho com o
ensino da escrita exige sensibilidade do educador para juntamente com cada estudante superar
os desafios particulares de escrita desses em um processo continuo de aprendizagem e
aprimoramento. No mesmo sentido, sabe-se da complexidade do processo de ensino da escrita
e da necessidade de outros materiais didaticos que contribuam com a pratica docente nas aulas
de linguagem.

Por fim, outro desafio enfrentado durante o trabalho com o CA em sala de aula é o baixo
engajamento dos pais, ja que isso pode ter razdes diversas: seria devido ao nivel de
escolarizacdo dos responsaveis? Ou falta de compromisso com a formacgdo dos jovens? Ou
ainda falta de consciéncia da importancia de participacdo ativa para garantir a funcdo dialdgica
do Caderno de Acompanhamento? Ficam questionamentos para outras pesquisas.

6.4 O Produto Educacional e Consideraces Finais da Sintese
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Os estudos desenvolvidos nesta pesquisa revelam o potencial de colaboragdo do PE
elaborado para uso nas aulas de Lingua Portuguesa e importancia de materiais didaticos
pensados para a Educacdo do Campo. O ensino de Lingua Portuguesa baseado no uso cotidiano
dos géneros textuais é fundamental para que os estudantes possam, gradativamente,
compreender a lingua em uso e poder se apropriar desse uso para comunicar nas diversas
situagdes as quais é exposto (Marcuschi, 2008). O PE busca sanar uma lacuna apontada durante
as pesquisas por materiais didaticos sobre o CA, nas quais nenhum foi encontrado.

Como avaliado pelas professoras, 0 CA tem um impacto significativo no processo de
aprimoramento da escrita na Pedagogia da Alternancia. Por isso, o PE proposto tem esse papel
de contribuir com a percepcéo da prépria realidade do estudante por meio da escrita para que,
nesse processo, ele consiga fazer uma analise critica dessa realidade e agir sobre ela. Porém,
para isso, é necessario dominar o género textual em questdo. Sendo esse o principal objetivo do
PE: possibilitar que os estudantes conhecam o CA em seus aspectos estruturais e funcionais
para que sejam capazes de produzir 0s seus proprios textos.

Assim, esta dissertacdo contribui para a area de Ensino na Educacdo do Campo ao
revelar a importancia de se valorizar os géneros textuais préprios da Pedagogia da Alternancia.
E, ainda, dar condic6es para o desenvolvimento das praticas comunicativas dos (as) jovens do

meio rural por meio de materiais didaticos pensados sobre a 6tica camponesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral avaliar o género textual Caderno de
Acompanhamento e sua aplicabilidade como ferramenta de ensino da escrita para estudantes
do Ensino Médio em regime de Pedagogia da Alternancia. Partiu-se do entendimento que essa
mediacdo didatica, para além de um registro escolar, constitui-se como préatica de linguagem
capaz de articular experiéncias vividas pelos estudantes com a construcdo de saberes escolares.
Nesse sentido, a pesquisa procurou evidenciar como o trabalho com esse género pode contribuir
para o desenvolvimento da escrita dos estudantes.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa caracterizou-se como qualitativa, de
natureza aplicada, articulando diferentes procedimentos de coleta e analise de dados. Assim,
utilizaram-se a pesquisa bibliogréfica, a analise documental e a pesquisa de campo, com
utilizaco de questiondrios. Para o tratamento dos dados, recorreu-se a andlise de contetdo
proposta por Bardin (2009), permitindo a organizacdo das informacGes em categorias que
orientaram a interpretacdo dos resultados. Essa combinacdo metodoldgica possibilitou uma
compreensdo mais ampla e aprofundada do objeto de estudo.

A pesquisa bibliografica evidenciou que o ensino de Lingua Portuguesa, quando
orientado por uma perspectiva da linguagem como um ato social, tende a promover
aprendizagens mais significativas. Os estudos analisados apontam para a centralidade dos
géneros textuais para o ensino de Lingua Portuguesa, bem como para a necessidade de
valorizacdo das praticas de linguagem dos sujeitos do campo. Além disso, reforca-se a
importancia de considerar a escrita como pratica social, superando abordagens centradas
exclusivamente na norma padrdo e ampliando as possibilidades de participacdo dos estudantes
em diferentes contextos comunicativos.

Em relacéo a pesquisa documental, a analise dos materiais institucionais evidenciou que
h&, no que se refere a Educacdo do Campo e a Pedagogia da Alternancia, uma valorizacdo das
experiéncias dos estudantes e de sua relagdo com suas comunidades. Os documentos
orientadores indicam a importancia de praticas educativas contextualizadas, que promovam a
integracdo entre saberes escolares e saberes da vida. A fim de alcancar essa associacdo de
saberes, a Pedagogia da Alternancia desenvolveu mediagdes didaticas que buscam promover o
desenvolvimento integral dos estudantes.

No campo tedrico, a pesquisa fundamentou-se em autores que compreendem a

linguagem como pratica social e os géneros textuais como instrumentos de interagéo.
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Destacam-se as contribuicdes de estudos que defendem um ensino de Lingua Portuguesa com
base no uso da lingua em contextos reais, bem como aqueles que abordam a variagao linguistica
e a construcdo de identidades por meio da linguagem. Além disso, a Pedagogia da Alternancia
constitui-se como parte central durante as analises, ao propor uma educacao que articula escola
e comunidade, valorizando os saberes do campo.

Respondendo a pergunta “Como o instrumento pedagogico CA é compreendido como
género textual na Pedagogia da Alternancia?”, a pesquisa de campo revelou que o Caderno de
Acompanhamento ocupa um lugar significativo na dindmica pedagogica da Escola Familia
Agricola de Orizona (EFAORI), sendo utilizado como género textual de registro, reflexdo e
comunicacdo entre escola, estudante e familia. Os dados coletados indicam que, quando
orientado de forma sistematica, esse género pode favorecer o desenvolvimento da escrita,
permitindo aos estudantes expressar suas experiéncias, organizar ideias e construir sentidos por
meio de suas vivéncias. Contudo, também foram identificadas limitacfes relacionadas a forma
como o caderno é trabalhado, nem sempre explorando plenamente seu potencial durante as
aulas de Lingua Portuguesa.

Na busca sobre “Que recursos didaticos sdo utilizados para o ensino do género CA? Os
dados revelaram que ndo existe um material didatico sistematizado e especifico para o ensino
do género textual Caderno de Acompanhamento na EFAORI. O género textual é trabalhado
durante as aulas de Lingua Portuguesa, com foco na producdo textual, por meio de aula
expositiva dialogada, com o auxilio de fichas orientadoras. Além disso, 0 acompanhamento
quinzenal da producdo textual é realizado pelos tutores, com devolutivas sobre os textos
produzidos. Ainda como auxilio para a producdo escrita do CA, ha a Programa da Sessao Escola
e a lista de Atividades de Retorno ao Meio.

O Produto Educacional desenvolvido no &mbito desta pesquisa consiste em um material
pedagdgico voltado ao trabalho com o género Caderno de Acompanhamento, com foco no
desenvolvimento da escrita. Ele foi estruturado de modo a orientar o professor na condugéo de
atividades que promovam a reflexéo sobre a Pedagogia da Alternancia, a organizagéo das ideias
e a producdo textual dos estudantes. Dessa forma, espera-se oferecer subsidios para a pratica
docente, contribuindo para o trabalho com esse género no contexto da Educacdo do Campo.

A avaliacdo do Produto Educacional, realizada a partir da percep¢édo das professoras de
Lingua Portuguesa participantes da pesquisa, indicou que o material apresenta potencial de
aplicabilidade no contexto escolar, sendo considerado relevante para o ensino de Lingua
Portuguesa. Destacaram-se aspectos como a clareza das orientagdes, a adequacédo da linguagem

e a possibilidade de adaptacdo das atividades a realidade de cada escola. Ao mesmo tempo,
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apontaram a necessidade de ajustes e adequagdes, evidenciando que o material deve ser
compreendido como instrumento em constante construcéo.

Entre os resultados positivos da pesquisa, destaca-se a confirmacdo de que o Caderno
de Acompanhamento pode ser compreendido como género textual relevante para o ensino da
escrita, especialmente quando trabalhado de forma orientada. A valorizagdo das experiéncias
dos estudantes, aliada a organizacdo sistematica da producdo textual, contribui para o
desenvolvimento de habilidades importantes, como argumentacdo, organizagdo do pensamento
e expressdo escrita. Além disso, a pesquisa reforca a importancia de praticas pedagogicas
contextualizadas, que dialoguem com a realidade dos sujeitos do campo.

Por outro lado, a pesquisa também evidenciou pontos de atencdo que merecem ser
considerados. Entre eles, destacam-se a necessidade de formacao docente para o trabalho com
géneros textuais, a limitacdo de materiais didaticos especificos para a Educacdo do Campo e a
influéncia de préticas tradicionais de ensino ainda presentes no contexto escolar. Tais aspectos
demonstram que ainda ha desafios a serem enfrentados na busca de uma educacéo de qualidade
aos moradores do campo.

Por fim, destaca-se que esta pesquisa contribui com a area de Ensino e o Programa de
Pds-graduacdo em Ensino para Educacéo Béasica (PPGENEB) do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus Urutai para o avanco das discussdes sobre o ensino de
Lingua Portuguesa na Educacdo do Campo, ao evidenciar o potencial do Caderno de
Acompanhamento como género textual e como mediacéo didatica da Pedagogia da Alternancia,
impactando no desenvolvimento das comunidades do campo em nivel regional e nacional.

Dessa forma, esperamos que os resultados aqui apresentados possam subsidiar novas
pesquisas e praticas docentes, fortalecendo uma educacdo comprometida com a valorizagdo dos
sujeitos do campo, de suas experiéncias e de seus saberes. Nesse sentido, reafirma-se a
importancia de um ensino de linguas que va além da norma, promovendo a formacdo de

estudantes criticos, participativos e capazes de atuar em diferentes contextos sociais.
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TECNOLOGIA GOIANO -
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Brochura 07:33:33  [ALMEIDA
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA TUTOR

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa intitulada
GENERO CADERNO DE ACOMPANHAMENTO E O ENSINO DA ESCRITA NO ENSINO
MEDIO EM ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS - EFAS. O estudo esta sendo desenvolvido pelo
pesquisador FERNANDO DE ALMEIDA, sob a orientacdo do Prof. DR. CLEBER CEZAR DA
SILVA. A linha de pesquisa ¢ METODOLOGIAS DE ENSINO E TECNOLOGIAS.

Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assinale ACEITO ao final do formulério, e orientamos a guarda de uma via deste termo
assinada pelos pesquisadores para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida sobre
a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel, Fernando de Almeida,

pelo e-mail fernandovete@outlook.com ou pelo telefone (64) 999029603. Em caso de duvida

sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal Goiano (situado na Rua 88, n°310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias.
Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 9 9226 3661 ou pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br.

A presente pesquisa € motivada pelo interesse em investigar o trabalho desenvolvido com
0 género textual Caderno de Acompanhamento no ensino da escrita na Escola Familia Agricola de
Orizona (EFAORI), que trabalha com a Pedagogia da Alternancia. Esta pesquisa torna-se relevante
uma vez que visa demonstrar que um género textual que acompanha o estudante durante os trés
anos de formacdo do curso Técnico em Agropecudria de nivel médio pode ter impacto na sua
formacédo escrita. Sendo comprovada relevancia do Caderno de Acompanhamento na formagédo
escrita, a pesquisa propde a criacdo de um caderno didatico que possa auxiliar os professores nas
suas praticas cotidianas sobre tal género textual em sala de aula.

O objetivo desse projeto é avaliar o género textual Caderno de Acompanhamento e sua
aplicabilidade como ferramenta de ensino da escrita para estudantes do Ensino Médio em regime
de Pedagogia da Alternancia.

Para a coleta de dados serd feita uma analise documental e aplicacdo de questionarios
investigativos aos professores e demais funcionarios que exer¢cam a funcao pedagogica de tutoria,
e aos professores de Lingua Portuguesa. A forma de participacdo consiste em responder ao
questionario da pesquisa.

Vocé que é tutor (a), respondera um questionario estruturado inicialmente com uma
caracterizacao do perfil do participante da pesquisa, como média de idade, sexo, dados de formagao

académica e experiéncia profissional. Em seguida, apresenta questdes especificas sobre o que é o
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Caderno de Acompanhamento, o impacto na formacéo escrita dos estudantes e sua dinamica de
elaboracdo e utilizag&o.

A aplicacédo dos questionarios ocorrera de forma fisica, impressos; com um prazo de 10 dias
para responder, a partir do dia em que lhe for entregue 0 questionario. Os questionarios sdo
compostos por questdes abertas e fechadas, e ndo existem respostas certas ou erradas — responda de
acordo com o seu conhecimento.

Os riscos inerentes a esta pesquisa sao minimos, com possibilidade dos participantes se
sentirem constrangidos ao serem convidados a participar da pesquisa ou ao responder o questionario
e sentirem-se desconfortaveis ou incomodados com a invasao de sua privacidade durante a pesquisa.

Os dados da anlise documental ndo trardo riscos pois ndo contardo com os participantes da
pesquisa. A elaboracdo do questionario foi feita com orientacdo de um professor doutor, com
cautela para atender ao objetivo da pesquisa e preservar a integridade dos participantes, portanto 0s
riscos sdo considerados minimos.

Apontam-se limitagOes para assegurar total confidencialidade e informa-se potencial risco
de violacdo inerentes aos riscos caracteristicos dos meios eletrénicos em que os dados ap6s colhidos
serdo tabulados e analisados, em funcdo das limitacdes das tecnologias utilizadas. Para minimizar
este risco, os dados apos serem recolhidos serdo arquivados em dispositivo de armazenamento e
utilizados estritamente para fins da pesquisa.

Buscando minimizar os possiveis riscos e proteger os participantes, 0 nosso contato
acontecera apenas se houver sua autorizacao; as etapas da pesquisa foram detalhadas previamente,
garantindo sua liberdade de ndo responder questbes ou interromper a qualquer momento a sua
participacdo; trataremos os participantes com dignidade, respeito e educacao; utilizaremos os dados
coletados apenas para fins de pesquisa, sem nenhuma identificagdo; forneceremos dados pessoais
do pesquisador responsavel, como telefone e e-mail, para contato imediato e damos o direito de
reinvindicacdo de indenizacdo aos participantes em casos de quaisquer danos ou prejuizos
decorrentes desta pesquisa.

Quanto aos beneficios esperados, a intencao é oferecer um diagndéstico de como € o trabalho
com o instrumento pedagdgico Caderno de Acompanhamento na Escola Familia Agricola de
Orizona, buscando apontar lacunas ou mostrar a eficiéncia desse instrumento no processo de
formacéo dos estudantes em regime de Pedagogia da Alternancia, haja vista que a literatura aponta
escassez de pesquisas nesta area.

Além disso, ao final da pesquisa, espera-se produzir um caderno didatico com intencédo de
oferecer orientacGes tedrico-metodoldgicas e atividades que possam auxiliar os professores e tutores

em suas praticas envolvendo o ensino e a aplicacdo do Caderno de Acompanhamento. Almeja-se
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divulgar o caderno didatico ndo s6 na Escola Familia Agricola de Orizona, mas em toda a rede que
adota a Pedagogia da Alternancia pelo Brasil, com divulgacéo digital e gratuita.

Serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. VVocé tera
acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas, pelos
meios citados acima. VVocé € livre para recusar-se a participar, recusar-se em responder, e retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sua participacdo é voluntaria e
a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

Seu nome nao sera utilizado nos questionarios o que garante o anonimato e a divulgagao
dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios. O pesquisador ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins
de pesquisa. Seu home ou 0 material que indique a sua participacdo ndo seré liberado sem a sua
permissao. Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem receberd qualquer vantagem
financeira. Mas caso aconteca uma eventual situacdo de prejuizo durante a pesquisa, vocé serd
ressarcido pelo valor correspondente ao seu prejuizo. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa
pesquisa, 0s pesquisadores garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Os dados da pesquisa serdo disponibilizados pelo pesquisador, que os encaminhara Escola
Familia Agricola de Orizona (EFAORI) em forma de relatorio, artigos cientificos, copia da
dissertacdo e do produto educacional.

Todo material produzido como resultado desta pesquisa sera arquivado em dispositivo de
armazenamento para a realizagdo da andlise, sob responsabilidade do pesquisador, e sera
manuseado estritamente para fins da pesquisa. O descarte sera feito de forma a assegurar toda a
privacidade e seguranca dos dados. Os materiais, digitais e fisicos que a pesquisa produzir serdo
mantidos pelo periodo de 5 (cinco) anos sob a guarda do pesquisador em ambiente restrito e com
total resguardo do anonimato dos participantes. Decorrido este prazo, o material fisico sera picotado
em equipamento proprio para esse procedimento e incinerado e os arquivos digitais serdo deletados
definitivamente.

Desde j&, agradecemos a atencéo e a aceitacdo da participacdo e colocamo-nos a disposicao
para maiores informagoes.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu,

(nome do participante maior de 18

anos), confirmo que Fernando de Almeida, por meio deste termo, explicou-me 0s objetivos desta
pesquisa e estou de acordo em participar da pesquisa intitulada GENERO CADERNO DE
ACOMPANHAMENTO E O ENSINO DA ESCRITA NO ENSINO MEDIO EM ESCOLAS
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FAMILIAS AGRICOLAS - EFAS. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu
concordo em participar como voluntario desta pesquisa.

() Fui informado/a do objetivo desta pesquisa e ACEITO participar.

() N&o quero participar desta pesquisa.

(Ao assinalar no formulario, a opcdo ACEITO o/a voluntario/a expressa seu

consentimento).

Eu, Fernando de Almeida, obtive de forma apropriada e voluntaria o0 Consentimento Livre

e Esclarecido do sujeito da pesquisa para a participacdo nesta pesquisa.

Assinatura do participante

Assinatura do responsavel pela pesquisa

Urutai, de de 2025.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA PROFESSOR(A) DE LINGUA PORTUGUESA

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa intitulada
GENERO CADERNO DE ACOMPANHAMENTO E O ENSINO DA ESCRITA NO ENSINO
MEDIO EM ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS - EFAS. O estudo esta sendo desenvolvido pelo
pesquisador FERNANDO DE ALMEIDA, sob a orientacdo do Prof. DR. CLEBER CEZAR DA
SILVA. A linha de pesquisa ¢ METODOLOGIAS DE ENSINO E TECNOLOGIAS.

Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assinale ACEITO ao final do formulério, e orientamos a guarda de uma via deste termo
assinada pelos pesquisadores para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida sobre
a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel, Fernando de Almeida,

pelo e-mail fernandovete@outlook.com ou pelo telefone (64) 999029603. Em caso de duvida

sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal Goiano (situado na Rua 88, n°310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias.
Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 9 9226 3661 ou pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br.

A presente pesquisa € motivada pelo interesse em investigar o trabalho desenvolvido com
0 género textual Caderno de Acompanhamento no ensino da escrita na Escola Familia Agricola de
Orizona (EFAORI), que trabalha com a Pedagogia da Alternancia. Esta pesquisa torna-se relevante
uma vez que visa demonstrar que um género textual que acompanha o estudante durante os trés
anos de formacdo do curso Técnico em Agropecudria de nivel médio pode ter impacto na sua
formacéo escrita. Sendo comprovada relevancia do Caderno de Acompanhamento na formagéo
escrita, a pesquisa propde a criacdo de um caderno didatico que possa auxiliar os professores nas
suas praticas cotidianas sobre tal género textual em sala de aula.

O objetivo desse projeto é avaliar o género textual caderno de acompanhamento e sua
aplicabilidade como ferramenta de ensino da escrita para estudantes do ensino médio em regime de
Pedagogia da Alternancia.

Para a coleta de dados serd feita uma analise documental e aplicacdo de questionarios
investigativos aos professores e demais funcionarios que exer¢cam a funcao pedagogica de tutoria,
e aos professores de Lingua Portuguesa. A forma de participacdo consiste em responder ao
questionario da pesquisa.

Vocé que ¢ professor (a) de Lingua Portuguesa, respondera a dois questionarios. O primeiro
inicia-se pela caracterizacdo do perfil do participante da pesquisa, como média de idade, sexo e

dados da formacéo académica e experiéncia profissional. Adiante, questiona sobre a caracterizacao
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do instrumento Caderno de Acompanhamento como um género textual, buscando caracteristicas
como tipo textual, estrutura e funcdo. Além disso, as questdes objetivam compreender como é o
trabalho de ensino da escrita desse género textual durante as aulas de Lingua Portuguesa. O segundo
€ um questionario de avaliacdo do produto educacional gerado pela pesquisa, a fim de buscar os
feedbacks sobre a qualidade do material apresentado, buscando avaliar o layout, aplicabilidade,
relevancia e, ainda, os pontos positivos e sugestdes de melhoria do material avaliado.

A aplicacédo dos questionarios ocorrera de forma fisica, impressos; com um prazo de 10 dias
para responder, a partir do dia em que lhe for entregue o questionario. Os questionarios sdo
compostos por questdes abertas e fechadas, e ndo existem respostas certas ou erradas — responda de
acordo com o seu conhecimento.

Os riscos inerentes a esta pesquisa sao minimos, com possibilidade dos participantes se
sentirem constrangidos ao serem convidados a participar da pesquisa ou ao responder o questionario
e sentirem-se desconfortaveis ou incomodados com a invasao de sua privacidade durante a pesquisa.

Os dados da anlise documental ndo trardo riscos pois ndo contardo com os participantes da
pesquisa. A elaboracdo do questionario foi feita com orientacdo de um professor doutor, com
cautela para atender ao objetivo da pesquisa e preservar a integridade dos participantes, portanto 0s
riscos sdo considerados minimos.

Apontam-se limitagdes para assegurar total confidencialidade e informa-se potencial risco
de violacdo inerentes aos riscos caracteristicos dos meios eletrénicos em que os dados ap6s colhidos
serdo tabulados e analisados, em funcéo das limitacGes das tecnologias utilizadas. Para minimizar
este risco, os dados apos serem recolhidos serdo arquivados em dispositivo de armazenamento e
utilizados estritamente para fins da pesquisa.

Buscando minimizar os possiveis riscos e proteger 0s participantes, 0 nosso contato
acontecera apenas se houver sua autorizacao; as etapas da pesquisa foram detalhadas previamente,
garantindo sua liberdade de ndo responder questfes ou interromper a qualquer momento a sua
participacao; trataremos os participantes com dignidade, respeito e educacéo; utilizaremos os dados
coletados apenas para fins de pesquisa, sem nenhuma identificagdo; forneceremos dados pessoais
do pesquisador responsavel, como telefone e e-mail, para contato imediato e damos o direito de
reinvindicacdo de indenizagdo aos participantes em casos de quaisquer danos ou prejuizos
decorrentes desta pesquisa.

Quanto aos beneficios esperados, a intengéo € oferecer um diagnostico de como é o trabalho
com o instrumento pedagdgico Caderno de Acompanhamento na Escola Familia Agricola de
Orizona, buscando apontar lacunas ou mostrar a eficiéncia desse instrumento no processo de
formacé&o dos estudantes em regime de Pedagogia da Alternancia, haja vista que a literatura aponta

escassez de pesquisas nesta area.
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Além disso, ao final da pesquisa, espera-se produzir um caderno didatico com intencéo de
oferecer orientagdes tedrico-metodoldgicas e atividades que possam auxiliar os professores e tutores
em suas praticas envolvendo o ensino e a aplicacdo do Caderno de Acompanhamento. Almeja-se
divulgar o caderno didatico ndo s6 na Escola Familia Agricola de Orizona, mas em toda a rede que
adota a Pedagogia da Alternancia pelo Brasil, com divulgacéo digital e gratuita.

Serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. VVocé tera
acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas, pelos
meios citados acima. VVocé é livre para recusar-se a participar, recusar-se em responder, e retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sua participacdo é voluntaria e
a recusa em participar nao ira acarretar qualquer penalidade.

Seu nome nao sera utilizado nos questionarios 0 que garante o anonimato e a divulgacao
dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios. O pesquisador ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins
de pesquisa. Seu nome ou 0 material que indique a sua participacdo ndo seré liberado sem a sua
permissao. Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem recebera qualquer vantagem
financeira. Mas caso aconteca uma eventual situacdo de prejuizo durante a pesquisa, vocé serd
ressarcido pelo valor correspondente ao seu prejuizo. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa
pesquisa, 0s pesquisadores garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Os dados da pesquisa serdo disponibilizados pelo pesquisador, que 0s encaminhara Escola
Familia Agricola de Orizona (EFAORI) em forma de relatorio, artigos cientificos, copia da
dissertacdo e do produto educacional.

Todo material produzido como resultado desta pesquisa sera arquivado em dispositivo de
armazenamento para a realizagdo da andlise, sob responsabilidade do pesquisador, e sera
manuseado estritamente para fins da pesquisa. O descarte sera feito de forma a assegurar toda a
privacidade e seguranca dos dados. Os materiais, digitais e fisicos que a pesquisa produzir serdo
mantidos pelo periodo de 5 (cinco) anos sob a guarda do pesquisador em ambiente restrito e com
total resguardo do anonimato dos participantes. Decorrido este prazo, o material fisico sera picotado
em equipamento proprio para esse procedimento e incinerado e os arquivos digitais serdo deletados
definitivamente.

Desde j&, agradecemos a atencéo e a aceitacdo da participacdo e colocamo-nos a disposicao
para maiores informagoes.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu,

(nome do participante maior de 18

anos), confirmo que Fernando de Almeida, por meio deste termo, explicou-me 0s objetivos desta
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pesquisa e estou de acordo em participar da pesquisa intitulada GENERO CADERNO DE
ACOMPANHAMENTO E O ENSINO DA ESCRITA NO ENSINO MEDIO EM ESCOLAS
FAMILIAS AGRICOLAS - EFAS. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu
concordo em participar como voluntario desta pesquisa.

() Fui informado/a do objetivo desta pesquisa e ACEITO participar.

() Néo quero participar desta pesquisa.

(Ao assinalar no formulédrio, a opcdo ACEITO o/a voluntario/a expressa seu

consentimento).

Eu, Fernando de Almeida, obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre

e Esclarecido do sujeito da pesquisa para a participacao nesta pesquisa.

Assinatura do participante

Assinatura do responsavel pela pesquisa

Urutai, de de 2025.
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APENDICE C - TERMO DE ANUENCIA E INFRAESTRUTURA DA INSTITUICAO
COPARTICIPANTE

Declaro estar ciente do interesse de execugdo do projeto de pesquisa intitulado
GENERO CADERNO DE ACOMPANHAMENTO E O ENSINO DA ESCRITA NO
ENSINO MEDIO EM ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS - EFAS, de responsabilidade do
pesquisador FERNANDO DE ALMEIDA, sob a orientagéo da Prof. Dr. CLEBER CEZAR DA
SILVA no IF Goiano — campus Urutai.

Nossa instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como coparticipante do
presente projeto de pesquisa e requer, por parte dos pesquisadores envolvidos, 0 compromisso
no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, em
consonancia com a Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Salde e suas complementares.

Eu, JOSE DANIEL DE FREITAS SOBRINHO, portador do CPF n° 003.450.121-51,
PRESIDENTE DO CENTRO SOCIAL RURAL DE ORIZONA, entidade responsavel e
mantenedora da ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE ORIZONA — EFAORI, autorizo a
execucéo deste projeto de pesquisa na nossa escola, desde que haja parecer consubstanciado de
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia Goiano (IF Goiano).

Assinatura do Presidente

Orizona, 24 de fevereiro de 2025.
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APENDICE D - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO PARA

TUTORES

I — Caracterizacao do participante
1) Idade:

() Menos de 25 anos

()25 a35 anos

()36 a45 anos

()46 a 55 anos

() Acima de 55 anos

2) Sexo:
() Feminino
() Masculino

() Prefiro nao responder

() Outro:

II - Formacao Académica e Profissional
3) Nivel de escolaridade:

() Ensino Médio completo

() Graduagao incompleta

() Graduagao completa

() Pos-graduacao (especializagao)

() Mestrado

() Doutorado

4) Curso de formacao:
() Pedagogia

() Letras

( ) Matematica

() Historia

() Geografia

() Biologia

() Fisica
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() Quimica

() Outro:

5) Ha quanto tempo trabalha na EFAORI?

() Menos de 5 anos
( )6al0anos

( )11 al5anos

( ) 16a20anos
() Mais de 20 anos

6) Exerce a func¢ao de tutor com estudantes de quais séries?
() 1* série
() 2*série

() 3*série

III — Caderno de Acompanhamento

7) O que é um caderno de acompanhamento?

8) O caderno de acompanhamento colabora com o desenvolvimento da escrita dos

estudantes? Se sim, de que forma?

9) Como tutor, quais as suas dificuldades em orientar seus tutorandos na escrita do

caderno de acompanhamento?




141

10) Como tutor, vocé dialoga com os professores de Lingua Portuguesa sobre as
dificuldades de escrita que seus tutorandos apresentam durante a produciao do caderno

de acompanhamento?

11) Como vocé avalia a participacdo das familias na construcido do caderno de

acompanhamento?

12) Como deveria ser um material didatico para auxiliar os estudantes da 1? série a redigir

o caderno de acompanhamento?

Agradecemos sua participacio!
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APENDICE E - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO PARA

PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

I — Caracterizacao do participante
1) Idade:

() Menos de 25 anos

()25 a35 anos

()36 a45 anos

()46 a 55 anos

() Acima de 55 anos

2) Sexo:
() Feminino
() Masculino

() Prefiro nao responder

() Outro:

IT - Formacao Académica e Profissional
3) Nivel de escolaridade:

() Ensino Médio completo

() Graduagao incompleta

() Graduagao completa

() Pos-graduacao (especializacao)

() Mestrado

() Doutorado

4) Tempo de experiéncia docente como professor (a) de Lingua Portuguesa na EFAORI:

( ) Menos de 5 anos
( )6al0anos
()11 al5anos

( )16 a20 anos

( ) Mais de 20 anos

5) Em quais séries ministra aulas de Lingua Portuguesa na EFAORI?
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() 1*série
() 2*série
() 3*série

6) Como vocé caracteriza o género textual Caderno de Acompanhamento:

a) Quanto ao tipo textual? (E possivel marcar mais de um tipo, caso ache necessario)
() Narrativo

() Descritivo
() Dissertativo
() Expositivo
(

) Injuntivo

b) Quanto aos interlocutores?

¢) Quanto a estrutura?

d) Quanto ao nivel de linguagem?

¢) Quanto a funcao?

7) Quais as suas dificuldades em ensinar os estudantes na escrita do caderno de

acompanhamento?
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8) Vocé utiliza os textos produzidos no caderno de acompanhamento durante as aulas de

lingua portuguesa? Se sim, de que forma?

9) Como é o dialogo entre os professores tutores e os professores de Lingua Portuguesa
sobre as dificuldades de escrita dos estudantes na realizacio do caderno de

acompanhamento?

10) Como vocé avalia a participacio das familias na constru¢io do caderno de

acompanhamento?

11) Como deveria ser um material didatico para auxiliar os estudantes da 1* série a redigir

o caderno de acompanhamento?

Agradecemos sua participacao!
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APENDICE F — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO DE
AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL “CADERNO PEDAGOGICO SOBRE O
GENERO TEXTUAL CADERNO DE ACOMPANHAMENTO”

IT - Avaliaciao do Caderno Pedagégico

1. O caderno pedagogico apresenta uma estrutura clara e bem organizada?
() Sim

() Parcialmente

() Nao

2. Os objetivos do material sdo apresentados de forma clara?
() Sim
() Parcialmente

() Nao

3. Alinguagem utilizada no material é acessivel e adequada ao publico-alvo?
() Sim
() Parcialmente

() Nao

4. O caderno pedagdégico possui um layout (cores, tamanho da letra, fonte, imagens) atraente
para o publico-alvo?

() Sim

() Parcialmente

() Nao

III - Aplicabilidade no Contexto Escolar

5 - O conteudo do caderno pedagogico € relevante para sua pratica docente?
() Sim, muito relevante

() Moderadamente relevante

() Pouco relevante

() Nao ¢ relevante
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6 - Vocé acredita que as atividades propostas sdo viaveis de serem aplicadas na sua
realidade escolar?

() Sim

() Parcialmente

() Inviaveis

7 - Vocé acredita que o material pode auxiliar na melhoria do aprendizado dos alunos?
() Sim
() Moderadamente

() Nao

8 - Quais sio os pontos positivos do caderno pedagégico?

9 - Quais aspectos precisam ser melhorados?

10 - Vocé recomendaria este material para outros professores?
( )Sim
() Nao

Agradecemos sua participacio e contribuicio para a melhoria do material!
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APENDICE G - TERMO DE COMPROMISSO

Eu, FERNANDO DE ALMEIDA, pesquisador responsavel pelo projeto denominado
GENERO CADERNO DE ACOMPANHAMENTO E O ENSINO DA ESCRITA NO
ENSINO MEDIO EM ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS - EFAS, e o pesquisador DR.
CLEBER CEZAR DA SILVA declaramos ter conhecimento do contetdo do referido projeto e
nos comprometemos a cumprir todos os Termos das Diretrizes e Normas Regulamentadoras de
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, especialmente a Resolucéo n° 466/12 e complementares.

Nos comprometemos a tornar publico todos os resultados desta pesquisa, quer sejam
eles favoraveis ou ndo e submeteremos ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IF Goiano,

através de notificacdes na Plataforma Brasil, o relatério final da pesquisa.

Urutai, 24 de fevereiro de 2025.

Fernando de Almeida

Dr. Cleber Cezar da Silva



INSTITUTO
FEDERAL

Goiano

Campus
Urutai

148



