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RESUMO

Em “Emilio, ou da educag@o”, temos a personagem ficticia de Emilio, um 6rfao de familia rica. O autor
(Rousseau) o tem como um pupilo, instigando-o ao crescimento intelectual, mas de uma forma diferente
ao formato de educacéo vigente, propfe uma educacao negativa. Objetivamos, nesse trabalho, analisar,
sob o viés discursivo, as formas de objetivacdo e subjetivacdo que compdem a construcdo do sujeito em
“Emilio, ou da Educagdo”. De acordo com Foucault (2009), ha uma necessidade de transformar o
homem em ‘corpos doceis’ e romper com o velho paradigma do suplicio do corpo, ha a criagdo de novos
corpos. Pensaremos, portanto, a construcdo desse sujeito, no &mbito desse livro. Como aporte
metodoldgico, usaremos o pressuposto tedrico sobre o enunciado.

Palavras-chave: Educacdo, natureza, consciéncia, coer¢do, mecanismos e corpo.

ABSTRACT

In "Emilio, or of the education," we have the fictional character of Emilio, a rich family orphan. The
author has him as a pupil, instigating him to intellectual growth, but in a different way from the current
education format, proposes a negative education. We aim, in this text, to analyze, under the discursive
vision, the forms of objectification and subjectivation that compose the construction of the subject in
"Emilio, or of the Education." According to Foucault (2009), there is a need to transform man into ‘docile
bodies' and break with the old paradigm of body torture, there is the creation of new bodies. We will
therefore think of the construction of this subject within the scope of this book. As a methodological
contribution, we will use the theoretical assumption about the statement.

Keywords: Education, nature, consciousness, coercion, mechanisms and body.

Introducéo

No século XVIII, com os fundamentos da Revolucdo Francesa, Rousseau sente a
necessidade de transformacdo ou mudanca da educacdo vigente. Porque, naquela época, a
crianga a ser educada era tida como um adulto em miniatura, onde todos os saberes eram
passados a ela e de uma forma impositiva pautada no filtro moral da época— a crianga era
pensada como uma tabua rasa. Todo o conhecimento era depositado nela, o tutor ou professor

era o mantenedor do conhecimento. Sé era considerado conhecimento a Filosofia e as demais
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Ciéncias condizentes com paradigmas universais.

O pensamento rousseauniano € adepto ao pensamento da Revolucdo Francesa.
Um exemplo é que mudamos de concepc¢do em relacdo a muita coisa, por exemplo: a divindade
do Rei, a veracidade das teorias cientificas — teocentrismo e etc. Assim, nasce com 0
negativismo rousseauniano. Negativa em relagdo a educagéo vigente.

A pedagogia proposta por Rousseau parte do conhecimento significativo e

empirico, como um processo natural de aprendizagem.

Como tudo que entra no entendimento humano chega pelos sentidos, a primeira razdo
do homem é uma razdo sensitiva; € ela que serve de base a razdo intelectual: nossos
primeiros mestres de filosofia sdo nossos pés, nossas maos e nossos olhos. Substituir
tudo isso por livros ndo € ensinar-nos a raciocinar, é ensinar-nos a empregar a razao de
outrem; € ensinar-nos a acreditar muito e a nunca saber nada (ROUSSEAU, 2017.
p.145).

Nada de teorias universais, nada de mundo das ideias. Platbnico é somente o
conhecimento empirico e particular. E esse conhecimento que serd vivenciado pelo pupilo
(aluno), o pupilo ndo se resumira apenas a eloquéncia fatil. O que o autor propde € que o pupilo
tenha uma inteligéncia pratica.

Em todo o livro “Emilio ou da Educac@o” encontramos métodos que nos
mostram indicios de ensino supostamente correta segundo Rousseau, ou seja, partindo de
pressupostos particulares e permanecendo nesses mesmos pressupostos. N&o devemos avancar
um passo sequer para o universal, sem antes o aluno presenciar o conhecimento. O aluno deve
sentir/presenciar o conhecimento a partir de praticas cotidianas. De acordo com este Fil6sofo,
o0 papel da educacédo é mostrar o lado belo da humanidade, o ser humano em seu estado natural.
Entdo, a educacao deve facilitar “em oposi¢ao a tendéncia social ao egoismo, o amor do género
humano, fundamental para o funcionamento da maquina social” (ROUSSEAU, 2017. p.18).

Vale salientar, que a educacao negativa rousseauniana comeca a partir do berco.
E nessa fase, que a necessidade trabalha em prol da educagfo. A natureza age e essa agio natural
sera utilizada para a educacao do aluno. Toda educacdo parte de causas particulares e naturais
por exemplo: se o aluno tem fome, leve somente o suficiente para satisfazé-lo. Se o aluno sente
frio, deixe-o pedir um agasalho para manter-se aquecido (quando ja faz uso da razdo).

A educacgdo negativa sera voltada para praticas cotidianas. “O argumento de
Rousseau é de que os livros ensinam a falar do que néo se sabe, substituindo as coisas pelas
representacdes” (ROUSSEAU, 2017. p.16). Dessa forma, os mestres também devem se preparar

para uma nova roupagem de educacdo. Trabalho &rduo segundo a tese rousseauniana.



Nessa educacdo significativa, Emilio terd um trabalho. Esse serd um ensino
técnico em trabalho manual ou artesanal, concomitantemente aos ensinamentos pedagogicos.
Esse trabalho é para Emilio vivenciar a transformacdo de um estado a outro dos elementos e
valorizar o pequeno arteséo, numa ideia de ndo menosprezar os trabalhos ditos como inferiores.
Aqui o pupilo tera uma visio social igualitaria da valorizacdo do ser humano. E preciso que
este novo “homem” na pele de Emilio ndo esqueca jamais sua natureza (o ser humano em seu
estado de natureza) que é boa, portanto, o ser humano é bom por natureza. E a sociedade que o
corrompe. Rousseau deixa claro que sua intensdo ndo é apenas uma mudanca de paradigma
educacional, mas também uma critica aos fildsofos que gastaram suas vidas em formular teorias
universais que nada resolvem.

A intengéo do livro “Emilio ou da Educac¢é@o” ¢ uma reorganizagao social, onde
o jovem Rei (Emilio se tornara Rei) seria capaz de governar com mais justica seu povo. Porque
foi extremamente formado para isso. Em toda a educagéo do garoto Emilio, as forcas coercitivas
se fazem presentes constantemente. E é esta formacdo significativa partindo de premissas
particulares, que leva o pupilo a conhecer algo de verdadeiramente. Ao contrario das

elucubracoes filosoficas acerca de teorias universais.

E, pois, a experiéncia vivenciada pela crianca que Ihe traz ensinamentos; sua
educacdo deve se compor menos de preceitos que de exercicios. Por meio desse
método, ndo se ensina a virtude ou a verdade, mas se protege o coracdo do vicio
e 0 espirito do erro. Essa é a esséncia da educacdo negativa. (ROUSSEAU,
2017. p.13).

Rousseau em sua tese consegue transformar o pupilo em um monarca bem
sucedido. Capaz de resolver todos os problemas do meio social, porque o Emilio que veio do
povo conhece a fundo a organizacédo da sociedade. O filésofo consegue provar que seu aprendiz

serd o melhor monarca ja existente. E por isso que a educacio negativa faz-se necessaria.

E preciso, portanto, formar um homem capaz de querer o bem de todos, isto &,
um homem que domine suas paixdes e siga sua consciéncia. Trata-se de um
homem que se mantém, na medida do possivel, fiel a sua natureza, mas que
encontra, sob o império da lei, 0 meio de conferir moralidade a suas agdes.
(ROUSSEAU, 2017. p.29).

Percebemos que o processo de subjetivagdo do corpo social, visto que Emilio é
0 corpo social, se d& a todo instante e de varias maneiras. E de fato, € muito sutil! Sutil o
suficiente para ndo percebermos e considerar que tudo isso é parte de nossa existéncia ou seja,

isto seria natural do ser humano. No entanto, Emilio esta sendo constantemente subjetivado.



Aqui, ha a subjetivagdo do corpo social a um sistema politico porque “a construgdo, etapa por
etapa, da sociabilidade do jovem conduz ao exercicio de uma forma possivel de cidadania”

(ROUSSEAU, 2017. p.29).

Pressupostos tedrico-metodologicos

Na obra “Vigiar e Punir”, Michel Foucault (2009) aborda a objetivacdo do sujeito
a partir de praticas divisorias. Neste livro, o poder é visto como um sistema de rede, como um
feixe de relagGes que acontece de todos os lados e com todos. Até o século XVIII, segundo o
referido autor, este poder teria como fungéo punir, ato exercido principalmente pelo soberano.

Trata-se de suplicio/tortura, praticas de puni¢do corporais:

Damiens fora condenado, a 2 de mar¢o de 1757, a pedir perddo publicamente diante da
porta principal da Igreja de Paris (onde devia ser) levado e acompanhado numa carroga,
nu, de camisola, carregando uma tocha de cera acesa de duas libras; (em seguida), na
dita carroga, na Praga de Greve, e sobre um patibulo que ai sera erguido, atenazado nos
mamilos, bracos, coxas e barrigas das pernas, sua méo direita segurando a faca com que
cometeu o dito parricidio, queimada com fogo de enxofre, e as partes em que serad
atenazado se aplicardo chumbo derretido, 6leo fervente, piche em fogo, cera e enxofre
derretidos conjuntamente, e a seguir seu corpo serd puxado e desmembrado por quatro
cavalos e seus membros e corpo consumidos ao fogo, reduzidos a cinzas, e suas cinzas
langadas ao vento. (FOUCAULT, Michel. 2009, p. 09).

De acordo com Foucault (2009), a ideia desse corpo supliciado que recebe todo
tipo de punicdo vai perdendo forga ja no final do século XVIII, em vez de punir o corpo
pretende-se punir a alma. O espetaculo funesto ja ndo é tdo necessario, uma vez que a intencao
de fazer o que é certo para ndo ser punido € mais concreto do que o préprio ato da punicéo.
Foucault (2006) explica sobre a mudanca do poder soberano para o poder pastoral. Enquanto o
rei, usando também seu corpo como uma funcéo, se ocuparia de todo o rebanho, o pastor o faria
de forma individual.

As praticas punitivas, mencionadas por Foucault (2009), se ddo com caracteristicas
mais racionais. Com elas nascem, também, os mecanismos de controle. Perguntamo-nos, entao:
0 que seriam esses mecanismos? O filésofo francés aponta instituicdes que até entdo ndo eram
vistas como espaco de poder, por exemplo: a familia, a medicina psiquiatrica na forma dos
manicomios, asilos, exércitos e escolas sdo lugares de disciplinamento. Nessa linha, 0s
mecanismos de controle, que exercem esse poder sutil, estdo por toda parte, nos demonstrando
um tipo de poder invisivel e que vem de todos os lados. Ndo somente do Governo apresentado

na forma de punicdo, mas exercido para todos e de todos. (FOUCAULT, 2009).



Dessa forma, a sociedade disciplinadora ndo ocorre somente na figura do Estado,
0 poder € distribuido como um feixe. E ocorre em todas as dire¢cdes. Sendo assim, Foucault
(1995) abre brechas para o entendimento do poder para além daquilo que é fisico e visivel,
entende a estrutura de poder na sua complexidade e as vezes entende aquilo que nos passa de
uma forma sutil e docil.

Entdo, de acordo com este pensador, como podemos saber quem somos, se
constantemente estamos recebendo poderes coercitivos? A alienacdo seria 0 ndo saber desses
poderes coercitivos e viver de forma a pensar que isso seria 0 normal. Como saber quem somos,
se a todo instante sancGes coercitivas estdo nos pressionando, nos moldando e nos tornando
corpos doceis? Doceis para a sujei¢do as regras, que nos submetem a outro na exploracao da
mao-de-obra.

O entender tudo isso € sinbnimo de estar consciente perante a sociedade, de nao
aceitar moldes que nos sdo apresentados constantemente como verdades. E estar ciente desse
poder invisivel e sutil, fazendo uma leitura de si mesmo, como afirma o filésofo Socrates em
dizer: conhece-te a ti mesmo, com o intuito de excluir os pormenores e salvar a esséncia de si
mesmo.

Seguindo o pensamento Foucaultiano e reconhecendo nosso desejo de investigar
as questdes em torno do corpo e que aparecem em forma de linguagem (visual ou escrita),
aventuramo-nos nesta investigacdo para entender as formas de subjetivacdo que emergem no
meio escolar e que aparecem na escrita de J. J. Rousseau, a qual demonstra a forca de sua
pedagogia naturalista e afirma que o0 homem deturpa tudo ao redor ao seu bel prazer por amar
a deformidade. “Tudo ¢ certo em saindo das maos do Autor das coisas, tudo degenera nas maos
do homem” (ROUSSEAU, 2017, p.11). Para o autor o homem ¢ naturalmente bom.

N&o temos uma afirmacéo foucaultiana de que a natureza humana seria boa ou ma,
através de suas lentes percebemos que Foucault ndo menciona a bondade ou a maldade da
natureza humana, mas esta interessado em analisar o processo de subjetivacdo do corpo.

Tanto Rousseau quanto Foucault perceberam que h& uma transformacéo histérica
em relag¢do ao corpo. “Quanto mais nos afastamos do estado de natureza, mais perdemos nossos
gostos naturais; ou, antes, o habito constitui para n6s uma segunda natureza que substitui a tal
ponto a primeira que nenhum de nds tem desta qualquer conhecimento”. (ROUSSEAU, 2017.
p. 176).

No livro de Rousseau (Emilio ou da Educacéo), temos a personagem ficticia de
Emilio, um orfao de familiarica. O qual, o autor o tem como pupilo instigando-o ao crescimento

intelectual, mas de uma forma diferente ao formato de educacdo vigente, propdem uma



educacdo negativa. O filésofo francés afirma que a alienagdo do cidadao estd no afastamento
de sua natureza - que € pura e boa. No entanto, falando de seu pupilo, afirma: “Saindo das
minhas maos, ele ndo sera, concordo, nem magistrado, nem soldado, nem padre; sera
primeiramente um homem”. (ROUSSEAU, 2017, p. 15). Esta educagao proposta por Rousseau
mostra inserido as margens indicios de subjetivacdo, porque a crianga tornar-se-4 um corpo
docil ou um cidaddo submisso as leis. Aqui podemos notar que h& pressupostos de
intencionalidade de subjetivacdo dos corpos.

Na vontade de afirmar sua tese, na forma da educacdo de Emilio, Rousseau o
transformard num homem. Quer dizer, em um perfeito cidaddo. Um protétipo de homem
segundo os paradigmas vigentes.

Percebemos que a propria formacgdo de Emilio acontece sob varias sansdes, forcas
ou poderes que o deixa formado — um homem submisso as regras. E assim, mais uma vez a
docilizacdo dos corpos por meio da pedagogia naturalista veio a tona. Ensinar a crianca através
de particularidades da empiria é fazer com que ela sinta a necessidade do ensino e que a
aprendizagem seja significativa. Assim a educacdo tera sentido para o pupilo. Além disso,
assegurar uma profissdo concomitantemente ao ensino nao nos remete ao estado de natureza
propriamente dito. E impossivel a manifestacdo desse estado natural pela nossa constante
formacéo.

O ser humano ja ndo vive em seu estado natural, talvez nunca vivera. Contudo, o
gue importa é essa discussao acerca da nossa esséncia, saber quem somos talvez ndo nos traga
a solucdo para o problema social, mas pode mostrar-nos o caminho a ser seguido de uma
maneira mais compativel com nossa realidade. Somos, entdo, impulsionados pela questdo
humana de descobrir quem somos para entender e também, como professores, ajudar nossos
alunos em suas descobertas.

O ser social que nos é apresentado atualmente esta constantemente confrontando
com o poder coercitivo, ndo ha um ponto de vista sobre o corpo sem uma devida intencdo.
Sempre ha formulacGes de pressupostos seja por parte do governo, da economia, etc.

A partir da leitura de Foucault (2009, 1995), podemos ver esse poder soberano
como uma forma de punicao, essa que vem de um rei ou na pessoa do Estado. Um mecanismo
ou uma tecnologia usados para manter o povo nas conformidades da lei. E esse poder soberano

se transfigura em um poder sutil.

A punicdo vai-se tornando, pois, a parte mais velada do processo
penal, provocando vérias consequéncias: deixa 0 campo da percepgdo quase



diaria e entra no da consciéncia abstrata; sua eficacia é atribuida a sua
fatalidade, ndo a sua intensidade visivel; a certeza de ser punido é que deve
desviar o homem do crime e ndo mais o abominavel teatro; a mecéanica
exemplar da puni¢cdo muda as engrenagens. (FOUCAULT, Michel. 2009, p.
14.)

Tomar consciéncia de si proprio, ja € um grande avango frente ao problema
politico e social. Saber desses mecanismos de controle que nos subjetiva é um pequeno passo
para o entendimento do sujeito. A partir do exposto, hipotetizamos que, no &mbito da narrativa
de Rousseau, a educacdo imputada a Emilio acirra todo um processo de subjetivacéo a partir do
discurso de seu mestre, 0 que segue na linha contréria da voz de Rousseau sobre seu processo
natural de amadurecimento intelectual. A pedagogia do mestre direciona o pupilo a tomar 0s
corretos caminhos.

Podemos nos perguntar para que Emilio esta sendo educado e a resposta ja ndo é
estranha a nos, sabemos perfeitamente a intencionalidade do tutor. Entdo, com a educacao
precisa de Rousseau 0 menino — e poderia ser qualquer menino sem problemas fisicos ou
mentais — esta sendo bem formado para ser um futuro representante popular (monarca, ditador,
presidente...).

Segundo as perspectivas de Rousseau, com a educac¢éo precisa podemos formar os
cidaddos precisos. Porém, ndo se estende a todos. Esse pensamento rousseauniano é um tanto

excludente, porque aqui ndo se admite pessoas que necessitam de incluséo social.

Escolhi-o entre os espiritos vulgares para mostrar o que a educacéo pode fazer
pelo homem, todos os casos raros estdo fora das regras, quando, portanto, como
consequéncia de meus cuidados, Emilio prefere sua maneira de ser, de ver e de
sentir a dos outros homens, ele tem razdo. (ROUSSEAU, 2017. p.287)

Hoje, ndo admitimos, por hip6tese alguma a exclusdo. Torna-se necessario a
inclusdo na nossa contemporaneidade houve uma mudanca de paradigma.

No artigo que ora apresentamos, pretendemos empreender uma anélise a partir dos
pressupostos tedricos da Analise do Discurso, no que tange ao didlogo com Michel Foucault
(MILANEZ, 2001). Para isso, utilizamos o livro: Emilio ou da Educacdo de Jean-Jacques
Rousseau porque a personagem Emilio, na obra rousseauniana, carrega uma bagagem social. E
um corpo social e ndo apenas mais um individuo na sociedade.

Para analisar a questdo acerca da subjetivagdo do corpo, temos que compreender,
juntamente com Foucault (2008), a formacdo dos enunciados. Os quais ndo se dao

aleatoriamente, podemos dizer que é o que da sentido a uma frase; mas ndo é a frase



propriamente dita. Nao é simplesmente um conjunto de simbolos. Segundo o autor,

0 enunciado aparece como um elemento Gltimo, indecomponivel, suscetivel
de ser isolado em si mesmo e capaz de entrar em um jogo de relagdes com
outros elementos semelhantes a ele; sem superficie mas que pode ser
demarcado em planos de reparticdo e em formas especificas de grupamentos;
como um grao que aparece na superficie de um tecido de que é o elemento
constituinte: como um atomo do discurso. (FOUCAULT, 2008, p. 90).

Entdo, entender o enunciado é de suma importancia para nossa metodologia
utilizada neste artigo, ndo basta frase ou caracteres sem nenhuma conexdo ou sem sentidos.
Para uma boa interpretacdo, temos que elucidar os enunciados, pois esses definem e ddo sentido

aos discursos como uma referéncia sustentavel.

O referencial do enunciado forma o lugar, a condigdo, 0 campo de
emergéncia, a instancia de diferencia¢do dos individuos ou dos objetos, dos
estados de coisas e das relacbes que sdo postas em jogo pelo proprio
enunciado; define as possibilidades de aparecimento e de delimitacdo do que
da a frase seu sentido, a proporg¢éo seu valor de verdade. (FOUCAULT. 2008,
p. 103).

Assim, faz-se relevante a andlise de outros enunciados, encontrados no livro
“Emilio, ou da Educac¢é@o” de Rousseau como forma de elucidar nosso trabalho e pontuar de

forma clara a nossa problematica.

Um enunciado tem sempre margens povoadas de outros enunciados. Essas
margens se distinguem do que se entende geralmente por 'contexto’ — real ou
verbal -, isto &, do conjunto dos elementos de situa¢do ou de linguagem que
motivam uma formulag&o e Ihe determinam o sentido. (FOUCAULT, Michel.
2008, p. 110).

Segundo o filésofo, o discurso sempre sera um emaranhado de enunciados. O autor
afirma sobre uma descontinuidade acerca da historia da humanidade. A ciéncia e seus
paradigmas sempre mantiveram suas verdades inconstantes, por isso podemos dizer que a
verdade ndo é perpétua ou imutavel, mas passageira e inconstante. Dessa forma, o que compde
os discursos também deve seguir esse mesmo pensamento. Uma vez que o0s enunciados
compdem os discursos e esses elaboram suas teses. Por fim, nascem as ciéncias que iram

consolidar seus enunciados.



Qualquer enunciado se encontra assim especificado: ndo ha enunciado em
geral, enunciado livre, neutro e independente; mas sempre um enunciado
fazendo parte de uma série ou de um conjunto, desempenhando um papel no
meio dos outros, neles se apoiando e deles se distinguindo: ele se integra
sempre em um jogo enunciativo, onde tem sua participacéo, por ligeira e
infima que seja. (FOUCAULT. 2008, p. 112).

Para prosseguir com nossas analises, primeiramente, separaremos 0s excertos da
obra para construir nosso corpus, em seguida partiremos para as analises, seguindo a
perspectiva de que sempre um enunciado vem acompanhado de outros enunciados formando
uma rede.

A discussdo sobre a formacéo do sujeito e as relacdes como o poder e saber é de
extrema necessidade. Para tanto, usamos os pressupostos foucaultianos sobre o sujeito, como
também seus leitores. Analisando a tese de Rousseau numa perspectiva mais atual aos
paradigmas vigentes, percebemos que naquela época, séculos XVIII e XIX talvez seria a
solucdo para uma nova forma de ensino. Sé que nos dias atuais, vimos que a intencionalidade
rousseauniana em formar um pequeno monarca é concreta. Mesmo com as plausiveis
metodologias usadas naquele empenho pedagdgico empirico e de forma particular. “Nao vos
percais, portanto, em belos raciocinios para provar ao adolescente que ele € homem como o0s
outros e esta sujeito as mesmas fraquezas. Fazei com que 0 sinta, ou jamais o sabera” (Rousseau.
2008, p. 287 — 288). Notamos os mecanismos de poder responsaveis em formatar/formar o
pequeno Emilio.

Nessa linha, pensamos na maneira como as formas de coer¢do manipula os gestos
de comportamento do sujeito no espaco escolar. E com a filosofia de Foucault temos como
intensdo uma formacdo mais adequada aos parametros curriculares vigentes. Nao tornando a
educacdo uma verdadeira algazarra mas demonstrando que o aluno/a esta sendo moldado/a
constantemente e que ha mecanismos de poder em toda parte. Que o discente tome consciéncia

desses mecanismos coercitivos e fuja da alienacéo.

Analise

Em meados do século XVIII e inicio do século XIX, Rousseau nédo satisfeito com
0 método de ensino para as criancas propde uma nova didatica. De acordo com o filésofo
francés, a crianca deve ser tratada como crianca e ndo como um adulto em miniatura. Além do

mais, a educacdo seria pura (a aprendizagem se da somente por exemplos palpéveis, € uma



educacao simplesmente empirica) e com exemplos concretos particulares. Nada de sistemas
universais como querem a maioria dos filésofos. Para ele, os livros de metafisica devem ser
lancados ao fogo. De nada servem!

A pedagogia de ent&o tinha fei¢Oes positivistas, o aluno era tido como pupilo e
somente tinha direito a educagdo aqueles que tinham condigdes financeiras. Assim, ensinavam-
Ihes astronomia, filosofia, direito e matematica. Dessa forma, Rousseau propde uma educagdo
negativa em relacdo a educacgdo vigente. Vejamos o seguinte excerto:

1- “A primeira educacdo deve, portanto, ser puramente negativa. Ela nao
consiste em ensinar a virtude ou a verdade, mas em proteger o coragdo contra o vicio e 0 espirito
contra o erro” (ROUSSEAU, 2017. p. 107).

Nesse momento, Rousseau esta expondo que aquela educacao da época ndo educa
0 homem para ser bom, assim o fildsofo prop6e uma educacgédo que levaria 0 homem ao estado
de bondade. Ao apontar que a “A primeira educagdo deve, portanto, ser puramente
negativa” (Grifo meu), como podemos ler no excerto 1, o autor esta dizendo de uma educacao
linear, assim como a histdria o seria. Entendemos com Foucault que ndo hd uma histdria linear,
mas sim uma constante quebra de paradigmas. A historia jamais seria linear, o que ha é sempre
uma quebra de paradigma, ou seja, uma constante ruptura espago-temporal. E 0 homem esta

sempre num processo de formagao, forgas coercitivas nos moldam constantemente.

Ha em Rousseau, a partir de nossa leitura dos escritos de Foucault (1995), um
processo de objetivacao e subjetivacdo dos corpos. O corpo social esta constantemente sendo
transformado em corpos ddceis. Essa docilizagdo diz respeito a uma sutileza do poder, na qual
ndo se faz uso da forca. Tal sutileza pode ser encontrada em todos os lugares. Veja o excerto

dois:

2 — “Quanto mais nos afastamos do estado de natureza, mais perdemos
nossos gostos naturais; ou, antes, 0 habito constitui para nés uma segunda
natureza que substitui a tal ponto a primeira que nenhum de nds tem desta
qualquer conhecimento” (Rousseau, 2017. p. 176).

Foucault (1995) néo estabelece qualquer estado de natureza que seja bom ou mau,
mas estuda as transformag0es humanas acerca de nossos costumes, crengas e etc. Nao faz
quaisquer mencdes a natureza especifica do ser humano, que seja boa ou ma. O que é percebido
por ele sdo manifestacOes sociais diferentes e em diferentes tempos. Quer dizer, 0 homem

dentro do seu paradigma vigente age de acordo com tal verdade. Por isso, fatos acontecidos



anteriormente ditos naturais ou normais hoje nos séo estranhos e anormais. Ou até vice-versa,
pode ter (com certeza) fatos ditos normais hoje que poderiam ser indignos para nossos
antepassados. Nessa linha, podemos afirmar que a histdria ndo é linear como lemos nos escritos
de Rousseau, pelo contrario, o processo histérico da humanidade estd sempre em seus
descaminhos. H& um desmantelamento ou quebra — rupturas — na nossa historia.

Ao propor a questdo do habito como forma de constituir uma segunda natureza
humana, entendemos que essa proposta esta ligada a certa linearidade do tempo e do sujeito.
Esse sujeito representado pela personagem Emilio é objetivado ao estado de obediéncia

proposto por Rousseau, como lemos no préximo excerto.

3 — “Ao sair das minhas méaos, admito que ele ndo ser4 nem magistrado,
nem soldado, nem padre: sera primeiramente homem; tudo que um homem
deve ser, ele sabera sé-lo, segundo necessidade, tanto quanto qualquer outro,
e, mesmo que a fortuna o faga mudar de lugar, ele estard sempre no seu”
(ROUSSEAU, 2017. p.47).

Rousseau (2017) afirma que a sociedade corrompe o ser humano e somente no estado
de natureza é que temos as virtudes inatas (que sdo boas), pessoas colaboram entre si. Agora no
estado no qual nos encontramos, ndo temos noc¢des da nossa préopria esséncia. Se somos bons
ou egoistas ndo sabemos, porque saimos do estado natural e constantemente recebemos
impressdes de todos os lados desde quando nascemos. A verdadeira esséncia do ser humano é
ser bom, logo seria capaz de exercer um cargo sublime, o de ser um bom monarca por exemplo.
Um bom soberano, que zela pela qualidade de vida de seus suditos.

Foucault (1995) ndo sintetiza dessa forma, pois o trabalho que o ser humano tem
para um provavel regresso historico seria ndo apenas através da educacdo, mas também pelo
enguadramento ou paradigma social no qual se insere.

Foucault (1995) afirma que esse trabalho de docilizacdo dos corpos nos passa de
uma forma sutil. Segundo Foucault (1995), esse é um processo longo, a transformacéo néo é
particular, pelo contrario, é de forma generalizada. Vem de todos os lados, € de todos e para
todos numa sincronizacdo perfeita. Esse processo de subjetivacdo/objetivacdo perdura por
muito tempo. Somos corpos obedientes as leis sociais.

No excerto 4, temos a afirmagdo de Rousseau (2017) acerca do que seria um
processo ditatorial dessa forma de submissdo que acontece por meio da educacdo. Aqui ele
critica a educacdo de sua época, mas em contrapartida seu método inovador traz em sua esséncia
toda a forga coercitiva. Essa mesma sansdo coercitiva que Foucault (1995) vem denunciar.

Vejamos no excerto quatro:



4 — Toda nossa sabedoria consiste em preconceitos servis; todos 0s n0ssos
usos sdo apenas sujeicdo, embaracgo e constrangimento. O homem civil
nasce, vive e morre na escravidao: ao nascer, € costurado em um cueiro; ao
morrer, € pregado num caixdo; enquanto mantém o aspecto humano, é
acorrentado por nossas instituicdes. (ROUSSEAU, 2017. p.48).

Para Foucault (1995), a escola é ao mesmo tempo um espaco social, como também um espago
disciplinador. Dessa forma, Rousseau somente aboliu o papel da escola espacial/social. Seus
ensinamentos estdo constantemente objetivando Emilio a um corpo ddcil, aquele que entende as regras
e as vivéncia, obedece as correntes impostas pelas instituicdes. Para Foucault (1995) esse poder vai além
das instituigdes atingindo cada sujeito.

Sob os olhares foucaultianos, notamos que 0s ensinamentos utilizados estdo repletos de
mecanismos disciplinares com o objetivo de domesticar os corpos. A intencdo rousseauniana é clara,
pela maneira que utiliza seus novos métodos em remodelar — isso a partir do bruto, na pessoa da crianga

— novas subjetividades, as quais possam ser bem vistas para o funcionamento da sociedade.

Considerac0es finais

Foucault (1995) nos possibilita uma analise acerca do poder, na qual o poder € percebido
de forma sutil. Essa sutiliza é tdo forte e resistente que seu habito constante nos molda e nos
transforma em outras pessoas. Pessoas ddceis, acostumadas a obedecer. Ai temos outro filésofo
francés — Rousseau - que defende sua tese pedagdgica acerca da educacao. E ndo percebe que
em educar seu pupilo (aluno), ele o coloca constantemente de encontro aos mecanismos
disciplinadores que o forca a tomada de decisdes. Tais decisdes ja planejadas pelo seu mestre.
Dessa forma, Emilio — torna-se um corpo social — vai tomando formas. Essas de acordo com as
vontades do mestre.

E notdrio, sob as lentes foucaultianas, que o processo de objetivacéo traz nas entrelinhas
todo um feixe de subjetividades. Essas que emergem ao encontro do que ja esta fundamentado,
como por exemplo: uma instituicdo e suas leis. E, é claro que tais subjetividades nos sdo
apresentadas, na maioria das vezes, no formato da indisciplina. Algo que estd fora do
convencional, das regras ou formas.

Dessa forma, o método aqui apresentado em forma de didlogo entre Foucault (1995) e
Rousseau (2117) nos aponta um caminho oposto do pensamento filos6fico. No qual o primeiro
denuncia os mecanismos de objetivacdo e luta para que isso seja revelado de forma clara.
Enquanto que o segundo, ndo importando com a subjetividade, imp&e seu método de ensino e
impulsiona — de todas as formas — seu aprendiz (Emilio) a tornar-se aquilo que almeja (um bom

cidad&o).



Esse processo de objetivacdo/subjetivacdo € espetacular e acontece a todo instante.
Sabendo disso, percebemos com mais clareza o processo e 0 modelo social no qual estamos

inseridos.
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