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RESUMO

Esta pesquisa investigou a utilizacdo das trilhas ecologicas do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus Ceres, como espacos educativos
nao formais, analisando suas contribuicdes e desafios para a formacdo omnilateral
dos estudantes do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio. A
pesquisa parte da constatacdo de que o modelo educacional hegemadnico, centrado
na transmissao de conteudos em ambientes formais e disciplinarmente fragmentados,
apresenta limites estruturais para a formacao integral preconizada pela Educacgao
Profissional e Tecnologica (EPT). Nesse contexto, 0os espacos educativos ndo formais
— em especial as trilhas ecoldgicas — emergem como territdrios privilegiados para a
articulacao entre teoria e pratica, para o desenvolvimento de competéncias técnicas,
cientificas, socioemocionais e ambientais, e para a realizagdo dos principios da
omnilateralidade, da politecnia e da emancipacdo humana, que Sao conceitos
fundamentais na constituicdo da formacgdo técnica integrada. A pesquisa adotou
abordagem qualitativa, combinando revisao narrativa da literatura, que é publicacéo
cientifica que analisa e discute amplamente um tema, oferecendo uma sintese
interpretativa e o "estado da arte", de determinado assunto, pesquisa documental e
aplicacdo de questionario semiaberto a 32 participantes — 19 estudantes da 32 série
do curso, 9 docentes e 4 membros da equipe de gestdo do campus. Os dados foram
tratados por meio da técnica de andlise de contetdo de Bardin (2016). Os resultados
revelaram que a totalidade dos estudantes participantes ja vivenciaram atividades nas
trilhas, e que dos gestores reconhecem o potencial pedagdgico desses espacos.
Paradoxalmente, apenas 1 dos 9 docentes utilizava as trilhas com regularidade em
sua pratica, 0 que evidencia uma tensdo entre o reconhecimento do potencial e a
efetivacdo pedagdgica, tensdo atribuida, pelos préprios sujeitos, a inadequacédo da
infraestrutura, a auséncia de planejamento coletivo e a falta de instrumentos
orientadores. Verificou-se, ainda, que as trilhas se encontram formalmente incluidas
e classificadas no Projeto Politico-Pedagogico do campus como "area de lazer e
circulagdo", o que representa uma limitagdo institucional significativa para sua
integracdo curricular. Como produto educacional vinculado a esta dissertacao, foi
desenvolvido um Guia Pedagdgico para Trilhas Ecologicas, disponivel em formato
digital interativo e impresso, com roteiros de atividades interdisciplinares, fichas de
observacao, protocolos de uso e articulacbes com os componentes curriculares do
curso, acessivel em https://trilhas-ept.skywork.website. Conclui-se que as trilhas
ecologicas do IF Goiano — Campus Ceres, possuem efetivo potencial para contribuir
com a formagdo omnilateral dos estudantes, desde que utlizadas com
intencionalidade pedagdgica e respaldadas por politicas institucionais que as
reconhecam como espacos didatico-pedagogicos legitimos.

Palavras-chave: Educagédo nédo formal. Trilhas ecoldgicas. Formagao omnilateral.
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

This dissertation investigated the use of ecological trails at the Federal Institute of
Education, Science and Technology Goiano — Ceres Campus as non-formal
educational spaces, analyzing their contributions and challenges for the
comprehensive education of students in the Technical Course in Environment
Integrated with High School. The research starts from the observation that the
hegemonic educational model, centered on the transmission of content in formal and
disciplinarily fragmented environments, presents structural limitations for the
comprehensive education advocated by Professional and Technological Education
(EPT). In this context, non-formal educational spaces — especially ecological trails —
emerge as privileged territories for the articulation between theory and practice, for the
development of technical, scientific, socio-emotional and environmental skills, and for
the realization of the principles of comprehensiveness, polytechnics and human
emancipation, which are fundamental concepts in the constitution of integrated
technical education. This research adopted a qualitative approach, combining a
narrative literature review—a scientific publication that extensively analyzes and
discusses a topic, offering an interpretative synthesis and the "state of the art" on a
given subject—documentary research, and the application of a semi-structured
qguestionnaire to 32 participants: 19 students from the 3rd year of the course, 9
teachers, and 4 members of the campus management team. The data were analyzed
using Bardin's (2016) content analysis technique. The results revealed that all
participating students had already experienced activities on the trails, and that the
managers recognized the pedagogical potential of these spaces. Paradoxically, only 1
of the 9 teachers used the trails regularly in their practice, highlighting a tension
between recognizing the potential and its pedagogical implementation. This tension
was attributed by the subjects themselves to inadequate infrastructure, a lack of
collective planning, and a lack of guiding instruments. It was also found that the trails
are formally included and classified in the Political-Pedagogical Project of the campus
as "leisure and circulation areas," which represents a significant institutional limitation
for their curricular integration. As an educational product linked to this dissertation, a
Pedagogical Guide for Ecological Trails was developed, available in interactive digital
and printed format, with interdisciplinary activity scripts, observation sheets, usage
protocols, and articulations with the curricular components of the course, accessible at
https://trilhas-ept.skywork.website. It is concluded that the ecological trails of IF Goiano
— Campus Ceres have effective potential to contribute to the comprehensive education
of students, provided they are used with pedagogical intent and supported by
institutional policies that recognize them as legitimate didactic-pedagogical spaces.

Keywords: Non-formal education. Ecological trails. Omnilateral formation. Vocational
and Technological Education. Integrated Secondary Education.
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pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), sendo o primeiro da minha familia a obter
uma especializacdo. Meu interesse por esta pesquisa e pelo Instituto Federal Goiano
esta fortemente vinculado a minha histéria pessoal, jA que fui egresso da primeira
turma do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio Integrado ao
Ensino Médio desta instituicdo, turma que serd participante direta da pesquisa em
2025. Atualmente, atuo como servidor efetivo na Prefeitura Municipal de Nova Gloria
e como professor temporario na Secretaria de Estado da Educacdo de Goias
(SEDUC-GO).

Para o meu futuro, pretendo cursar o doutorado antes dos 30 anos, nao por
pressa, mas por compreender a formacao continuada como parte de um projeto de
vida comprometido com o aprofundamento tedrico, cientifico e humano. Tenho o
sonho de me tornar servidor publico federal, motivado, inclusive, pela experiéncia
como professor EBTT substituto do préprio Instituto Federal Goiano — Campus Ceres,
em 2024. Almejo efetivar-me como docente em uma instituicao federal, contribuindo
para uma educacao publica, gratuita, laica, socialmente referenciada e comprometida
com a formacéao integral dos sujeitos.

Acima de tudo, desejo construir uma trajetéria pautada na humanizacdo das
relacbes educativas, na valorizacdo das diferencas, no combate as desigualdades e
na crenca de que a educacédo pode e deve ser um instrumento de transformacao
social. Acima dos meus sonhos relacionados aos titulos académicos, as realizagbes
pessoais e a aquisicdo de bens do capital, eu sonho, sobretudo, em ser feliz. Talvez
alguns considerem isso loucura, mas, como diz a canc¢ao "Balada do Louco" na voz
de Ney Matogrosso, “[...] dizem que sou louco por pensar assim; se eu sou muito louco
por eu ser feliz’. No entanto, louco, na verdade, € quem renuncia a prépria felicidade,
pois “louco é quem me diz e ndo é feliz’. Para mim, a felicidade esta diretamente

associada a uma vida com sentido, compromisso social e a possibilidade de contribuir,



por meio da educacéo, para a transformacéo da realidade e para a humanizacao das
relacdes.

Por fim, sinto-me alegre e lisonjeado por ter como orientador o professor Dr.
José Carlos Moreira de Souza, que foi meu professor no Ensino Médio Integrado e
agora me orienta nesta etapa do mestrado. Desde o Ensino Médio até a atual fase
académica, esse servidor tem me inspirado ao demonstrar que devemos ocupar 0s
espacos dos quais pessoas negras (pretas e pardas) tém sido historicamente

excluidas, encorajando-me a lutar por uma sociedade contra hegemonica e mais justa.
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1 INTRODUCAO

A educacgédo voltada para a vida em sociedade deve promover a autonomia
critica dos individuos, considerando suas interacdes com outros seres humanos e com
0 meio ambiente. Nessa perspectiva, o educando € compreendido como sujeito da
histéria, cuja formacdo ndo pode ser dissociada de seus contextos socioculturais
(Reigota, 2017, p. 10). Para alcancar esse ideal formativo é essencial que o processo
educativo se desenvolva em espacos formais e nao formais de maneira complementar
e intencional, favorecendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

Contudo, o modelo de educacéo formal predominante ainda enfrenta limitagcoes
profundas. O fracasso da educacao formal em sala de aula decorre de um conjunto
de fatores que se articulam e se reforcam mutuamente: um modelo Unico que ignora
a diversidade dos alunos, a falta de apoio familiar, o desinteresse, os problemas
estruturais, a pratica pedagdgica descontextualizada (Bourdieu; Champagne, 1993),
a desvalorizacdo docente e a propria légica capitalista que opera de forma excludente,
gue nao atende as necessidades individuais e perpetua desigualdades, resultando em
evasao e baixo aprendizado. As instituices tradicionais utilizam curriculos e métodos
inflexiveis que n&o consideram os diferentes ritmos, culturas e interesses dos
estudantes, produzindo exclusédo e desengajamento. Somam-se a isso a caréncia de
profissionais qualificados, a infraestrutura precaria e o0s materiais didaticos
inadequados — elementos que, em conjunto, compdem um sistema que legitima o
fracasso ao ndo proporcionar condi¢des igualitarias de aprendizagem (Prioste, 2020).

Esse diagnéstico ndo é novo. Desde o século XX, pensadores da educacgao
tém denunciado as armadilhas do modelo escolar hegemonico. Freire (2019) formulou
com precisdo que a chamada "educagdo bancéria" trata os educandos como
recipientes vazios a serem preenchidos pelo saber do educador, esvaziando o
potencial criativo e transformador que deveria habitar toda pratica pedagogica. Para o
autor, a limitacdo da educacao formal ndo € uma falha técnica isolada — é o reflexo
de uma estrutura social que, historicamente, ndo tem interesse em formar sujeitos
criticos e autbnomos.

Diante dessas limitacdes, na década de 1960, surge a educacédo nao formal
como um conceito distinto da educacdo da época. Essa nova modalidade foi
impulsionada por uma forte crise educacional global, na qual o ensino formal nao

conseguia atender as necessidades da sociedade, especialmente em paises em
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desenvolvimento. Proposta e implementada por planejadores do desenvolvimento
como Philip Coombs — professor estadunidense que se tornaria referéncia mundial
no campo —, a educacdo nao formal ofereceu uma alternativa estruturada e
organizada ao ensino tradicional, voltada para objetivos especificos como
alfabetizacao e capacitacdo profissional, expandindo-se para além das limitacdes dos
sistemas formais e alcancando populagdes vulneraveis (Catini, 2021).

Ao deixarmos a formalidade da educacao propagada em todos os sistemas
educacionais, encontramo-nos com a educacao informal e a educacdo ndo formal.
Gohn (2023) relata que:

Na educacao formal, entre outros objetivos destacam-se 0s relativos ao ensino
e aprendizagem de conteudos historicamente sistematizados, regulamentados
e normatizados por leis [...], a escola objetiva formar o individuo como um
cidad&o ativo, desenvolver habilidades e competéncias vérias, desenvolver a
criatividade, percepcdo, motricidade, etc. A educacdo informal socializa os
individuos, desenvolve habitos, atitudes, comportamentos, modos de pensar e
de se expressar no uso da linguagem, segundo valores e crengas de grupos
que se frequenta ou que pertence por heranca, desde o nascimento. [...] A
educacéo nao formal, ao contrario ndo € herdada, é adquirida. Ela capacita os
individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir
janelas do conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos e suas
relacdes sociais. [...] Seus objetivos ndo sdo dados a priori eles se constroem
no processo interativo, gerando processo educativo. [...] A transmissdo de
informacéo e formag&o politica e sociocultural € uma meta na educagdo ndo
formal. Ela prepara formando e produzindo saberes nos cidaddos, educa o ser
humano para a civilidade, em oposicdo a barbarie, ao egoismo, ao
individualismo, etc. (Gohn, 2023, p. 18-19).

Para a autora acima, é necessaria uma compreensdo ampliada da educacéo,
dividindo-a em trés modalidades complementares: a formal, a ndo formal e a informal.
A educacdo formal € sistematizada, desenvolvida em instituicbes escolares e
orientada por curriculos previamente estabelecidos. A educacgéo informal corresponde
aos ensinamentos que se recebem todos os dias, sem necessitar de espacos préprios
— € 0 que acontece no ambiente familiar, entre amigos, na religido, em clubes e
demais espagos de socializagdo, onde se incorporam valores, saberes e culturas de
pertencimento, condicionados por fatores como origem, raca, etnia e religido. A
educacgdo nao formal, por sua vez, € aquela recebida e percebida fora dos espacos
das instituicdes educacionais formais, de forma intencional e organizada, embora néo
esteja necessariamente vinculada a escolarizagdo — ocorre "no mundo da vida", por
meio do compartilhamento de experiéncias em espacos coletivos.

Entre os locais em que se aprende nao formalmente estdo os museus, as

bibliotecas, as oficinas das mais variadas profissdes e, também, a natureza. Na
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natureza, podemos citar as trilhas ecolégicas (TEs) como espagos de aprendizagem
e ensinamentos diferenciais, situados longe da dicotomia "jarro e xicara" — isto €,
longe do modelo em que o professor despeja conhecimento sobre um aluno passivo
e vazio.

A educacdo em espacos ndo formais, presente na formacdo humana desde
antes da escolarizagdo formal, continua sendo um importante mecanismo de
aprendizagem, dada a complexidade do processo de letramento humano (Trilla;
Ghanem, 2008). Nos ultimos tempos, as abordagens a educacéo e ao treinamento
tém se tornado mais informais, progressivas, situadas, flexiveis e centradas no aluno.
Com a crescente conscientizacao de que o grau de similaridade entre os contextos de
aprendizagem e desempenho é crucial para a retencao e a apropriacéo efetivas do
aprendizado, essas abordagens tornaram-se mais experienciais, orientadas para a
atividade e focadas em resultados. Assim como no ambiente de trabalho, o
aprendizado em contextos educacionais tornou-se cada vez mais atento as
competéncias especializadas, organizacionais, de resolucdo de problemas e
interpessoais, necessarias para enfrentar os desafios sociais e profissionais modernos
(Mcguire; Gubbins, 2010).

Inserida dentro do ambiente da educacao formal, mas desafiada a ir além dele,
a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) concentra-se na preparacdo de
individuos para o mundo do trabalho, abordando, também, aspectos relacionados a
emancipacao civica e ao desenvolvimento humano. O escopo da EPT abrange todos
0s niveis, da educacdo basica a pés-graduacao, cobrindo quase todos os campos do
conhecimento. Considerando sua natureza, pode-se inferir que um ambiente
estritamente escolar ndo atende plenamente as diversas necessidades apresentadas
pelos muitos cursos oferecidos. Consequentemente, torna-se necessario ir além dos
ambientes educacionais tradicionais para incorporar o que € comumente conhecido
como espacos nao formais (Moreira et al., 2024).

Nesse sentido, o ensino integrado ndo deve ser visto apenas como uma
modalidade de oferta da educacao profissional, mas como uma proposta pedagdgica
comprometida com uma formacdo ampla, significativa e emancipadora. Como
reforcam Araujo e Frigotto (2018, p. 249):

[...] ndo é apenas uma forma de oferta da educacgédo profissional de nivel
médio, o ensino integrado € uma proposi¢ao pedagogica que se compromete

com a utopia de uma formacéao inteira, que néo se satisfaz com a socializacao
de fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de
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todos o0 acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais (Araujo;
Frigotto, 2018, p. 249).

Esse horizonte formativo encontra nas trilhas ecoldgicas um aliado pedagdgico
poderoso. A adocdo de uma educacdo aberta, sem a rigidez hierarquica das
instituicdes tradicionais, desperta maior interesse e atencao dos jovens estudantes. O
ambiente da sala de aula, quando reduzido a transmissdo de conteudos, pode se
tornar entediante e limitante — especialmente para estudantes que aprendem melhor
pelo movimento, pela observagcédo direta e pela experiéncia concreta. Quando o0s
professores levam seus alunos para fora da sala de aula e realizam atividades praticas
utilizando os materiais encontrados no ambiente, estdo promovendo uma pequena,
mas significativa revolucdo no bindmio ensino/aprendizagem. Um professor que
ensina Biologia na horta do campus, demonstrando in loco as fases de crescimento
de uma planta, estd fazendo mais do que cumprir um contetdo curricular — esta
ressignificando o ato de aprender.

Nas varias e heterogéneas metodologias utilizadas no ensino, especialmente
nos cursos voltados ao meio ambiente, destacam-se as aulas de campo com 0 uso
de trilhas. As trilhas sdo caminhos ou vias que estimulam o raciocinio légico, a
capacidade de observacdo e a reflexdo, proporcionando a aproximacao entre 0s
estudantes e o meio ambiente (Silva et al., 2023). Machado et al. (2018, p. 136)
descrevem que:

A interpretacado de trilhas é uma atividade dindmica e participativa na qual o
professor interpreta o ambiente com o auxilio de material de apoio,
estimulando a participagéo dos alunos, tornando-os "descobridores" do meio
natural. Essa metodologia nao visa somente a transmisséo de conhecimento,
mas auxilia no desenvolvimento de atividades que revelam significados e as
caracteristicas do ambiente por meio da experiéncia direta e por meios

ilustrativos, sendo um instrumento fundamental nos programas de educagéo
ao ar livre (Machado et al., 2018, p. 136-137).

Essa dindmica de "descoberta" tem fundamentos tedricos profundos. No
contexto da EPT, os espac¢os nao formais de ensino como as trilhas ambientais podem
romper com modelos tradicionais de educacao profissional ao ampliar o contato dos
estudantes com o mundo do trabalho por meio de acdes educativas intencionais
(Gomes; Lima, 2021). Como argumentam os autores:

A perspectiva com a qual pensamos o uso dos espac¢os ndo formais como
recurso para as praticas pedagdgicas esta alinhada com fundamentos

teodricos de uma formacao integral, unitaria e que tem a finalidade de formar
0 novo tipo de intelectual. Por isso, dois principios sdo levados em
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consideragdo: a) promover uma formacéo escolar que garanta a insercao
ativa dos egressos na sociedade politica e nos processos organizativos da
vida social, cultural etc.; b) promover uma formacado escolar que garanta a
insercdo ativa dos egressos no mundo do trabalho e da producédo e da
organizacdo dos espacos produtivos e organizacionais (Gomes; Lima, 2021,
p. 370).

Ao serem transformadas em espacos educativos, as trilhas ecoldgicas
promovem o contato direto com a natureza e possibilitam a integracédo de diferentes
saberes, favorecendo uma formacgdo mais contextualizada e alinhada as dimensdes
econdmicas, culturais e politicas da sociedade (Pin; Rocha, 2020). Essa abordagem
se articula diretamente a concepcao de formacéao integrada defendida pela EPT, que
propde a articulacdo entre ensino médio e educacao profissional por meio de um
processo formativo capaz de integrar as dimensdes da vida, do trabalho, da ciéncia e
da cultura, superando dicotomias histéricas como teoria e pratica ou trabalho manual
e intelectual.

No contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), esse ideal se expressa no
principio da formacédo omnilateral, que visa ao aperfeicoamento dos individuos em
multiplas dimensdes — fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnol6gica
(Ciavatta, 2005). Nas palavras da autora:

[...] sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar.
Trata-se de superar a reducéo da preparacéo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacdo histérico-social. Como

formacao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formagéo (Ciavatta, 2005, p. 2).

No percurso dessa investigacao, durante a analise da matriz curricular do Curso
Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Goiano — Campus Ceres,
constata-se que disciplinas como Biologia (60h) Geografia (60h), Quimica (72h),
Educacdo Ambiental (72h), Ecologia (72h), Quimica Ambiental (72h), Metodologia
Cientifica (72h), Cartografia e Geoprocessamento (108h), Producdo de Mudas e
Recomposicéo Florestal (72h), Recursos Ambientais (108h), Estudo e Relatorio de
Impacto Ambiental (108) e Licenciamento Ambiental (72h) possuem relagéo direta
com o uso das trilhas ecolégicas como espaco formativo. No entanto, no Projeto
Politico Pedagogico (PPC) do curso, esses ambientes aparecem restritos ao item 20.6
— Area de lazer e circulacéo, ao lado de estruturas como piscina, academia e quadras
esportivas, ndo sendo reconhecidos institucionalmente como espacos de

aprendizagem.
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A luz dos principios da EPT, essa concepgao revela uma compreensio limitada
do potencial pedagdgico das TEs que poderiam funcionar como espacos privilegiados
de articulacdo entre a base cientifica, o nucleo articulador e a formacéo profissional.
Tal limitagdo contraria os principios da formacao integral, da educacao omnilateral e
da politecnia, uma vez que a prépria matriz curricular demanda a integracdo entre
teoria e préatica. Ao ndo reconhecer formalmente as trilhas como espacos educativos,
o PPC reduz a poténcia formativa desses ambientes, que ja se configuram, na pratica,
como territérios ricos de aprendizagem interdisciplinar e contextualizada.

Esta pesquisa emerge exatamente dessa tensdo: entre o potencial politico-
pedagdgico que as trilhas ecolédgicas do IF Goiano — Campus Ceres, poderiam ser
como espacos formativos, e o que sao institucionalmente reconhecidas como sendo.
Como destaca Saviani (2013, p. 198):

A pedagogia contra-hegemdnica emerge da necessidade de criar alternativas
as formas tradicionais de ensino, que muitas vezes reforcam a ideologia
dominante em vez de questiona-la. O desenvolvimento de praticas
pedagégicas que desafiam o status quo € essencial para garantir que o
ensino esteja a servigco da transformacéo social. Isso significa que a escola
deve ir além da simples transmissdo de contetdos, promovendo um ensino

gue relacione teoria e pratica de maneira critica e reflexiva (Saviani, 2013, p.
198).

O pesquisador ndo chega a este tema como observador externo: é egresso da
primeira turma do curso Técnico em Meio Ambiente do Campus Ceres, e foi por essas
mesmas trilhas que construiu parte de sua propria formacédo. Esse pertencimento
confere ao trabalho uma dimensé&o afetiva e comprometida — n&o de neutralidade
distante, mas de implicacdo responsavel, condicdo que a pesquisa qualitativa ndo
apenas permite, mas, em muitos casos, exige.

Para detalhar o exposto nesta introducdo, o presente estudo esta estruturado
em cinco secdes. A Secao 1, que é a parte introdutoria, contextualiza o problema de
pesquisa a partir das contribuicbes de autores que se debrucaram sobre os temas
centrais deste estudo. A Secdo 2 apresenta as principais bases tedricas: educagao
formal, educagéo ndo formal, trilhas ecoldgicas e seu uso na Educacéo Profissional e
Tecnologica. A Secédo 3 descreve o caminho metodoldgico percorrido — a abordagem
da pesquisa, os instrumentos de coleta e os procedimentos de andlise dos dados. A
Secdao 4 evidencia os resultados e as discussdes sobre o uso das trilhas ecoldgicas
na formacgéo técnico-profissional, incorporando as vozes de alunos, docentes e

gestores, analisadas a luz das pesquisas publicadas anteriormente. A Sec¢édo 5
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encerra o texto com as consideracdes finais, relacionando os achados da pesquisa as
teorias exploradas ao longo do estudo e apresentando o produto educacional
desenvolvido.

As trilhas ecoldgicas do IF Goiano — Campus Ceres, representam muito mais
do que espacos de lazer. S&o territorios vivos de aprendizagem, capazes de articular,
de forma concreta e contextualizada, os saberes técnicos e humanisticos que a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) propde como ideal formativo. Esta
pesquisa hasce exatamente desse reconhecimento — e da constatacao de que esse
potencial ainda ndo é explorado em toda a sua amplitude institucional e pedagogica.

A proposta central deste estudo € ampliar as préaticas pedagdgicas direcionadas
aos estudantes do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do
IF Goiano — Campus Ceres, a partir da compreensdo da relevancia das trilhas
ecolégicas para a formacao estudantil. Nesse contexto, evidencia-se a necessidade
de investigar de que forma a utilizacdo dessas trilhas, enquanto espacos educativos
nao formais, pode contribuir significativamente para a formacdo omnilateral dos
discentes.

De acordo com Gadotti (2004), os espacos néo formais de aprendizagem séo
fundamentais para romper com a rigidez do ensino tradicional, promovendo vivéncias
praticas e situadas que favorecem o desenvolvimento de uma educacéo
interdisciplinar. Para o autor:

A educacgdo popular, como modelo teérico reconceituado, tem oferecido
grandes alternativas. Dentre elas, estda a reforma dos sistemas de
escolarizacao publica. [...] A nocao de aprender a partir do conhecimento do
sujeito, a nocdo de ensinar a partir de palavras e temas geradores, a
educacdo como ato de conhecimento e de transformacédo social e a

politicidade da educacdo s&do apenas alguns dos legados da educagéo
popular a pedagogia critica universal (Gadotti, 2005, p. 6).

Essa abordagem valoriza metodologias que partem da realidade concreta dos
sujeitos e que articulam saberes escolares com experiéncias vividas — como as
proporcionadas pelas trilhas ecoldgicas. Quando um estudante do Curso Técnico em
Meio Ambiente percorre a Trilha "Ver o Rio" e identifica, no proprio percurso, 0s
conceitos de mata ciliar, recomposicéo florestal e recursos hidricos estudados em sala
de aula, realiza uma sintese formativa que integra teoria e pratica de forma
significativa e contextualizada — sintese que constitui o cerne da formacao omnilateral
defendida pela EPT.

No campo da educacédo ambiental, Loureiro e Layrargues (2006) argumentam
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que uma educagdo ambiental verdadeiramente critica ndo pode se limitar a
sensibilizacdo ecologica. Para os autores, ela deve ser compreendida como prética
social transformadora, comprometida com a formacdo de sujeitos capazes de
compreender e agir sobre as contradicbes socioambientais de seu tempo. Essa
perspectiva é especialmente relevante no contexto do IF Goiano — Campus Ceres,
instituicdo situada em area de contato entre o Cerrado e zonas de uso agropecuario,
onde a questdo ambiental ndo é tema abstrato, mas uma realidade concreta vivida
pela comunidade escolar. Ao percorrerem as trilhas do campus, os estudantes néao
estdo apenas aprendendo conteldo: estdo construindo uma relacao de pertencimento
com o territério e desenvolvendo uma consciéncia socioambiental que os tornard,
futuramente, profissionais e cidaddos mais responsaveis.

A omnilateralidade, conceito que envolve o desenvolvimento intelectual,
emocional, ético e social do sujeito, € central nessa discusséo. Frigotto (2012) destaca
que:

Neste sentido, no plano ontoldgico, o processo educativo escolar para
abranger todas as dimens@es da vida humana (omnilateralidade) devera ter
como eixo central necessério a integragdo ou a conexao entre a natureza e o
ser humano ou a ‘histéria da natureza” e a “histéria dos homens”, na
particularidade das rela¢des sociais capitalistas. Isto implica a organizagéo
da matriz curricular que se paute por um equilibrio entre as ciéncias da
natureza — biologia, fisica e quimica etc. — e as ciéncias sociais e humanos —
historia, geografia, sociologia, filosofia, literatura, arte, educagéo fisica etc.—,

como defendia Antonio Gramsci para a escola unitaria (Frigotto et al., 2024,
p. 6).

Esse principio pressupde o pleno desenvolvimento humano em suas
dimensdes objetiva e subjetiva, exigindo um ensino que va além da preparacao
técnica e que contribua efetivamente para a formacéo integral. Segundo o autor, a
superacao da unilateralidade do mercado de trabalho s6 é possivel por meio de uma
educagdo gque reconheca 0 sujeito em sua totalidade histérica, social e cultural — e
nao apenas em sua dimenséao produtiva.

Nesse sentido, a EPT deve contemplar tanto a dimens&o técnica quanto a
dimenséo ética e politica da formacgao, exigindo, para isso, a criacdo de espacos
pedagogicos que promovam o desenvolvimento de multiplas competéncias (Pacheco,
2015). As trilhas ecoldgicas, por sua riqueza e diversidade, configuram-se como
ambientes propicios a articulacdo entre saberes técnicos e valores sociais,
favorecendo a construcdo de uma consciéncia ambiental critica e responsavel. Tal

abordagem esta alinhada a concepcdo de educagdo ambiental enquanto pratica
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politica, comprometida com a transformacgéo social e a promoc¢édo de uma educacgéo
emancipadora (Costa; Soares; Colins, 2024).

De acordo com Saviani (2013), a formacéao integral deve ir além do dominio
tedrico, preparando 0s sujeitos para uma atuacao critica na sociedade. Ao incorporar
as trilhas ecoldgicas ao planejamento pedagdgico, a escola fortalece seu papel como
espaco formador de individuos ambientalmente conscientes — aspecto ainda mais
significativo no IF Goiano — Campus Ceres, situado em area rural, onde a interacéo
com o meio ambiente é parte constitutiva da realidade vivida pela comunidade. No
campo da EPT, como atestam os teoricos Frigotto (2012) e Saviani (2013), a
omnilateralidade exige uma formacdo que una ciéncia, técnica e ética — e, ao
articularem saberes diversos e promoverem aprendizagens significativas, as trilhas
ecologicas contribuem diretamente para essa formacéo integral.

Essa lacuna metodoldgica entre o potencial pedagdgico das trilhas e seu
reconhecimento institucional constitui uma justificativa central para este estudo: trata-
se de investigar como esse potencial pode ser documentado, reconhecido e
incorporado as praticas educativas do campus, contribuindo para a formulacdo de
politicas pedagdgicas, subsidiando gestores e docentes e avancando na producao
cientifica da area.

A subutilizacdo das trilhas ecolégicas do IF Goiano — Campus Ceres, como
espaco didatico-pedagdgico — evidenciada pela auséncia de seu reconhecimento
formal no Projeto Politico Pedagdgico do curso e pela falta de integracéo sistematica
ao planejamento curricular — representa uma lacuna formativa relevante no contexto
do Ensino Médio Integrado. Diante disso, este estudo parte da seguinte questao de
pesquisa: de que maneira a utilizagdo de trilhas ecologicas como espago nado formal
de ensino contribui para a formacdo omnilateral dos estudantes do Curso Técnico em
Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio no IF Goiano — Campus Ceres?

O objetivo geral foi de apreender a efetividade da utilizacdo de trilhas
ecolégicas localizadas no Instituto Federal Goiano — Campus Ceres, como espaco
didatico-pedagodgico de ensino ndo formal e sua contribuicdo para a formacao
omnilateral dos estudantes do curso técnico em Meio Ambiente integrado ao Ensino
Médio. E como objetivos especificos temos os listados abaixo:

v Investigar a integracao das trilhas ecoldgicas com as praticas educativas e a
organizacdo do espac¢o pedagoégico no curso Técnico em Meio Ambiente
integrado ao Ensino Médio do IF Goiano - Campus Ceres;
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v Analisar a percepcao dos estudantes e professores sobre o uso das trilhas
ecoldgicas como ferramenta educacional no contexto do curso técnico Meio
Ambiente integrado ao Ensino Médio do IF Goiano - Campus Ceres, com
énfase na conscientizacdo ambiental e na aplicacdo pratica dos conceitos de
sustentabilidade e preservacao;

v Propor eventuais melhorias infraestruturais e potencializar as estratégias
formativas visando a otimizacdo do uso das trilhas ecologicas como recurso
didatico-pedagogico no IF Goiano - Campus Ceres, a partir dos resultados
alcancados no trabalho de campo.

v Criar um Guia Ecolégico em formato de folder como Produto Educacional,
destinado a orientacdo do publico-alvo das trilhas, qual seja, a comunidade

interna e/ou externa ao IF Goiano Campus Ceres.
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2 REVISAO DA LITERATURA

7z

A revisdo de literatura € uma andlise critica e estruturada da producéo
académica essencial para fundamentar essa dissertacdo. Esse processo esta além
de um simples resumo, pois, exigiu a identificacdo de lacunas no conhecimento e o
confrontamento de diferentes teorias para justificar a relevancia desse estudo. Para
construir essa base sélida foi necessério seguir etapas rigorosas, que incluem desde
a selecdo de fontes confiaveis até uma redacdo organizada por temas e debates
atuais. Ao contrario da introducdo, essa secdo oferece um mergulho profundo no
estado da arte, conectando ideias de diversos autores sob normas técnicas rigorosas.
Assim, o material serve como um guia para estabelecer a sustentacdo tedrica e

metodoldgica necessaria para a construcao desta dissertacao.
2.1 A faléncia da educacao formal na visao critica de Freire, Libaneo e Gadotti

Ao longo da existéncia humana, os individuos estao permanentemente sujeitos
a um processo continuo de aquisicdo de conhecimentos, apropriacdo de valores e
aprendizagem de comportamentos inseridos na sociedade e na cultura a que
pertencem. Esse processo, denominado endoculturacéo, ocorre fundamentalmente
de duas formas: pelo condicionamento social do meio em que se vive e pela educacao
institucionalizada. Em muitas situacdes, esse processo de sujeicdo social cria
mecanismos que limitam ou excluem o fluxo de determinadas ideias no ambiente
escolar. Certos saberes, atravessados por relacdes de poder e por valores culturais
hegemonicos, acabam sendo superficialmente abordados ou totalmente silenciados
nos espacos formais de ensino (Fagundes; Barbosa, 2019).

Apesar de a escola ser compreendida, em seu ideal, como um instrumento de
democratizagdo do saber e de equalizacdo de oportunidades, na prética, os valores
sociais dominantes frequentemente condicionam o que é ensinado, como € ensinado
e para quem é ensinado — reduzindo o potencial transformador que a educacao
poderia exercer (Freire, 2019). Essa tenséo entre o ideal democrético da escola e sua
funcéo reprodutora das desigualdades sociais € o ponto de partida para a critica
formulada por Paulo Freire, José Carlos Libdneo e Moacir Gadotti, trés dos mais
influentes pensadores da educacéao brasileira.

Paulo Freire foi 0 autor que com maior contundéncia nomeou e denunciou o
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modelo hegeménico de educacao formal, chamando-o de "educacao bancaria". Para
Freire, esse modelo trata os educandos como recipientes vazios destinados a receber,
memorizar e repetir os conteudos transmitidos pelo educador, esvaziando o potencial
critico, criativo e emancipador que deveria habitar toda pratica pedagégica. Em suas

proprias palavras:

Narracdo de contelidos que, por isso mesmo, tendem a petrificar-se ou a
fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensfdes concretas da
realidade. Narrag&o ou dissertagdo que implica um sujeito — o narrador — e
objetos pacientes, ouvintes — o0s educandos. [..] O educador faz
comunicados e depésitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concep¢do bancaria da
educacgédo, em que a Unica margem de acao que se oferece aos educandos &
a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los (Freire, 2019, p. 80-
81).

Para Freire (2019), a faléncia da educacado formal ndo € uma falha técnica
isolada, € o reflexo de uma estrutura social que ndo assegura o pensamento critico
nem a emancipacdo dos sujeitos. A alternativa proposta pelo autor é a educacéo
libertadora, compreendida como um processo dialdgico pelo qual o educador convida
os educandos a reconhecer e desvelar a realidade criticamente. Somente por meio
desse dialogo genuino entre sujeitos € que se formam individuos capazes de
questionar e transformar o mundo ao seu redor (Caron et al., 2016).

LibAneo (2018) aprofunda essa critica ao defender que a escola
contemporanea precisa superar o0 modelo avaliativo baseado na memorizagao e na
reproducéo de conteudo. Para o autor, a verdadeira aprendizagem implica processos
cognitivos mais complexos que exigem uma postura pedagogica radicalmente
diferente da tradicional:

Os alunos devem ser encorajados a buscar mais conhecimento e,
consequentemente, devem ser avaliados pela compreenséo, originalidade,

capacidade de resolver problemas e, sobretudo, pela capacidade de fazer
relagcBes entre fatos e ideias (Libaneo, 2018, p. 34).

Essa concepcéao aponta para a necessidade de uma pedagogia que valorize a
autonomia intelectual do estudante e sua capacidade de estabelecer conexdes entre
0 conhecimento sistematizado e a realidade vivida — contrastando diretamente com
a légica bancaria descrita por Freire, que reduz o educando a um receptor passivo.

Assim, Gadotti (2004), por sua vez, contribui para essa andalise ao compreender
a escola ndo como um espaco neutro, mas como um territorio permeado por relacdes

de poder e submetido a for¢as sociais, econémicas e politicas que disputam o controle
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do curriculo, da gestéo e do financiamento da educacdo. Nessa perspectiva, Bourdieu
(1998) evidencia que a escola tende a legitimar e reproduzir desigualdades sociais ao
impor como universais determinados padrbes culturais, proprios dos grupos
dominantes. Para o autor, esse processo se materializa por meio da chamada
violéncia simbdlica, na qual determinados modos de pensar, falar e compreender o
mundo sdo naturalizados como legitimos, desconsiderando 0s saberes e as
experiéncias de outros grupos sociais.

Para Gadotti (2004), quando a escola se fecha sobre si mesma, limitando-se
ao curriculo rigido e a transmisséo unidirecional de contetdos, acaba por exercer uma
forma de violéncia simbdlica, na medida em que todos os estudantes sdo submetidos
a um unico modo de conceber a realidade, o que exclui saberes, silencia culturas e
restringe os horizontes de compreensdo dos sujeitos. Diante disso, Gadotti (2004)
defende que a escola precisa ser continuamente reinventada para servir a
emancipacdo dos sujeitos — e ndo a sua submissao as estruturas dominantes
(Gadotti, 2004; Libaneo, 2018; Freire, 2020; Bourdieu, 1998).

Na minha andlise, compartilho da critica de Freire, Libaneo e Gadotti de que a
educacdo formal tradicional estd falida n&o por acaso, mas por reproduzir
desigualdades e silenciar saberes por meio da chamada “educacdo bancaria”.
Entendo que a escola, longe de ser neutra, muitas vezes exerce violéncia simbdlica
ao impor um unico modo de pensar, privilegiando a memorizacdo em vez da
autonomia critica do estudante. Por isso, acredito que uma educacao
verdadeiramente transformadora precisa ser dialégica, libertadora e aberta a
reinvencdo constante, valorizando a capacidade de questionar e relacionar o

conhecimento com a realidade vivida.
2.2 A omnilateralidade e a educacédo do individuo para o trabalho

O conceito de omnilateralidade, fundamentado na perspectiva da formacéao
humana proposta por Marx, defende o desenvolvimento integral do individuo,
posicionando-se contra a especializacao limitada imposta pelo sistema de produgéo
burgués e pelo trabalho alienado. Em oposi¢cdo ao foco em habilidades restritas,
busca-se a formacao de um sujeito capaz de compreender e interagir com as diversas
dimensdes da realidade — intelectual, fisica, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica.
Por meio dessa pluralidade de conhecimentos, o ser humano alcanga uma autonomia

que a unilateralidade do mercado de trabalho costuma impedir (Ribeiro et al., 2016).
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Essa perspectiva representa uma visdo filosofica sobre o desenvolvimento
humano integral, em contraposicao as limitacdes do ensino técnico e utilitarista. Ao
invés de medir a esséncia do individuo pelo acumulo de bens ou pela capacidade
produtiva, a omnilateralidade define a humanidade pela vastiddo de suas
necessidades, potencialidades e relagdes com o mundo. O conceito surge, portanto,
como uma proposta educativa que busca cultivar todas as dimensdes da existéncia
humana, indo além da especializacdo unilateral imposta pela l6gica do capital, com o
objetivo de permitir que o individuo se reconheca como sujeito consciente, capaz de
alcancar a propria emancipacao (Ribeiro et al., 2016).

No entanto, é preciso reconhecer que a efetivacdo desse ideal formativo ndo
se da sem tensdes e contradi¢des. Frigotto (2012, p. 270-271) adverte que o projeto
omnilateral de educacéo esta em permanente conflito com as forcas hegeménicas do
mercado:

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos educativos
gue a ele se articulam direciona-se num sentido antagbnico ao ideério
neoliberal. O desafio €, pois, a partir das desigualdades que sao dadas pela
realidade social, desenvolver processos pedagdgicos que garantam, ao final
do processo educativo, 0 acesso efetivamente democratico ao conhecimento
na sua mais elevada universalidade. N&o se trata de tarefa facil e nem que

se realize plenamente no interior das relagbes sociais capitalistas (Frigotto,
2012, p. 270-271).

7

Essa passagem € fundamental para compreender o horizonte politico-
pedagogico que orienta esta pesquisa: a formacao omnilateral ndo € uma meta neutra
ou consensual — ela implica uma disputa ativa contra uma ldgica que reduz a
educacéao a preparacao para o mercado. No caso dos Institutos Federais, essa tenséao
se manifesta concretamente na dificuldade de transformar o ideal formativo inscrito
nos documentos institucionais em praticas pedagdgicas cotidianas que, de fato,
garantam o acesso democratico ao conhecimento em sua mais elevada expressao.

Para que isso seja possivel, € preciso compreender o papel central do trabalho
educativo na formacdo humana. Saviani (2003, p. 7) oferece uma sintese precisa
sobre esse processo:

Para saber pensar e sentir, para saber querer, agir, ou avaliar é preciso
aprender, o que implica trabalho educativo. Assim, o saber que diretamente
interessa a educacao é aquele que emerge como resultado do processo de
aprendizagem, como resultado do trabalho educativo. Entretanto, para
chegar a esse resultado a educacdo tem que partir, tem que tomar como

referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente (Saviani, 2003, p. 7).
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A contribuicdo de Saviani (2003) € de grande relevancia para o presente
estudo: ela aponta que o conhecimento educativo ndo nasce do vazio, mas emerge
do encontro entre o saber historicamente produzido pela humanidade e 0 processo
vivo de aprendizagem dos sujeitos. Aplicada ao contexto das trilhas ecoldgicas, essa
perspectiva sugere que o trabalho pedagogico nesses espacos precisa ser intencional
e fundamentado — n&o basta levar os estudantes a natureza; € necessario que essa
experiéncia esteja articulada ao saber cientifico acumulado, permitindo que o
conhecimento emergente do contato com o ambiente se conecte criticamente a
tradicao tedrica das disciplinas.

Essa articulacdo entre saber cientifico, formacdo para o trabalho e
desenvolvimento humano integral € o nacleo da concepcéo omnilateral defendida por
Ciavatta (2005). A autora argumenta que a formacao integrada vai muito além da
dimenséo técnica e operacional:

Trata-se de superar a reducao da preparacao para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacdo histérico-social. Como
formacao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formagéo completa para a leitura do mundo
e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica. Formacao que, neste sentido, supde a compreenséo

das relacdes sociais subjacentes a todos os fendmenos (Ciavatta, 2005, p.
85).

Esse trecho sintetiza com preciséo o desafio que esta pesquisa coloca: garantir
gue as trilhas ecoldgicas do IF Goiano — Campus Ceres — ndo sejam utilizadas apenas
como atividades de campo desconectadas do curriculo, mas como espacos de
formacdo que articule a génese cientifico-tecnolégica dos conteddos com a
experiéncia concreta dos estudantes. Formar para a "leitura do mundo” — expresséo
cara tanto a Ciavatta (2005), quanto a Freire (2019) — implica oferecer ao estudante
condi¢cdes para compreender as relagbes sociais que atravessam os fendmenos
naturais, conectando ecologia, trabalho, cidadania e responsabilidade socioambiental
em um unico processo formativo.

No contexto especifico do IF Goiano — Campus Ceres, Santos et al. (2017, p.
111) reconhecem que esse ideal ainda estd em construcao:

No que se refere a concepcao tedrica e epistemoldgica de educacdo, a
Escola Unitaria como formacédo para os filhos dos que vivem do trabalho, a
formacao omnilateral preconizada pela legislacdo atual, entendida como

imprescindivel para a continuidade dos avangos no acesso ao ensino técnico,
particularmente com o processo de interiorizagdo dos Institutos Federais,



30

encontra-se em construcdo (Santos et al., 2017, p. 111).

O diagnéstico de Santos et al. (2017) ndo é pessimista — &, antes, um chamado
a acdo. Se a formacgdo omnilateral ainda estd em construcdo, ha espaco para que
pesquisas como esta contribuam para sua efetivacdo. Nesse sentido, compreender
como as trilhas ecologicas se inserem — ou podem se inserir — nesse projeto
formativo representa uma contribuicdo concreta para o avanco de uma educacéo
profissional verdadeiramente integral, democratica e comprometida com a

emancipacao dos sujeitos (Frigotto et al., 2005; Duarte, 2017).
2.3 O colapso da educacéo formal em salas de aula tradicionais

A escola, tal como a conhecemos hoje, ndo surgiu por acaso. Segundo Esteves
et al. (2019), a escola tradicional tem suas raizes no periodo do lluminismo, por volta
do século XVIIl. Ela emergiu como resposta a necessidade de criar espacos de
aprendizagem voltados ao conhecimento cientifico e racional, em um momento em
gue a sociedade buscava se afastar dos saberes religiosos, das supersticoes e do
senso comum que predominavam nas relagdes humanas com o mundo. Era, em
esséncia, um projeto moderno: a crenca de que a razéo poderia organizar a vida social
e conduzir a humanidade ao progresso (Esteves et al., 2019).

Mosé (2013) aprofunda essa leitura ao explicar que o funcionamento da escola
estava diretamente vinculado ao ideal iluminista de progresso — a ideia de que o
avanco cientifico poderia resolver todos os problemas da sociedade, desde a
eliminacdo da dor e da exploracdo até a prevencdo de desastres ambientais. Essa
utopia racional moldou tanto o curriculo quanto as praticas pedagoégicas das
instituicdes de ensino por séculos, consolidando um modelo centrado na transmisséo
de conteudos, na autoridade do professor e na passividade do estudante (Mose,
2014).

A esse ideal racionalista somou-se uma promessa social poderosa: a de que a
escola seria uma instituicdo capaz de salvar os individuos da pobreza e da
marginalizagdo. Marino (2020) analisa como essa premissa se consolidou
culturalmente — a educacao formal tornou-se sinbnimo de ascensao social, acesso a
bens de consumo e protecdo contra as adversidades da vida. Essa crenga, ainda
presente no imaginario coletivo, explica em parte a resisténcia a renovacao das

praticas pedagodgicas: questionar o modelo tradicional €, para muitos, questionar a
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propria possibilidade de mobilidade social que a escola supostamente oferece
(Marino, 2020).

No entanto, o que se observa historicamente é que esse modelo, ao priorizar a
transmissdo de conteudos em detrimento da formacédo integral dos sujeitos, foi se
tornando cada vez mais insuficiente para responder as demandas de uma sociedade
em constante transformagé&o. A rigidez curricular, a separagao entre o conhecimento
escolar e a vida cotidiana, e a desconsideracao das experiéncias reais dos estudantes
sdo marcas de um sistema que, ao longo do tempo, perdeu sua capacidade de formar
sujeitos criticos, criativos e socialmente comprometidos. Como ja demonstrado por
Freire (2019) na secéo anterior, a "educacao bancéaria" — que trata o estudante como
receptor passivo — representa a expressao mais acabada desse limite historico da
escola tradicional.

Esse diagnéstico ndo implica negar o valor da educacdo formal, mas
reconhecer seus limites e as possibilidades de supera-los. Como ja apontado por
Alberto et al. (2020), a educacdo contemporanea precisa propiciar espagos de
reflexdo critica e criativa como condicdo necessaria a humanizacao dos sujeitos —
algo que o modelo tradicional, centrado na sala de aula e no curriculo fechado, tem
dificuldade de garantir por si s6.

A partir da analise empreendida neste estudo, compreende-se que a educacao
formal encontra seus limites quando se restringe ao curriculo rigido e a transmissao
de contetdos desvinculados das experiéncias reais dos sujeitos. Os espacos
educativos nao formais, por sua vez, conseguem alcancar dimensdes que a escola,
isoladamente, ndo abarca — pois estéo ligados a vivéncia, a cultura, ao territrio e ao
cotidiano dos estudantes. Essa ndo € uma critica a escola, mas um reconhecimento
de que a formacdo humana é mais ampla do que qualquer instituicdo pode oferecer
sozinha.

Sob a perspectiva da formacao omnilateral, da educacéao integral e da politecnia
— j& discutidas na sec¢éo anterior, compreende-se que 0s processos formativos nédo
podem ser fragmentados: a educacéo formal precisa das experiéncias nao formais e
informais para ganhar sentido e vitalidade, assim como estas se fortalecem quando
articuladas ao conhecimento sistematizado que a escola oferece. E nessa dialética
entre o formal e o ndo formal que se situa o potencial pedagogico das trilhas
ecoldgicas investigadas nesta pesquisa.
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2.4 A evolucao da educacdo nao formal e suas diferengcas com a educacgéo

formal

A educacao nunca esteve confinada aos muros da escola. Antes mesmo de
qualquer instituicdo formal existir, 0os seres humanos ja aprendiam uns com 0s outros
— no trabalho, na convivéncia familiar, nos rituais coletivos e na transmisséo oral de
saberes entre geragOes. Branddo (1981, p. 3) capturou essa verdade com uma das
frases mais lembradas da pedagogia brasileira:

Ninguém escapa da educacgdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para

ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacéo
(Brandéo, 1981, p. 3).

Essa perspectiva de Branddo (1981) desloca o olhar: se a educacdo esta
presente em todos 0s espacos da vida humana, entdo a escola € apenas um dos
territérios onde ela acontece — e ndo necessariamente o Unico capaz de promover
aprendizagens significativas. Reconhecer isso ndo diminui a importancia da educagéao
formal; ao contrério, convida a reflexdo sobre como articula-la com os demais espacos

e formas de aprendizagem que compdem a experiéncia concreta dos sujeitos.

Essa articulacdo comeca, contudo, pela compreensdo cuidadosa do que
diferencia esses tipos de educacao. A Figura 1, apresentada a seguir, ilustra de forma
esquematica as principais distingbes entre a arquitetura pedagdgica formal e nao
formal, evidenciando como ambas se organizam de maneira distinta em termos de

estrutura, flexibilidade, intencionalidade e relagdo com o espaco educativo.
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Figura 1 - Arquitetura das diferencas pedagodgicas formais e nao formais
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Libaneo (2018, p. 81) complementa essa representacdo ao oferecer uma
distincdo conceitual precisa, que evita falsas oposicdes entre o formal e o ndo formal:
Educacao formal seria, pois, aquela estruturada, organizada, planejada

intencionalmente, sistemética. Neste sentido, a educacdo escolar

convencional seria tipicamente formal. Mas isso ndo significa dizer que ndo

ocorra educacdo formal em outros tipos de educacéo intencional (vamos

chama-las de ndo convencionais). Entende-se, assim, que onde haja ensino
(escolar ou ndo) ha educacao formal (Libaneo, 2018, p. 81).

A contribuicdo de Libaneo (2018) é fundamental para desfazer um equivoco
comum: a ideia de que educacédo formal e educacdo escolar sdo sinébnimos. O que
define a formalidade néo € o espaco fisico da sala de aula, mas a intencionalidade, o
planejamento e a sistematizac&do do processo educativo — tal como ilustra a Figura 1.
Isso significa que uma atividade pedagdgica realizada em uma trilha ecoldgica,
quando planejada com objetivos claros e articulada ao curriculo, também é educacéo

formal — ainda que aconteca fora da instituicdo escolar. Essa compreensao amplia
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significativamente as possibilidades pedagdgicas dos Institutos Federais.

Feita essa distingdo conceitual, € importante reconhecer que o modelo
educacional centrado exclusivamente na sala de aula convencional tem demonstrado
limitacOes crescentes frente as transformacdes profundas no perfil dos estudantes
contemporaneos. O sucesso da aprendizagem depende fundamentalmente do fator
humano, e as estratégias pedagogicas ndo podem permanecer imoveis enquanto a
sociedade evolui (David et al., 2015; Lopes, 2015). A rigidez académica mostra-se
cada vez mais incompativel com um mundo que exige adaptabilidade, pensamento
critico e capacidade de resolucdo de problemas em contextos reais. Por isso, a
modernizacdo do ensino € apresentada como uma necessidade urgente para se
alinhar as motivacdes e demandas comportamentais dos sujeitos contemporaneos
(Andrade Junior et al., 2019).

A abordagem ao termo "educacdo nao formal" pode abranger um conjunto
amplo e diverso de praticas educativas. Por vezes, na producao teorica, sugere-se
tamanha diversidade de atividades que a sua unidade mobiliza apenas uma nocao
difusa de uma forma educativa diferente da escolarizada, sem um conceito
suficientemente preciso. Essa amplitude — que a propria Figura 1 procura organizar
visualmente — inclui préaticas que vao desde a formacgdo politica em sindicatos e
partidos politicos até a educacdo de criancas e jovens em organizacbes nao
governamentais fora do horario escolar. Inclui também a educacdo artistica, a
divulgacao cientifica em museus, a educagdo popular, a transmissdo de saberes
culturais indigenas e quilombolas, a educagdo em movimentos sociais e as
manifestagcdes culturais de todos os tipos (Afonso, 2001; Ghanem, 2008).

A educacado formal, por sua vez, € um modelo organizado, estruturado e
administrado por leis e normas, sujeito a objetivos curriculares, metodologia e
conteudos rigorosos. Envolve, de modo geral, o professor, os alunos e a instituicao, e
resulta na obtencéo de diplomas e certificacdes. Esse sistema, no entanto, enfrenta
uma tensdo estrutural importante: ao privilegiar a uniformidade curricular e os
resultados avaliativos, muitas vezes n&o leva em consideracao a subjetividade dos
estudantes e ndo favorece a participagao ativa no processo de aprendizagem — o que
limita seu potencial formativo quando tomado de forma isolada.

A educacao nao formal difere da educagéo formal em aspectos essenciais: é
flexivel em termos de curriculo e metodologia, mas a aprendizagem nesses contextos

nao ocorre por acaso — ela é intencional e organizada. As necessidades e 0s
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interesses dos estudantes séo priorizados, e o tempo é adaptavel as circunstancias
(Libaneo, 2018). O contato entre estudantes e educadores tende a ser mais horizontal,
e a aprendizagem acontece, em grande parte, fora da sala de aula e das instituicbes
convencionais. Enquanto a educacao formal frequentemente privilegia a dimenséao
conceitual do conhecimento, a educacgao nao formal concentra-se no desenvolvimento
de habilidades praticas e de atitudes como a tolerancia, a cooperacédo e a consciéncia
critica — competéncias vitais para o pleno desenvolvimento humano (Degrande;
Torres, 2022; Johnson; Majewska, 2022).

Conclui-se, portanto, que as politicas educacionais que ndo exploram o
potencial da aprendizagem nao formal e informal deixam de aproveitar recursos
pedagogicos de grande valor. Varios estudos argumentam de forma consistente que
os sistemas exclusivamente formais tém encontrado dificuldades em atender as
necessidades integrais dos individuos e das sociedades. A crescente demanda por
uma educacdo mais ampla, mais conectada a realidade concreta e mais
comprometida com a formacdo humana integral — especialmente em paises em
desenvolvimento — exige alternativas que vao além da sala de aula e explorem, com
rigor e intencionalidade pedagdgica, os territorios que a vida oferece como espacos
de aprendizagem.

2.5 Mas como definimos e conceituamos a educag¢ao nao formal?

A educacéo nao formal pode representar um percurso formativo complementar
no processo ensino-aprendizagem, realizada fora do quadro institucional tradicional,
com o objetivo de desenvolver habilidades pessoais, sociais e profissionais. Esse tipo
de educacdo desempenha um papel importante na formacao de cidadaos ativos e
responsaveis, contribuindo para a coesdo social e o desenvolvimento das
comunidades (Prestridge et al., 2024; Covaciu, 2025).

Como mencionado na secao anterior, a origem da educacao nao formal esta
ligada a um momento de crise na educacédo mundial, que gerava criticas crescentes
a escola e ao sistema de ensino formal. Desde que ganhou destaque como campo
tedrico, a educacao ndo formal sempre foi percebida como uma alternativa ao ensino
tradicional — e o proprio nome ja carrega essa ideia de oposicéo, de uma espécie de
negacédo ao modelo formal. Isso fica claro no documento elaborado pelo Program of
Studies in Non-formal Education, da Universidade Estadual de Michigan, de 1974,
citado por Garcia (2009, p. 50):
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[...] Seja ou ndo o termo “educacao nao-formal” viavel a longo prazo, ele é
atil agora para assinalar alternativas ao formal, aos empreendimentos
educacionais institucionalizados. Usar tal termo é uma tentativa honesta,
ainda que insuficiente, de distincdo dentro das principais forcas educativas
de uma sociedade. “Educacdo nao-formal” € uma descri¢cao pela negacao, e
desse modo diz menos que o termo “educacdo formal”. (E como definir um
carro dizendo que ele ndo é um cavalo, ndo é um avido, nao é um barco etc).
Frequentemente, ndo-formal” tem sido compreendido pelos leigos como
sendo sem forma ou sem estrutura discernivel, sem organizacdo ou sem
propésitos. “Formal”, por outro lado, implica procedimento, propdsito, forma e
ordem. Contudo, muitos tipos de educacédo — além da escola formal — em
comunidade, em casa, na igreja, na indistria e outras instituicbes sociais
similares e organizacdes comerciais tém forma (Garcia, 2009, p. 50).

Esse trecho é revelador porque aponta um problema conceitual ainda presente
nos debates contemporaneos: a educacédo nao formal ndo é sinébnimo de educacéo
sem forma, sem propdsito ou sem rigor. Ela possui estrutura, intencionalidade e
organizacdo — o que a diferencia ndo € a auséncia de forma, mas a natureza dessa
forma, que € mais flexivel, contextualizada e centrada nas necessidades dos sujeitos.
Reconhecer isso € fundamental para que praticas pedagdgicas em espagos como
trilhas ecoldgicas, museus, parques e laboratérios a céu aberto sejam compreendidas
como processos educativos legitimos e rigorosos.

A educacédo nao formal facilita o desenvolvimento de competéncias praticas e
sociais que nem sempre sao contempladas no sistema formal. Os principais
fundamentos da educacdo, nessa perspectiva, podem ser resumidos em quatro
pilares interdependentes: aprender a conhecer, adquirindo as ferramentas para
compreender o mundo; aprender a fazer, desenvolvendo a capacidade de agir sobre
a realidade; aprender a viver junto, participando e colaborando nas atividades
humanas coletivas; e aprender a ser, integrando 0s trés aspectos anteriores em uma
formacao humana plena (Pinheiro, 2017). Esses pilares estdo representados na

Figura 2, a seguir:
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Figura 2 - Pilares da Educacéao Informal
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Fonte: Imagem elaborada pelo ChatGPT, a partir de informac8es inseridas pelo autor.

Os quatro pilares apresentados na Figura 2 evidenciam que a educag¢ao nao
formal ndo se limita a transmissédo de habilidades técnicas: ela mobiliza dimensdes
cognitivas, relacionais, éticas e existenciais que a educacgdo estritamente formal
frequentemente negligencia. Por exemplo, programas de formac&o organizados pelos
Institutos Federais — como atividades em trilhas ecoldgicas, visitas técnicas e projetos
de extensdo — contribuem para a empregabilidade dos jovens por meio de
competéncias diretamente aplicaveis, a0 mesmo tempo em que estimulam a
criatividade, a colaboracdo e o compromisso ambiental (Gohn, 2006; Calenzani;
Carvalho, 2024).
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Outro aspecto importante desse tipo de educacdo € que ela incentiva o
desenvolvimento da cidadania ativa, envolvendo os participantes em projetos
comunitarios e campanhas ambientais. Nesse sentido, contribui para a consolidacao
da democracia e da responsabilidade civica, ao envolver jovens em acdes coletivas
orientadas pela protecdo ambiental e pelos direitos humanos (Covaciu, 2025). Uma
caracteristica notavel € que a educacdo ndo formal frequentemente gera efeitos
multiplicadores — como a aprendizagem intergeracional e 0 aumento da participacao
civica —, e sua estrutura flexivel e centrada no estudante mostra-se adequada para
acomodar diversos estilos de aprendizagem e situac¢des de vida (Gohn, 2006).

No contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica, a relevancia dos espacgos
nao formais ganha ainda maior consisténcia teérica. Gomes e Lima (2021, p. 370)
argumentam que o uso pedagdgico desses espacos precisa estar fundamentado em
principios formativos claros e comprometidos com a formacéo integral:

A perspectiva com a qual pensamos o0 uso dos espacos nao-formais como
recurso para as praticas pedagdgicas esta alinhada com fundamentos
tedricos de uma formacéo integral, unitaria e que tem a finalidade de formar
0 novo tipo de intelectual. Por isso, dois principios sdo levados em
consideracgdo: a) promover uma formacéo escolar que garanta a insercao
ativa dos egressos na sociedade politica e nos processos organizativos da
vida social, cultural etc.; b) promover uma formacgdo escolar que garanta a
insercdo ativa dos egressos no mundo do trabalho e da producdo e da

organizacdo dos espacos produtivos e organizacionais (Gomes; Lima, 2021,
p. 370).

Essa passagem de Gomes e Lima (2021) € de particular relevancia para esta
pesquisa: ela indica que o uso dos espacos hao formais — como as trilhas ecolégicas
do IF Goiano — Campus Ceres — néo pode ser reduzido a um recurso metodol6gico
ocasional ou a uma atividade de campo isolada. Para que cumpram seu potencial
formativo, esses espacos precisam estar articulados a uma concepc¢ao pedagogica
que vise, simultaneamente, a insercdo critica dos estudantes na sociedade e no
mundo do trabalho. E justamente essa articulagio — entre espaco, curriculo e
principios da EPT — que esta pesquisa busca investigar.

Conclui-se, portanto, que a educacdo nao formal possui um potencial
significativo para promover o desenvolvimento social inclusivo e sustentavel, desde
que praticada com intencionalidade pedagdgica e alinhada aos principios da formacao
integral (Gohn, 2005; Covaciu, 2025). Sua for¢ca ndo estd em substituir a educacao
formal, mas em complementa-la — ampliando os horizontes da aprendizagem para

além da sala de aula e conectando o conhecimento sistematizado a experiéncia viva



39

dos sujeitos no mundo.
2.6 A Educacao néo formal necessita de espac¢os educacionais alternativos

Antes de avancar na discussdo sobre o0s espacos nao formais, convém
delimitar com precisdo 0 que caracteriza o espaco formal na educacdo. Trata-se
daquele que ocorre dentro da escola — englobando as instituicbes de Ensino
Fundamental, Médio e Superior —, conforme estabelecido na Lei n® 9.394/96, que
dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Esse territério educativo
abrange todas as dependéncias da instituicdo escolar: salas de aula, laboratérios,
quadras esportivas, biblioteca, pétio, cantina e refeitério. Vale destacar, todavia, que
a identificacdo do espaco formal com a escola ndo implica necessariamente um
determinado método ou teoria de ensino: em esséncia, € o locus onde a educacéo é
reconhecida oficialmente por lei e organizada segundo padrbes nacionais (Jacobucci,
2008).

A esse modelo soma-se um processo de transformacao histérica que merece
atencdo: a digitalizacdo da educacéo, que evoluiu por décadas — desde 0s cursos
por correspondéncia do século XIX até o aprendizado online contemporéaneo,
impulsionado pela inteligéncia artificial e acelerado pela pandemia. Esse percurso
consolidou a educacgao formal como um sistema cada vez mais estruturado em torno
de plataformas digitais e focado na obtencao de credenciais, em claro contraste com
a natureza flexivel e centrada no estudante que distingue a modalidade n&o formal.
Com o tempo, a distincdo entre ambas se aprofundou: enquanto a primeira se
institucionalizou em ambientes virtuais rigidos, a segunda manteve seu vinculo com a
aprendizagem experiencial e comunitaria (Erthal; Harting, 2005; Prestridge et al.,
2024).

Nesse cenario, é fundamental compreender que formal e ndo formal ndo sao
dimensdes opostas ou excludentes, mas modalidades que se interpenetram
continuamente. Libaneo (2010, p. 95) explica essa relagcdo com preciséo:

A educacéo formal e ndo formal interpenetra-se constantemente, uma vez
gue a modalidade de educacéo n&o formal ndo pode prescindir da educacéo
formal (escolar ou néo, oficiais ou nédo), e a educacdo formal ndo pode
separar-se da nado formal, uma vez que os educandos ndo sdo apenas
"alunos", mas participantes das varias esferas da vida social, no trabalho, no

sindicato, na politica, na cultura etc. Trata-se, pois, sempre, de uma
interpenetracdo entre o escolar e o extraescolar (Libaneo, 2010, p. 95).
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Essa passagem de Libaneo (2010) é central para o argumento desta pesquisa:
os estudantes do IF Goiano — Campus Ceres - ndo existem apenas dentro da sala de
aula. Eles sdo sujeitos sociais plenos, que vivem, trabalham, habitam territérios e
constroem identidades para além dos muros da instituicdo. Reconhecer essa
interpenetracdo entre o escolar e o extraescolar é, portanto, uma condi¢cdo para
compreender o potencial pedagdgico das trilhas ecoldgicas — espacos que articulam,
em um Unico percurso, o conhecimento sistematizado da escola e a experiéncia viva
da natureza e do trabalho.

Para além dessa relacdo entre o formal e o ndo formal, Gohn (2023) propde
uma compreensdao ampliada da educacgédo, dividindo-a em trés modalidades
complementares: a formal, sistematizada e desenvolvida em instituicbes escolares
orientadas por curriculos previamente estabelecidos; a ndo formal, que ocorre "no
mundo da vida", por meio do compartilhamento de experiéncias em espacos coletivos
e acles sociais cotidianas, sendo intencional e organizada, embora nao
necessariamente vinculada a escolarizacdo; e a informal, que se desenvolve de
maneira espontanea ao longo do processo de socializacdo, por meio das relacdes
familiares, religiosas e comunitarias, incorporando valores, saberes e culturas de
pertencimento (Gohn, 2023).

Partindo dessa classificacdo, pode-se intuir que o espac¢o nao formal seria
qualquer lugar fora da escola onde também ocorrem a¢des educativas. Embora essa
percepcao inicial pareca simples, ela encobre uma complexidade tedrica relevante:
nem todo ambiente externo a escola constitui, por si s6, um espaco educativo nao
formal — é a intencionalidade pedagogica que o transforma. Da mesma forma que o
debate sobre as fronteiras entre educacdo formal e informal permanece aberto na
literatura especializada, a definicdo precisa de espac¢o ndo formal ainda esta em
construcéo, e tende a se tornar mais clara a medida que os pesquisadores avangarem
nessa discussao (Barros; Santos, 2010; Dinardi et al., 2018; Moreira et al., 2024).

Com vistas a organizar esse campo, a literatura propde duas grandes
categorias. A primeira reune o0s locais institucionalizados — ambientes
regulamentados, dotados de equipe técnica e estrutura propria, COmo museus, centros
de ciéncias, parques ecologicos, jardins botanicos, planetarios, institutos de pesquisa,
aguarios e zoologicos (Dias et al., 2017; Queiroz et al., 2017). A segunda abrange os
ambientes naturais ou urbanos desprovidos de estrutura institucional, mas igualmente

propicios a pratica educativa: pracas, ruas, teatros, praias, cavernas, rios, lagos,



41

campos de futebol — e, de especial relevancia para esta pesquisa, as trilhas
ecologicas (Carneiro et al., 2019; Vianna, 2025; Jacobuccl, 2008).
Por fim, Reigota (1998, p. 34) capta com precisao a dimenséao dialégica e plural
gue deve orientar qualquer pratica pedagogica nesses territorios:
[...] o processo pedagdgico aconteca sob diferentes aspectos, que se
complementam uns aos outros. Assim ha espaco para momentos onde
ocorrem transmisséo de conhecimento (pode ser do aluno para o professor),
construcdo do conhecimento (inclusive entre os professores de diferentes
disciplinas) e a desconstrucao das representacdes sociais [...] estabelecendo
0 processo dialdgico entre geracdes diferentes (professores e alunos),
discutindo possibilidades de ag¢fes conjuntas, que possam garantir vida

saudavel para todos, sem se esquecer da heranca ecoldgica que deixaremos
as geracdes futuras (Reigota, 1998, p. 34).

A reflexdo de Reigota (1998) evidencia que a transformacao de um espaco ou
ambiente em territorio educativo ndo se limita a sua estrutura fisica, mas a qualidade
das relacBes pedagogicas que nele se estabelecem. Uma trilha ecoldgica torna-se
formativa ndo pelo simples fato de existir, mas quando habitada por uma prética
intencional, dialégica e comprometida com a emancipacao critica dos sujeitos — razao
pela qual as trilhas do IF Goiano — Campus Ceres, constituem o objeto central desta

investigacao.
2.7 Trilhas ecolégicas

No Brasil, multiplos fatores contribuem para a rapida degradacéo dos recursos
naturais e dos ecossistemas, sobretudo no Pantanal e no Cerrado — dois dos biomas
mais ameacados do pais. Essa situacdo compromete o desenvolvimento sustentavel
de inUmeras areas rurais (Scarano; Santos, 2018). Entre os principais vetores dessa
degradacédo destacam-se o crescimento desordenado da populacdo, a crescente
demanda por alimentos, o uso predominante do modelo agricola convencional — com
baixa rotagcdo de culturas e manejo inadequado dos recursos naturais — e,
especialmente, uma légica produtiva que privilegia o retorno econdmico imediato em
detrimento da conservacdo ambiental (Friede, 2022). Diante desse cenario, 0
engajamento coletivo na busca por solugdes tecnolégicas compativeis com os limites
ecolégicos do planeta torna-se imprescindivel. O desenvolvimento de uma
consciéncia ecoldgica que sensibilize individuos e comunidades para a gravidade dos
impactos ambientais apresenta-se, assim, como condicdo fundamental para a

preservacao dos recursos naturais para as geracoes futuras (Sao Paulo, 2023; Sao
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Paulo, 2024; UFSM, 2025).

Essa desconexdo entre o ser humano e a natureza ndo € um fendmeno recente
nem acidental — ela tem raizes profundas na organizacdo capitalista do trabalho.
Marx (2005, p. 184) oferece uma compreenséao filosofica precisa dessa ruptura:

O homem vive da natureza, significa: a natureza é o seu corpo, com o qual
ele tem de ficar num processo continuo para ndo morrer. Que a vida fisica e
mental do homem esté interconectada com a natureza n&o tem outro sentido
sendo que a natureza esté interconectada consigo mesma, pois 0 homem é
uma parte da natureza. Na medida em que o trabalho estranhado 1) estranha
do homem a natureza, e 2) a si mesmo, sua propria funcdo ativa, sua
atividade vital, estranha do homem o género [...]. A atividade consciente
distingue o homem dos outros animais, pois 0 homem n&o produz apenas
aquilo que necessita de imediato, unilateralmente, mas produz

universalmente, segundo as necessidades ndo apenas de sua espécie, mas
de qualquer espécie (Marx, 2005, p. 184).

A reflexdo de Marx (2005) é fundamental para compreender 0 que esta em jogo
nas préaticas pedagdgicas em trilhas ecoldgicas: trata-se de recuperar, por meio da
experiéncia formativa no ambiente natural, a atividade vital consciente que o trabalho
alienado tende a suprimir. Quando um estudante caminha por uma trilha, observa,
toca, cheira, investiga e dialoga com o ecossistema ao seu redor, ele ndo apenas
aprende conteudos curriculares — ele retoma uma relacéo organica e consciente com
a natureza que a l6gica da sala de aula isolada frequentemente inibe.

Esse processo de reconexdo encontra sustentacdo tedrica no conceito de
saber ambiental, desenvolvido por Leff (2009, p. 18):

O saber ambiental reafirma o ser no tempo e o conhecer na historia;
estabelece-se em novas identidades e territdrios de vida; reconhece o poder
do saber e da vontade de poder como um querer saber. O saber ambiental
faz renascer o pensamento utépico e a vontade de liberdade em uma nova
racionalidade na qual se fundem o rigor da raz&o e os excessos do desejo, a

ética e o conhecimento, o pensamento racional e a sensualidade da vida
(Leff, 2009, p. 18).

A passagem de Leff (2009) revela que o saber ambiental ndo é apenas um
conjunto de informacdes sobre ecossistemas — € uma nova forma de habitar o
mundo, que integra razdo, ética, desejo e sensibilidade. Nesse sentido, as trilhas
ecologicas funcionam como territorios privilegiados para o desenvolvimento desse
saber: ao inserir o estudante em contato direto com a biodiversidade, com as relacdes
ecolégicas e com os impactos da acdo humana sobre a natureza, esses espacos
propiciam uma aprendizagem que nao cabe inteiramente em nenhum livro didatico.

Inseridas nesse contexto, as trilhas ecologicas constituem uma das estratégias
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mais promissoras da Educagdo Ambiental. Em geral, encontram-se situadas proximas
a areas de interesse turistico, de lazer ou de conservacédo, orientando o fluxo de
visitantes ao longo de percursos especificos. Sua estrutura costuma incluir placas
informativas sobre a flora e a fauna locais, pontos de parada e areas de descanso
estrategicamente posicionados nos trechos de maior complexidade ou beleza cénica
(Silva et al., 2012).

Figura 3 - Trilhas ecoldgicas
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@ SAUDE FisICA | ‘ 0 LAZER ; NATUREZA E CONSERVAGAM o OREIoA SEJA UM GUARDIAO
E MENTAL CONSCIENTE LOCAL : AMBIENTAL ILCENSTINEAS D A N ATUREZA!

Fonte: Imagem criada pelo ChatGPT, a partir de informacdes inseridas pelo autor.

Como ilustra a Figura 3, as trilhas ecolégicas funcionam como caminhos
estruturados que permitem a circulacdo de pessoas em ambientes naturais,
integrando areas de matas, florestas e campos. Além do valor recreativo, esses
percursos sao instrumentos essenciais para 0 acompanhamento técnico das
condi¢gbes de degradacéo dos ecossistemas e para a sensibilizagdo ambiental. Na
literatura académica, pesquisadores analisam de que forma a presenca humana
nesses ambientes pode gerar impactos fisicos — erosao do solo, compactacéo do
terreno, degradacgéo da vegetacdo —, e o desafio central reside em harmonizar as
atividades de lazer e aprendizagem com a protecao da biodiversidade (D'Antonio et
al., 2016; Spernbauer et al., 2023).
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No campo pedagdgico, a articulacdo das trilhas com o curriculo exige uma
postura que va além da simples transmissdo de conteudos. Reigota (2017, p. 10)
sintetiza com precisdo o papel transformador que a educacdo ambiental deve assumir
nesse processo:

A educacd@o ambiental deve orientar-se para a comunidade, para que ela
possa definir quais séo os critérios, os problemas e as alternativas, mas sem
se esquecer de que dificilmente essa comunidade vive isolada. Ela esta no
mundo, recebendo influéncias diversas e também influenciando outras
comunidades, num fluxo continuo e reciproco. [...] Os problemas ambientais
foram criados por homens e mulheres e deles viréo as solugfes. Estas ndo

serdo obras de génios, de politicos ou tecnocratas, mas sim de cidadaos e
cidadas (Reigota, 2017, p. 10).

A reflex@o de Reigota (2017) ilumina o que diferencia uma visita a trilha de uma
experiéncia formativa genuina: a intencionalidade voltada para a comunidade e para
a formacdo de sujeitos conscientes de seu papel na resolucdo dos problemas
ambientais. Utilizar as trilhas ecologicas como espacos de formacao no ambito da EPT
implica, portanto, assumir uma postura pedagégica comprometida com a cidadania
ativa — que questiona, problematiza e transforma, em vez de simplesmente
contemplar a natureza.

E nessa perspectiva que Ramos (2008, p. 2-3) fundamenta a necessidade de
uma educacao politécnica:

Uma educacdo dessa natureza precisa ser politécnica; isto €, uma educagéo
gue, ao propiciar aos sujeitos 0 acesso aos conhecimentos e a cultura
construidos pela humanidade, propicie a realizacdo de escolhas e a
construcdo de caminhos para a producéo da vida. Esse caminho é o trabalho.

O trabalho no seu sentido mais amplo, como realizagéo e produgdo humana,
mas também o trabalho como praxis econdmicas (Ramos, 2007, p. 2-3).

A formacao politécnica defendida por Ramos (2007) conecta-se diretamente
ao uso pedagogico das trilhas: ao integrar o trabalho como principio educativo — néo
apenas como qualificacdo profissional, mas como praxis humana plena, a EPT
encontra nas trilhas ecologicas um espaco em que ciéncia, técnica, cultura e natureza
se articulam de forma concreta e vivida. Assim, a formacdo proposta conecta o
desenvolvimento de competéncias profissionais ao exercicio de uma cidadania

consciente, critica e ambientalmente comprometida (Freitas; Meireles, 2017).



45

2.8 O uso das Trilhas Ecoldgicas e seu potencial pedagdgico na Educacgao
Profissional e Tecnoldgica

No mundo atual, marcado por transformacdes aceleradas, o aquecimento
global, a poluicdo e a perda de biodiversidade emergem como preocupacdes de
carater urgente. Promover atividades educativas voltadas a questdo ambiental tornou-
se, portanto, uma responsabilidade inadiavel das instituicbes de ensino. Os
crescentes desafios ecoldgicos que a contemporaneidade impde exigem uma nova
geracdo equipada com compreensao profunda e comprometimento genuino com a
protecdo do planeta. Embora as escolas reconhegam a importancia de integrar as
questdes ambientais ao curriculo e adotem diversas medidas para fomentar a
conscientizacdo, os métodos convencionais podem, por vezes, revelar-se pouco
atrativos para os estudantes (Mello; Trajber, 2007; Viveiros et al., 2025).

Diante desse cenario, é fundamental pensar caminhos para uma educacao
ambiental que utilize tecnologias de forma participativa, acessivel e contextualizada a
realidade de cada comunidade. Historicamente, a educacdo ambiental tem
demonstrado ser uma das ferramentas mais eficazes para estimular o pensamento
critico, fortalecer o sentimento de pertencimento e promover a responsabilidade
socioambiental. Quando combinada com plataformas digitais, aplicativos interativos,
painéis com dados ambientais e métodos gamificados, ela amplia seu alcance e se
estende pelos espacos urbanos — configurando-se como uma articulagdo produtiva
entre inovacédo tecnolégica e educacao ambiental (Martins; Freitas, 2021).

Essa convergéncia permite que praticas educativas contribuam para
transformar as cidades em lugares mais democraticos, resilientes e ambientalmente
equilibrados. Seu maior valor reside na analise critica e na proposicao de estratégias
para que a tecnologia fortaleca os processos formativos ligados ao meio ambiente.
Nesse sentido, compreender quais abordagens se mostram mais eficazes para
engajar a comunidade, quais obstaculos precisam ser superados e como diferentes
atores — governo, sociedade civil, escolas e setor privado — podem atuar de forma
integrada constitui uma agenda de pesquisa e acao incontornavel (Souza; Pereira,
2022).

A conexao entre educacdo ambiental e recursos digitais vai aléem da simples
atualizacdo dos métodos de ensino: trata-se de uma oportunidade concreta de
promover transformacdes sociais e culturais de fundo (Pereira, 2025). Em contextos
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urbanos, marcados por intensa diversidade de interesses e dinamicas sociais
complexas, é essencial que os processos educativos se adaptem as novas formas de
comunicacdo e aos modos contemporaneos de produzir e consumir informacéo
(Araujo et al., 2025). O uso de videos curtos, podcasts, aplicativos, redes sociais e
jogos digitais tem se mostrado uma estratégia eficiente para difundir mensagens
ambientais, sobretudo entre os jovens, que crescem imersos em ambientes digitais
(Nunes et al., 2025).

Ademais, a tecnologia ndo apenas facilita a disseminacéao de informacfes, mas
também promove a construgdo coletiva do conhecimento. Plataformas que permitem
aos cidadaos interagir, compartilhar dados sobre o entorno, mapear problemas
ambientais e cocriar solu¢cdes exemplificam como a inteligéncia coletiva pode ser
direcionada a sustentabilidade. Quando os moradores registram descarte irregular de
residuos, participam de iniciativas de arboriza¢do ou monitoram a qualidade da agua,
deixam de ser receptores passivos de politicas publicas para se tornarem agentes
ativos de mudanca em suas comunidades (Oliveira et al., 2025). Nesse sentido,
Pacheco (2015) salienta que os projetos pedagogicos dos Institutos Federais devem
refletir um compromisso com a diversidade cultural, a preservacao ambiental e a ética
do cuidado, assegurando que a formacdo técnica esteja alinhada as demandas
sociais, econdmicas e ambientais da contemporaneidade.

No contexto do Ensino Médio Integrado, as trilhas ecoldgicas funcionam como
uma ferramenta pedagdgica poderosa para articular diferentes areas do conhecimento
em uma experiéncia pratica e significativa. Ao aproximar as Ciéncias da Natureza das
Ciéncias Humanas, os estudantes conseguem visualizar conceitos tedricos em
cenarios reais, compreendendo de forma concreta temas como preservagao
ambiental, funcionamento dos ecossistemas e a heranca historica e cultural de uma
regido. Mais do que enriquecer o curriculo, essas atividades promovem uma
consciéncia aprofundada sobre os impactos humanos no meio ambiente —
transformando o aprendizado de uma experiéncia abstrata em um engajamento ativo
com o espaco geografico e social.

A Tabela 1, apresentada a seguir, sistematiza as areas do conhecimento, suas
respectivas disciplinas e os conteudos que podem ser desenvolvidos nas trilhas
ecolégicas, evidenciando o potencial interdisciplinar desses espacos além da
Educacdo Ambiental.



Tabela 1 - Disciplinas e seus topicos por Area do Conhecimento que podem

ser trabalhadas nas Trilhas Ecologicas

Ciéncias da A .
Ciéncias Humanas e Linguagem e suas "
Natureza e suas o . ; Matematica
; Sociais Aplicadas Tecnologias
Tecnologias
Biologia Geografia Portugués/Literatura Célculo de
Botanica, zoologia, Relevo, clima, Producéo de relatérios, areas,
ecologia, vegetacdo, cartografia diarios de bordo, leitura densidade
biodiversidade, (orientacao e de paisagens, poemas populacional de
ciclos mapeamento da trilha), sobre a natureza. espeécies,
biogeoquimicos, impacto humano na estatisticas de
sucessdo ecolégica. paisagem. conservagao,
escalas em
mapas.

Quimica
Andlise da qualidade
da 4agua e solo,
ciclos de nutrientes,
compostos
orgéanicos, poluentes
ambientais.

Fisica
Mecéanica (energia
nas atividades
fisicas),
termodindmica
(trocas de calor),
Optica (luz e cores na
natureza).

Histdéria
Historico da area,
ocupacéo humana,

arqueologia local.

Sociologia/Filosofia

Consciéncia
socioambiental, ética na
preservagdo, ética da

sustentabilidade,
relacdes entre sociedade
e natureza.

Educacéo Fisica

Atividade fisica em
ambiente natural,
seguranca, resisténcia,
consciéncia corporal.
Artes

Fotografia da natureza,
desenho, percepgao
estética.
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Fontes: Acordi; Pasa, 2014; Flor et al., 2016; Camara; Lima, 2017; Pin; Rocha, 2020; Silva et al., 2023.

A riqueza interdisciplinar evidenciada na Tabela 1 reforca que as trilhas

ecoldgicas nao se limitam a um recurso de uma Unica area do saber — elas constituem

territérios de convergéncia entre multiplos campos do conhecimento. Essa

caracteristica esta em plena consonancia com o que Libaneo (2023, p. 108) defende

para a escola de qualidade:

A escola com qualidade educativa deve ser aguela que assegura as
condi¢Bes para que todos os alunos se apropriem dos saberes produzidos
historicamente e, por meio deles, possam desenvolver-se cognitivamente,
afetivamente e moralmente. Desse modo, a escola promove a justica social
cumprindo sua tarefa basica de planejar e orientar a atividade de
aprendizagem dos alunos, tornando-se, com isso, uma das mais importantes
instdncias de democratizacdo social e de promoc¢do da inclusdo social

(Lib&neo, 2023, p. 108).

A perspectiva de Libaneo (2023) coloca em evidéncia uma tensdo ainda

presente nas praticas institucionais: se a escola de qualidade é aquela que garante o

acesso a saberes historica e socialmente produzidos, entdo espacos como as trilhas
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ecoldgicas — ricos em conhecimentos cientificos, culturais e ambientais — precisam
ser reconhecidos formalmente como territérios educativos e ndo apenas como areas
de lazer ou extens&o. A luz da analise do Projeto Politico-Pedagdgico do IF Goiano —
Campus Ceres, percebe-se uma compreensao ainda limitada desse potencial: as
trilhas, embora ja existam e sejam utilizadas na prética, carecem de integragéo formal
ao planejamento pedagdgico institucional. Essa lacuna contraria os principios da
formacdo integral, da educacdo omnilateral e da politecnia, que demandam a
articulacdo entre teoria e pratica como eixo estruturante do curriculo. Ao nao
reconhecer oficialmente as trilhas como espacos educativos, o PPC reduz a poténcia
formativa desses ambientes — que ja se configuram, concretamente, como territorios

férteis de aprendizagem interdisciplinar e contextualizada (Costa et al., 2024).
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Um trabalho de pesquisa se inicia com o estudo de um problema que desperta
o interesse do pesquisador. Este, por sua vez, deve comprometer-se com a
construcdo do saber referente ao tema que o0 instigou a iniciar a pesquisa,
confrontando os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas e o conhecimento
tedrico que se tem a respeito do objeto da pesquisa. Desta maneira, é possivel
elaborar o conhecimento que o ajudara a encontrar as respostas para o problema
inicial. Trata-se de uma juncdo de esfor¢cos, onde a nova pesquisa pode ser
incorporada a trabalhos anteriores, dando continuidade ao que j& havia sido elaborado
por pesquisadores que trabalharam o assunto anteriormente (Liudke; André, 2014).

A definicdo do tipo e da abordagem metodoldgica constitui etapa fundamental
em qualquer investigacgao cientifica, pois € ela que orienta 0 modo como o pesquisador
se relaciona com o objeto de estudo, seleciona seus instrumentos e interpreta os
dados coletados. Neste trabalho, a escolha pela abordagem qualitativa decorre da
natureza do fendmeno investigado: o uso das trilhas ecolégicas como espaco
educativo ndo formal e sua contribuicdo para a formacédo omnilateral dos estudantes
— uma realidade complexa, situada e carregada de sentidos que dificilmente se deixa
capturar por nimeros ou métricas isoladas.

Conforme Martins (2004, p. 287), a pesquisa qualitativa € definida como aquela
que “privilegia a analise de microprocessos, através do estudo das ag¢des sociais
individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizada pela
heterodoxia no momento da analise” (Martins, 2004, p. 287). A definicdo proposta por
Martins (2004) evidencia que a pesquisa qualitativa ndo se limita a descricdo de
fenbmenos, mas busca compreendé-los em sua profundidade — considerando os
sujeitos como protagonistas de processos sociais situados histdrica e culturalmente.
Essa perspectiva se alinha diretamente aos propositos desta investigacéo, que busca
apreender as percepcoes, experiéncias e significados que estudantes, docentes e
gestores atribuem ao uso das trilhas ecoldgicas no IF Goiano — Campus Ceres.

Nessa direcdo, Creswell (2014, p. 49-50) aprofunda essa compreensédo ao
destacar que

A pesquisa qualitativa comeca com pressupostos e o uso de estruturas

interpretativas/teéricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa,
abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a um
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problema social ou humano. Para estudar esse problema, os pesquisadores
gualitativos usam uma abordagem qualitativa da investigacdo, a coleta de
dados em um contexto natural sensivel as pessoas e aos lugares em estudo
e a analise dos dados que é tanto indutiva quanto dedutiva e estabelece
padrdes ou temas. O relatério final ou a apresentacéo incluem as vozes dos
participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descricdo complexa e
interpretacdo do problema e a sua contribuicdo para a literatura ou um
chamado a mudanca (Creswell, 2014, p. 49-50).

A formulacéo de Creswell (2014) € particularmente relevante para este estudo
porque ressalta dois aspectos fundamentais da abordagem qualitativa: a centralidade
das vozes dos participantes e o papel ativo do pesquisador na construcao
interpretativa dos dados. Ao investigar as trilhas ecolégicas como espacos
pedagdgicos, ndo basta registrar o que ocorre — € preciso compreender como 0s
sujeitos vivenciam, significam e avaliam essas experiéncias em seu contexto
institucional. Complementarmente, Denzin e Lincoln (2018) acrescentam que a
pesquisa qualitativa € uma abordagem essencialmente interpretativa, na qual os
pesquisadores examinam as especificidades em seus contextos naturais, tentando
compreender ou interpretar os significados que as pessoas lhes atribuem, o que
reforca a adequacéo dessa perspectiva ao presente estudo.

A pesquisa qualitativa, em sua vertente exploratéria, mostra-se especialmente
adequada para investigar tépicos considerados complexos e ainda pouco
sistematizados na literatura, em busca de compreensao aprofundada, novos insights
e hipoteses para estudos futuros — caracteristicas que descrevem com precisao o
campo das trilhas ecolégicas enquanto territorios pedagdgicos na EPT. Sua poténcia
reside na capacidade de capturar fendmenos em seu estado natural, construindo
conhecimento fundamentado e orientando pesquisas mais abrangentes (Moser;
Korstens, 2017).

Do ponto de vista da natureza, a pesquisa € de carater aplicado. Segundo Gil
(2010), a pesquisa aplicada é aquela realizada com o objetivo de resolver problemas
concretos nas sociedades em que os pesquisadores se inserem — 0 que se alinha a
proposta deste estudo, voltada para a qualificacdo das préaticas pedagogicas em uma
instituicdo especifica, com vistas a transformagéo de sua realidade educacional.
Nesse sentido, Minayo (2014) reforca que a pesquisa qualitativa em contextos
educacionais e de saude se justifica pela necessidade de compreender experiéncias
humanas em sua integralidade, considerando as dimensdes subjetivas, relacionais e
contextuais que estruturam os fenémenos investigados.

A base de todo o processo investigativo €, ainda, a pesquisa bibliografica.
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Como afirma Fonseca (2002, p. 32):

Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

A afirmacdo de Fonseca (2002) sublinha o papel incontornavel da revisao
bibliografica como ponto de partida da investigacao cientifica. Neste estudo, a revisdo
narrativa da literatura — conduzida segundo as orientacdes metodoldgicas de Lakatos
e Marconi (2022) — constituiu a primeira fase da pesquisa, fornecendo o arcabouco
tedrico-conceitual necesséario para a andlise e interpretacdo dos dados empiricos

coletados nas etapas subsequentes.
3.1 definicdo do objeto de estudo, cenario e participantes (Amostra)

Este estudo tem como locus de pesquisa o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus Ceres, localizado na Rodovia GO-154, Km
03, s/n, no municipio de Ceres, estado de Goias. O campus esta em operacdo desde
1995, quando foi criada a antiga Escola Agrotécnica Federal de Ceres, e ao longo de
suas trés décadas de existéncia consolidou-se como uma referéncia regional na oferta
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Sua infraestrutura é ampla e adequada para
atender tanto a comunidade interna quanto a externa, abrangendo laboratérios, areas
de producdo agroindustrial, unidades de salude e espacos de convivéncia. A
relevancia e o reconhecimento institucional do campus foram ainda mais ampliados
com a adesdo ao Programa de Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica em
Rede (ProfEPT), que integra o IF Goiano a rede nacional de pesquisa e pos-
graduacédo em EPT.

No ambito dessa infraestrutura, destacam-se as trilhas ecoldgicas como objeto
central desta investigacdo. Implantadas em 2005, em parceria com estudantes do
curso Técnico em Meio Ambiente e da Universidade de Brasilia, as trilhas foram
concebidas como espacos educativos em meio a natureza, voltados para a promoc¢ao
de vivéncias interdisciplinares e integradoras (IF Goiano, 2015). S&o duas as trilhas
disponiveis: a Trilha Curumim e a Trilha Ver o Rio, cada uma com caracteristicas
distintas em termos de extensdo, nivel de dificuldade e potencial pedagdgico,

conforme apresentado nas figuras a seguir.
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A Trilha Curumim (Figura 4) é voltada prioritariamente ao publico infantil e
possui 300 metros de extensdo, com baixo nivel de dificuldade. Seu percurso foi
planejado para favorecer o contato inicial das criancas com o ambiente natural de

forma segura, ludica e educativa.

Figura 4 — Trilha Curumim
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Fonte: Santos apud Martins et al. (2024).

A Trilha Ver o Rio (Figura 5), por sua vez, apresenta 1.800 metros de extensdo
e nivel de dificuldade intermediario. Seu percurso atravessa mata de galeria e mata
ciliar, inclui uma area de reflorestamento e oferece acesso ao Rio Verde — tornando-
a um territorio especialmente rico para o desenvolvimento de atividades pedagogicas
que articulem Ciéncias da Natureza, Geografia, Biologia e Educacdo Ambiental com

a realidade ecologica local.
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Figura 5 — Trilha "Ver o Rio”

N

Bloco de Ciénciasty
grarias - IF'Goiano... "\

blioteca do'IF
no - Campus Ceres

Fonte: Do Vale (2021).

As imagens de uso publico, analisadas por Do Vale (2021) e Santos apud
Martins et al. (2024), ilustram a rigueza ambiental e o potencial formativo desses
espacos. Juntas, as duas trilhas configuram um laboratério vivo a céu aberto, que
integram diferentes ecossistemas, espécies nativas e paisagens do Cerrado goiano
— bioma que, como visto nas secdes anteriores, demanda atencao especial quanto a
sua preservacao e valorizacdo pedagdgica (Scarano; Santos, 2018). E nesse cenario
gue esta pesquisa se insere, buscando compreender de que forma esses espacos
contribuem para a formacéo omnilateral dos estudantes do curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio.

A definicdo dos sujeitos participantes em uma pesquisa qualitativa ndo é
aleatéria — ela responde a critérios cuidadosamente estabelecidos com vistas a
garantir que os dados coletados sejam representativos, coerentes com 0s objetivos
do estudo e capazes de revelar a complexidade do fenémeno investigado. Neste
trabalho, a selecdo da amostra pautou-se pela intencionalidade, privilegiando sujeitos
diretamente envolvidos com o uso pedagdgico das trilhas ecoldgicas no IF Goiano —

Campus Ceres, de modo a contemplar diferentes perspectivas sobre o mesmo objeto
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de estudo.

Participaram da pesquisa trés grupos distintos de sujeitos: estudantes,
docentes e equipe de gestdo. No grupo de estudantes, foram responderam ao
questionario, 19 (dezenove) discentes matriculados na 32 (terceira) série do curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Meio Ambiente, no ano letivo de 2025. A opcéo
pelo terceiro ano justifica-se pela maturidade académica consolidada nessa etapa do
percurso formativo: por se encontrarem no ultimo ano da Educacéo Basica, esses
estudantes acumulam maior tempo de exposicdo aos conteudos curriculares e
dispéem de vivéncias mais amplas em atividades didatico-pedagodgicas, incluindo
praticas de curso, estagios, visitas técnicas e atividades extracurriculares. Além disso,
o curso de Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio abrange disciplinas tanto da
Base Nacional Comum quanto da formacéo profissional especifica, diretamente
relacionadas a sustentabilidade e ao uso responsavel dos recursos naturais — o0 que
se alinha de forma natural com o uso das trilhas ecolégicas como espago educativo.

No grupo docente, foram aplicados 9 (nove) questionarios aos professores
vinculados ao curso na 32 série, entre efetivos e temporarios, diretamente envolvidos
na execucao das atividades pedagodgicas. Esses sujeitos oferecem uma perspectiva
privilegiada sobre as oportunidades e os desafios de integrar as trilhas ao curriculo,
bem como sobre as estratégias transversais e interdisciplinares que possibilitam uma
formacdo integral e significativa, sustentada no trabalho como principio educativo e
na pesquisa como principio pedagaogico.

Por sua vez, a equipe de gestao foi representada por 4 (quatro) servidores que
exercem funcOes de coordenacao e direcdo na instituicdo. Esse grupo, por ocupar
posi¢ao estratégica na organizacao institucional, oferece uma visdo abrangente sobre
a estrutura, o planejamento e o suporte disponivel para a realizagédo de atividades em
espacos nao formais — dimensdo fundamental para compreender os limites e as
potencialidades do uso pedagdgico das trilhas no contexto do campus.

Ao englobar essas trés perspectivas — discente, docente e gestora —, a
pesquisa amplia sua capacidade analitica, permitindo que os dados coletados
iluminem n&o apenas as praticas de ensino, mas também as dimensdes da extenséo,
da pesquisa e da gestéo institucional. Conforme destacam Lakatos e Marconi (2022),
a delimitacdo precisa dos participantes é condicdo essencial para assegurar a
representatividade e a isonomia na composi¢do da amostra, garantindo que 0s

resultados obtidos reflitam com fidedignidade a realidade investigada. Esse cuidado
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metodoldgico é igualmente sublinhado por Minayo (2014), para quem a definicdo dos
sujeitos da pesquisa qualitativa deve ser orientada pela relevancia que eles tém para
0 problema investigado — e nao simplesmente pelo critério quantitativo de tamanho

da amostra.
3.2 Técnicas de Coleta de Dados

O presente trabalho desenvolveu-se em trés etapas articuladas entre si. A
primeira etapa consistiu ha construcdo do referencial tedrico-metodolégico, realizada
por meio de levantamento em livros, artigos cientificos e demais trabalhos académicos
pertinentes ao objeto da pesquisa. Esse processo favoreceu o aprofundamento tedérico
sobre o tema e forneceu 0s subsidios conceituais necessarios ao tratamento e a
analise dos dados empiricos coletados nas fases subsequentes. Vale ressaltar que
essa etapa nao se encerrou em um momento especifico — ela se desenvolveu de
forma continua e concomitante as demais etapas do trabalho, retroalimentando
permanentemente a investigacao.

A segunda etapa correspondeu a construcdo dos dados, tendo como objetivo
a analise minuciosa das fontes que serviram de suporte para a investigacao proposta.
Nessa fase, realizou-se inicialmente um levantamento sobre a utilizagdo de trilhas
ecolégicas no Brasil e no mundo, tanto para fins turisticos quanto educacionais. Em
seguida, foram buscados artigos sobre educacéo formal e ndo formal, bem como
estudos sobre espacos ndo formais de educacdo — categoria na qual as trilhas
ecoldgicas se inserem. Por fim, reuniram-se dados referentes ao uso dessas trilhas
como parte integrante do curriculo de disciplinas do Ensino Médio.

A obtencéo desses dados foi possivel, em grande medida, mediante a analise
documental. Conforme Sa-Silva et al. (2009), a pesquisa documental € uma
abordagem metodolégica que emprega técnicas e métodos para a captacéo,
interpretacdo e analise de documentos de diversos tipos — compreendidos como
qualquer fonte, primaria ou secundaria, que registre informacdes relevantes ao
problema investigado. Para Ludke e André (2014), apesar de ser ainda pouco
explorada em pesquisas educacionais, a analise documental representa uma
ferramenta valiosa na aquisicdo de dados em estudos de cunho qualitativo, voltando-
se a identificacdo de informacdes contidas em materiais escritos — como leis,
regulamentos, normas, diarios, planilhas, jornais, revistas, livros e questionarios — a

partir de questdes ou hipdteses de interesse do pesquisador.
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Nessa perspectiva, Cellard (2008, p. 305) destaca que, por meio da coleta, do
estudo e da andlise critica do material selecionado, o pesquisador estabelece relagbes
entre a problematica investigada e os dados extraidos do corpus de pesquisa, sendo
possivel elaborar explicacdes plausiveis, construir uma interpretacdo coerente e
reconstruir aspectos especificos de uma determinada sociedade (Cellard, 2008, p.
305).

A afirmacéo de Cellard (2008) evidencia que a pesquisa documental ndo se
limita a simples coleta de informacdes — ela exige do pesquisador uma postura
interpretativa ativa, capaz de articular teoria, critica documental e sintese analitica.
Além disso, os documentos constituem fontes ricas e estaveis, que persistem ao longo
do tempo e podem ser consultados repetidamente como base para estudos
posteriores, exigindo do pesquisador, sobretudo, investimento de tempo e atencéo
para deles extrair as informag6es mais relevantes (Ludke; André, 2014).

ApGs a coleta de dados tedrica e documental, iniciou-se a terceira etapa: a
elaboracdo e aplicacdo do questionario semiestruturado junto aos 19 estudantes do
3° ano do Técnico Integrado ao Ensino Médio em Meio Ambiente, aos 9 professores
do mesmo ano e aos 4 gestores da instituicdo, com o objetivo de apreender suas
percepcdes sobre a importancia e o uso das trilhas ecolégicas como ferramenta
pedagdgica.

Para Gil (2010), o questionario configura-se como um importante instrumento
de construcdo e analise de dados, por ter como base respostas fornecidas por um
grupo representativo da populacéo, estruturadas de acordo com o objeto de pesquisa.
De modo complementar, Marconi e Lakatos (2022) definem o questionario como um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série de perguntas que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador, de modo a evitar
qualquer influéncia nas respostas dos participantes.

Os questionarios aplicados nesta pesquisa foram semiestruturados (Apéndice
B, C e D), permitindo um roteiro basico, mas com flexibilidade para ajustes conforme
as respostas dos participantes (Ludke; André, 1986, p. 34). Esse modelo possibilita
um dialogo mais dinamico e receptivo, favorecendo uma compreenséo aprofundada
sobre as percepcdes e experiéncias dos sujeitos investigados em relacdo ao uso das

trilhas ecoldgicas como espaco pedagogico no IF Goiano — Campus Ceres.
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3.3 Procedimentos de analise de dados (Andlise Qualitativa)

Observando o carater metodoldgico da pesquisa, a analise dos dados deve
ocorrer durante o desenvolvimento do trabalho. Contudo, ao finalizar a coleta dos
dados, faz-se necessaria a analise dos resultados alcancados durante esse processo,
momento em que se destacam os principais achados da pesquisa (Deimling, 2014).

Assim, apés a construgcdo dos dados, iniciamos a terceira etapa do trabalho: a
analise dos dados obtidos. Segundo Ludke e André (2014), o processo de analise de
dados qualitativos exige do pesquisador grande rigor intelectual e muita dedicacéao,
tendo em vista a sistematizacdo e coeréncia entre o esquema escolhido e o que se
pretende com o estudo.

A analise se faz presente em diversos estagios da pesquisa, contudo a fase
mais formal da analise € quando a coleta de dados esta praticamente encerrada, pois
€ quando o pesquisador consegue ter uma ideia um pouco mais clara das possiveis
direcBes tedricas do estudo. Nesse momento, € preciso ler e reler o material obtido e
associa-lo ao referencial teérico-metodologico encontrado na literatura. Nesta fase é
importante também que se leve em consideracdo o conteudo latente do material, ndo
restringindo a analise ao que esta explicito, mas lendo nas entrelinhas as mensagens
implicitas e temas silenciados (Ludke; André, 2014).

Para a andlise, discusséao e interpretacdo dos dados, fizemos a categorizacédo
e triangulacdo dos dados obtidos. Defendida amplamente na pesquisa qualitativa, a
triangulacdo dos dados permite que os mesmos sejam validos. Com base em uma
analogia, na qual mdltiplas leituras sdo tomadas para aumentar a precisdo das
respostas obtidas, a triangulacéo na analise envolve a comparacéo dos dados obtidos
por meio de diferentes fontes (Ludke; André, 2014).

A andlise dos dados obtidos e a discussdo dos resultados alcancados
aconteceram com a ideia principal do referencial teérico-metodologico da pesquisa.
As citacbes de falas dos participantes do questionario foram apresentadas ao longo
do trabalho de acordo com as normas ABNT 10.520, item 7.1.1 da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas. E de acordo com estas normas, todos os trechos
advindos das respostas dos participantes no questionario estdo apresentados de
modo diferenciado como citacdes referenciais, com recuo e espaco simples, a fim de

diferencia-los e coloca-los em destaque.
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3.4 Considerag@es Eticas

O desenvolvimento desta pesquisa observou rigorosamente 0s principios
éticos que regulamentam investigacfes cientificas envolvendo seres humanos no
Brasil. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano, 6rgdo independente
e interdisciplinar responsavel por garantir a protecdo dos direitos, a seguranca e o
bem-estar dos participantes. A aprovacao esta registrada sob o Numero do Parecer:
7.087.988, com CAAE: 88852225.4.0000.0038. O Parecer Consubstanciado completo
encontra-se disponivel no Anexo A deste trabalho.

A conducdo do estudo pautou-se nas seguintes normativas vigentes:
Resolucdo CNS n° 196/1996 (Brasil, 1996), Resolucdo CNS n° 304/2000 (Brasil,
2000), Resolucdo CNS n° 466/2012 (Brasil, 2012), Resolucdo CNS n° 510/2016
(Brasil, 2016), Portaria n® 177/2006, Norma Operacional CNS 001/2013 e Resolugéo
CNS n° 674/2022 (Brasil, 2022). A Resolugdo CNS n° 466/2012 constitui 0 marco
normativo central desta pesquisa, por estabelecer as diretrizes e normas
regulamentadoras que orientam todo 0 processo investigativo com participantes
humanos.

A participagdo dos sujeitos foi estritamente voluntaria. Somente integraram o
estudo aqueles que consentiram formalmente com o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) — documento que explicitou os objetivos da pesquisa, 0S
procedimentos adotados, 0s possiveis riscos e beneficios envolvidos e os direitos dos
participantes. Para os estudantes menores de 18 anos, foi adicionalmente exigida a
assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), além da
autorizacéo dos responsaveis legais. Em todos os casos, foi assegurado o direito de
retirada da participacdo a qualquer momento, sem qualquer énus ou penalidade,
respeitando-se plenamente a autonomia dos sujeitos envolvidos.

No que se refere a classificacao de riscos, a presente pesquisa foi categorizada
como de risco baixo, conforme os critérios estabelecidos pela Resolugdo CNS n°
466/2012. Os riscos identificados foram de natureza psicoldgica leve — relacionados
a possivel desconforto ao discutir percep¢cdes pedagogicas sobre as trilhas ecolégicas
— e de privacidade moderada, em virtude da gravacao das entrevistas. Ndo foram
identificados riscos fisicos ou quimicos, uma vez que o0 estudo ndo exigiu

deslocamentos para areas externas nem atividades fisicas de risco.
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Quanto aos beneficios, esta pesquisa tem o potencial de contribuir diretamente
para a compreensado do papel das trilhas ecoldgicas como espac¢os pedagdgicos ndo
formais, reunindo perspectivas complementares de estudantes, docentes e gestores
sobre a relevancia desses territorios para a formacéo integral e omnilateral dos alunos.
Indiretamente, os resultados poderdo subsidiar politicas institucionais de valorizacdo
dos espacos ndo formais de ensino, incentivando praticas pedagogicas inovadoras
alinhadas aos principios da Educacdo Ambiental e da Educacédo Profissional e
Tecnologica.

Em toda a descricdo e analise dos relatos, foram tomados os cuidados
necessarios para que nenhuma informacao permitisse a identificacdo dos sujeitos
participantes. Todos os dados coletados foram tratados pelo pesquisador
responsavel, armazenados em ambiente seguro e de acesso restrito, respeitando
integralmente os principios de confidencialidade, sigilo e protecdo de dados que

orientam a ética na pesquisa cientifica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos através dos questionarios foram compilados, analisados, e
demonstrados através de graficos construidos no software Microsoft Excel®,
infograficos construidos no Notebook LM® e Dall-E, além da utilizacdo de tabelas
construidas no Microsoft Word®, os resultados e sua discussdo correlata estdo
descritos neste capitulo. Este capitulo foi dividido em trés partes, em primeiro os dados
obtidos dos gestores, em segundo os dados obtidos dos docentes e em terceiro 0s
dados dos alunos. Com a finalidade de preservar a identidade dos participantes e suas
respostas, apresentamos as questdes discursivas numeradas por entrevistado,
exemplo: Aluno 1, Aluno 2 e assim sucessivamente até o Aluno 19, e assim também

para Docentes e Gestores.

4.1 Resultados, analise e discussado dos dados: equipe pedagoégica e gestéo do

campus.

O questionario aplicado aos gestores e equipe pedagogica constou de 12
guestbes, sendo 8 subjetivas e 4 discursivas, as respostas estdo transcritas abaixo.

Sobre a funcdo exercida pelo entrevistado, dos quatro entrevistados, um é
diretor, dois sdo coordenadores e um € professor gestor.

Em relacdo ao tempo de trabalho no IF, ndo encontramos varia¢cdes, ja que
todos os quatro entrevistados declararam que estdo ha mais de 10 anos em atividade
no IF-Goiano.

Sobre a percepcdo da importancia das TEs na formacado integral dos
estudantes no contexto EPT, aqui também as respostas foram unéanimes, todos os
quatros concordaram que as trilhas ecoldgicas sdo um excelente recurso pedagogico
na formacgao dos estudantes do EPT, independentemente de quais disciplinas séo
inseridas estas trilhas.

Segundo Silva et al. (2024), gestores e educadores de Institutos Federais (IFs)
e da rede publica geralmente séo a favor do uso de TEs como reforgo pedagogico.
Elas sdo vistas como espacos ndo formais que materializam o conhecimento,
guebram a formalidade da sala de aula, aumentam a motivacdo dos alunos e
promovem a educacado ambiental. Segundo Pin e Rocha (2020), embora a pesquisa
focada especificamente na opinido da gestdo superior dos IFs seja limitada, a

producdo académica de servidores dessas instituicbes (como os do Ifes) valida
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amplamente a abordagem como estratégia pedagdgica, focando na necessidade de

planejar esses espacos para torna-los parte do curriculo.

4.1.4 Avaliacao do grau de integracdo das TE no PPC do Campus Ceres

Quanto ao grau de integracdo das TEs no PPC no Campus Ceres, um dos
entrevistados (Gestor 3) qualifica que o PPC e as trilhas ecolégicas sdo muito
integradas, ja que sao abordadas em varias partes do Projeto Politico Pedagdgico do
IF. Entretanto, os outros trés entendem que as trilhas s6 estéo integradas, sem uma
mencéao destacada no PPC.

Na pesquisa de Pin e Rocha (2020), gestores e equipes pedagodgicas dos
Institutos Federais (IFs) qualificam a integracédo de trilhas ecoldgicas no PPC como
ferramentas interdisciplinares estratégicas para a educacdo ambiental e cientifica.
Elas sdo incorporadas para promover a vivéncia préatica, materializando conceitos
tedricos em espacos nao formais de aprendizagem.

Sobre a opinido pessoal da gestao se ele entende que as trilhas sdo exploradas
corretamente pelo docente do EPT, um dos entrevistados (Gestor 3) disse que sim,
que as TEs séo totalmente utilizadas como espacos pedagdgicos pelos professores
do IF Campus Ceres, ja 0s outros trés integrantes da gestédo disseram somente em
parte as TEs sao utilizadas para aulas expositivas.

As trilhas ecoldgicas séo utilizadas na Educacéo Profissional e Tecnologica nos
Institutos Federais (IFs) como ferramentas pedagoégicas importantes para educacéo
ambiental, pesquisa e conservagéo, funcionando frequentemente como recursos de
ensino ndo formal e interpretacdo da natureza. Embora comuns, sua adoc¢ao nao é
necessariamente total ou universal em todos os campi, e seu aproveitamento
pedagdgico, na maioria das vezes, limitam-se as disciplinas de Educacdo Ambiental,
esse apesar da gama de disciplinas que podem utilizar esse precioso recurso didatico.

Quanto a infraestrutura disponivel para a utilizacdo das TEs ser suficiente para
as atividades pedagodgicas, todos concordaram que é suficiente, entretanto existe a
necessidade de melhorias. Esse pensamento vai de encontro ao descrito por
Eisenlohr et al. (2013) e Carvalho et al. (2021), que as trilhas ecoldgicas nos Institutos
Federais sdo ferramentas pedagogicas valiosas para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, especialmente em cursos de Meio Ambiente. Embora integrem a pratica,
muitas necessitam de melhoria na infraestrutura para garantir acessibilidade e uso

pleno, atuando na conscientizagdo ambiental, pois a utilizacdo pedagogica delas
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articulam o saber técnico e a conservacao da natureza (Alves et al., 2018).

Na avaliacdo pessoal sobre a integracdo do binGmio: espagos nédo formais de
educacao (TEs) — curriculo dos cursos técnicos integrados, trés entrevistados, estas
relacbes estdo bem articulados existindo uma conexdo, entretanto essa conexao
necessita de melhorias, um entrevistado (Gestor 2) entende que existe pouca
articulacao e baixa conexdo entre o curriculo e o uso das trilhas ecoldgicas.

Para Costa et al. (2021) e Amoras et al. (2025), a articulagdo entre trilhas
ecoldgicas e o curriculo dos cursos técnicos integrados nao € uniforme ou obrigatoria
em todos os Institutos Federais (IFs), embora seja uma pratica pedagdgica comum de
educagéo ambiental. Ela ocorre de forma descentralizada, dependendo da iniciativa
dos campi e da estruturacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPC) de cada instituicao.
Portanto, a pratica existe e € incentivada, mas sua aplicacdo ndo é padronizada ou
universal em toda a rede federal.

Segundo o0s gestores, 0s principais desafios enfrentados na gestdo e
organizacdo de espacos ndo-formais de educacdo, como as TEs, destacam-se a
escassez de verbas e a infraestrutura precaria, sdo barreiras criticas para a
viabilizacdo dessas atividades pedagdgicas. Além disso, aponta-se uma caréncia de
suporte por parte das instituicbes, o que dificulta o trabalho dos educadores. Outro
desafio relevante mencionado € a complexidade em conectar experiéncias praticas
ao conteudo formal do curriculo escolar. De forma geral, as respostas obtidas
sintetizam as limitacGes estruturais e pedagogicas que restringem a expansao do
ensino nas trilhas ecoldgicas.

No infogréfico a seguir demonstramos o0s principais desafios enfrentados na
gestdo e organizagcao das TEs no IF Goiano Campus Ceres GO, segundo o0s

entrevistados.
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Figura 6 — Desafios e barreiras para gerir e organizar pedagogicamente as TEsS
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Fonte: Imagem criada pelo ChatGPT, através de informacdes inseridas pelo autor.

Quanto a utilizacdo de espacos educativos ndo formais, como as TEs, contribuir
para a qualidade do ensino no EPT, trés afirmaram que contribui significantemente e
uma diz que sim, mas que as TEs deveriam ser melhor aproveitadas.

A partir deste ponto, iniciamos a analise das respostas abertas do questionario,
onde os patrticipantes foram nomeados de acordo com o recebimento das respostas
solicitadas. Entdo, serdo nomeados Gestor 1.... até Gestor 4.

As sugestbes dos gestores para incrementar o uso das TEs como espaco
pedagogico foram variadas e demonstram uma real preocupacdo com uma insercao
maior das trilhas no cotidiano educacional no IF-Goiano Campus Ceres. A
sensibilizacdo do corpo docente também é vista como essencial para que 0s
professores conectem suas disciplinas ao meio ambiente de forma eficaz e também a
criacao de laboratérios de campo e a promocao de visitas técnicas para valorizar o

potencial educativo dessas areas.
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Promover momentos de visitas a trilha a todos servidores, a fim de que
possam valorizar e fazer conexdo com sua disciplina, além disso, divulgar e
envolver os docentes. (Gestor 1, 2025)

Integrar as disciplinas a este espaco, organizar a infraestrutura, colocar mais
acesso, ampliar politicas orcamentarias para estes espagos ndo formais.
(Gestor 2, 2025).

Insercao dentro dos PPCs de forma regular, e laboratérios durante a trilha.
(Gestor 3, 2025).

Acredito que poderia melhorar as condicBes de acesso das pessoas com
necessidades fisicas, em todo o percurso da trilha. (Gestor 4, 2025).

Assim, podemos inferir que o0s entrevistados apresentam diversas
recomendacgfes para aprimorar e integrar trilhas ecoldgicas ao cotidiano académico
IF Goiano Campus Ceres. As respostas sugerem que a capacitacdo docente e o
envolvimento de todos os servidores sao fundamentais para conectar esses espacos
naturais as diferentes disciplinas curriculares. Além disso, os entrevistados defendem
a formalizacédo dessas atividades por meio de sua inclusdo nos projetos pedagdgicos
e a criacao de laboratérios ao ar livre. Ha também uma sugestéo clara por melhorias
na infraestrutura fisica, visando garantir a acessibilidade para pessoas com
deficiéncia. Por fim, as sugestdes destacam a necessidade de maior apoio
orcamentdrio para sustentar esses ambientes de aprendizado nao formal.

Essas sugestfes dos entrevistados vado de encontro ao relatado nos estudos
de Costa Filho et al. (2014), Aradjo et al. (2019), Pin e Rocha (2020), Martins e
Carvalho (2021), que sugerem que para melhorar a utilizacdo de trilhas ecolégicas
nos Institutos Federais (IFs) é fundamental integra-las ao curriculo pedagdgico,
capacitar professores para aulas de campo e investir em sinalizacéo rustica. Projetos
praticos, como viveiros de mudas nativas, engajam a comunidade, enquanto o uso de
"diarios de bordo" digitais ou fisicos potencializa o aprendizado ativo dos estudantes.

Abaixo, exibimos relatos de gestores do IF Goiano sobre o funcionamento e a
administragcdo de espacos educativos ndo formais, com foco especial em trilhas

ecologicas.
N&o respondeu. (Gestor 1, 2025).

Visita as trilhas pelos estudantes dos municipios, de 12 a 42 séries até o 9°
ano. Os estudantes do IF realizarem projetos educativos na trilha. (Gestor 2,
2025).

Importancia de parcerias com outros 6rgaos. (Gestor 3, 2025).
Comumente a trilha é utilizada por estudantes do curso de biologia,
Agronomia, Técnico em Agropecuaria e Meio Ambiente. (Gestor 4, 2025).

A compilacdo e analise dos relatos sobre a experiéncia no aproveitamento do
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uso pedagogico da trilha ecoldgica situada no IF Goiano, especificamente no Campus
Ceres, levam-nos a entender que essas experiéncias destacam que 0 espaco
funciona como um cenario educativo tanto para o publico externo, atendendo criancas
do ensino fundamental, quanto para os préprios alunos da instituicdo. Também que o
uso do local envolve o desenvolvimento de projetos académicos em diversas areas,
incluindo biologia e agronomia, evidenciando a versatilidade desse ambiente n&o
formal. Além disso, as respostas ressaltam que o sucesso dessas atividades depende
diretamente da criacdo de parcerias estratégicas com entidades externas. Portanto,
os dados demonstram o papel fundamental da reserva natural como ferramenta para
a formacéo pratica e a integracdo comunitéria (Instituto Federal Goiano, 2015; Pereira
2025).

Quanto aos gestores acreditarem que as trilhas ecolégicas, enquanto espaco
pedagdgico, podem contribuir com a comunidade externa ao Campus, as respostas
apresentadas estéo transcritas abaixo, analisadas e discutidas em seguida:

Sim, sempre, as visitas da comunidade externa contribuem para divulgar o
Campus e as acdes inerentes a preservagdo do meio ambiente,
especialmente porgue essas visitas sdo acompanhadas por monitores que

retomam discuss@es sobre esse assunto, formando consciéncia ecoldgica.
(Gestor 1, 2025).

Sim. Visitas das escolas as trilhas. Escolas municipais e estaduais. (Gestor
2, 2025).

Sim e muito. Conhecimento de fauna e flora, valorizacéo da érea verde e da
regido. Aprendizado para toda uma comunidade académica. (Gestor 3, 2025).

Contribui, principalmente por meio das visitagbes da comunidade regionais
no campus. Escolas do ensino médio, ensino fundamental e graduacao, lar
dos idosos, representacdes politicas, comunidade atendida pela equoterapia,
corrida ecologica. (Gestor 4, 2025).

Pelas respostas apresentadas podemos deduzir que ocorre um impacto
positivo das visitas externas ao Campus Ceres, estas visitas sdo como uma
ferramenta essencial para a educagcdo ambiental. Por meio de trilhas guiadas e
atividades monitoradas, diversos grupos da sociedade, desde criancas em idade
escolar até idosos, podem entrar em contato direto com a fauna e a flora locais. Esse
intercAmbio promoveria uma conscientizacdo ecologica e valorizaria as areas verdes
da regido, ao integrar a comunidade académica com o publico em geral. Além disso,
as respostas destacam que eventos como corridas ecologicas e sessdes de
equoterapia fortaleceriam o papel social da instituicdo. Assim, fomentar o

engajamento comunitdrio é apresentado como um pilar fundamental para a
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preservacdo do meio ambiente e a dissemina¢éo de conhecimento académico pratico.

Corroborando a analise acima, Silva et al. (2023) e Silva et al. (2024) relatam
que as trilhas ecoldgicas séo ferramentas pedagdgicas eficazes que conectam teoria
e pratica, promovendo a sensibilizacdo ambiental e o aprendizado vivencial fora da
sala de aula. Elas permitem o contato direto com a natureza, estimulando a
preservacdo, o pensamento critico sobre sustentabilidade e o reconhecimento da

biodiversidade local.
4.2 Resultados, analise e discussao acerca dos dados revelados pelos docentes

Nesta secdo compilamos, analisamos, comparamos e discutimos as respostas
apresentadas pelos nove docentes que responderam ao questionario de dados deste
estudo.

Sobre as areas de atuacao dos docentes participantes da pesquisa, dos nove
docentes, dois atuam na &rea de Linguagens e suas Tecnologias, trés na area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, trés na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e um como Técnico de Meio Ambiente.

O grafico detalha a composicao do corpo docente participante deste estudo,
especificando a distribuicdo de nove profissionais entre diferentes campos do saber.
A maioria desses educadores concentra-se nas divisdbes de Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza, com trés representantes em cada segmento. Adicionalmente,
dois professores sdo responsaveis pela disciplina de Linguagens, enquanto um
integrante atua especificamente como Técnico de Meio Ambiente.

Analisando a distribuicdo do corpo docente nos IFs, vamos de encontro ao
descrito por Pires (2019), Custodio e Pena (2021), que destacam o predominio de
professores nas areas de Ciéncias Exatas e da Natureza. Disciplinas como
*Matematica, Quimica, Fisica e Biologia lideram as estatisticas de contratacdo nessas
instituicdes de ensino. Essa concentracao ocorre principalmente para suprir a caréncia
desses profissionais na educacédo basica e atender as necessidades de cursos
técnicos. Assim, os institutos cumprem um papel estratégico na formacéo de
licenciados para setores que enfrentam escassez no mercado educacional. O
conteudo enfatiza como as prioridades académicas estéo alinhadas as demandas por

mao de obra especializada.
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Gréfico 1 — Distribuicédo por &rea de atuacdo dos docentes participantes do estudo

Distribuicdo das Areas de Formacao
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;‘{ Total: 100% dos participantes Dados expressos em porcentagem (%)

Fonte: Gréfico elaborado pelo ChatGPT, a partir dos resultados obtidos pelo autor.

Sobre se ja participou ou conduziu atividades nas TEs, seis professores
disseram que “Sim” e trés que “Nao”, ou seja, nunca utilizaram as trilhas como

instrumento didatico em suas aulas.

Grafico 2 — Vocé conduziu ou participou de atividades em trilhas ecoldgicas
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de atividades em trilhas ecologicas?
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‘@« 33%
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B ——

Sim

'o

A 67%
Conduziu ou participou

de atividades em
trilhas ecoldgicas.

@ Total: 100% dos partici|

Fonte: Gréfico elaborado pelo ChatGPT, a partir dos resultados apurados pelo autor.
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Nos estudos de Pin e Rocha (2020), Martins e Carvalho (2021) e Silva et al.
(2023), as trilhas ecologicas sdo consideradas como ferramentas pedagdgicas
fundamentais que transformam o meio ambiente em um espaco de aprendizado
pratico e sensorial. Esses percursos funcionam como laboratorios dinamicos,
permitindo que estudantes conectem conceitos tedricos a realidade natural de forma
profunda. O texto enfatiza que o0 sucesso desta metodologia depende de um
planejamento didatico rigoroso, que deve respeitar o nivel de conhecimento prévio
dos alunos. Ao utilizar estratégias interpretativas, os professores conseguem
despertar um maior senso de responsabilidade e pertencimento ambiental nos jovens.
Assim, 0 uso guiado desses espacgos promove uma aprendizagem ativa e progressiva,
essencial para a formacdo consciente de cidaddos. Sendo assim os docentes que
responderam “Sim” na pesquisa veem as trilhas desse modo, como um complemento

importante de sua didatica em sala de aula.

Figura 7 — Infografico mostrando as barreiras no uso das TEs didaticamente
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Fonte: Imagem gerada pelo ChatGPT, através de informacdes inseridas pelo autor.

Os trés que disseram que nunca utilizaram ou participaram de atividades nas
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TEs do IF Goiano revelam os mesmos motivos (Figura 7), que, segundo Pin e Borges
(2020) e (2021), levam também outros educadores a evitar a utilizacdo das TEs como
ferramenta pedagodgica, um dos motivos seria devido a caréncia de capacitacédo
técnica e dificuldades no planejamento prévio. Além das barreiras de logistica e
transporte, os docentes frequentemente demonstram inseguranca quanto a
seguranca dos alunos em ambientes abertos. Destaca-se ainda que a gestdo de
grupos fora da sala de aula exige um dominio do terreno que muitos professores
sentem nao possuir. Somado a isso, a escassez de tempo e o medo de imprevistos
externos desestimulam a exploracédo de espacos naturais. Dessa forma, a transicao
para o ensino ao ar livre é freada por obstaculos administrativos e pessoais.

Figura 8 - Grau de didlogo das TEs do Campus Ceres com o conteudo escolar
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COM A VIDA, COM A NATUREZA E COM O FUTURO.

Fonte: Imagem gerada pelo Dall-E no ChatGPT, através de informacdes inseridas pelo autor.

Aqui avaliou-se o grau de diadlogo que as trilhas ecologicas do Campus Ceres
mantém com todo o conteddo escolar, as respostas recebidas na pesquisa
apresentam que a maioria dos participantes considera essa conexao muito

importante, abrangendo quase todo o curriculo escolar. Outra parcela relevante vé a
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relacdo como importante, enquanto a minoria acredita que o tema é pouco explorado.
Assim, a analise destaca a relevancia educacional dos recursos naturais locais para
o aprendizado multidisciplinar (Figura 8).

Conforme relatam Pin e Borges (2020) e Oliveira et al. (2025), as trilhas
ecolégicas representam uma estratégia pedagogica inovadora nos IFs, permitindo a
conexdao direta entre a teoria e a pratica no ensino técnico. Essas atividades buscam
romper com a divisdo tradicional do conhecimento ao integrar ciéncias, técnicas e
humanidades em um ambiente imersivo. Ao adotar essa metodologia, as instituicdes
promovem a sustentabilidade e incentivam o desenvolvimento integral do estudante
através dos pilares fundamentais da educacdo. A abordagem transforma o meio
ambiente em um laborat6rio vivo, onde o aprendizado ocorre de forma orgéanica e
contextualizada. Assim, as trilhas fortalecem a formacé&o profissional ao unir o saber
académico a vivéncia pratica e ao convivio social.

Aqui investiga-se como a utilizagdo de trilhas ecoldgicas utilizadas como
ferramenta didatica é incorporada no Projeto Politico-Pedagoégico do IF Goiano
Campus Ceres. A pesquisa revela que a maioria dos participantes percebe uma
presenca limitada dessa tematica nos documentos oficiais, com poucas mencoes
estruturadas. Em contrapartida, apenas uma resposta indica que o tema recebe um
espaco abrangente e detalhado no planejamento escolar. Dessa forma, as estatisticas
sugerem que 0 uso pedagdgico desses ambientes naturais ainda ndo esta
consolidado formalmente na maioria das diretrizes de ensino. As respostas
evidenciam, portanto, uma lacuna entre o potencial das atividades ao ar livre e sua
efetiva documentacgéo institucional.

Corroborando estas respostas, Pin (2014), Pin e Rocha (2020) analisam que
as trilhas ecoldgicas sdo integradas aos Projetos Politico-Pedagogicos das
instituicbes de ensino, embora sejam mencionadas de forma limitada nesses
documentos, elas funcionam como ferramentas essenciais de Educacdo Ambiental
imersiva. Essas atividades promovem uma interacdo direta com o meio ambiente,
transformando espacos naturais em locais de aprendizado dindmico. Ao utilizar esses
recursos, as escolas buscam despertar a consciéncia ecolégica dos alunos por meio
da experiéncia pratica. Assim, as trilhas atuam como recursos didaticos valiosos que
expandem o ensino para além dos limites da sala de aula tradicional.

Com o intuito de saber qual a relacdo de frequéncia as TEs s&o inseridas no

planejamento dos docentes, um destes professores cita que as TEs aparecem
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intensamente em seu planejamento didatico e em mais da metade dos conteudos da
disciplina ao longo do curso. Quatro docentes relataram que aparecem com pouca
intensidade, presente em mais da metade dos conteudos da disciplina durante o
curso. Ja para outras quatro, as trilhas ecolégicas ndo estdo presentes em nenhum
conteddo da disciplina ao longo do curso.

Analisando as respostas dos ultimos docentes, dos que disseram que as TEs
nao estdo presentes em seus planejamentos curriculares, dois sdo da area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, um da Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, e um da area de Linguagens e suas Tecnologias. Interessante lembrar
que a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias engloba as disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica.

Para a area de Linguagem e suas Tecnologias, a proposta pedagdgica
apresenta sugestdo para a integracdo de trilhas ecolégicascom a érea
de Linguagens, transformando o meio ambiente em um objeto de estudo textual e
interpretativo. Por meio da oralidade, escrita e artes, os estudantes podem elaborar
mapas harrativos e relatérios que conectam a natureza ao aprendizado critico. O uso
de tecnologias digitais, como realidade aumentada e codigos QR, moderniza a
experiéncia pedagdgica ao criar percursos interativos (Figura 9). Essa metodologia
busca wunir a preservacdo ambiental ao desenvolvimento de competéncias
comunicativas e tecnoldgicas. Promovendo assim, uma educacéo interdisciplinar que
valoriza tanto a conservacao quanto a expressao criativa dos alunos (Ferraz et al.,
2024).
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Figura 9 — Possibilidades de didlogos e interacdes das Trilhas Ecoldgicas com a area
de Linguagens e suas Tecnologias

Trilhas Ecoldgicas & Linguagens:
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.e H
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com o meio ambiente? &

Escrita Criativa e Técnica Arte e Expressao Visual

A NotebookLM
Fonte: Imagem gerada pelo NotebookLM, através de informacgdes inseridas pelo autor.

A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica, Quimica)
utiliza as trilhas ecolégicas como laboratérios vivos para investigar fenbmenos
naturais e aplicar tecnologias de conservagdo. Esse dialogo promove a educagéo
ambiental préatica, o estudo de ecossistemas (Ecologia) e o uso de ferramentas
tecnologicas como drones, apps de identificacdo, para monitorar e proteger a
biodiversidade (Pinheiro, 2022; Parreira, 2023; Rosario, 2019; Garcia; Passos, 2012).

J4, o didlogo entre Ciéncias Humanas e Trilhas Ecoldégicas promove educacéo
ambiental critica, conectando o estudo de historia, geografia, filosofia e sociologia a
vivéncia pratica no meio ambiente. Essa interacdo transforma trilhas em espacos de
aprendizado, analisando o impacto humano (antrépico) e fomentando a
sustentabilidade e a consciéncia ambiental (Albuquerque, 2007; Souza; Pereira, 2022;
Vilani et al., 2023).
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Figura 10 — Os possiveis dialogos entre as disciplinas de Ciéncias Humanas e as TEs
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Fonte: Imagem gerada pelo Dall-E no ChatGPT, através de informacdes inseridas pelo autor.

Sobre quantas disciplinas distintas podem dialogar com as TEs, quatro
docentes da pesquisa disseram que todas as disciplinas podem dialogar com as TEs,
para outros quatro, ela dialoga com mais da metade das disciplinas (em torno de 6 a
8), e um acha que com menos de da metade, algo em torno de 3 a 5 disciplinas.

Estas afirmagdes da maioria vao ao encontro das analisadas por Acordi; Pasa,
(2014); Flér et al. (2016); Camara; Lima (2017); Pin; Rocha (2020); Silva et al. (2023),
que relataram que a utilizacdo de trilhas funciona como uma ferramenta pedagogica
versatil para diversas areas do conhecimento. No campo das ciéncias naturais, essas
atividades facilitam o estudo pratico da biodiversidade, dos ecossistemas e de
fendmenos fisicos ou quimicos presentes no ambiente. Simultaneamente, o contato

com a natureza auxilia na compreensao de aspectos geograficos e no fortalecimento
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da conscientizagcéo ecoldgica. A experiéncia ao ar livre também permite uma analise
profunda sobre a evolugéo histérica e as dindmicas sociais das regides exploradas.
Dessa forma, o percurso exploratério integra o aprendizado tedrico a observacéo
direta do mundo real. Assim, as trilhas tornam-se laboratorios vivos que conectam o
conhecimento académico a preservacdo ambiental e cultural, em quase todas as
areas do conhecimento, a Tabela 1 lista todas as disciplinas que podem dialogar com
as TEs pedagogicamente, a Figura 11 detalha algumas das areas que podem utilizar

as TEs didaticamente.

Figura 11 — areas e contetdo que podem ser explorados nas trilhas ecoldgicas
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Fonte: Imagem gerada pelo NotebookLM, através de informacdes inseridas pelo autor.

Sobre quais instrumentos os docentes se valem para abordagens exploratéria
tedrica das TEs, as opinides estdo em consonancia com o descrito por outros autores,
que consideram que as atividades preliminares, como o uso de simulacbes
tecnoldgicas e a analise de elementos naturais, servem para preparar 0s estudantes
antes do contato direto com as TEs. Por meio de debates e projetos interdisciplinares,
o docente consegue estimular a reflexao critica sobre a preservacgao da biodiversidade
local. Além disso, a producdo de materiais proprios pelos alunos incentiva o
protagonismo e a sensibilizacdo ecologica. Essa metodologia transforma o
aprendizado em uma experiéncia dindmica que vai muito além da simples observagéo

em campo. O foco central reside em criar uma base soélida de conhecimento que torne
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a vivéncia pratica muito mais rica e educativa (Flor et al., 2016). A abordagem didatica
de trilhas ecoldgicas em sala de aula prepara, contextualiza e aprofunda a experiéncia
pratica. Exemplos incluem uso de mapas e videos para simulacdo, analise de
amostras da natureza, debates sobre conservagdo, projetos interdisciplinares,
estudos guiados sobre a fauna/flora local e producdo de materiais autorais pelos
alunos, promovendo sensibilizacdo ambiental (Gambarini; Bastos, 2006; Perticarrari
et al., 2010; Silva et al. 2017).

Nesta questéo ocorreu um fato inusitado, trés docentes criaram uma alternativa
que nao estava listada “Nunca abordei a trilha em minhas aulas”, isso nos levou a
entender que somente seis professores escolheram as respostas sugeridas. Pelo
descrito nos paragrafos anteriores, entendemos que estes seis docentes concatenam
com as ideias de outros autores, quando o assunto é a abordagem das TEs em sala

de aula.

Grafico 3 — Recursos utilizados em sala para abordar as TEs

FREQUENCIA DE RECURSOS UTILIZADOS

NUMERO DE VEZES

Fonte: Imagem elaborada pelo DALL-E, a partir de informag@es inseridas pelo autor.

Quanto as TEs facilitarem a integracao entre a teoria e a pratica nas disciplinas,
cinco responderam que concordam totalmente e 4 demonstraram nao ter opiniao
formada sobre essa integragéo. Pin e Rocha (2020) sugerem que as trilhas ecoldgicas
sao ferramentas pedagogicas eficazes no ensino profissional e tecnolégico, facilitando

a integracao teoria-pratica, o aprendizado in situ e a conscientizagdo ambiental. Ao ar
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livre, permitem a vivéncia de conceitos teodricos de Ciéncias, Fisica e Biologia, entre
outras disciplinas, promovendo o "aprender a fazer" e o desenvolvimento de
competéncias socioambientais.

Avaliando o impacto das TEs na formacdo integral dos estudantes e
considerando aspectos do desenvolvimento intelectual, emocional, social e ético,
cinco professores responderam que acham muito significativo, dois apenas
significativo e dois disseram nao ter uma opinido formada. Nao temos claramente uma
visdo estreita sobre o assunto publicado na literatura existente, entretanto, segundo
alguns autores, a utilizacdo de trilhas ecolégicas influencia o processo de formacéo
integral dos alunos. Mas ainda devemos compreender os efeitos dessas atividades
praticas no crescimento intelectual e na maturidade emocional de quem as percorre.
Além disso, devemos questionar o papel dessas experiéncias ao ar livre no
aprimoramento das interagdes sociais e no senso de responsabilidade ética. O foco
central reside em analisar como o contato direto com a natureza pode moldar o carater
e as competéncias dos estudantes. Dessa forma, propde-se uma reflexdo sobre
estratégias pedagogicas que vao além do ensino tradicional em sala de aula (Pin;
Rocha, 2020; Pinto et al., 2022).

A opinido positiva de todos os docentes participantes da pesquisa, sobre as
TEs serem mais integradas ao curriculo dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio nédo era esperada, ndo por iniciativa dos docentes, mas sim pela burocracia
existente em todos os setores do pais, entretanto, entendemos que a implementacao
das trilhas ecolédgicas no sistema de ensino deve transcender meras formalidades
administrativas para se tornar uma parte essencial da estratégia pedagdgica das
instituicbes. Defendemos que esse aprendizado precisa estar profundamente
conectado a realidade local e as vivéncias dos alunos para ser verdadeiramente
eficaz. Em vez de uma abordagem superficial, propde-se uma unido entre a teoria
curricular e as demandas praticas da comunidade escolar. Dessa forma, a
conscientizacdo ecoldgica passa a ser um elemento vivo que molda o cotidiano
escolar de maneira auténtica. Essa integracdo organica garante que o respeito ao
meio ambiente seja assimilado como um valor fundamental e ndo apenas como um
conteudo isolado.

Sobre os principais desafios enfrentados pelos docentes na utilizagéo das TEs
como recurso pedagogico, dois professores indicaram a falta de tempo como desafio,

dois a infraestrutura inadequada, um citou o baixo interesse dos estudantes e quatro
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alegaram outros motivos, que estao transcritos abaixo:

Iniciei com a turma ja no segundo final do 2° trimestre, o conteldo estava
atrasado e esses mesmos conteddos nao tinham relagdo com a trilha.
(Docente 1, 2025).

Falta planejamento de minha parte mesmo. (Docente 2, 2025).
Falta de incentivo e iniciativa de quem coordena a trilha. (Docente 4, 2025).

N&o tenho conhecimento para inserir a trilha na minha disciplina de Filosofia.
(Docente 7, 2025.

Segundo Pin e Rocha (2020) e Tulio e Nagalli (2023), a implementacéo dessas
atividades exige que o docente possua um conhecimento prévio detalhado do local e
realize um planejamento rigoroso que conecte a teoria a pratica. Entretanto, a
formacao deficitaria dos professores em temas ambientais e a falta de apoio das
instituices dificultam essa transicdo para o ambiente natural. Além disso, barreiras
praticas, como a logistica de transporte e a caréncia de infraestrutura adequada
impedem que as visitas se tornem experiéncias de aprendizado continuo. Assim, o
sucesso pedagogico fora da sala de aula depende de superar tanto limitacbes
estruturais quanto pedagdgicas. Entdo essas alegacdes corroboram o percebido na
pesquisa.

Os docentes entrevistados compartilharam experiéncias e observagdes sobre
a utilizacdo das trilhas ecoldgicas durante a sua préatica didatica. Os estudos
encontrados relatam que as trilhas ecoldgicas, especialmente as trilhas
interpretativas, proporcionam experiéncias praticas que vao além da sala de aula,
promovendo a conexdo direta com a natureza e o desenvolvimento da educacgéao
ambiental. Professores relatam que essas vivéncias no meio ambiente estimulam a
curiosidade e o entusiasmo dos alunos, transformando o aprendizado. Entretanto,
existem os relatos negativos de educadores, entre eles, a falta de interesse dos
alunos, desafios de disciplina, infraestrutura inadequada, pequenos acidentes e
dificuldades na gestdo do grupo, o que impacta o aprendizado. Essas situacdes
podem gerar alto estresse e transformar uma atividade educativa em um ambiente
desorganizado e improdutivo (Faria; Soares, 2020; Pin; Rocha, 2020). A seguir
transcrevemos as respostas dos docentes 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8 e 9, o docente 4 nao

respondeu:

Ainda néo tive experiéncia. (Docente 1, 2025).
Nunca Utilizei. (Docente 2, 2025).

Uso as trilhas com alguns objetivos: ilustrar contelddos relacionados a
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Sociedade e Meio Ambiente, para ministrar aulas diferenciada e desconectar
das tecnologias, inspirando criatividade e didlogo. (Docente 3, 2025).

A ultima experiéncia que tive ao utilizar a trilha, tive questdes sérias com a
infraestrutura, tanto que um dos estudantes se machucou, mesmo nao sendo
nada grave, foi arriscado expor os alunos. (Docente 5, 2025).

Na Biologia, utilizo bastante ao ministrar aulas sobre vegetais, na Zoologia e
com mais énfase na ecologia, tanto na disciplina (2° ano de MA), quanto no
3° ano. (Docente 6, 2025).

Gostaria de ter mais informacdes do IF sobre as trilhas ecoldgicas. (Docente
7, 2025).

Anteriormente as trilhas ocupavam um espa¢o maior no curso de Meio
Ambiente, mas isso foi se perdendo, tanto pelas dificuldades estruturais,
como pelo desinteresse dos alunos. (Docente 8, 2025).

Sim, as trilhas ecoldgicas fazem parte da minha pratica docente e também
sdo o foco da minha pesquisa de especializagdo. Embora eu atue na area de
Linguagens e Artes, percebo que as trilhas ampliam muito as possibilidades
de aprendizagem, especialmente ao estimular a leitura de mundo, a
observacgédo sensivel e a producgéo artistica. Nas atividades que desenvolvo,

procuro relacionar as experiéncia estética da natureza com praticas de
escrita, fotografia e desenho, incentivando os estudantes a perceberem a
paisagem como um texto vivo. Essa abordagem tem enriquecido minhas
aulas e refor¢ado a importancia de integrar diferentes areas de conhecimento.
(Docente 9, 2025).

Solicitamos que o0s professores participantes do estudo escrevessem
sugestbes para utilizacdo das TEs como um espac¢o educativo do IF Goiano, as
respostas apresentam diversas sugestfes de docentes para otimizar o uso das trilhas
ecoldgicas como ferramenta educativa no IF Goiano. Os professores enfatizam a
necessidade de melhorias na infraestrutura fisica, como a instalacdo de bancos e
sinalizacado, visando garantir a seguranca e o conforto dos estudantes. Além disso, os
docentes defendem uma maior integracdo pedagogica, sugerindo que as atividades
ao ar livre sejam formalizadas nos planos de ensino e curriculos. A colaboragéo
interdisciplinar e a oferta de treinamentos especificos para os educadores sao
apontadas como caminhos para fortalecer o potencial didatico do espaco. Por fim, as
sugestdes ressaltam a importancia de ampliar a divulgacéo de projetos e promover o
didlogo institucional para consolidar a trilha como um cenario central de aprendizado.
Os docentes listados a seguir trazem as seguintes indicagoes:

Criar um espaco na trilha para que pudéssemos colocar tecidos para
sentarmos, ou até mesmo bancos de madeira. (Docente 1, 2025).

Maior interacéo entre as areas que se podem trabalhar juntos utilizando este
espaco institucional educativo tao valioso. (docente 2).

Incluséo nos PPCs como instrumento para atividades pedagogicas. (Docente
3, 2025).

Maior divulgacédo da direcdo, por exemplo, indicacdo de que a trilha deve
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estar presente nos planos de ensino. (Docente 4, 2025).

A melhora efetiva da estrutura fisica e organizacional, além da manutencao
dos cuidados com a trilha. O uso da trilha requer responsabilidade com a
seguranca dos estudantes. (Docente 5, 2025).

Maior oferta de projetos e maior divulgacdo do que ja tem sido feito. (Docente
6, 2025).

Mais espagos para dialogo sobres as Trilhas Ecologicas. (Docente 7, 2025).

Adequar a estrutura fisica do espaco e coloca-lo como protagonista das
atividades, para atrair os professores e alunos a desenvolverem
projetos/atividades no local. (Docente 8, 2025).

Acredito que a utilizacdo das trilhas ecoldgicas no IF Goiano poderia ser
fortalecida com algumas acdes. Primeiro, seria importante incentivar o
trabalho interdisciplinar, para que professores de diferentes areas possam
planejar atividades articuladas e dar mais sentido ao percurso. Também
penso que a instituicdo poderia oferecer formacdes especificas para os
docentes, ajudando-os a explorar melhor o potencial pedagégico das trilhas.
Outra sugestdo é investir na sinalizagcdo e na manutencdo do espago,
garantindo seguran¢ca e acessibilidade aos estudantes. Por fim, seria
interessante criar projetos continuos de pesquisa e extensdo envolvendo as
trilhas, permitindo que os alunos participem ativamente da observacéo,
registro e producéo de materiais educativos. Essas iniciativas tornariam o uso
das trilhas mais frequente, significativo e integrado ao cotidiano escolar.
(Docente 9, 2025).

Figura 12 — Sugestdes para melhor integracédo entre as TEs e as disciplinas

Revitalizando as Trilhas Ecolégicas: Recomendag¢des Docentes

Este infografico sintetiza o feedback de docentes sobre o uso das trilhas ecoldgicas
institucionais. O foco estd na necessidade de melhorias fisicas imediatas e na

integrag&o formal dessas trilhas ao curriculo e as praticas de ensino interdisciplinares. Integracao Pedagdgica e Institucional

Manutengdo e Seguranga
do Estudante

Garantir o cuidado continuo com o
espago para minimizar riscos
durante as atividades praticas.

Infraestrutura e Seguranga

Melhoria de Estrutura Fisica
e Sinalizagao
Instalagdo de bancos, dreas de

descanso e sinalizagao para garantir
acessibilidade e contorto.

Institucionalizagdo nos PPCs Interdisciplinaridade e
e Planos de Ensino Formag@o Docente

Incluir formalmente a trilha como Incentivar projetos entre dreas
instrumento pedagégico na distintas e oferecer capacitagdo
documentagao dos cursos. especifica para o uso do espago.

Divulgagao e Projetos
Continuos

o -
Criagao de Espagos de Didlogo
Adequar o local para que sirva como ponto Ampliar a visibilidade das agdes
de encontro e troca de conhecimentos. reallzqdas e criar projetos de
pesquisa e extensao permanentes.

Fonte: Imagem gerada pelo NotebookLM, através de informacdes inseridas pelo autor.

A baixa adesédo docente ao uso didatico de trilhas ecolégicas nos Institutos

Federais pode ser atribuida a um conjunto de fatores que vao além da simples falta

de interesse, envolvendo questdes estruturais e formativas. Conforme discutido no

artigo "As trilhas ecoldgicas para o ensino de ciéncias na educacéo basica: olhares da
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perspectiva docente", evidencia-se que as trilhas constituem espacgos ndo formais
singulares que proporcionam a mediagcdo do conhecimento in situ, 0 que impele os
educadores a um olhar acurado sobre o planejamento de sua pratica e sobre as
atividades propostas antes e depois da realizacdo do campo (GONCALVES et al.,
2020). Essa necessidade de mediacdo qualificada exige do professor ndo apenas
dominio de conteudo, mas também habilidades didaticas especificas para o trabalho
ao ar livre, sujeito a intempéries e surpresas (GONCALVES et al., 2020). Além disso,
a realidade educacional brasileira € diversificada, e afirmacdes genéricas sobre o
potencial das trilhas esbarram em desafios praticos como tempo para planejamento,
logistica de deslocamento, formacgéo continuada especifica e adequacéo curricular.
Por fim, a superacao dessa baixa adesao passa pelo reconhecimento institucional da
trilha como um espaco legitimo de aprendizagem, que exige investimento em
infraestrutura, recursos humanos e politicas que valorizem e incentivem a inovagao
pedagdgica para além do ambiente de sala de aula.

Aqui encerramos a compilacdo, analise, demonstracdo e discussdo dos
resultados dos questionarios aplicados aos docentes. Em seguida analisaremos e
discutiremos os resultados dos questionarios aplicados aos 19 alunos que fizeram

parte da pesquisa.
4.3 Resultados, analise e discussao dos dados dos discentes

Quando buscamos saber sobre se participaram de atividades realizadas nas
TEs promovidas pelo IF Goiano, todos os 19 alunos participantes da pesquisa
disseram que “Sim”, que ja realizou atividades em TEs promovidas pelos docentes do
IF Goiano, Campus Ceres.

Em relacdo a quantidade de participacdo em atividades pedagogicas nas trilhas
ecoldgicas, dos 19 estudantes, um disse que participou de 3 a 5 vezes e o restante
(n=18) responderam que participaram mais de cinco vezes. Segundo Silva et al.
(2012), Silva et al. (2017) e Azalim (2019), os estudantes geralmente veem as trilhas
ecologicas como atividades pedagdgicas extremamente motivadoras, prazerosas e
eficazes para o aprendizado préatico. Esta metodologia € elogiada pelos estudantes
porque permite que eles saiam da rotina da sala de aula, além de facilitar a
compreensao de conceitos complexos (como biologia e ecologia) e promover a

conscientizacdo ambiental dos estudantes através do contato direto com a natureza.
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Gréfico 4 — Quantas vezes vocé utilizou as TEs didaticamente

Quantas vezes voceé utilizou as TEs
didaticamente?

i =

18
(94,7%)

Mais de 5 vezes
18 (94,7%)

(. De3ab5vezes
W 1(5,3%)

A maioria dos participantes utilizou as TEs didaticamente
mais de 5 vezes.

Fonte: Imagem elaborada pelo DALL-E, através de informacg6es inseridas pelo autor.

Ao classificar a experiéncia nas trilhas ecoldgicas, quatro estudantes
classificaram como muito positiva, 13 estudantes classificaram como positiva e dois
disseram que sua experiéncia foi neutra, que nao contribui em nada didaticamente.

Grafico 5 — Sua experiéncia nas TEs.
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A maioria dos participantes avaliou sua experiéncia na
Trilha Ecolégica como positiva.

Fonte: Imagem elaborada pelo DALL-E, a partir de informag@es inseridas pelo autor.
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Santos et al. (2016) e Wasilkosky et al. (2022) relatam que a maioria dos
estudantes analisam as trilhas ecolégicas como experiéncias positivas, imersivas e
marcantes, destacando o contato direto com a natureza (fauna/flora), a aprendizagem
pratica e a quebra da rotina da sala de aula. Falas comuns incluem o entusiasmo em
observar espécies nativas, identificar sons e texturas, trabalhar em equipe e despertar
a consciéncia ambiental. Entretanto, alguns estudantes relatam experiéncias
negativas em trilhas ecoldgicas principalmente relacionadas ao desconforto fisico,
como exaustédo por trilhas longas ou dificeis, picadas de insetos, calor excessivo, além
de medo de animais peconhentos. Outros fatores incluem a percepc¢édo de impactos
ambientais, como lixo acumulado, poluicdo sonora e degradacgéo da trilha.

Se as TEs contribuem para o desenvolvimento de habilidades como
cooperacdo, responsabilidade ambiental e pensamento critico, 14 alunos
responderam que concordam totalmente com a premissa anterior, que sim, as trilhas
ecolégicas desenvolvem cooperacgdo, responsabilidade ambiental e o pensamento
critico, entretanto 3 deles disseram que acham que sim, mas parcialmente, que nao
influencia tanto, um deles disse que nao tem uma opinido formada a respeito do
assunto e outro disse discordar parcialmente.

Segundo a Lei n°9.795, de 1.999 onde, em seu Art. 1°:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Para Silva e Figueiredo (2011), Campos e Filleto (2011) e Martins e Carvalho
(2021), as trilhas ecologicas sao ferramentas pedagoégicas fundamentais que
promovem a conscientizagdo ambiental, o pensamento critico e a cooperacdo. Ao
proporcionar contato direto com a natureza, essas experiéncias praticas facilitam a
compreensao de conceitos ecoldgicos e incentivam atitudes de responsabilidade,
amor e respeito pelo meio ambiente.

Quanto se as TEs ajudam na interseccao entre a teoria da sala de aula com a
pratica no meio ambiente, 58% (n=11) dos alunos entrevistados entendem que as TEs
ajudam muito na integracdo da teoria com a pratica e consequentemente em um
melhor aprendizado. Ja para 37% (n=7), a opinido € que ajudam um pouco e para um
aluno (5%), ndo ajuda em nada.

Para varios autores, o uso de trilhas ecoldgicas atua como uma ferramenta



83

didatica valiosa para integrar o ensino formal a experiéncia préatica. Ao conectar os
estudantes diretamente com o0 meio ambiente, essa metodologia estimula um
aprendizado contextualizado e desperta um senso critico sobre questbes
socioambientais. O percurso fisico serve para organizar o conhecimento,
transformando o contato com a natureza em um espago de investigacao ativa e
curiosidade intelectual. Dessa forma, a interagdo com os elementos naturais facilita a
absorcao de contetdos escolares de maneira dindmica. Essa abordagem pedagogica
promove uma compreensado mais profunda da realidade ao unir a teoria académica a
observacédo direta do mundo (Sampaio; Guimaraes, 2008, Alves et al., 2018; Pinto;
Freitas, 2025).

Considerando que as TEs contribuem para o desenvolvimento pessoal, na
parte intelectual, social e ética, 11 estudantes concordaram totalmente com a
pergunta, seis concordaram parcialmente e dois discordaram parcialmente. As trilhas
ecoldgicas se integram e sdo instrumento importante da Educagcdo Ambiental (EA), e
esta fundamenta-se na construcdo de valores e competéncias que direcionam a
sociedade para praticas sustentaveis e uma existéncia digna. Destacamos que o
objetivo central da EA é capacitar o cidaddo para que ele atue de maneira critica e
reflexiva diante das crises e impasses ecoldgicos atuais. Entre as diferentes
metodologias, a corrente emancipatéria sobressai como um modelo voltado para a
transformacao social e ética por meio da acao coletiva. Esse processo educativo visa
redefinir o vinculo entre a humanidade e o0 meio ambiente, promovendo uma postura
ativa e consciente. Assim, a educagdo ambiental € apresentada como uma ferramenta
vital para o pleno exercicio da cidadania e a melhoria do bem comum e que influi na
formacéao psicossocial dos estudantes (Silva et al., 2015).

A participagdo nas TEs impacta a sua compreenséo sobre temas relacionados
as disciplinas cursadas, 11 estudantes disseram que “Sim”, que impacta muito, sete

= ”

disseram que impacta um pouco e um disse que “Nao”, ndo impacta em nada na sua
compreensao dos contetudos explorados nas TEs.

Copatti et al. (2010) e Alves et al. (2018) relatam que a utilizacdo de trilhas
ecologicas como ferramenta pedagdgica potencializa a aprendizagem ativa ao retirar
os alunos do ambiente tedrico tradicional. Essa metodologia favorece a assimilagéao
de conteudos por meio de experiéncias sensoriais e praticas vivenciadas diretamente
no meio ambiente. Além de facilitar a compreensdo académica, o contato com a

natureza promove uma conscientizacdo ambiental profunda e o desejo de
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conservacao. Ao unir teoria e pratica, as atividades ao ar livre tornam o ensino de
temas socioambientais muito mais eficiente e significativo. Portanto, o contato direto
com o ecossistema é fundamental para o desenvolvimento da percepc¢ao critica dos
estudantes.

Nesta secdo, também analisaremos e discutiremos as duas questdes abertas
do questionario apresentado aos estudantes.

A primeira se refere de como as TEs podem ser mais bem utilizadas nos cursos
técnicos, transcrevemos a visao de quinze estudantes, as respostas dos alunos 1, 6,

7 e 10 nao foram consideradas pela razao de néo se relacionarem com a pergunta:

Sim, a trilha pode ser melhor integrada de acordo com disciplinas e conteddos
especificos. (Aluno 2, 2025).

Podem ser integradas de diversas formas, mas principalmente com o
conhecimento de animais, espécies e 0 convivio com essas experiéncias.
(Aluno 3, 2025).

Uma sugestao seria a criacdo de uma disciplina sobre a trilha. (aluno 4, 2025).

Placas de incentivo, destacando a importancia de cuidar do meio ambiente.
(Aluno 5, 2025).

A trilha poderia ser envolvida mais como uma disciplina de integracdo com a
natureza. (Aluno 8, 2025).

Podem ser integradas por meio de aulas praticas interdisciplinares,
envolvendo diversas disciplinas como biologia, ecologia e meio ambiente.
(Aluno 9, 2025).

No 1° ano tivemos projetos de restauragdo da trilha, esse tipo de atividade
nao s6 ajudou o desenvolvimento pessoal, mas também nos colocou em
contato com a natureza. (Aluno 11, 2025).

Imagino que envolvendo projeto, atividades com interagBes a outros
estudantes para 0s conscientizar sobre o0 meio ambiente. (Aluno 12, 2025).

Acho que com fiscais de trilha, acompanhando e fiscalizando visitantes
externos. (Aluno 13, 2025).

Dando um conhecimento pratico sobre diversas coisas aprendidas no técnico,
como a educacdo ambiental. (Aluno 14, 2025).

Com a integracdo de alguma disciplina que tenha como objetivo explorar e
entender as trilhas, como andar, proteger e aprimorar. (Aluno 15).

Com disciplinas, através das trilhas podemos trabalhar com identificacédo de
espécies nativas e também no conhecimento de animais. (Aluno 16, 2025).

Acredito que a melhor forma seja por pesquisas e projetos. (Aluno 17, 2025).
Poderia ser integrada a partes das matérias do curso. (Aluno 18, 2025).

Nas disciplinas técnicas, como atividade dindmica ou como projeto de
extens&o na &rea técnica. (Aluno 19, 2025).

As respostas apresentadas acima apresentam diversas estratégias para
incorporar trilhas ecolégicas na estrutura dos cursos técnicos, priorizando a

interdisciplinaridade e o aprendizado pratico. Os estudantes sugerem que essas areas
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naturais sejam utilizadas como laboratérios vivos para o estudo de biologia e
preservacao, conectando a teoria da sala de aula a observacao direta da fauna e flora.
Muitas propostas defendem a criagdo de projetos de extensdo e disciplinas
especificas que foquem na conscientizacdo ambiental e na manutencao ativa desses
espacos. Além disso, destaca-se o papel das trilhas no desenvolvimento de
competéncias profissionais, permitindo que os alunos apliquem conhecimentos
técnicos em atividades de fiscalizagcdo, restauracéo e guia turistico. Essa abordagem
visa transformar o contato com a natureza em uma ferramenta pedagdgica dinadmica
que fortalece tanto a formacdo académica quanto a responsabilidade ecoldgica dos

jovens.
Figura 13 — A visao dos estudantes para a integracao das TEs ao curriculo do Curso
Técnico.

Trilhas Ecoldgicas no Ensino Técnico: A Visao dos Alunos

Este infografico resume as percepgdes de alunos sobre como trilhas ecclégicas podem deixar de ser apenas espagos fisicos e se
tornarem ferramentas pedagdgicas, focando em novos modelos de disciplinas, praticas interdisciplinares e projetos de conservagéo.
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Envolver alunos em atividades de recuperagao da trilha
para fortalecer o contato com a natureza.

Fonte: Imagem gerada pelo NotebookLM, com informacg6es inseridas pelo autor.

Em nossa viséo, as trilhas ecoldgicas podem ser incluidas no curriculo técnico
de meio ambiente como "laboratérios vivos", conectando teoria e pratica. Elas devem
ser integradas ao Projeto Politico Pedagogico (PPC) através de atividades
estruturadas em planejamento, interpretacdo ambiental e analise de dados, focando
em conservacgao, biodiversidade e educagao ambiental.

Aqui os estudantes compartilharam experiéncias e sugestdes no uso das TIC
no IF Goiano Campus Ceres, dividimos as respostas em duas partes, a primeira com

o relato dos alunos sobre suas experiéncias nas trilhas ecoldgicas e em seguida as
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sugestbes apresentadas por alguns alunos, conforme os depoimentos listados a

sequir:

Participamos de um projeto de revitalizacdo da trilha do IF, foi 6timo sentir o
contato e achar que o que fazemos era importante. (Aluno 1, 2025).

Quando a nossa sala revitalizou o centro agroecoldgico proximo a trilha.
(Aluno 2, 2025).

Quando em 2023 nossa turma revitalizou o centro agroecoldgico e deixamos
tudo bonitinho. (Aluno 3, 2025).

No 1° ano quando revitalizamos a trilha e 0 espaco do centro agroecoldgico
pode proporcionar pratica, uma maior consciéncia ambiental e a importancia
do trabalho em equipe. (Aluno 4, 2025).

J& participei e acho bem interessante a demonstracdo da beleza do meio
ambiente quando ela (a trilha) é preservada. (Aluno 5, 2025).

No 1° ano, em 2023, fizemos um projeto de revitalizagdo da trilha, com
pinturas e mensagens positivas em plaquinhas, limpeza... Foi algo 6timo.
(Aluno 6, 2025).

Quando no primeiro ano eu e meu grupo fomos selecionados como guias da
trilha “Ver o rio”, levamos criancas para a trilha, foi um momento muito bom e
muito alegre. (Aluno 7, 2025).

Em 2023, a turma do 1° ano do ensino médio integrado ao curso de meio
ambiente, participou com a acao de revitalizar a trilha para melhorar as visitas
e aulas préticas na trilha. (Aluno 9, 2025).

Quando no primeiro ano, consertamos certos pontos da trilha, tomando
cuidado para nédo causar impactos no local. (Aluno 14, 2025).

Em julho de 2025, realizamos um projeto anual com o IF chamado Férias
cientificas, onde recebemos alunos do ensino fundamental para conhecer a
instituicdo. Uma das atividades foi a realizacdo das trilhas, o que levou os
alunos a aprenderem sobre espécies animais, além do lazer. Foi uma
experiéncia de muita aprendizagem. (Aluno 16, 2025).

Sempre tive boas experiéncias nas trilhas ecoldgicas do campus, e todas as
vezes foram ricas em conhecimento. (Aluno 17, 2025).

Fazer as trilhas do instituto € uma experiéncia Unica e imersiva, fortalece o
aprendizado e o conhecimento do ambiente. (Aluno 18, 2025).

Sim, quando a gente colocou placas catalogando e sinalizando as arvores da
trilha. (Aluno 19, 2025).

As respostas descrevem as experiéncias positivas dos estudantes com as

trilhas ecolégicas do IF Goiano Campus Ceres, destacando o impacto pratico dessas

atividades no aprendizado. Muitos alunos enfatizaram sua participagdo direta em

projetos de revitalizagcdo, que incluiram a limpeza do local, a instalacdo de placas

informativas e o cuidado com o centro agroecoldgico. Além do trabalho de

manutencgao, os relatos ressaltam o papel fundamental desses espacos na promogao

da consciéncia ambiental e do trabalho em equipe. As respostas detalham ainda,

momentos de integracdo com a comunidade, como quando alguns deles atuaram

como guias para criangas em eventos cientificos e educativos. No geral, as trilhas sédo
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percebidas como ferramentas de ensino imersivo que conectam a teoria académica a
preservacdo da natureza. Dessa forma, as vivéncias demonstram como o contato
direto com o meio ambiente fortalece o conhecimento técnico e a valorizagcdo do
ecossistema local.

A seguir destacamos as sugestdes mais expressivas que foram apresentadas:
Sugiro que tenha mais atividades realizadas na trilha ecoldgica, ndo so6
caminhar pelo percurso e sim envolver com a natureza. (Aluno 8, 2025).

De sugestao, seria melhorar o manejo do centro agroecoldgico, com mais
manuten¢do e com olhar voltado para a biodiversidade local. (Aluno 10,
2025).

Projetos que distraiam os alunos de sua rotina cansativa dentro da sala e os
colocar em atividades envolvendo o meio ambiente. (Aluno 11, 2025).

Acho importante a intera¢éo, na minha opini&o um bom profissional deve ter
0 contato com o que ele vai atuar. (Aluno 12, 2025).

Acho que deveriam dar mais atencdo a trilha e levar para visitas mais
frequentes. (Aluno 13, 2025).

Acho que a revitalizagdo das trilhas, proporcionaria experiéncias melhores na
trilha. (Aluno 15, 2025).

Figura 14 — Sugestdes dos estudantes para uso das TEs do IF Goiano Campus Ceres
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Fonte: Imagem gerada pelo NotebookLM, através de informacdes inseridas pelo autor.

As respostas apresentam diversas sugestdes dos estudantes entrevistados,
para otimizar o uso e a conservacao das trilhas ecoldgicas do IF Goiano Campus
Ceres. Estas respostas enfatizam a necessidade de transformar as caminhadas em

experiéncias imersivas que conectem o0s alunos diretamente com a biodiversidade e
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a prética profissional. Existe um pedido coletivo por manutencdo constante e
revitalizacdo das areas naturais para garantir um ambiente educativo de qualidade.
Além disso, os estudantes sugerem que atividades ao ar livre funcionem como um
alivio mental para a rotina exaustiva da sala de aula. Em suma, o conteudo reflete o

desejo por uma gestao agroecologica mais eficiente e pedagdgica.

4.4  Triangulagdo dos dados: convergeéncias, divergéncias e

complementaridades

A triangulacdo dos dados coletados junto aos trés grupos de participantes —
gestores, docentes e estudantes — permite uma compreensao mais abrangente e
consistente da realidade investigada. Conforme Creswell (2010), a triangulagéo
fortalece a validade da pesquisa qualitativa, ao confrontar e complementar

perspectivas distintas sobre 0 mesmo fenémeno.

Tabela 2— Sintese das percepcdes dos trés grupos sobre as trilhas ecoldgicas do IF

Goiano — Campus Ceres

Dimenséao

Gestores

Docentes

Estudantes

Reconhecimento
do potencial
pedagdgico

Uso efetivo e
frequéncia

Integracao
curricular formal

Principais desafios

Sugestdes
prioritarias

Unéanime (4/4)

Assistematico,
sem planejamento
formal

Ausente no PPC

Falta de projeto
pedagdgico e
infraestrutura

Instrumento
orientador;
formacao docente

Unéanime (9/9)

66,6% ja usaram;
44,4% nunca
usaram
didaticamente

Insuficiente/
irregular

Falta de
planejamento
coletivo, tempo e
recursos

Calendario anual;
formacéao
continuada; PPC
reformulado

Muito positivo
(89,5%)

100% ja
participaram de
atividades

Regular a boa
(maioria)

Baixa frequéncia e
sinalizacao
deficiente

Mais saidas de
campo; projetos
interdisciplinares

Fonte: Elaboracéo do pesquisador a partir dos dados acessados durante a investigacao.
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A Tabela 3 apresenta a triangulagcdo mais detalhada dos dados, evidenciando

as convergéncias e divergéncias entre os trés grupos:

Tabela 3 — Triangulacdo dos dados dos trés grupos de participantes

Categoria

Convergéncias

Divergéncias /
Complementaridades

Potencial das TEs

Uso atual

Integracao curricular

Formacgao omnilateral

Produto educacional

Todos 0s grupos
reconhecem o potencial
pedagdgico e cientifico

das TEs.

Todos identificam o0 uso
assistematico e irregular
das TEs.

Todos identificam a

auséncia de integracdo

formal no PPP e no PPC.

Todos percebem que as
TEs contribuem para além

do conhecimento técnico.

Todos identificam a

Gestores e docentes

enfatizam os desafios
institucionais; estudantes
enfatizam a dimensao

experiencial e emocional.

Estudantes vivenciam

mais as TEs do que os

dados dos docentes
(66,6%) sugeriram
inicialmente — indicando
iniciativas nao
formalizadas.

Docentes e gestores

identificam a necessidade
de instrumento orientador;

estudantes identificam a

necessidade de maior
frequéncia.
Docentes e gestores

articulam as dimensdes
EPT;

expressam

tedricas da
estudantes
essa percepgcao por meio
de narrativas de

transformacao pessoal.

Docentes enfatizam
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Divergéncias /

Categoria Convergéncias .
g g Complementaridades

necessidade  de um roteiros de atividades;

instrumento orientador gestores enfatizam o

para 0 uso pedagdgico reconhecimento

das TEs. institucional;  estudantes
enfatizam as atividades

praticas e 0s projetos.

Fonte: Elaboracéo do pesquisador a partir dos dados acessados durante a investigacao.

A triangulacéo revela que existe uma convergéncia fundamental entre os trés
grupos: todos reconhecem o potencial pedagogico das trilhas ecolbégicas e todos
identificam que esse potencial ainda ndo estd sendo plenamente aproveitado. A
divergéncia mais significativa estd nas diferentes camadas da percepcao sobre o
problema: gestores e docentes tendem a enfatizar os aspectos institucionais e
organizacionais (PPC, planejamento curricular, formacdo docente), enquanto os
estudantes enfatizam a dimenséo vivencial e emocional da experiéncia, reivindicando
mais oportunidades de acesso as trilhas.

Essa convergéncia €, ao mesmo tempo, um diagndstico e uma oportunidade.
O diagnéstico revela que ha vontade, ha potencial e ha demanda. A oportunidade esta
na construcdo de uma proposta pedagdgica que materialize esse potencial,
articulando as perspectivas dos trés grupos em um projeto coletivo e intencional de
uso das trilhas ecoldgicas como espaco formativo da EPT.

Moreira et al. (2024, p. 87) apontam que:

A articulacdo entre diferentes agentes educacionais — gestores, professores
e alunos — é condicdo necessaria para a construcdo de préaticas pedagogicas
inovadoras e comprometidas com a formacéao integral.

Os resultados desta pesquisa confirmam essa afirmagéo e apontam para o
Guia Pedagogico para Trilhas Ecologicas como um instrumento capaz de
operacionalizar essa articulacéo.

Conclui-se da importancia da integracdo entre a gestao escolar, a coordenacao
pedagogica e o curriculo para elevar a qualidade do ensino no Brasil. A gestédo
democratica e participativa € o caminho para superar obstaculos estruturais e
financeiros, promovendo uma educacdo mais inclusiva e adaptada as realidades

locais. Observa-se que a falta de sintonia entre esses atores prejudica a inovacao,
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enquanto a formagéo continuada de educadores e gestores fortalece a autonomia das
escolas. Reforcar o papel do diretor como facilitador do dialogo e da colaboragéo
coletiva em busca de um ambiente de ensino mais justo, além da adocao de politicas
publicas voltadas a gestao participativa sdo essenciais para transformar a escola em
um espaco de formagéao cidada integral.

Saviani (2008) nos oferece uma visdo critica, sublinhando que a gestao
democratica ndo deve se limitar apenas a "relacbes democraticas” formais na sala de
aula, o que poderia configurar como um engodo, se ndo houver a transmissao de
conteudos relevantes. Para que o dominado se liberte, ele precisa dominar o que os
dominantes dominam. Portanto, uma gestdo verdadeiramente democrética € aquela
gue garante que as camadas populares tenham acesso ao conhecimento erudito e
cientifico, instrumentalizando os alunos para a participacao politica real na sociedade.
Igualdade no ponto de chegada: A educagdo democratica deve ser entendida como a
passagem da desigualdade real (no ponto de partida) para a igualdade possivel (no
ponto de chegada).

O pensamento de Paulo Freire fundamenta uma educacdo ambiental critica
voltada para a emancipacdo humana e o despertar da consciéncia politica. Embora o
autor ndo tenha focado exclusivamente na ecologia, suas obras incentivam a
formacao de cidadaos ativos que compreendem a conexao entre escolhas individuais
e grandes impactos socioambientais. Destaca-se o combate a massificacdo de
comportamentos e a manipulagéo publicitaria, que retiram do individuo sua autonomia
de decisdo. Além disso, critica-se o modelo de consumo desenfreado e a
obsolescéncia programada, fatores que aceleram a degradacdo da natureza e
aprofundam as desigualdades sociais. Por fim, defende-se uma postura ética que
valorize a vida em todas as formas para a constru¢cdo de uma realidade mais justa e
sustentavel (Freire, 1996).

Ciavatta (2005) analisa o conceito de formacao integrada, defendendo uma
unido inseparavel entre a educacgéo geral e o ensino técnico. A autora critica a historica
dualidade educacional brasileira, que costuma separar o aprendizado intelectual para
as elites do treinamento operacional para as classes trabalhadoras. Através de uma
perspectiva historico-social, ela propde que o trabalho seja compreendido como um
principio educativo capaz de promover a emancipacdo humana e a cidadania plena.
Além disso, destaca a importancia da escola como um espaco de memoria e

identidade, essencial para que as comunidades escolares construam seus proprios
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projetos politico-pedagdgicos. Por fim, a autora estabelece pressupostos para superar
a fragmentacdo do conhecimento, integrando ciéncia, cultura e trabalho de forma
digna e democratica.

Para Habyak (2022), Nascimento e Sgarbi (2015), educacdo ambiental critica,
quando integrada a formacao profissional, contribui para a construcdo de uma
consciéncia socioambiental que supera a visao naturalista e contemplativa da
natureza, situando o sujeito como parte do ecossistema e como agente responsavel
pela sua transformacéo. Os dados desta pesquisa indicam que as trilhas ecolégicas
do IF Goiano — Campus Ceres, ja estdo promovendo, mesmo que parcialmente, esse
tipo de consciéncia entre os estudantes.

O conceito de formacdo integral aplicado a Educacédo Profissional e
Tecnologica (EPT), defende um modelo de ensino que transcende a mera preparacao
para o mercado de trabalho. Essa abordagem visa o desenvolvimento completo do
sujeito em suas dimensdes cognitiva, afetiva, social e cultural. Destaca-se, ainda, que
a educacédo deve atuar como um instrumento de emancipacdo humana, integrando
ciéncia, trabalho e cultura para superar a fragmentacao do conhecimento. Além disso,
podemos citar a Lei n°® 11.892/2008, que fundamenta a atuacdo dos Institutos Federais
na busca por uma sociedade mais justa. Conclui-se que a pratica pedagdgica integral
€ essencial para conectar o estudante a vida em sua plenitude, promovendo
autonomia e consciéncia critica (Brasil, 2008; Appio et al., 2020).

Alguns autores ressaltam ainda que a formacao integral do estudante da EPT
exige a criacdo de espacos pedagolgicos que integrem a dimensao técnica, a
dimensédo cientifica e a dimensdao humana da formacdo, superando a logica
fragmentada e utilitarista que ainda domina muitos curriculos. As trilhas ecoldgicas,
guando utilizadas de forma intencional e articulada, sdo espacos privilegiados para

essa integracao (Escott, 2020; Oliveira; Vilas Boas, 2022; Ferrdao; Brandéao, 2024).



93

5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) resultante desta pesquisa é um Guia Pedagogico
para Trilhas Ecoldgicas intitulado "Trilhas Ecoldgicas como Espaco Educativo Nao
Formal na Educacdo Profissional e Tecnologica: Guia Pedagogico para o Ensino
Médio Integrado”, elaborado como requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacéo Profissional e Tecnoldgica pelo ProfEPT, no ano de 2026. O
guia é classificado como material didatico-metodolégico do tipo Manual/Protocolo,
conforme as tipologias descritas nos documentos do Ministério da Educacédo e
atualizadas pelo Relatério do Grupo de Trabalho Producédo Tecnoldgica da CAPES
(Brasil, 2019), e esta disponivel em dois formatos complementares: versdo digital
interativa, acessivel pelo endereco https://trilhas-ept.skywork.website, e versao
impressa em forma de cartilha, garantindo acessibilidade tanto para contextos com
conectividade quanto para ambientes sem acesso a internet.

Adicionalmente, destaca-se que a elaboragdo do produto educacional foi
integralmente fundamentada nos dados, andlises e referenciais construidos ao longo
desta pesquisa. Nesse processo foram utilizadas ferramentas baseadas em
inteligéncia artificial, com destaque para a plataforma Skywork.ai, como suporte a
organizacdo, sistematizacdo e producdo de elementos graficos e ilustrativos.
Ressalta-se, contudo, que tais recursos foram empregados exclusivamente como
instrumentos auxiliares, sob constante curadoria, validacéo e autoria do pesquisador,
nao substituindo o processo investigativo nem a construcéo intelectual do trabalho,
em conformidade com as diretrizes éticas e académicas estabelecidas pela Portaria
n°® 2664/2026 do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

Segundo Pasquali et al. (2018), o produto educacional € o elemento central que
distingue o mestrado profissional da modalidade académica tradicional: enquanto o
modelo académico foca na formacéo de pesquisadores teoricos, o ProfEPT exige a
criacao de recursos praticos fundamentados em investigacao cientifica, que unam o
conhecimento técnico as dindmicas reais do mundo do trabalho. Para Locatelli e Rosa
(2015), a trajetoria académica exige que o material demonstre uma contribuicdo real
para o campo do aprendizado, sendo passivel de reutilizacdo em diferentes niveis de
ensino, desde a educacdo béasica até a tecnoldgica. E nessa perspectiva que o
presente guia se insere: ndo como um fim em si mesmo, mas como um instrumento

concreto de transformacgéo das praticas pedagdgicas institucionais.
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A origem deste guia remete a trajetoria pessoal do pesquisador. Como egresso
da primeira turma do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do
IF Goiano — Campus Ceres, 0 autor vivenciou, ainda como estudante, experiéncias
educativas nas trilhas ecologicas que ultrapassaram os limites da sala de aula
convencional. Ao ingressar no ProfEPT, percebeu que esses espacos — ja descritos
nas secdes anteriores deste trabalho — constituiam a mais rica sala de aula do
campus e ainda eram pouquissimos utilizados com intencionalidade pedagdgica. Os
dados coletados na pesquisa confirmaram essa contradi¢cdo: todos os 19 estudantes
participaram de atividades nas trilhas e 89% relataram experiéncias positivas; 100%
dos gestores reconheceram o potencial pedagogico desses espacos; porém, apenas
1 dos 9 docentes as utilizava regularmente em suas praticas. As trilhas existiam ha
mais de 20 anos — implantadas em 2005, em parceria com a Universidade de Brasilia
— mas permaneciam amplamente subutilizadas como recurso educativo formal
(Santos, 2026). As vozes dos participantes expressaram essa demanda com clareza:
"As trilhas fazem entendermos na pratica a importancia daquele lugar, se conectar
com ele e ver que também precisa de cuidados" (Aluno 1); "As trilhas ampliam muito
as possibilidades de aprendizagem, ao estimular a leitura de mundo, a observacao
sensivel e a producao artistica" (Docente 9); e "Falta integracao entre as disciplinas
— as trilhas podem ser o ponto de encontro que precisamos” (Docente 2).

Do ponto de vista tedrico, o guia apoia-se no referencial construido ao longo
desta dissertacdo, articulando os seguintes eixos: a educacdo ndo formal como
modalidade legitima e complementar a formacao escolar (Brandao, 1981; Libaneo,
2018; Gohn, 2023); a omnilateralidade e a politecnia como principios estruturantes da
EPT (Ciavatta, 2005; Ramos, 2007; Frigotto, 2012); o saber ambiental como nova
racionalidade pedagodgica (Leff, 2009); e as trilhas ecolégicas como espacos
privilegiados de educagdo ambiental critica, interdisciplinar e emancipadora
(D'Antonio et al., 2016; Reigota, 2017; Martins et al., 2024). Essa base teérica
assegura que o guia ndo se limite a um manual de instrucdes técnicas, mas se
constitua como um instrumento de formacgao integral — capaz de provocar, nos
sujeitos que o utilizam, uma relacdo mais consciente, critica e comprometida com o
meio ambiente e com o mundo do trabalho.

O Produto Educacional foi aplicado no IF Goiano — Campus Ceres, l6cus desta
pesquisa, cujas caracteristicas institucionais e a descricdo das trilhas ecoldgicas

foram detalhadas na secéo 3.2 deste trabalho. Sua aplicacdo envolveu diretamente



95

os docentes do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio que
utilizaram deram sugestfes e observaram se o0 guia poderia servir como referéncia
para o planejamento e a execucédo de atividades pedagdgicas nas trilhas ecoldgicas
do campus. Essa etapa de aplicacdo permitiu verificar a pertinéncia, a aplicabilidade

e a adequacao do material ao contexto institucional para o qual foi concebido.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste percurso investigativo, cabe retomar o problema que orientou
esta pesquisa: de que maneira as trilhas ecologicas do IF Goiano — Campus Ceres,
sdo percebidas e utilizadas por estudantes, docentes e gestores como espaco
pedagdgico ndo formal, e quais suas contribuicbes e desafios para a formacgéo
omnilateral dos estudantes do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino
Médio? A pergunta, formulada a partir de uma inquietacao nascida na prépria trajetoria
do pesquisador como egresso desse campus, guiou cada escolha metodoldgica, cada
leitura e cada escuta ao longo deste trabalho. Ha algo de circular — e de bonito —
nesse movimento: o pesquisador que um dia caminhou pelas trilhas como estudante,
sem saber exatamente por que aquela experiéncia parecia tao diferente de tudo que
acontecia em sala de aula, retorna anos depois com outras perguntas, outros
instrumentos e um olhar mais cuidadosos, para tentar nomear e compreender aquilo
que a vivéncia havia intuido, mas a teoria ainda ndo havia explicado.

Os dados coletados e analisados ao longo da pesquisa permitem afirmar, com
fundamentacéo empirica e teodrica, que a hipétese central deste estudo foi confirmada:
as trilhas ecolégicas do IF Goiano — Campus Ceres, possuem efetivo potencial para
contribuir com a formacao omnilateral dos estudantes, e esse potencial € reconhecido
pelos trés grupos de sujeitos investigados. Gestores, docentes e estudantes — em
suas diferentes posi¢cdes no processo educativo, com suas diferentes linguagens e
expectativas — convergem em um ponto central: as trilhas sdo espacos vivos de
aprendizagem, nos quais a relacdo entre teoria e pratica se concretiza de forma
singular e transformadora. Esse reconhecimento, por si sO, ja € um resultado
significativo. Ele indica que o problema desta pesquisa ndo era de convencimento —
0S sujeitos ja estavam convencidos —, mas de estrutura, instrumentalizacdo e
intencionalidade pedagdgica.

A primeira secdo desta dissertacao construiu o alicerce tedrico a partir do qual
todos os dados foram interpretados. A crise da educacdo formal, discutida pelos
autores mobilizados, ndo € uma crise de pessoas: € uma crise de modelos. A sala de
aula fechada, organizada em fileiras, dividida em disciplinas estanques e orientada
para a transmisséo de conteudos, foi pensada para um tempo e para uma sociedade
gue ja nao existe da mesma forma. Isso néo significa que a escola deva ser abolida

— significa que ela precisa se expandir, se abrir, se reconhecer como parte de um
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ecossistema educativo mais amplo. As trilhas ecologicas, nesse sentido, ndo sdo uma
negacao da escola: sdo seu prolongamento natural, seu convite a coeréncia.

A discussdo sobre a omnilateralidade, que percorreu a segunda sesséo,
mostrou-se central ndo apenas como conceito tedrico, mas como critério interpretativo
dos dados. Quando os estudantes descrevem o que viveram nas trilhas — a certeza
da escolha profissional, a percepcdo de que a preservacdo ambiental € uma
responsabilidade cotidiana e ndo apenas um contetddo de prova, a alegria de ser guia
para criancas do ensino fundamental durante as Férias Cientificas —, eles estao
descrevendo, com suas proprias palavras, 0 que os autores estudados chamam de
formacao integral. Ndo h& formacdo que se mede em notas, mas aquela que
transforma a relacéo do sujeito consigo mesmo, com o outro e com o0 mundo. O Aluno
16, por exemplo, narrou que em julho de 2025, durante o projeto Férias Cientificas,
recebeu estudantes do ensino fundamental para visitar o campus, e que "uma das
atividades foram a realizag&o das trilhas, o que levou os alunos a aprenderem sobre
espécies animais, além do lazer — foi uma experiéncia de muita aprendizagem"”
(Aluno 16, Santos, 2026). Nesse relato, ha mais do que uma atividade bem-sucedida:
h& um estudante do ensino técnico exercendo o papel de educador, mediando o
contato de criangas com o0 ambiente natural, mobilizando simultaneamente
conhecimento técnico, habilidade comunicativa e responsabilidade socioambiental.
Isso € omnilateralidade acontecendo a sombra das arvores do Cerrado.

A investigacdo sobre as percepcdes e praticas dos docentes revelou um
cenario que merece ser lido com generosidade e sem julgamento apressado. Dos 9
professores participantes, apenas 1 utilizava as trilhas com regularidade — e esse
dado poderia, em uma leitura superficial, ser interpretado como desinteresse ou
negligéncia. A escuta atenta dos depoimentos, no entanto, revela algo bem diferente:
professores que gostariam de usar as trilhas, mas que enfrentam uma confluéncia de
obstaculos reais — contetudo atrasado, infraestrutura com riscos, auséncia de
planejamento coletivo, falta de formacdo especifica e auséncia de orientacdo
institucional. O Docente 5 relatou que, na Ultima vez em que tentou usar as trilhas, um
estudante se machucou, ainda que sem gravidade — e esse episodio € suficiente para
gue qualquer professor recue, ndo por covardia, mas por responsabilidade. O Docente
7 foi honesto ao admitir que ndo tem conhecimento suficiente para integrar a trilha a
sua disciplina. Esses séao relatos de professores sérios, comprometidos, que precisam

de apoio — e nao de criticas. O Guia Pedagdégico desenvolvido como produto
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educacional desta dissertacdo foi construido exatamente para esses docentes: para
reduzir a distancia entre a disposi¢ao e a pratica, entre o querer e 0 saber como.

A equipe de gestdo, por sua vez, surpreendeu pela clareza e pela maturidade
do diagnéstico. Todos os quatro gestores participantes — com mais de dez anos de
experiéncia institucional cada — concordaram totalmente que as trilhas sao
importantes para a formagao dos estudantes. Reconheceram as limitacdes financeiras
e de infraestrutura, mas ndo se encerraram nelas: propuseram caminhos, sugeriram
parcerias, defenderam a insercéo das trilhas nos Projetos Pedagogicos de Curso. O
Gestor 1 apontou, com precisdo, que o primeiro passo € levar os préprios servidores
a conhecerem as trilhas — porque ndo se incorpora ao ensino aquilo que nao se
conhece de perto. Ha nessa fala uma sabedoria pedagdgica simples e profunda: antes
de qualquer politica, é preciso que as pessoas se conectem ao espaco. Antes do
planejamento, o encontro.

Um dos achados mais relevantes desta pesquisa diz respeito a classificacao
formal das trilhas no Projeto Politico-Pedagdgico do campus: elas constam como
"area de lazer e circulacdo". Essa definicdo, aparentemente burocratica, tem
consequéncias pedagdgicas e institucionais concretas. Enquanto as trilhas ndo forem
reconhecidas formalmente como espacos didatico-pedagdgicos, seu uso educativo
continuara dependendo da iniciativa individual de professores isolados, sem respaldo
nos documentos orientadores, sem horario assegurado, sem dotacdo orcamentéaria
especifica e sem critérios de avaliacdo. A pesquisa fornece subsidios para que essa
classificacdo seja revista — e essa revisdo €, possivelmente, a recomenda¢do mais
urgente que este trabalho pode oferecer a gestao institucional.

Do ponto de vista da autocritica, € preciso reconhecer com honestidade que
esta pesquisa tem alcance limitado. Ela se debruga sobre um Unico campus, um Unico
curso e um unico momento histérico. Os resultados ndo devem ser generalizados de
forma mecanica para outros contextos, embora o referencial tedrico utilizado e a
robustez metodoldégica da triangulacdo entre os trés grupos de sujeitos confiram
consisténcia e transferibilidade as andlises realizadas. Além disso, o carater
qualitativo da investigagdo — que foi uma escolha consciente e teoricamente
fundamentada — traz como consequéncia a impossibilidade de mensurar com
precisdo estatistica o impacto das trilhas sobre varidveis como desempenho
académico, taxa de conclusdo de curso ou insergéo profissional. Essas sao lacunas

reais, que esta pesquisa ndo tem a pretensdo de preencher, mas que sinalizam



99

caminhos férteis para investigacdes futuras.

Como agenda de pesquisa, esta dissertacao sugere ao menos quatro frentes
gue merecem atencdo: em primeiro lugar, estudos longitudinais que acompanhem
estudantes ao longo dos trés anos do EMI, verificando de que forma as experiéncias
nas trilhas influenciam sua trajetéria académica, sua relagdo com a natureza e sua
identidade profissional. Em segundo lugar, investigacbes especificas sobre a
formacéo continuada de docentes para o uso pedagogico de espacos ndo formais —
tema que esta pesquisa identificou como gargalo central, mas que ndo pbéde
aprofundar dentro de seus préprios limites. Em terceiro lugar, estudos comparativos
entre campi de diferentes institutos federais que disponham de espacos naturais
semelhantes, a fim de identificar boas préaticas, desafios comuns e solucbes
institucionais replicaveis. Por fim, pesquisas que investiguem as possibilidades de
tornar as trilhas plenamente acessiveis a estudantes com deficiéncias fisicas ou
sensoriais — uma demanda identificada pelo Gestor 4 e ainda pouco explorada na
literatura sobre educacéo nao formal na EPT.

Esta pesquisa também convida a uma reflexdo mais ampla sobre o papel do IF
Goiano — Campus Ceres, como instituicAo educativa comprometida com o
desenvolvimento regional e com a formacao integral de seus estudantes. Os institutos
federais, criados pela Lei n.° 11.892/2008, nascem com uma missdo que os distingue:
articular ensino, pesquisa e extensao em dialogo permanente com as necessidades e
as potencialidades dos territérios onde estao inseridos. O Campus Ceres, situado em
uma regido de transicao entre o Cerrado e as areas de influéncia do Rio das Almas,
possui nas trilhas ecolégicas um patriménio educativo que vai muito além do curriculo
do Curso Técnico em Meio Ambiente. Elas s&do, também, um laboratério de
biodiversidade, um espaco de pesquisa aplicada, um recurso de extensdo comunitéria
— como o demonstra o Gestor 4, ao mencionar que as trilhas ja receberam escolas
municipais e estaduais, representacdes politicas, a comunidade atendida pela
equoterapia e corredores da corrida ecoldgica. Essas conexfes com a comunidade
nao sdo acessorias a missdo do IF: sdo sua expressdao mais concreta.

Ao olhar para tudo o que foi construido nesta dissertacdo — da revisao
bibliografica a analise dos dados, da escuta dos participantes a elaboracdo do guia
pedagdgico —, o que fica mais forte ndo é a confirmagdo de uma hipotese nem o
cumprimento de um protocolo académico. O que fica € a certeza de que as trilhas tém

vida prépria, e que essa vida transborda qualquer tentativa de enquadra-las em



100

documentos e classificacdes. As pessoas que por elas passam — estudantes que
revitalizam placas no primeiro ano, docentes que levam turmas para observar
espécies ao entardecer, estudantes que se tornam guias e ensinam criancgas a olhar
para um inseto com atencdo — nao precisam de uma teoria para saber que aquilo que
vivem ali € formativo. Elas precisam, isso sim, de que a instituicdo reconheca o que
elas ja sabem, organize o que ainda € disperso, e assegure que essa experiéncia
deixe de ser privilégio de poucos para se tornar direito de todos.

O Cerrado ensina que a vida persiste mesmo diante da estiagem, que as raizes
vao fundo onde a agua é escassa e que a regeneracdo € possivel quando o solo é
cuidado. Essa é também a mensagem da formacdo omnilateral: o ser humano, como
o Cerrado, tem uma capacidade extraordinaria de florescer quando encontra as
condi¢cBes necessérias para seu pleno desenvolvimento. Criar essas condicdes — no
espaco da escola, nas trilhas, nas politicas institucionais e nos projetos pedagdgicos
— € o0 desafio permanente de uma Educacdo Profissional e Tecnolbgica
comprometida, de fato, com a emancipacdo humana. Este trabalho € uma contribuicéo
a essa construcdo. Pequena, localizada, com os limites de toda pesquisa. Mas feita

com cuidado, com escuta e com a convic¢ao de que vale a pena.
Declaragédo de Uso de Inteligéncia Artificial

Em conformidade com a Portaria CNPq n° 2.664, de 6 de marco de 2026, que
institui a Politica de Integridade na Atividade Cientifica do CNPq, declaro que as
ferramentas de Inteligéncia Artificial foram utilizadas nesta pesquisa de forma ética,
transparente e responsavel, exclusivamente como apoio na criacdo das figuras
apresentadas. A IA néo foi empregada para a producao ou revisao do texto, analise
de dados, interpretacdo de resultados ou definicdo dos argumentos centrais da
dissertacdo. Todo o conteudo intelectual, a andlise critica e as conclusdes séo de
minha inteira responsabilidade, estando o uso da tecnologia devidamente circunscrito
ao papel de ferramenta auxiliar, em respeito aos principios de honestidade intelectual,

responsabilidade e veracidade na autoria cientifica.



101

REFERENCIAS

ACORDI, O.da S. J.; PASA, M. C. Trilha ecologica pedagdgica como estratégia de
ensino-aprendizagem nas escolas do municipio de Apiacas, MT Brasil.
Biodiversidade, Cuiaba, v. 13, n. 1, p. 106-114, abr. 2014. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/biodiversidade/article/view/1543/12
13. Acesso em: 10 mar. 2026.

AFONSO, A. J. Educac¢ao nao formal. In: SIMSON, O. V.; PARK, M. B.; SIEIRO
FERNANDES, R. Educacéao nao formal: cenarios da criacdo. Campinas:
Unicamp/CMU, 2001. p. 29-36.

ALBUQUERQUE, B. P. de. As relacfes entre o homem e a natureza e a crise
socio-ambiental. 2007. TCC (Técnico em Laboratério de Biodiagnostico em Saude)
— Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio da Fiocruz, Rio de Janeiro, 2007.

ALVES, E. F.; OLIVEIRA, I. S. de; ALVES, C. N. Trilha ecoldgica pedagodgica: um
caminho para o ensino da educa¢do ambiental em uma escola publica no municipio
de Manaus (AM). Revbea, Sdo Paulo, v. 13, n. 2, p. 153-169, jun. 2018. Disponivel
em: https://periodicos.unifesp.br/index.php/revbea/article/view/2468/1535. Acesso
em: 10 mar. 2026.

AMORAS, J. dos S. et al. Educacéo para o desenvolvimento sustentavel —
integracdo da educacgdo ambiental no curriculo escolar: um caminho para a
sustentabilidade. Ciéncias Humanas, Rio de Janeiro, v. 29, n. 149, ago. 2025.
Disponivel em: https://doi.org/10.69849/revistaft/ra10202508200910. Acesso em: 10
mar. 2026.

ANDRADE JUNIOR, J. de M.; SOUZA, L. P.; SILVA, N. L. C. da (Orgs.).
Metodologias ativas: praticas pedagdgicas na contemporaneidade. Campo
Grande: Editora Inovar, 2019. 203 p.

APPIO, C. R.; EWALD, I. C. A,; SILVA, V. de C. A formacéo integral na educacéo
profissional e tecnoldgica: Alguns Apontamentos. Metodologias e Aprendizado, v.
1, p. 11-16, 2020. Disponivel em: https://publicacoes.ifc.edu.br > article » download.

ARAUJO, F. F. et al. (Orgs.). Manual de sinalizac&o de trilhas. 2. ed. Brasilia:
ICMBIO/IBAMA, 2019. 51 p.

ARAUJO, J. J.; JUNG, H. S.; BEZERRA, L. C. S. Reflex&o sobre tecnologias digitais,
praticas pedagogicas e formacgéo de professores da educacéo basica. Revista
Caderno Pedagogico, Curitiba, v. 22, n. 7, p. 1-35, maio de 2025. Disponivel em:
https://doi.org/10.54033/cadpedv22n7-243. Acesso em: 10 mar. 2026.

ARAUJO, R. M. de L.; FRIGOTTO, G. Préticas pedagodgicas e ensino integrado.
Revista Educagcdo em Questao, Natal, v. 52, n. 38, p. 61-80, 2018. DOI:
10.21680/1981-1802.2015v52n38ID7956.

AZALIM, C. C. Trilha ecolégica: uma ferramenta para aprendizagem e ensino
em um espaco educativo ndo formal. 2019. TCC (Pods-graduacao lato sensu em
Educacdo em Ciéncias) — Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2019.

BARDIN, L. Analise de Conteudo. S&o Paulo: Edi¢gbes 70, 2016.

BARROS, V. C. de; SANTOS, I. M. dos. Além dos muros da escola: a educacao nao
formal como espaco de atuacéo da pratica do pedagogo. In: V EPEAL —
ENCONTRO EM PESQUISA E EDUCACAO EM ALAGOAS, 5., 2010, Maceio.



102

Anais [...]. Macei6: UFAL, 2010.
BRANDAO, C. R. O que é educag&o. S&o Paulo: Brasiliense, 1981.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui
arede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica, cria 0s
institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras
providéncias. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11892.htm.

BRASIL. Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999. Institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Brasilia: Casa Civil, 1999. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm. Acesso em: 12 set. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacio. CAPES. Documento de Area — Ensino. Brasilia:
CAPES, 2019. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/ENSINO.pdf. Acesso em: 02 mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacao. CAPES. Grupo de trabalho Producao Técnica.
Brasilia: CAPES, 2019. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/avaliacao/relatorios-tecnicos-dav-e-grupos-de-
trabalho. Acesso em: 02 mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Resolucéo n° 196, de
10 de outubro de 1996. Dispde sobre diretrizes e normas regulamentadoras de pes-
quisas envolvendo seres humanos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 16 out.
1996.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Resolucéo n° 304, de
12 de julho de 2000. Dispde sobre a composi¢ao e o funcionamento dos Comités
de Etica em Pesquisa. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 13 jul. 2000.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Portaria n°® 177, de 1°
de agosto de 2006. Institui a Plataforma Brasil e define os procedimentos para sub-
misséo de projetos de pesquisa ao Sistema CEP/CONEP. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 2 ago. 2006.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Resoluc¢ao n° 466, de
12 de dezembro de 2012. Aprova diretrizes e normas regulamentadoras de pesqui-
sas envolvendo seres humanos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 13 dez. 2012.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Comissédo Nacional de
Etica em Pesquisa. Norma Operacional n°® 001, de 30 de setembro de 2013. Dis-
pde sobre a organizagao e funcionamento do Sistema CEP/CONEP e sobre os pro-
cedimentos para submisséo, avaliagdo e acompanhamento da pesquisa e de desen-
volvimento envolvendo seres humanos no Brasil. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 1 out. 2013.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Resolucéo n° 510, de
7 de abril de 2016. Dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Hu-
manas e Sociais. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 8 abr. 2016.

CALENZANI, C. E.; CARVALHO, M. A. de. Educac¢éao nao formal: trajetéria e
consolidagdo de um conceito. Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Vitoria, n. 22, p. 252-



103

267, dez. 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.47456/krkr.v1i22.44030. Acesso
em: 10 mar. 2026.

CAMARA, J. T.; LIMA, A. R. O uso de trilhas ecoldgicas para trabalhar educacéo
ambiental. Educagdo Ambiental em Acdo, Novo Hamburgo, v. 15, n. 59, mar./maio
2017. Disponivel em: http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=2679. Acesso em:
10 mar. 2026.

CAMPOS, R. F.; FILLETO, F. Analise do perfil, da percepcédo ambiental e da
qualidade da experiéncia dos visitantes da Serra do Cip6 (MG). Revista Brasileira
de Ecoturismo, Sédo Paulo, v. 4, n. 1, p. 69-94, jan./abr. 2011. Disponivel em:
https://doi.org/10.34024/rbecotur.2011.v4.5902. Acesso em: 10 mar. 2026.

CARNEIRO, K. M. M. et al. Trilha ecologica em espaco nao formal como estratégia
de ensino-aprendizagem no municipio de Abaetetuba, Par4d. Educacao Ambiental
em Acao, Novo Hamburgo, v. 17, n. 67, mar./maio 2019. Disponivel em:
https://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=3580. Acesso em: 10 mar. 2026.

CARON, D.; SOUZA, F. V. da C.; SOUZA, C. R. M. de. John Dewey e Paulo Freire:
uma analise sobre a educacgdo e democracia. Cadernos da Fucamp, v. 15, n. 22, p.
100-107, 2016. Disponivel em:
https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/640/492. Acesso em:
10 mar. 2026.

CARVALHO, S. L.; SOUZA, M. N.; FERRARI, J. L.; MEIRA, A. C. H. Classificacao e
normas de seguranca para a pratica de educacao ambiental na Trilha
Ecoldgica Pedagdgica do Arroz, Sitio Jaqueira Agroecologia — Alegre, ES.
Boletim Técnico n. 5. Alegre: IFES Campus Alegre, 2021. 20 p.

CATINI, C. Open-access non-formal education: history and criticism of a social form.
Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 47, 222980, jan. 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1678-4634202147222980. Acesso em: 10 mar. 2026.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Petrépolis: Vozes, 2008. p. 295-316.

CIAVATTA, M. A formacéao integrada: a escola e o trabalho como lugares de
memoria e de identidade. Revista Trabalho Necesséario, Rio de Janeiro, v. 3, n. 3,
p. 1-20, 2005. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/6419. Acesso em: 10 mar.
2026.

COPATTI, C. E.; MACHADO, J. V. de V.; ROSS, B. O uso de trilhas ecolbgicas para
alunos do ensino médio em Cruz Alta — RS como instrumento de apoio a pratica
tedrica. Educacdo Ambiental em Acdo, Novo Hamburgo, n. 34, dez. 2010.
Disponivel em: http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=952. Acesso em: 10
mar. 2026.

COSTA FILHO, M. V. da; AMARAL, A. A. do; ABREU, K. M. P. de. Trilhas ecolégicas
como instrumento de sensibilizagdo para questdes ambientais. Enciclopédia
Biosfera, Goiania, v. 10, n. 18, p. 3635-3643, 2014. Disponivel em:
http://www.conhecer.org.br/enciclop/2014a/CIENCIAS%20HUMANAS/Trilhas.pdf.
Acesso em: 10 mar. 2026.

COSTA, D.; SOARES, T.; COLINS, F. Formacao de professores em um Clube de
Ciéncias de Belém-Para: reflexes e praticas sobre a Educacdo Ambiental Critica.



104

Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e Matematica, v. 7, n. 2, 2024. DOI:
10.5335/rbecm.v7i2.15587. Disponivel em:
https://seer.upf.br/index.php/rbecm/article/view/15587. Acesso em: 12 abr. 2025.

COSTA, J. A. da; BONIFACIO, K. M.; MELO, S. P. de A.; LUCENA, R. F. P.de. A
transversalidade da tematica ambiental na educacéo profissional: uma analise dos
cursos técnicos integrados do IFS. Revista Brasileira de Educagcdo Ambiental, v.
16, n. 2, p. 232-247, mar. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.unifesp.br/index.php/revbea/article/view/10736/8396. Acesso em:
10 mar. 2026.

COVACIU, G. Non-formal education and its impact on society. Journal of Non-
Formal and Digital Education, Roménia, v. 1, n. 2, p. 25-30, 2025. Disponivel em:
https://doi.org/10.63734/IJNFDE.01.02.006. Acesso em: 10 mar. 2026.

CRESWELL, J. W. Investigacdo qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo
entre cinco abordagens. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2014.

CRUZ, O. B.; ANDRADE, S. S.; OLIVEIRA, D. X.; BARBOSA, J. de A. B. O uso da
trilha ecoldgica no ensino de ciéncias: preservacdo do meio ambiente. Revasf,
Petrolina, v. 15, n. 37, p. 1-13, ago. 2015. Disponivel em:
https://www.periodicos.univasf.edu.br/revasf/article/view/2763/2094. Acesso em: 10
mar. 2026.

D'ANTONIO, A.; MONZ, C.; LARSON, N.; ROHMAN, A. An application of recreation
resource assessment techniques to inform management action in an urban-
proximate natural area. Journal of Outdoor Recreation and Tourism, Amsterdam,
v. 14, p. 12-21, jun. 2016. Disponivel em: https://doi.org/10.1016/j.jort.2016.04.002.
Acesso em: 10 mar. 2026.

DEGRANDE, D. H. S.; TORRES, J. C. Atuacéo profissional dos professores do
campo: educacao formal, informal e ndo formal. Revista Educac¢édo em Foco, Juiz
de Fora, v. 27, 27070, 2022. Disponivel em: https://periodicos.ufjf.br. Acesso em:
10 mar. 2026.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. The Sage handbook of qualitative research. 5.
ed. Los Angeles: Sage, 2018.

DIAS, D. F.; PRATA, P. de O.; MONTEIRO, R. L.; SILVA, A. P. S. da. Educac¢ao nos
espacos formais, ndo formais e informais no processo de ensino-aprendizagem.
Intercursos Revista Cientifica, Ituiutaba, v. 16, n. 1, p. 13-18, jan./jun. 2017.
Disponivel em: https://revista.uemg.br. Acesso em: 10 mar. 2026.

DINARDI, A. J.; FEIFFER, A. H. S.; FELIPPELLI, H. E. O uso de pragas publicas
como espaco nao formal de educacgao. Revista Educacao, Cultura e Sociedade,
Sinop, v. 8, n. 1, p. 311-326, jan./jun. 2018. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br. Acesso em: 10 mar. 2026.

DUARTE, N. Educacéao escolar e formagcdo humana omnilateral na perspectiva da
pedagogia histérico-critica. In: LOMBARDI, J. C. (Org.). Crise capitalista e
educacao brasileira. Uberlandia: Navegando Publica¢des, 2017. p. 101-122.

EISENLOHR, P. V.; MEYER, L.; MIRANDA, P. L. S. de; REZENDE, V. L. Trilhas e
seu papel ecolégico: o que temos aprendido e quais as perspectivas para a
restauracdo de ecossistemas? Hoehnea, Sao Paulo, v. 40, n. 3, p. 407-418, set.
2013. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S2236-89062013000300002. Acesso



105

em: 10 mar. 2026.

ERTHAL, M. J.; HARTING, L. History of Distance Learning. Information
Technology, Learning, and Performance Journal, Nova lorque, v. 23, n. 1, p. 35-
44, mar. 2005. Disponivel em:
https://cdn.ymaws.com/aisnet.org/resource/group/3flcd2cf-a29b-4822-8581-
7b1360e30c71/Spring_2005/hartingerthalspring2005.pdf. Acesso em: 10 mar. 2026.

ESCOTT, C. M. Educacéo Profissional e Tecnoldgica: avancos, retrocessos e
resisténcia na busca por uma educacéo humana integral. Revista de Educacgéo
Pablica, Cuiaba MT, v. 29, p. 1-16, jan./dez. 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.29286/rep.v29ijan/de.

ESTEVES, R. M. M. G. et al. A escola tradicional e as questoes da escola B
contemporanea. In: SIMPOSIO PEDAGOGICO DE PESQUISAS EM EDUCACAO,
11., 2018, Resende. Anais [...]. Resende: AEDB, 2019. p. 1-11.

FAGUNDES, R. S.; BARBOSA, W. Por que o sistema educacional brasileiro nunca
adotou Paulo Freire na préatica? Le Monde Diplomatique Brasil, Paris, ed. 138, jan.
2019. Disponivel em: https://diplomatique.org.br/por-que-o-sistema-educacional-
brasileiro-nunca-adotou-paulo-freire-na-pratica/. Acesso em: 10 mar. 2026.

FARIAS, M. W. F.; SOARES, R. da S. Relatos de uma experiéncia ecoldgica: um
olhar sobre o projeto trilhas ecoldgicas no campus da UFPA — Ananindeua.
Educacdo Ambiental em Acdo, n. 72, set. 2020. Disponivel em:
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=4019. Acesso em: 10 mar. 2026.

FERRAO, T. dos S.; BRANDAO, M. B. e S. (Orgs). Educacéo profissional e
tecnoldgica: olhares do norte do Brasil. Canoas RS: Mérida Publishers, (ebook),
2024. https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-24-4.

FERRAZ, T. A. de A. et al. Trilha Ecoldgica Digital: explorando a conexao entre
tecnologia e conservacéo ambiental. In: WORKSHOP DE EDUCACAO A
DISTANCIA E ENSINO HIBRIDO (WEADEH), 2., 2024, Rio de Janeiro. Anais [...].
Porto Alegre: SBC, 2024. p. 70-78. Disponivel em:
https://doi.org/10.5753/weadeh.2024.245626. Acesso em: 10 mar. 2026.

FLOR, P. R. C. et al. A trilha ecol6gica como estratégia interdisciplinar na pratica
docente em ciéncias da natureza. In: | CONAPESC, 2016, Campina Grande. Anais
[...]. Campina Grande: Realize Editora, 2016. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/17764. Acesso em: 10 mar. 2026.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.
FREIRE, P. Educacdo e mudanca. 48. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2020. 112 p.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 91. ed. S&do Paulo: Paz & Terra, 2019. 256 p.

FREIRE, P. The Politics of Education: Culture, Power and Liberation. 5. ed.
Heinemann USA: Bergin & Garvey Publishers, 1985.

FREITAS, R. G. A.; MEIRELLES, R. M. S. Abordagem socioambiental na educacéao
profissionalizante: uma experiéncia via investigacao tematica. Pesquisa em
Educacdo Ambiental, Sdo Paulo, v. 12, n. 2, fev. 2018. Disponivel em:
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/pesquisa/article/view/12742/



106

8379. Acesso em: 10 mar. 2026.

FRIEDE, R. Aumento populacional e degradacao ambiental: a conta que ndo quer
fechar. Revista do Ministério Publico do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, n. 84, p. 133-146, abr./jun. 2022. Disponivel em: https://www.mprj.mp.br.
Acesso em: 24 fev. 2026.

FRIGOTTO, G. Dicionério da Educacao do Campo. Rio de Janeiro; Sao Paulo:
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio; Expressao Popular, 2012.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A génese do decreto n. 5.154/2004: um
debate no contexto controverso da democracia restrita. Trabalho Necessario, Rio
de Janeiro, a. 3, n. 3, p. 1-26, 2005. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/4578/4214. Acesso em: 10
mar. 2026.

GADOTTI, M. Pedagogia da praxis. Prefacio de Paulo Freire. 4. ed. Sado Paulo:
Cortez; Instituto Paulo Freire, 2004.

GARCIA, C. A. Educacédo nao formal e os museus. In: GOHN, M. G. (Org.).
Educacé&o nao formal no campo das artes. Sao Paulo: Cortez, 2009. p. 45-60.

GHANEM, E. Educacéo formal e ndo formal: do sistema escolar ao sistema
educacional. In: ARANTES, V. A. (Org.). Educagao nao formal: pontos e
contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2008. p. 59-86.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GOHN, M. da G. Educacéo nao formal e o educador social: atuando no
desenvolvimento de projetos sociais. v. 1. Sdo Paulo: Cortez, 2023. Ebook. ISBN
9786555554038.

GOHN, M. da G. Educacao ndo-formal, participacdo da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacéo,
Rio de Janeiro, v. 14, n. 50, p. 27-38, jan./mar. 2006. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0104-40362006000100003. Acesso em: 10 mar. 2026.

GOMES, J. M.; LIMA, A. S. T. de. Os espacos nao-formais de ensino e a pratica
pedagdgica no ensino médio integrado. Humanidades & Inovacéao, v. 8, n. 53, p.
365-379, 2021. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/5. Acesso em:
10 mar. 2026.

GONCALVES, F. J. et al. As trilhas ecoldgicas para o ensino de ciéncias na educacao
bésica: olhares da perspectiva docente. Revista Brasileira de Educacéo, v. 25, 2020.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/275/27563097062/html/index.html.
Acesso em: 23 jun. 2026.

HABYAK, R. C. A educacdo ambiental critica na formacgao de professores de
creche: contribuicdes do pensamento de Paulo Freire. 124 f. 2022. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Educacao) - Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo, Sao Paulo.

INSTITUTO FEDERAL GOIANO. Trilhas ecoldgicas. Campus Ceres, 2015.
Disponivel em: https://www.ifgoiano.edu.br/home/index.php/programas-extensao-
ceres/595-trilhas-ecologicas.html. Acesso em: 10 mar. 2026.

JACOBUCCI, D. F. C. Contribuicbes dos espacos ndo-formais de educacéo para a



107

formacdo da cultura cientifica. Em Extensao, Uberlandia, v. 7, n. 1, p. 55-66, nov.
2008. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/revextensao/article/view/20390/10860. Acesso em: 10
mar. 2026.

JOHNSON, M.; MAJEWSKA, D. Formal, non-formal, and informal learning: What
are they, and how can we research them? Londres: Cambridge University Press &
Assessment Research Report, 2022. 36 p.

LEFF, E. Complexidade, racionalidade ambiental e didlogo de saberes. Educacao &
Realidade, Porto Alegre, v. 34, n. 3, p. 17-24, 2009. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/9515. Acesso em: 17
abr. 2025.

LIBANEO, J. C. (Org.). Finalidades educativas, organizacéo e gestio da escola e a
aprendizagem e o desenvolvimento de professores e alunos. In: ECHALAR, A. D. L.
F.: ROSA, S. V. L.; LIBANEO, J. C. (Orgs.). Finalidades educativas escolares e
didatica: ressonancias da pandemia. Goiania: IF Goiano, 2023. p. 1-439.

LIBANEO, J. C. Didatica. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2018. 288 p.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? 12. ed. S&o Paulo: Cortez,
2018.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos: inquirindo sobre o objeto e a natureza das
questdes da pedagogia no cotidiano escolar. In: PIMENTA, S. G. (Org.). Pedagogia
e pedagogos: caminhos e perspectivas. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 89-110.

LOCATELLI, A.; DA ROSA, C. T. W. Produtos educacionais: caracteristicas da
atuacao docente retratada na | Amostra Gaucha. Polyphonia, Goiania, v. 26, n. 1, p.
197-210, out. 2015. Disponivel em: https://doi.org/10.5216/rp.v26i1.37990. Acesso
em: 10 mar. 2026.

LOPES, K. B. Psicologia da aprendizagem. Cuiaba: UFMT, 2015. 98 p.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens
gualitativas. 2. ed. Rio de Janeiro: E.P.U, 2014.

MACHADO, J. L.; GOMES, D. de O. B. G.; BATISTA, N. J. de C. Interpretacéo
ambiental como ferramenta didatica no ensino de botéanica. Revista Pesquisas
Boténicas, Sdo Leopoldo, v. 1, n. 71, p. 135-146, mar. 2018. Disponivel em:
https://www.anchietano.unisinos.br/publicacoes/botanica/volumes/071/011.pdf.
Acesso em: 10 mar. 2026.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Rio de Janeiro:
Atlas, 2022. Ebook. ISBN 9786559770670.

MARINO, L. F. A faléncia do modelo escolar tradicional e a necessaria construcéo
de uma educacéo integral e comunitaria. Giramundo, Rio de Janeiro, v. 5, n. 10, p.
19-30, jul./dez. 2020. Disponivel em: https://doi.org/10.33025/grgcp2.v5i10.2485.
Acesso em: 10 mar. 2026.

MARTINS, C. E. et al. Préticas pedagodgicas em espacos nao formais: reflexdes a
partir de trilhas ecologicas na formacao de professores de Biologia. IOSR Journal of
Nursing and Health Science, v. 13, n. 3, p. 15-30, 2024. Disponivel em:
https://www.iosrjournals.org/iosr-jnhs/papers/vol13-issue3/Ser-4/C1303041530.pdf.
Acesso em: 10 mar. 2026.



108

MARTINS, H. H. T. de S. Metodologia qualitativa de pesquisa. Educacéao e
Pesquisa, Séo Paulo, v. 30, n. 2, p. 287-298, maio/ago. 2004. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1517-97022004000200007. Acesso em: 10 mar. 2026.

MARTINS, J. H. B.; CARVALHO, D. A. F. de. A importancia do uso de trilhas
ecoldgicas no ensino de biologia: uma revisao de literatura. Brazilian Journal of
Animal and Environmental Research, Curitiba, v. 4, n. 1, p. 957-975, jan./mar.
2021. Disponivel em:
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BJAER/article/view/24909/19860.
Acesso em: 10 mar. 2026.

MARTINS, P. H.; FREITAS, J. C. Resiliéncia urbana em contextos de mudancas
climaticas: estudo de caso em cidades brasileiras. Ambiente & Sociedade, Luiz
Eduardo Magalh&es, v. 24, n. 1, e01002, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/AMBS2024. Acesso em: 10 mar. 2026.

MARX, K. Manuscritos econémico-filoséficos. In: ANTUNES, R. O caracol e a sua
concha: ensaios sobre a nova morfologia do trabalho. Sdo Paulo: Boitempo,
2005.

McGUIRE, D.; GUBBINS, C. The slow death of formal learning: a polemic. Human
Resource Development Review, Thousand Oaks, v. 9, n. 3, p. 249-265, jun. 2010.
Disponivel em: https://doi.org/10.1177/1534484310371444. Acesso em: 10 mar.
2026.

MELLO, S. S. de; TRAJBER, R. (Coords.). Vamos cuidar do Brasil: conceitos e
praticas em educacdo ambiental na escola. Brasilia: MEC/MMA/UNESCO, 2007.
248 p.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 14. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2014. 407 p.

MOREIRA, J. C.; PLESE, L. P. M.; SANCHES, K. L. Espacos nao formais de
educacdo: importancia e contribuicbes para Educacao Profissional e Tecnoldgica.
Revista Brasileira da Educacéao Profissional e Tecnoldgica, Natal, v. 3, n. 24,
el15211, 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.15628/rbept.2024.15211. Acesso
em: 10 mar. 2026.

MOSE, V. A escola e a fragmentac&o da vida. In: MOSE, V. A escola e os desafios
contemporéaneos. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 2014. p. 47-52.

MOSER, A.; KORSTJENS, I. Practical guidance to qualitative research. Part 1:
Introduction. The European Journal of General Practice, Londres, v. 23, n. 1, p.
271-273, dez. 2017. Disponivel em: https://doi.org/10.1080/13814788.2017.1375093.
Acesso em: 10 mar. 2026.

NASCIMENTO, F. N.; SGARBI, A. D. Espacos educativos ndo formais: uma
proposta para o ensino de ciéncias que tenha como eixo integrador a educacao
ambiental critica, X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias —
X ENPEC Aguas de Lindoia, SP —24 a 27 de novembro de 2015.

NUNES, K. R. et al. O papel das cidades inteligentes frente as mudancgas climéticas:
perspectivas para a sustentabilidade. Revista de Gestao Social e Ambiental,
Miami, v. 19, n. 6, e012638, maio 2025. Disponivel em:
https://rgsa.openaccesspublications.org. Acesso em: 10 mar. 2026.

OLIVEIRA, L. L. P.; ANDRADE, F. L. M. de; COSTA JUNIOR, A. G. da. (Orgs.).



109

Acdes de sustentabilidade na Rede Federal de Educacéao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Belo Horizonte: Editora IFMG; Jodo Pessoa: Editora
IFPB; Vitéria: Editora Ifes, 2025. 277 p.

OLIVEIRA, M. C. R.; VILAS BOAS, F. S. de O. Formacéao docente e praxis na
educacao profissional e tecnolédgica (EPT): desafios para uma formacédo humana e
critica de estudantes de cursos técnicos. Revista Tempos e Espacos em
Educacéo, Aracaju SE, v. 15 n. 34, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.20952/revtee.v15i34.17992.

PACHECO, E. Fundamentos politico-pedagogicos dos institutos federais:
diretrizes para uma educacao profissional e tecnoldgica transformadora. Natal:
IFRN, 2015.

PARREIRA, M. A. Trilha ecol6gica para a formacao de professores de Biologia.
2023. TCC (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas) — Instituto Federal Goiano —
Campus Ceres, Ceres, 2023.

PEREIRA, R. M. O uso de tecnologias na educacédo ambiental. International
Integralize Scientific, Floriandpolis, v. 5, n. 45, 2025. Disponivel em:
https://iiscientific.com/artigos/CEA4CE. Acesso em: 10 mar. 2026.

PIN, J. R. de O. As trilhas ecoldgicas como proposta pedagdgica em espagos
educativos nao formais. 2014. Dissertacédo (Mestrado em Educacédo em Ciéncias e
Matematica) — Instituto Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2014.

PIN, J. R. de O.; BORGES, M. B. As trilhas ecoldgicas sob a 6tica do planejamento
escolar: o que dizem professores de Ciéncias? In: VIIl ENEBIO, VIl EREBIO-NE E II
SCEB, 2021, Campina Grande. E-book [...]. Campina Grande: Realize Editora,
2021. Disponivel em: https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/7440. Acesso em:
10 mar. 2026.

PIN, J. R. de O.; ROCHA, M. B. As trilhas ecolégicas para o ensino de ciéncias na
educacédo basica: olhares da perspectiva docente. Revista Brasileira de Educacao,
Rio de Janeiro, v. 25, €250062, dez. 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1413-24782020250062. Acesso em: 10 mar. 2026.

PINHEIRO, M. J. A. Aprender a ser, fazer, conhecer e conviver: 0os quatro
pilares da educagcdo num projeto de educacéo nao formal junto de criangas em
contexto escolar. 2017. Dissertagcédo (Mestrado em Educacéo) — Instituto de
Educacéo, Universidade do Minho, Braga, 2017. Disponivel em:
https://hdl.handle.net/1822/55055. Acesso em: 21 fev. 2026.

PINHEIRO, R. F. Trilhas ecolégicas e objetos digitais de aprendizagem:
possibilidades para o ensino de Ciéncias e Biologia. 2022. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia) — Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand, Ponta Grossa, 2022.

PINTO, A. de K. M.; LOPES, L. B.; ASSIS, D. M. S. de; TAVARES-MARTINS, A. C.
C. O impacto de uma trilha ecologica na ampliacdo das concepc¢des de natureza em
alunos de uma Unidade de Conservacéo. Revista Brasileira de Educacéao
Ambiental, S&o Paulo, v. 17, n. 2, p. 369-388, abr. 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.34024/revbea.2022.v17.12204. Acesso em: 10 mar. 2026.

PINTO, B. C. T.; FREITAS, C. de S. S. Trilhas educativas como recurso didatico-
pedagogico para a pratica de educacdo ambiental. Ambiente e Educacéao: Revista



110

de Educacao Ambiental, Rio Grande, v. 30, n. 1, p. 1-26, jan./abr. 2025. Disponivel
em: https://doi.org/10.63595/ambeduc.v30i1.18262. Acesso em: 10 mar. 2026.

PIRES, F. T. A formacéo e atuacdo docente dos professores da educacao
profissional e tecnoldgica: o que revelam as pesquisas dos ultimos dez anos?
Revista Brasileira de Educacéao Profissional e Tecnoldgica, Natal, v. 2, n. 17, p.
1-15, set. 2019. Disponivel em:
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/8573/pdf. Acesso em: 10
mar. 2026.

PRESTRIDGE, S. et al. Disconnected connections of learning beyond formal
schooling through human-computer-human interactions. Technology, Knowledge
and Learning, Londres, v. 29, n. 4, p. 1791-1807, dez. 2024. Disponivel em:
https://doi.org/10.1007/s10758-024-09779-6. Acesso em: 10 mar. 2026.

PRIOSTE, C. Teachers' hypotheses on academic failure in the early grades of
elementary school. Educacé&o e Pesquisa, S&o Paulo, v. 46, €220336, jan. 2020.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1678-4634202046220336. Acesso em: 10
mar. 2026.

QUEIROZ, R. M. de; TEIXEIRA, H. B.; VELOSO, A. dos S.; TERAN, A. F.;
QUEIROZ, A. G. A caracterizacao dos espacos nao formais de educacéo cientifica
para o ensino de ciéncias. Areté, Manaus, v. 4, n. 7, p. 1-11, abr. 2017. Disponivel
em: http://periodicos.uea.edu.br/index.php/arete/article/view/20/17. Acesso em: 10
mar. 2026.

RAMOS, M. Concepcéao do ensino meédio integrado. Texto apresentado em
seminario promovido pela Secretaria de Educacédo do Estado do Para, v. 8, 2007.
Disponivel em: https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09/texto-concepcaodo-
ensino-medio-integrado-marise-ramos1.pdf. Acesso em: 10 mar. 2026.

RAMOS, M. O curriculo para o ensino médio em suas diferentes modalidades:
concepcgOes, propostas e problemas. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 32, n.
116, p. 771-788, jul./set. 2021.

REIGOTA, M. Meio ambiente e representacdo social. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1998.

REIGOTA, M. O que é educacado ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, 2017.

RIBEIRO, E. C. S.; SOBRAL, K. M.;: JATAI, R. P. Omnilateralidade, politecnia, escola
unitaria e educacao tecnologica: uma analise marxista. In: JORNADA
INTERNACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EM ANTONIO GRAMSCI, 7.,
2016, Fortaleza. Anais [...]. Fortaleza: UFC, 2016.

ROSARIO, S. A. S. do. O ensino da fisica através de uma trilha ecolégica: caminhos
para uma abordagem diferenciada sobre a hidrodinamica. Cuadernos de
Educacién y Desarrollo, Malaga, n. 7, p. 1-6, jul. 2019. Disponivel em:
https://www.eumed.net/rev/atlante. Acesso em: 10 mar. 2026.

SAMPAIO, S. M. V. de; GUIMARAES, L. B. Educac¢do ambiental: tecendo trilhas,
escriturando territorios. Educacéo em Revista, Belo Horizonte, v. 25, n. 3, p. 353-
368, dez. 2008. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0102-46982009000300017.
Acesso em: 10 mar. 2026.

SANTOS, H. C. dos; SOUZA, K. S. L. de; LIMA, R. J. P. de; MELO, D. A. de. Trilhas
ecologicas: uma experiéncia de educacao ambiental junto aos estudantes do Curso



111

de Agroecologia do IFPB — Campus Picui. In: | CONIDIS, 2016, Campina Grande.
Anais [...]. Campina Grande: Realize Editora, 2016. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/24209. Acesso em: 10 mar. 2026.

SANTOS, M. L. dos et al. Politicas e praticas da educacéao profissional no IF
Goiano. Goiania: PUC Goias, 2017. 190 p.

SAO PAULO. Como atecnologia ambiental esta salvando o futuro verde.
Instituto de Energia e Ambiente, USP, 2024. Disponivel em:
https://www.iee.usp.br/noticia/como-a-tecnologia-ambiental-esta-salvando-o-futuro-
verde/. Acesso em: 24 fev. 2026.

SAO PAULO. Tecnologias sustentaveis. Portal de Educagdo Ambiental. Secretaria
de Meio Ambiente, Infraestrutura e Logistica, 2023. Disponivel em:
https://semil.sp.gov.br/educacaoambiental/2023/07/tecnologias-sustentaveis. Acesso
em: 24 fev. 2026.

SA-SILVA, J. R.; ALMEIDA, C. D. de; GUINDANI, J. F. Pesquisa documental: pistas
tedricas e metodoldgicas. Revista Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais, Sao
Leopoldo, v. 1, n. 1, p. 1-15, jul. 2009.

SAVIANI, D. Escola e democracia. (Edicdo comemorativa). Campinas SP: Autores
Associados, 2008. 152 p.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacodes. 11. ed. rev.
Campinas: Autores Associados, 2013.

SAVIANI, D. Sobre a natureza e especificidade da educacdo. Em Aberto, Brasilia, v.
3, n. 22, p. 1-6, jul./ago. 2003.

SCARANQO, F. R.; SANTOS, A. S. (Eds.). Poténcia ambiental da biodiversidade:
um caminho inovador para o Brasil. Rio de Janeiro: PBMC; COPPE-UFRJ, 2018.
69 p.

SILVA, A. C. L. da et al. Educacédo ambiental em trilhas interpretativas: acées de
formacao critica e sensibilizacdo em unidades de conservacao. Revista Eletrénica
Uso Publico em Unidades de Conservacéao, Niterdi, v. 12, n. 17, p. 70-85, 2024.
Disponivel em: https://www.periodicos.uff.br/uso_publico. Acesso em: 10 mar. 2026.

SILVA, C. D. A. da; BRITO, L. M. de; SILVA, Y. de M. Analise das trilhas
interpretativas na educacéo ambiental: uma revisdo dos artigos da RevBea. Revbea,
Séo Paulo, v. 19, n. 4, p. 167-179, dez. 2024. Disponivel em:
https://periodicos.unifesp.br/index.php/revbea/article/download/18899/12613. Acesso
em: 10 mar. 2026.

SILVA, D. S. da; COSTA, K. de M.; DANTAS, J. I. M. O uso de trilhas como
ferramenta didatica no ensino de ciéncias e biologia: uma revisao sistematica.
Diversitas Journal, Santana do Ipanema, v. 8, n. 3, p. 1419-1431, set. 2023.
Disponivel em: https://diversitasjournal.com.br/diversitas_journal. Acesso em: 10
mar. 2026.

SILVA, L. O.; FIGUEIREDO, L. A. V. Racionalidades e sensibilidades em trilhas
interpretativo-perceptivas: promovendo a¢des formativas de Educacdo Ambiental na
Vila de Paranapiacaba — Santo André (SP). Revista Brasileira de Ecoturismo, Sao
Paulo, v. 4, n. 1, p. 25-58, jan./abr. 2011. Disponivel em:
https://doi.org/10.34024/rbecotur.2011.v4.5882. Acesso em: 10 mar. 2026.

SILVA, M. M. et al. Trilha ecolégica como pratica de educacdo ambiental. Revista



112

Eletrdnica em Gestéo, Educacao e Tecnologia Ambiental, Santa Maria, v. 5, n. 5,
p. 705-719, dez. 2012. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reget/article/download/4156/2800/20867. Acesso em: 10
mar. 2026.

SILVA, S. L. S. da et al. Trilha ecolégica como estratégia metodoldgica para o ensino
da educacgdo ambiental com énfase na temética da biodiversidade. Educacéao
Ambiental em Ac¢éo, Novo Hamburgo, n. 60, maio de 2017. Disponivel em:
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=2810. Acesso em: 10 mar. 2026.

SILVA, W. G. da; HIGUCHI, M. I. G. FARIAS, M. S. M. de. Educacéao ambiental na
formacao psicossocial dos jovens. Ciéncias & Educacao, Bauru, v. 21, n. 4, p.
1031-1047, out./dez. 2015. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1516-
731320150040015. Acesso em: 10 mar. 2026.

SOUSA, N. M. de; FARIA, L. C. B. A relacdo do homem com a natureza e seus
aspectos psicoldgicos na destruicdo e preservacdo ambiental. Intercursos, Belo
Horizonte, v. 8, n. 2, p. 78-89, jul./dez. 2009. Disponivel em:
https://revista.uemg.br/intercursosrevistacientifica. Acesso em: 10 mar. 2026.

SOUZA, C. R.; PEREIRA, D. B. Inovacao e engajamento comunitario para
sustentabilidade urbana. Revista Gestao & Sustentabilidade Ambiental,
Florianopolis, v. 8, n. 3, p. 305-320, set. 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.1521/000103. Acesso em: 10 mar. 2026.

SPERNBAUER, B. S.; MONZ, C.; D'ANTONIO, A.; SMITH, J. W. Factors influencing
informal trail conditions: implications for management and research in urban-
proximate parks and protected areas. Landscape and Urban Planning, Amsterdam,
v. 231, n. 104661, mar. 2023. Disponivel em:
https://doi.org/10.1016/j.landurbplan.2022.104661. Acesso em: 10 mar. 2026.

TULIO, L. D.; NAGALLI, A. Dificuldades na realizacdo da educagcdo ambiental nas
instituicdes brasileiras de ensino basico. Revbea, Sdo Paulo, v. 18, n. 4, p. 362-375,
jun. 2023. Disponivel em: https://doi.org/10.34024/revbea.2023.v18.14774. Acesso
em: 10 mar. 2026.

UFSM. Inovacdes tecnoldgicas sustentaveis: rumo a um futuro eco-friendly.
Santa Maria: UFSM, 2025. Disponivel em: https://www.ufsm.br/pet/sistemas-de-
informacao/2023/09/25/inovacoes-tecnologicas-sustentaveis-rumo-a-um-futuro-eco-
friendly. Acesso em: 24 fev. 2026.

VIANNA, V. Pragas urbanas enquanto espac¢os nao formais para a promoc¢éo do
Ensino de Ciéncias: mapeamento de pesquisas realizadas no Brasil. 2025. TCC
(Licenciatura em Ciéncias Da Natureza: Biologia e Quimica) — Instituto Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2025. Disponivel em:
https://dspace.ifrs.edu.br/xmlui/handle/123456789/2175. Acesso em: 21 fev. 2026.

VILANI, R. M.; OLIVEIRA, M. A. S. A. de; MACHADO, C. J. S. Reflexdes sobre o
pos-extrativismo a partir da percepcéo de educandos do curso de turismo.
Educacdo UFSM, Santa Maria, v. 48, Epub, 2023. Disponivel em:
https://doi.org/10.5902/1984644465066. Acesso em: 10 mar. 2026.

VIVEIRQOS, E.; PINTO, D. de O.; CAL, E. C. Mudancas climaticas: o debate cientifico
e a importancia de uma Educacdo Ambiental Transformadora. Revista de Direito e
Sustentabilidade, Brasilia, v. 10, n. 2, p. 73-94, jan./jul. 2025. Disponivel em:
https://indexlaw.org/article/download. Acesso em: 10 mar. 2026.



113

WASILKOSKY, G. et al. Trilha ecolégica como ferramenta de educagédo ambiental.
In: FEIRA DO CONHECIMENTO TECNOLOGICO E CIENTIFICO, 23., 2022, Rio do
Sul. Anais [...]. Rio do Sul: IFC Campus Rio do Sul, 2022. Disponivel em:

https://publicacoes.ifc.edu.br/index.php/fetec/article/view/4581. Acesso em: 10 mar.
2026.



114

APENDICE A - Produto Educacional

r— = e B

Guia Pedagogico
Ihas Ecologic:e

) Comhecs as Trihas - O Ver Atividsdes

g

Guia Pedagdgico para
Trilhas Ecoldgicas

ando as trilhas ecol omc

para a formacao omnilateral no Curso T, lico em Meio Ambiente

Matheus Nunes dos Santos

Prof. Dr. José Carfos Moreira de Souza

ProfEPT = Mestrado Profi nal em Educagio Profissional e Tecnolégica
IF Goiano — Campus Ceres, Goiés

2026

https://trilhas-ept.skywork.website




115

Guia Pedagégico — Trilhas Ecoldgicas IF Goiano | Apressntacio do Produto Educacional

Apresentacao do Produto Educacional

O QUE E ESTE PRODUTO

Este docurmento & wm Gula Pedagdalco elaborado como reguisibe parcial para a obtencao do titulo de
Mestre em Educagio Profissional e Tecnoldgica pelo Programa de Mestrado Profissional emn EFT {(ProfEPT).
ofertado pebo Instituto Federal de Edwcagdo, Cléncia e Tecnologla Golano (IF Golano) — Campus Ceres,
Golds.

TIPO DE PRODUTO EDUCACIONAL

Guia Pedagdglco — material didavico-metodoldgico destinado a professores, gestores e estudantes do
Ensing Médio Integrado. com foco no uso das Trilhkas Ecolégicas do IF Golane Campus Ceres como espaco
educativo ndo formal. O guia propde atividades interdisciplinares articuladas aos componentes curriculares

do Curso Técnkco e Melo amblente Integrado ao Ensino Médio.

VINCULO COM A DISSERTACAD

Este produto educacional & vinculado & dissertagao intitulada “As trilhas ecoldgicas como espago educative
nao formal e as interfaces com o Ensino Médio Integrado no Institute Federal Godamno - Campus Ceres”. O
gula materializa as contribuiches tedricas e praticas da pesquisa, oferecendo um instrumento concrebo para

a efetivacio do potencial pedagdgico das trilhas na formagio técnica & humana dos estudantes,

VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACHIMAL

Este produto educacional sera submetido & avallagio pela banca de defesa da dissertacdo de mestrado mo
Programa ProfEPT do IF Golano — Campus Ceres. A banca awaliard sua pertinéncia pedagdaica.

aplicabilidade, gqualidade téonica e contribulgdo para a Educagio Profissional e Tecnoldgica.

ACESS0O ADQ GUIA DIGITAL
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APENDICE B - Questionario dos servidores da equipe pedagdgica e gestéo

Prezado voluntario,

As entrevistas com o0s gestores/coordenadores que atuam na 32 série do
Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Goiano —
Campus Ceres serdo precedidas de breves informacdes pessoais, em seguida sera
proposta a relacdo de perguntas. O questionario desta entrevista consta de 09
questdes que versam sobre A UTILIZACAO DE TRILHAS ECOLOGICAS COMO
ESPACO EDUCATIVO NAO-FORMAL E AS INTERFACES COM O ENSINO
MEDIO INTEGRADO NO IF GOIANO - CAMPUS
CERES. A intencdo é obter dados sobre experiéncias dos sujeitos relativas ao
percurso formativo na EPT e sua relacdo com a EA. As respostas contribuem para
a elaboracédo da dissertacao e do produto educacional. O tempo de entrevista é de
aproximadamente de 40 minutos. A pesquisa tem como publico alvo os estudantes
da 32 série do curso técnico em MEIO AMBIENTE integrado ao ensino médio. O
sujeito selecionado tem a liberdade para recusar ou se quiser omitir/declinar de
alguma pergunta, também sera permitido. Tendo em vista estas razfes, espera-se
contar com o aceite e a colaboracdo do Gestor/Coordenador selecionado para

entrevista.

1. Funcdo desempenhada na instituicao:

2. Tempo de servigo no IF Goiano Campus Ceres:

( ) Menos de 1 ano

( ) 1-5anos

( ) 6-10 anos

() Mais de 10 anos

3. Vocé acredita que as trilhas ecoldgicas desempenham um papel importante na
formacdao integral dos estudantes no contexto do EPT?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao tenho opiniao formada

() Discordo parcialmente
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() Discordo totalmente

4. Como vocé avalia o grau de integracao das trilhas ecoldgicas no Projeto Politico-
Pedagdgico (PPC) do Campus Ceres?

() Muito integrado — as trilhas sdo abordadas em varias

partes do PPC

() Integrado — as trilhas sdo mencionadas em algumas

partes do PPC

() Pouco integrado — as trilhas sdo mencionadas apenas

superficialmente no PPC

() Néao esta integrado — as trilhas ndo séo abordadas no PPC

5. Na sua opinido, as trilhas ecolégicas sdo adequadamente exploradas como
espacos educativos pelos docentes?

() Sim, totalmente

() Sim, em parte

() Nao, mas poderia ser melhor explorado ( ) Ndo, ndo ha exploracdo suficiente
() Néo tenho opinido formada

6. Vocé considera que a infraestrutura disponivel para a utilizacdo das trilhas

ecoldgicas no Campus Ceres é suficiente para atender as necessidades
pedagodgicas?

() Sim, completamente suficiente

() Suficiente em parte, mas ha necessidade de melhorias

() Insuficiente, necessita de melhorias significativas

() N&o tenho opinido formada

7. Como vocé avalia a articulagé@o entre os espacos educativos ndo-formais, como
as trilhas ecoldgicas, e o curriculo dos cursos técnicos integrados?

() Muito bem articulado — ha uma forte conexao entre os espacos e o curriculo
() Bem articulado — a conexao existe, mas pode ser melhorada

() Pouco articulado — ha pouca conexao entre os espacos e o curriculo

() Néao é articulado — os espacos nao séo conectados ao curriculo

8. Quais sédo os principais desafios que vocé enfrenta na gestdo e organizagéo de
espacos pedagogicos nao-formais, como as trilhas ecologicas?

( ) Falta de recursos financeiros

( ) Falta de apoio institucional

( ) Falta de infraestrutura adequada
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( ) Dificuldade em integrar o espaco nao-formal ao curriculo

() Outros (especificar):

9. Vocé acredita que a utilizacdo de espacos educativos ndao-formais, como as
trilhas ecoldgicas, contribui para a qualidade do ensino no EPT?

() Sim, contribui significativamente

() Sim, mas poderia ser melhor aproveitado
() Nao, a contribuicdo € minima

() Nao tenho opiniao formada

10. como vocé sugere que a gestao institucional poderia melhorar a utilizacéo das
trilhas ecolégicas como espaco pedagoégico?

11. Vocé gostaria de compartilhar alguma experiéncia ou observacao especifica
sobre a gestdo de espacgos educativos ndo-formais no IF Goiano?

12. Vocé acredita que as trilhas ecolégicas como espaco pedagogico também
podem contribuir com a comunidade externa ao Campus? Justifique.
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APENDICE C - Questionario dos discentes

Prezado voluntario,

As entrevistas com estudantes matriculados na 32 série do Curso Técnico em
Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Goiano — Campus Ceres serao
precedidas de breves informacgdes pessoais, em seguida sera proposta a relacao
de perguntas. O questiondrio desta entrevista consta de 09 questdes que versam
sobre A UTILIZAQAO DE TRILHAS ECOLOGICAS COMO ESPACO EDUCATIVO
NAO-FORMAL E AS INTERFACES COM O ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IF
GOIANO - CAMPUS CERES. A intencao € obter
dados sobre experiéncias dos sujeitos relativas ao percurso formativo na EPT e sua
relagdo com a EA. As respostas contribuem para a elaboracéo da dissertacéo e do
produto educacional. O tempo de entrevista € de aproximadamente de 40 minutos.
A pesquisa tem como publico alvo os estudantes da 32 série do curso técnico em
MEIO AMBIENTE integrado ao ensino médio. O sujeito selecionado tem a liberdade
para recusar ou se quiser omitir/declinar de alguma pergunta, também sera
permitido. Tendo em vista estas razbes, espera-se contar com 0O aceite e a

colaboracédo do Estudante selecionado para entrevista.

1. Vocé ja participou de atividades realizadas em trilhas ecoldgicas promovidas
pelo IF Goiano - Campus Ceres?

( ) Sim
( ) Néo

2. Quantas vezes voceé ja participou de trilhas ecologicas como parte das
atividades escolares?

) Nunca participei
) 1a?2vezes

) 3ab5vezes

N AN N/

) Mais de 5 vezes
3. Como vocé classificaria sua experiéncia nessas trilhas?

() Muito positiva
() Positiva
() Neutra
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() Negativa

() Muito negativa

4. Vocé acredita que as trilhas ecoldgicas contribuem para o desenvolvimento de
habilidades como cooperacéo, responsabilidade ambiental e pensamento
critico?
) Concordo totalmente

(
() Concordo parcialmente
() Nao tenho opinido formada
(

(

) Discordo parcialmente
) Discordo totalmente

5. Na sua opinido, as trilhas ecoldgicas ajudam a integrar os conteddos
aprendidos em sala de aula com a prética?

() Sim, muito
() Sim, um pouco
( ) Néo

() Nao sei

6. Vocé considera que as atividades nas trilhas ecoldgicas contribuem para seu
desenvolvimento em varias dimensdes, como intelectual, emocional, social e
ética?

) Concordo totalmente
) Concordo parcialmente

(
(
() Nao tenho opinido formada
() Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente

7. Participar das trilhas ecoldgicas tem impactado sua compreensao sobre temas
relacionados as disciplinas cursadas?

() Sim, muito
() Sim, um pouco
( ) Nao
(

) Nao sei

8. De que maneira as trilhas ecolégicas podem ser melhor integradas ao curriculo
dos cursos técnicos?
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9. Vocé gostaria de compartilhar alguma experiéncia especifica ou sugestao

sobre a utilizacao de trilhas ecoldgicas no IF Goiano Campus Ceres?
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APENDICE D - Questionario dos discentes

Prezado voluntario,

As entrevistas com os docentes que atuam na 32 série do Curso Técnico em
Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Goiano — Campus Ceres serao
precedidas de breves informacdes pessoais, em seguida sera proposta a relacao
de perguntas. O questionario desta entrevista consta de 09 questdes que versam
sobre A UTILIZAQAO DE TRILHAS ECOLOGICAS COMO ESPACO EDUCATIVO
NAO-FORMAL E AS INTERFACES COM O ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IF
GOIANO - CAMPUS CERES. A intencao € obter
dados sobre experiéncias dos sujeitos relativas ao percurso formativo na EPT e sua
relagdo com a EA. As respostas contribuem para a elaboracéo da dissertacéo e do
produto educacional. O tempo de entrevista € de aproximadamente de 40 minutos.
A pesquisa tem como publico alvo os estudantes da 32 série do curso técnico em
MEIO AMBIENTE integrado ao ensino médio. O sujeito selecionado tem a liberdade
para recusar ou se quiser omitir/declinar de alguma pergunta, também sera
permitido. Tendo em vista estas razdes, espera-se contar com 0 aceite e a

colaboracéo do Docente selecionado para entrevista.

. Area de Atuac&o no IF Goiano:
) Linguagens e suas Tecnologias

) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

) Matematica e suas Tecnologias
) Area técnica (especificar):

1
(
(
() Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(
(
2

. Vocé ja conduziu ou participou de atividades em trilhas ecolégicas com seus

alunos?
( )Sim
( ) Nao

3. Como vocé avalia o grau de didlogo que as trilhas ecolégicas do Campus Ceres
mantém com todo o conteudo escolar?

() Muito importante — a maioria das disciplinas, tanto propedéuticas quanto
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técnicas, aborda esse tema.
() Importante — mais da metade das disciplinas, em ambas as areas, aborda esse
tema.
() Pouco importante — menos da metade das disciplinas, em ambas as areas,
aborda esse tema.
() N&o é importante — nenhuma disciplina aborda esse tema.
4. Na elaboracédo do Projeto Politico-Pedagogico, como vocé percebe a presenca
desse espaco nao - formal de ensino?
() Muito presente — é tratada em todos os capitulos ou partes.
() Presente — é tratada em mais de um capitulo ou parte.
() Pouco presente — é tratada em menos de um capitulo ou parte.
() Nao esta presente — ndo é tratada em nenhum capitulo ou parte.
5. Com qual intensidade as trilhas ecoldgicas aparecem no seu planejamento
curricular?
() Muita intensidade — esta presente em todos os contetdos da disciplina ao
longo do curso.
( ) Intensamente — esta presente em mais da metade dos contelidos da
disciplina ao longo do curso.
( ) Pouca intensidade — esta presente em menos da metade dos contetdos da
disciplina ao longo do curso.
() Nao esta presente em nenhum contetdo da disciplina ao longo do curso.
6. Vocé acha que, com quantas matérias distintas a trilhas ecoldgicas pode
dialogar?
( ) Todas.
() Mais da metade das matérias — entre 6 e 8
() Menos da metade das matérias —entre 3e 5
() nenhuma.
7. Na sua abordagem em sala de aula, quais instrumentos vocé utiliza para
explorar as trilhas ecoldgicas?

) Leitura de textos (por exemplo - livros, jornais, revistas).

) Videos (longa, curta metragens, noticias jornalisticas).

(

(

() Exposicdes orais do professor em sala.

() Projecdes de tela (por exemplo, Power Points®).
(

) Palestras, seminarios, oficinas.
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() Objetos teméticos, a depender do enfoque da aula (por exemplo, residuos
solidos, pedacos de folhas, materiais organicos).

) Producéo audiovisual.

) Projetos interventivos (por exemplo, com duracdo de um bimestre ou semestre)
) Estudos de caso.

) Discussao livre.

) Discusséo orientada.

AN AN AN AN N

) Abordagem interdisciplinar (vocé e, no minimo, mais dois professores
desenvolvendo determinado foco em periodo definido conjuntamente).
() Grupos de estudo.
() Estudo dirigido.
8. As trilhas ecologicas facilitam a integracdo dos contetdos tedricos com a pratica
em sua disciplina?
() Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
() Néo tenho opinido formada
() Discordo parcialmente
() Discordo totalmente
9. Como vocé avalia o impacto das trilhas ecoldgicas na formacéo integral dos
estudantes, considerando aspectos como o desenvolvimento intelectual,
emocional, social e ético?
() Muito significativo
() Significativo
() Pouco significativo
() Insignificante
() N&o tenho opiniao formada
10. Em sua opinido, as trilhas ecoldgicas deveriam ser mais integradas ao curriculo
dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio?
() Sim
( ) Nao

11. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao utilizar trilhas ecolégicas
como recurso pedagoégico?

( ) Falta de tempo
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() Falta de apoio institucional
() Infraestrutura inadequada
() Baixo interesse dos estudantes

() Outros (especificar):

12. Gostaria de compartilhar alguma experiéncia ou observacao especifica sobre o
uso de trilhas ecoldgicas na sua préatica docente?

13. Que sugestdes vocé daria para melhorar a utilizacao das trilhas ecolégicas como

espaco educativo no IF Goiano?
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IF Goiano — Campus Ceres Goias, Brasil.

E-mail: matheus.nunesufg@gmail.com

IF Goiano Campus Ceres Goias, Brasil.

E-mail: jose.moreira@ifgoiano.edu.br.

A presente anadlise tem a pretensao de realizar uma reflexdo tedrica
sobre a educacao nao formal, espacgos informais de educacao e a Educacao
Profissional Tecnoldgica. Suas nuances, atividades e objetivos, no intuito de
preparar o “ser”, como individuo pensante e atuante, além de profissional
habilitado para a atuagcao no mundo do trabalho, cada vez mais diverso e
que exige do trabalhador multiplas habilidades. Através da revisao de
literatura buscamos detalhar e demonstrar as vantagens dos espacos
informais na EPT. Utilizamos para a pesquisa os termos: Educagao Formal;
Educacao Informal; Espacos Informais; Relacao dos Espagos Informais com
a EPT. Através de busca em base de dados, como a SciELO, EBSCO, entre
outras, os idiomas utilizados foram o portugués, inglés e o espanhol. Os
artigos encontrados foram selecionados estritamente pelo assunto de
interesse dessa pesquisa. Apds a anadlise e detalhamento do estudo como

Revista MIRANTE, Anapolis / GO, v. 19, n. 1, maio de 2026.
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uma revisao de escopo, entendemos que a EPT no Brasil, apesar de ser
antiga (Senai e Senac e os Institutos Técnicos Federais existentes, ja a
utilizavam), sé tomou félego, a partir da ampliacdo dos Institutos federais
por todo o pais. Entao concluimos que a EPT, necessariamente precisa dos
espacos informais de educacao para sua plena cidadania. Concluimos
também que as vezes a educacao ndo formal necessita de ambientes
formais para alcancar seu pleno objetivo.

Formacao profissional. Espacos informais. Educacgao
pratica e reflexiva.

This analysis aims to provide a theoretical reflection on non-formal
education, informal educational spaces, and Vocational and Technological
Education. It examines their nuances, activities, and objectives, with the
goal of preparing the individual as a thinking and active person, as well as
a professional qualified to work in an increasingly diverse world of labor that
demands multiple skills. Through a literature review, we seek to detail and
demonstrate the advantages of informal spaces in VET. The following terms
were used in the research: Formal Education; Informal Education; Informal
Spaces; Relationship of Informal Spaces with VET. Searches were
conducted in databases such as SciELO, EBSCO, and others, using
Portuguese, English, and Spanish. The articles found were selected strictly
based on the subject matter of this research. After analyzing and detailing
the study as a scoping review, we understand that Vocational and
Technological Education (VTE) in Brazil, despite being old (SENAI, SENAC,
and the existing Federal Technical Institutes already used it), only gained
momentum with the expansion of the Federal Institutes throughout the
country. Therefore, we conclude that VTE necessarily needs informal
educational spaces for its full citizenship. We also conclude that sometimes
non-formal education needs formal environments to achieve its full
objective.

Professional training; Informal spaces; Practical and reflective
education.

Este analisis busca ofrecer una reflexion tedrica sobre la educacion no
formal, los espacios educativos informales y la Educacién Vocacional y
Tecnoldgica (EVT). Examina sus matices, actividades y objetivos, con el fin
de preparar al individuo como una persona reflexiva y activa, asi como un
profesional cualificado para trabajar en un mundo laboral cada vez mas
diverso que exige multiples competencias. Mediante una revisidn
bibliografica, buscamos detallar y demostrar las ventajas de los espacios
informales en la EVT. En la investigacién se utilizaron los siguientes
términos: Educacidn Formal; Educacion Informal; Espacios Informales;
Relacién de los Espacios Informales con la EVT. Se realizaron busquedas en
bases de datos como SciELO, EBSCO y otras, en portugués, inglés y
espanol. Los articulos encontrados se seleccionaron estrictamente con base

Revista MIRANTE, Anapolis / GO, v. 19, n. 1, maio de 2026.
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en el tema de esta investigacion. Tras analizar y detallar el estudio como
una revisién de alcance, entendemos que la Educacién Vocacional y
Tecnoldgica (EVT) en Brasil, a pesar de su antigliedad (SENAI, SENAC vy los
Institutos Técnicos Federales ya la utilizaban), solo cobré impulso con la
expansion de los Institutos Federales en todo el pais. Por lo tanto,
concluimos que la EFP necesita necesariamente espacios educativos
informales para su plena ciudadania. También concluimos que, en
ocasiones, la educacion no formal requiere entornos formales para alcanzar
su objetivo pleno.

Formacion profesional; Espacios informales; Educacién
practica y reflexiva.

Na busca por conhecimento que alinhe aspectos sociais, politicos, de
sustentabilidade, logisticos e experiéncias praticas de diversas questdes,
deparo-me com questionamentos sobre o papel desses ambientes na
educacdo formal. Portanto, é pertinente destacar Freire (2019), quando
defende que a curiosidade se manifesta como uma inquietagao inquisitiva,
uma inclinagao para desvendar o entendimento, seja expressa por meio de
perguntas em voz alta ou em siléncio, como uma busca por clareza e um
sinal de alerta. Com base no exposto e partindo das preocupagoes
vivenciadas pelo pesquisador?, este estudo teve inicio com uma exploragao
voltada para a compreensao do que sao espacos informais de educacao e
que contribuicdes eles podem fazer a educacao profissional e tecnoldgica.

A educacao formal engloba os programas de ensino oferecidos em
instituicdes educacionais como escolas, faculdades e universidades. Ela
segue um curriculo predeterminado e ocorre em um ambiente estruturado,
caracterizado por horarios fixos e avaliagdes sistematicas. Os principais
objetivos da educacao formal sdo transmitir conhecimento académico e
promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Ela capacita os

alunos com as competéncias necessarias para o ingresso no mercado de

1 0 pesquisador é mestrando em Educacéo Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto Federal
Goiano, Especialista em Ciéncias da Natureza e Mundo do Trabalho pela Universidade Federal do
Piaui, Professor efetivo da Secretaria Municipal de Educacao de Nova Gléria — Goias.
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trabalho e a participagao ativa na sociedade (Jacobucci, 2008; Degrande;
Torres, 2022; Leijon et al., 2022).

Por outro lado, a educacdo nao formal refere-se as atividades de
aprendizagem que ocorrem fora do sistema educacional tradicional, apesar
de operarem fora dos ambientes educacionais formais, essas atividades sao
organizadas com objetivos especificos em mente. Exemplos incluem
oficinas, cursos de formacdo profissional e seminarios, que sdo projetados
para adquirir habilidades especificas ou conhecimento pratico por meio de
atividades organizadas (Dias et al., 2017; Arruda et al., 2021).

Os espacgos dedicados a educacdo nao formal caracterizam-se por
atividades de aprendizagem estruturadas e com propdsito, que ocorrem
fora do sistema escolar formal, e também diferem das experiéncias de
aprendizagem formal. Essas atividades sdo frequentemente voluntarias,
centradas no aluno e visam desenvolver habilidades ou conhecimentos
especificos em locais como centros comunitarios, oficinas artesanais ou
profissionais, bibliotecas e museus, ou outros espacos de educagao nao
formais. Seus objetivos geralmente emergem das necessidades dos
participantes. A literatura académica enfatiza sua importancia para o
avanco da justica social, o fomento da cidadania, a promocao da
alfabetizacdo cientifica e a oferta de alternativas a educagcao convencional.
Essas iniciativas frequentemente priorizam uma combinagdao de motivagao
intrinseca e resultados orientados por um propédsito (Johnson; Majewska,
2022; Nascimento, 2024; Johnson; Majewska, 2024).

Definimos que os espacos nao formais estdao associados a ambientes
interativos construidos coletivamente e que envolvem a participacao
opcional de individuos. Em outras palavras, a educacao formal diz respeito
ao ambiente escolar, enquanto a educacao nao formal ocorre fora do
contexto escolar tradicional (Reis et al., 2019).

A educacao profissional e tecnoldgica constitui uma modalidade de
aprendizagem que combina amplo conhecimento tedrico com habilidades

praticas especializadas, capacitando os individuos para carreiras especificas

Revista MIRANTE, Anapolis / GO, v. 19, n. 1, maio de 2026.
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e seus papéis no mercado de trabalho contemporaneo. Essa abordagem
educacional sintetiza conceitos fundamentais com experiéncia pratica,
frequentemente por meio de uma combinacgao de instrugao em sala de aula,
treinamento técnico e aplicagdo no mundo real, bem como em outros
espacos nao formais de educacao, com o objetivo de desenvolver
profissionais completos, capazes de pensar criticamente e contribuir para o
avanco econdmico e social (Lima; Azevedo, 2025).

Este estudo explora o potencial da Educagao Profissional Tecnoldgica
(EPT) para além dos ambientes educacionais tradicionais, através da
metodologia de revisao de literatura de escopo, a Revisao de Escopo € uma
metodologia de pesquisa que mapeia e explora a literatura existente sobre
um tema, identificando lacunas de conhecimento e prioridades para futuras
pesquisas. Ela utiliza critérios amplos de busca e é util quando nao ha
revisdes sobre o tema ou quando este € amplo e complexo (Salvador et al.,
2021).

Ha uma falta de clareza no significado e uso do termo aprendizagem
informal. Isso decorre de trés questdes: as diversas maneiras pelas quais
os pesquisadores tém usado o termo; os diversos usos politicos do termo
aprendizagem ndo formal; e diferentes posicionamentos teoricos sobre a
natureza da aprendizagem como um todo. Essas complicacdes resultaram
em uma falta de consenso sobre as diferencas entre aprendizagem informal
e formal. Na pratica, os atributos da aprendizagem formal e informal sao
misturados. O termo aprendizagem informal deve, portanto, ser claramente
definido quando usado. Questdes sobre o valor da aprendizagem sao mais
importantes do que aquelas sobre sua presenca ou quantidade (Johnson.;
Majewska, 2022).

A medida que essas as origens bastante diferentes do conceito de
aprendizagem informal convergem, o uso e o significado desse conceito

tornam-se ainda mais confusos. O que ambas as tradicdes tém em comum
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€ a nogao de que a aprendizagem informal é diferente da educacao formal.
Isso leva diretamente ao préximo problema. A aprendizagem informal
raramente € definida claramente por si sb. Quase sempre, é a
aprendizagem/educacao formal que é definida, deixando a aprendizagem
informal como seu oposto (HODKISON, 2010).

Quando a aprendizagem nao formal ressurgiu, a partir do final da
década de 1980, tornou-se mais formalizada, sob a influéncia do
capitalismo de livre mercado e da teoria do capital humano. Os
investimentos, na maior parte do mundo, estao cada vez mais focados na
producdo econdmica. A formalizacdo de grande parte da aprendizagem nao
formal e informal pode ser vista, por exemplo, no crescimento do
movimento de competéncias, em que os resultados da aprendizagem
relacionada ao trabalho sao especificados, mensurados e potencialmente
validados, independentemente de onde essa aprendizagem tenha ocorrido
(Evans; Kersh, 2023).

[...] politicas comuns precisam ser formuladas para a
validacdo e o reconhecimento da aprendizagem prévia, de modo que
a aprendizagem ao longo da vida possa ser considerada na pratica
e os cidaddos recebam o devido crédito por ela. Validacdo refere-se
a identificagdo, avaliagdo e reconhecimento da ampla gama de
habilidades e competéncias que as pessoas adquiriram em diversos
contextos de aprendizagem formais, informais e ndao formais ao
longo de suas vidas (Evans; Kersh, 2023, p. 526).

Resumindo o exposto acima, notamos que aprendizagem nao formal
€ uma aprendizagem intencional, que ocorre em uma gama diversificada de
ambientes e situacdes, para as quais o0 ensino/treinamento e a
aprendizagem nao sao necessariamente sua Unica ou principal atividade.
Esses ambientes e situacdes podem ser intermitentes ou transitérios, e as
atividades ou cursos que ocorrem podem ser conduzidos por facilitadores
de aprendizagem profissionais ou por voluntarios. As atividades e os cursos
sao planejados, mas raramente sao estruturados por ritmos convencionais
ou disciplinas curriculares, geralmente se destinam a grupos-alvo
especificos, mas raramente documentam ou avaliam os resultados ou

conquistas da aprendizagem de maneiras convencionalmente utilizadas na
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A educacdo ndo formal é aquela que ocorre de maneira
espontédnea ou semiestruturada, em diversos espagos como
museus, centros culturais, teatros, cinemas ou mesmo dentro de
casa. Considerando tal abrangéncia, faz pouco sentido falar em
medir aprendizagem de conteldo como se faz na educacgao formal.
De fato, ha um consenso na literatura que trata da interacdao do
publico com as diferentes narrativas sustentadas pelos objetos e
exposigdes museais, de que a experiéncia do visitante é importante,
ndo exatamente pelo conteldo assimilado ou aprendido, mas sim
pelas consequéncias que a visita acarreta (Cazelli; Coimbra, 2023,

p. 2).
Sendo assim, as teorias socioculturais da aprendizagem sugerem que

a interacao com o educador transforma o pensamento do aprendiz, sendo
a aprendizagem experiencial e social, assim ao mesmo tempo, as condicoes
de aprendizagem (sejam elas, formais ou nao formais) podem diferir entre

contextos.

A educacao formal (EF) é o tipo de instrugao oferecida em instituicdes
de ensino, como escolas primarias e secundarias, faculdades e
universidades. Ela segue um curriculo preestabelecido e ocorre em um
ambiente estruturado, com horarios definidos e avaliacOes sistematicas.
Seus principais objetivos sdo transmitir conhecimento académico e
desenvolver habilidades cognitivas, e preparar os alunos para o mercado
de trabalho e para a vida em sociedade. Ja na formacao que ocorre fora do
sistema educacional tradicional é conhecida como educacao ndo formal
(ENF), que ainda assim é estruturada e possui objetivos especificos. Pode
assumir a forma de oficinas, cursos de formacao profissional, seminarios,
aulas em ambientes ecoldgicos, etc. entre outras atividades organizadas
para desenvolver habilidades especificas ou conhecimentos praticos. Na
Tabela 1 detalhamos essas diferencas entres as duas formas (Gémez;
Gomez, 2014; Brambilla Et Al., 2023; Carvalho Et Al., 2025).

Tabela 1 - Principais diferencas entre EF e ENF
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Educacao formal (EF)

Educacao nao formal
(ENF)

Estrutura e organizacgao:

Flexibilidade: Geralmente é

baseia-se num sistema mais flexivel em termos de tempo
organizado com niveis e espaco do que a educacao
claramente definidos, desde a formal.

educacao pré-escolar até ao

ensino superior.
Curriculo pré-estabelecido:
segue um curriculo elaborado por

Abordagem pratica:
geralmente foca em habilidades

autoridades educacionais ou praticas e aplicaveis, como em
especialistas na area. cursos de culinaria, oficinas de
marcenaria ou aulas de idiomas.

Certificagcao: Os alunos Participacdo voluntaria: os

obtém diplomas ou graus que
certificam seus conhecimentos e
habilidades.

individuos optam por participar
em programas de educagao nao
formal de acordo com o0s seus
interesses e necessidades.

AvaliagOes: Exames e Certificacao opcional:
avaliacdes periddicas sao Embora alguns programas
utilizados para medir o progresso possam  oferecer certificados

dos alunos. Isso garante que eles
atendam aos padrdes
estabelecidos.

Professores  qualificados:
Professores e docentes do ensino
formal geralmente possuem
formacao especializada e sao
certificados para lecionar.

apds a conclusao, nem sempre é
um requisito obrigatdrio.

Diversidade de meétodos:
sao utilizadas varias
metodologias de ensino, como
aprendizagem experiencial,
projetos colaborativos e
treinamento no local de trabalho.

Fonte: Do autor.

Baseando-se no exposto na tabela acima, a conclusao é que os
sistemas educacionais formais de educacao sao muito tolhidos pelo seu
proprio conservadorismo, e se adaptaram muito lentamente as mudangas
socioecondmicas ao seu redor. E a partir dessa inércia e da expansdo
tecnologica da sociedade, que educadores e planejadores escolares
comecaram a entender o que é a educacao nao formal e como ela se

diferencia da educacao formal em todos os eixos.

Ao longo da cronologia humana na terra, o progresso do ser, tem sido
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marcado pelo desenvolvimento continuo de novas tecnologias e pelo
aprimoramento das ja existentes, com o objetivo de facilitar a produgao de
recursos essenciais a sobrevivéncia e, consequentemente, melhorar a
qualidade de vida. Esse processo frequentemente leva a profundas
transformacdes sociais. Nos ultimos séculos, e mais rapidamente nas
ultimas décadas, essas mudancas tornaram-se cada vez mais acentuadas,
impulsionando a sociedade por meio de uma ampla modernizagao e avangos
tecnoldgicos que produzem volumes de informagdo sem precedentes
(Farias, 2023).

Consequentemente, dada a vasta acumulagdao de conhecimento
gerada por meio de diversas atividades humanas, a educagao
contemporanea ndo pode mais se limitar aos ambientes escolares
tradicionais. Além disso, esse aumento na producdao de conhecimento
induziu mudangas significativas nas estruturas sociais, influenciando
particularmente as relacdes familiares e transferindo certas
responsabilidades tradicionalmente atribuidas as familias para instituicdoes
formais de ensino, ou seja, para as escolas tradicionais (Evangelista et al.,
2017).

Historicamente, o desempenho no ensino médio era avaliado com
base em fatores como taxas de conclusao no prazo, notas em testes
padronizados e o numero de alunos admitidos em universidades. O objetivo
principal era preparar os alunos tanto para o ensino superior, quanto para
0 ingresso no mercado de trabalho. Instituicdes educacionais inovadoras
contemporaneas transformaram esse paradigma, garantindo agora que
cada aluno se forme com um plano de carreira claro e tenha dado passos
concretos para sua realizacdao, seja ingressando na universidade ou
conseguindo um emprego em uma empresa (Foguel; Sheuenstuhl, 2018).

Essa mudanca em direcdao ao planejamento de carreira precoce instila
um senso de propdsito mais forte nos alunos, permitindo reconhecer que
seu aprendizado é orientado por um propdsito, € nao meramente

académico. Os atuais programas de Educacao Profissional e Tecnoldgica
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(EPT), disponiveis em escolas de ensino médio, faculdades e por meio de
iniciativas estaduais e federais, criam oportunidades para que os alunos
adquiram habilidades que vao além do escopo da educagao pos-secundaria
(Duchi et al., 2025). Em Goias, além das iniciativas federais como o Sebrae
e o Senar, oferta-se também cursos nas Escolas do Futuro (EFGs) e nos
COTEC (Colégios tecnoldgicos).

Apesar da evolucao dos objetivos de aprendizagem, os ambientes em
que muitos programas de educacdo profissional e tecnoldgica (EPT) sdo
conduzidos nao acompanharam esses desenvolvimentos. Por exemplo,
aulas de ponta em mecatrdnica e sistemas de informagao geoespacial sdo
frequentemente ministradas em oficinas obsoletas, acreditamos que os
programas de EPT, assim como seus alunos, necessitam de espacos de
aprendizagem dedicados e adaptados para facilitar suas atividades
académicas e pesquisas voltadas para a carreira (Moraes et al., 2020).

A educacao profissional e tecnoldgica contemporanea diverge
significativamente dos programas técnico-profissionais (vocacionais)
tradicionais do passado (Oliveira et al., 2020). Enquanto os curriculos
vocacionais anteriores se concentravam principalmente em areas como
cursos de cabeleireiro (masculino ou feminino), corte e costura, alfaiates e
em algumas escolas os cursos de mecanica automotiva, entre outros,
ocupacgoes acessiveis imediatamente apds o ensino médio. Isso ndao quer
dizer que estas profissdes deixaram de ser importantes, mas em sua
maioria, pertencem a um nicho de mercado (Castro, 2009; Ferreira, 2014;
Bordin, 2019).

Os programas modernos de EPT abrangem um espectro mais amplo
de industrias em rapida evolucdo, que muitas vezes exigem treinamento
complementar ou niveis mais elevados de educacao formal. O objetivo
principal é capacitar os alunos a identificar possiveis trajetdrias de carreira,
adquirir habilidades pertinentes e desenvolver planos estratégicos para
alcancar seus objetivos profissionais, independentemente de estarem

preparados para ingressar no mercado de trabalho imediatamente. Com a
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evolugao dos programas de EPT, cabe aos espacos de educagao nao formais
evoluirem (S6nego, 2022).

Concomitantemente, a utilizagao de espacos informais no ensino e na
aprendizagem, enfatiza-se uma gama de atividades educativas realizadas
pragmaticamente fora do ambiente formal de ensino convencional. Essas
praticas, conduzidas em diversos contextos, possuem grande importancia,
pois contribuem significativamente para o desenvolvimento do carater
individual e facilitam uma compreensdao mais profunda das teorias. Isso é
especialmente relevante, visto que o conhecimento transmitido pelas
escolas é frequentemente esquecido rapidamente. Consequentemente,
pode-se inferir que a educagao nao formal ocorre em espacos distintos dos
ambientes escolares tradicionais, qualquer local onde interagdes educativas
possam acontecer. Tais espacos podem ser conduzidos por individuos
qualificados no respectivo assunto e visam promover efetivamente a
aprendizagem para além do contexto escolar formal ou de outras estruturas
educacionais (Gaia; Lopes, 2019).

Uma caracteristica fundamental que distingue os ambientes de
educacao ndo formal é a sua separacao do sistema de ensino formal, esses
espacos nao sao locais tradicionais para praticas de ensino, no entanto,
podem servir como cenarios para atividades relacionadas a aprendizagem.
Exemplos incluem parques publicos, museus, centros de ciéncias,
ambientes naturais (tanto rurais quanto urbanos), agroindustrias, trilhas
ecoldgicas, entre outros. Esses locais sao frequentemente utilizados como
extensdbes complementares dos ambientes escolares convencionais,
principalmente porque muitas instituicdes de ensino em todo o pais nao
possuem infraestrutura adequada para atender as diversas demandas
associadas aos varios cursos. Para contornar essa limitacdo, os educadores
frequentemente utilizam esses espacos alternativos para facilitar suas
atividades de ensino (Moreira et al., 2024).

Ambientes informais tém desempenhado um papel significativo no

avanco da Educacao Profissional e Tecnoldgica, com muitos educadores
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utilizando esses espacos para facilitar o envolvimento direto e pratico dos
alunos com diversos temas abordados em sala de aula. Essas abordagens
podem reforcar a ideia de que os ambientes tradicionais de sala de aula,
talvez nao sejam mais adequados para acompanhar a natureza evolutiva
do EPT. Nesse sentido, os espagos nao formais representam uma alternativa
valiosa para fomentar praticas educacionais, que emergem os alunos em
ambientes capazes de evocar emogoes e curiosidade, promovendo, assim,
experiéncias de aprendizagem mais significativas (Jacobucci, 2008; Moreira
et al., 2024).

Para Moreira et al., (2024) ambientes informais possuem o potencial
de auxiliar substancialmente no desenvolvimento das habilidades dos
estudantes. Estes ambientes introduzem, por meio de atividades cativantes
e diferentes do tradicional, sentimentos inatingiveis em ambientes
escolares tradicionais. Ao estimular a curiosidade, o interesse e a
interatividade podem aumentar significativamente a compreensao do
conhecimento tedrico adquirido em sala de aula. Isso acontece, porque
essas experiéncias reforcam a aprendizagem, ao conectar os alunos
diretamente com contextos do mundo real, relacionando-os ao conteudo,
evocando, assim, sentimentos e respostas emocionais que os ambientes

educacionais convencionais muitas vezes nao conseguem provocar.

A educacdo profissional e tecnoldgica constitui um elemento
fundamental para alcangar o crescimento econ6mico, bem como o
desenvolvimento social e individual. Essa afirmacao assume particular
relevancia nos tempos contemporaneos, visto que, na maioria das nagoes
industrializadas, os mercados de trabalho e os processos laborais estao
passando por rapidas transformacoes. Essas evolucdes sao impulsionadas
principalmente por mudancas demograficas e avangos tecnoldgicos.

Demograficamente, observa-se um declinio generalizado na forca de
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trabalho disponivel. Concomitantemente, prevé-se que o0 progresso
tecnoldgico induza uma mudanca estrutural em direcao a métodos de
producao e servicos cada vez mais intensivos em conhecimento.
Consequentemente, diversas economias enfrentam desafios relacionados a
escassez de mao de obra qualificada, um problema que devera se
intensificar significativamente nos préoximos anos (Lischewskil et al.,2020).

Para Ramos (2021, p. 29), “[...] educacao tecnoldgica deve ser
tratada como sinbnimo, ou mesmo de raiz filoséfica e ético-politica, da
educacgao politécnica, significando aquela que proporciona aos estudantes e
aos trabalhadores a apreensdo dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos,
sdcio-historicos e culturais da produgao moderna”.

Portanto, tanto do ponto de vista individual quanto institucional e
social, a relevancia da educacdo profissional e tecnoldgica e da
aprendizagem ao longo da vida esta aumentando, pois ambas sdo
essenciais para enfrentar esses desafios. Do ponto de vista individual, a EPT
garante e melhora as perspectivas de emprego e permite que os individuos
atuem de forma independente no mercado de trabalho. Do ponto de vista
institucional, a EPT pode ajudar a reduzir a potencial escassez de
profissionais qualificados (Silva, et al., 2019).

Pesquisas recentes (Jones; Dexter, 2018; Evans, 2019; Barton;
Dexter, 2020; Abedi et al., 2021), revelam que os estudantes aprendem
tanto em atividades escolares quanto nas atividades extra escolares,
principalmente para adquirir habilidades técnicas, o que leva ao uso
predominante da tecnologia como ferramenta de produtividade para
complementar as tarefas rotineiras de ensino tradicional centradas na
aprendizagem. Por essa razao, destaca-se a importancia do
desenvolvimento profissional e tecnoldgico, como reformulador das crencas
e dos interesses dos estudantes em relagao a atividades de aprendizagem
gue, adicionalmente, desenvolvam seu conhecimento pedagdgico e
possibilitem o uso da tecnologia em uma abordagem mais construtivista.

Na perspectiva da EPT, os espacgos informais possuem um potencial
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significativo para estimular o instinto investigativo, fomentando a
curiosidade e o desejo de experimentar, aprender e compreender. Esse
engajamento visa coletar informagdes para uso futuro, com a aspiragao de
adquirir conhecimento mais profundo e consistente. Tal conhecimento é
cultivado por meio de visitas repetidas a ambientes informais onde ocorrem
pesquisa e didlogo, transformando a compreensao tedrica em experiéncia
vivida. O desenvolvimento humano ndo é inerentemente garantido ao
nascimento, mas é moldado por experiéncias sociais, que dependem
fundamentalmente de condicdes de vida adequadas e oportunidades
educacionais (Santos et al., 2021).

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, cujo principal objetivo é
preparar as pessoas para viver em um mercado de trabalho competitivo,
por intermédio da qualificacdo profissional, o alcance desse objetivo se
compromete, se faltar atividades praticas na ampla gama de cursos
oferecidos por diversas instituicdes em todo o Brasil. E inconcebivel supor
que os alunos dessa modalidade educacional possam adquirir
conhecimentos e habilidades relacionados ao trabalho, somente por meio
de instrucgdo tedrica, pelo contrario, o envolvimento do aluno com a pratica
é essencial. A combinacdo do aprendizado tedrico com a experiéncia
pratica, aprimora a compreensao da disciplina, e significativamente,
melhora a eficiéncia na profissdo escolhida (Moreira et al., 2024).

Contextualizando, entendemos que os espacos educacionais informais
desempenham um papel indispensavel no panorama educacional mais
amplo, particularmente no ambito da educacdo profissional e tecnoldgica.
Tais espacos sao parte integrante de um processo formativo que abrange
desde a educacdo basica até o ensino superior, incluindo a pés-graduacgao.
Além disso, € amplamente reconhecido que as instituicdes de ensino, em
geral, carecem da infraestrutura considerada adequada pelos educadores
para o desenvolvimento eficaz de suas atividades, muitas vezes, nao
possuem sequer as instalagcdes minimas necessarias para atingir seus

objetivos. Consequentemente, os professores frequentemente buscam
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meios alternativos para superar esses obstaculos, muitos dos quais sao
atenuados ou contornados por meio da utilizacgdo de ambientes de
aprendizagem nao formais (Campos; Cavalari, 2022; Araujo et al., 2024;
Moreira et al., 2024).

Quando o educador consegue conectar o conhecimento prévio dos
alunos, com o conteldo ensinado em sala, essa conexao facilita uma
compreensao mais profunda e ajuda os estudantes a perceberem como os
conceitos impactam suas vidas de forma mais ampla. Segundo
especialistas, um fator essencial para alcangar esse objetivo, é a utilizagdo
de ambientes alternativos, além dos tradicionais, para a realizacao das
atividades de aprendizagem. Sendo assim recorremos a Paulo Freire
(1996), que ja ha 30 anos, preocupava-se com o0 ensino técnico e

profissional fora do espaco tradicional, para finalizar esta revisao:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos e os baixos niveis
de bem-estar das populagdes, os lixGes e os riscos que oferecem a
salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no coragao dos bairros ricos
e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta
pergunta € considerada em si demagdgica e reveladora da ma
vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos
defensores da democracia. Por que ndo discutir com os alunos a
realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo contetdo
se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é constante e a
convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social
que eles tém como individuos? (Freire, 2019, p. 17).

Por meio dessa provocagao, Paulo Freire defende uma abordagem da
educacao que problematiza e liberta, conectando o ensino em sala de aula
com as realidades tangiveis e muitas vezes duras enfrentadas pelos alunos.
Ele se opde ao método passivo de educacdao, que se resume a mera
transmissdo de informacodes, e, em vez disso, incentiva a reflexao critica
sobre as experiéncias sociais. Essa metodologia visa transformar o
conhecimento em percepcdo pratica e fomentar a autonomia, capacitando

os individuos a desafiar e modificar condigdes sociais opressivas.
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Quando eu ainda era um estudante de primeiro e segundo grau, me
perguntava sobre como eu usaria 0s parcos conhecimentos que adquiria na
escola, apesar da educacao informal que eu recebia em casa, dos meus
pais, avos e tios, o que eu aprendia na escola nao tinha ainda nenhuma
aplicabilidade, por este fator, as vezes negligenciei algumas disciplinas. A
minha educacgao informal consistia em tarefas do cotidiano, como usar a
enxada para carpir, furar buracos com um enxadao, varrer o chao de terra
batida do quintal, acender o fogo do fogao a lenha sem se queimar, entre
outras atividades do dia a dia normal de uma crianga/adolescente. Mas
utilizar a matematica (somente para contar as bolinhas de gude), as frases
rebuscadas de portugués e as aventuras dos livros de histéria, ndo havia
momentos e nem oportunidades. As aulas de geografia, sim eu utilizava,
reconhecia uma mata, um morro, sabia a diferenca entre um rio e um
cérrego, entretanto, a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos
estacionava ai.

No titulo deste artigo, o descrevi como sendo uma visdo eclética do
ponto de observacdao de um professor, mas, porque eclética? Porque eu
discorro ao longo do texto de varias formas, antropocéntrica, tecnicista,
profissional, simplista e até as vezes poética, entdo nada melhor para definir
este estudo como uma visao de todos os dngulos, ou seja, eclética.

Encerradas estas consideracoes iniciais, notamos na vivéncia do dia
a dia, que para ser um profissional especializado, seja ele um torneiro
mecéanico, um lanterneiro, um pintor automotivo ou um marceneiro ou
talvez um técnico especializado em alguma atividade, é necessario e
condicao sine qua non a pratica para que desempenhe com perfeicdo e
qualidade qualquer atividade que gere algum produto ou uma prestacao de
servigo.

Espacos informais estao por ai, basta um olhar mais agucado dos

educadores para que se tornem parte da educacao profissional e
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tecnoldgica. Neste estudo, entendemos através da leitura de outros
autores, as diferencas que divergem a educacao formal da nao formal,
principalmente quanto ao local e pedagogia de suas aulas, enquanto em
uma os ambientes sdo fechados, bem como seus conteudos, na outra, as
disciplinas podem ser realizadas em qualquer lugar, independentemente de
haver muros, paredes ou qualquer limitacdo. Por exemplo, uma trilha
ecoldgica, que em sua extensdo tenha um corrego ou um riacho, pode ser
muito mais util para as aulas de ciéncia (botanica, zoologia, etc.), aulas de
geografia, de ecologia, entre outras.

Concluimos entdao, que ao observamos que a aprendizagem nao
formal é formada por conceitos complexos, mas fortes, e que criam uma
tensao para o pensamento curricular. Conceitos restritos de curriculo
deixam pouco espaco para considerar o0s aspectos nao planejados e
implicitos da aprendizagem (que podem ser um componente da
aprendizagem nao formal nas escolas). Isso significa que a pesquisa
educacional precisa adotar um conceito amplo de curriculo, para melhor
compreender a aprendizagem nas escolas e também aproveitar todos os
tipos de aprendizagem para que os alunos e a sociedade possam atingir seu
potencial.

Notamos também, que a aprendizagem ndo formal é mais dificil de
definir com clareza do que a aprendizagem formal, e isso se deve em parte
ao fato de compartilharem algumas sobreposicoes. Essa sobreposicao
acarreta implicagOes, pois torna mais desafiador pesquisar a aprendizagem
nao formal. Talvez seja mais util considerar a aprendizagem nao formal
como um hibrido das outras formas de aprendizagem, ou seja, é na
interacao de elementos formais e informais que a nao formalidade adquire
seu carater especial.

Pensando assim, este posicionamento apresenta algumas dificuldades
para estabelecer os métodos mais adequados para estudar a aprendizagem
nao formal. Nossa revisdao da literatura apresenta algumas distingdes claras

entre os diferentes tipos de aprendizagem, de modo que existem algumas
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caracteristicas que podem ser usadas para diferenciar como eles diferem,
por exemplo, grau de articulacao estruturada dos objetivos de
aprendizagem, intencionalidade e consciéncia da aprendizagem por parte
do aluno e reconhecimento da aprendizagem.

Da mesma forma, embora a aprendizagem nao formal possa
acontecer em qualquer lugar, essas oportunidades podem estar disponiveis
apenas em contextos mais formais (por exemplo: bibliotecas, museus,
planetarios, salas de informatica, etc.), tornando essa aprendizagem

necessariamente "nao formal".
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Ceres, como espagos didatico-pedagdgicos de ensino ndo formal, investigando sua contribuigio para a
formagao omnilateral dos estudantes do curse técnico em Maio Ambiente integrado ao Ensing Média. Este
estudo consiste em quatro lases: revisdo narrativa da literatura pela persepectiva dos autores Lakatos e
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termos da Resolugdo CHES n® 466/2012, cujas as diretrizes & normas s3o regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos (Brasil, 2012). Por fim, o estudo resultard na elaboragio de um Guia Ecolégico
em formato da folder, destinado a toda a comunidade interna & externa do IF Goiano ; Campus Cares.
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omnilateral dos estudantes do curso técnico em Meio Ambienta integrado ao Ensino Médio.
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exijam reflaxio sobre as trilhas ecoldgicas & seu impacto pedagdgico, o que pode gerar algum nivel de
exposicio de opinidas ou experiéncias pessoais. As entrevisias podem gerar siluagdes de desconforto,
vargonha, ansiedade, dividas, risco de identificagio, porque suas falas estardo sendo gravadas pelo
pesquisador. Diante do exposto, serdo tomadas medidas para minimizar as situagBes acima descritas, como
o agendamento prévio do dia, hordrio & local da entrevista. Além disso serdo lomados os cuidados quanto &
privacidade a sigilo do participante que esta sendo antrevistado.

Em fermos de medidas de proleco, todos os participanies lerfo a liberdade de se recusar a responder
gualquer questio com a qual ndo se sintam confortdveis, além da possibilidade de interrupgio na pasguisa
a gualguer momento, Sem que isso gere qualguer tipo de prejuizo ou consequéncia. [...] Quanto aos
benaficios, a pasquisa tem o polencial de contribuir direlamente para a compreensac do papel das trilhas
ecoldgicas como espagos de aprandizagem ndo formais. [...] Em suma, lemos:

a} Classificacao de riscos: Os riscos foram reclassificados como BAIXOS (conforme Resolugdo CNS
466/2012), considerando: (i) Fisicos/guimicos: leves (participacdo de veluntarios em atividade da campo
numa trilha ecoldgica); (i) Psicobdgicos: Leves (possivel desconforio ao discutir percepgies pedagdgicas);
{iii) De privacidade: Moderados (gravagio de entrevistas).

b} Plano da mitigagao detalhado: (i) Pré-entrevista: Envio de roteiro das questies aos participantes 72h
antes; (i) Sigilo: Dados anonimizados [codigos e nomes ficticios substituem identificagias); (i) Interrupcan:
Direito de pausariretirar-se sem penalidades; (iv) Acompanhamento: Encaminhamento imediate ao
psicologo do campus em caso da desconforto; (v) Armazenamanto: Gravagies auditivas criptografadas;
acesso restrito a0 pesquisador.”

PAREGER ATENDE A LEGISLAGAD

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Matodologia, incluinda local, populagio & amostra, métodos de colata:

Relata-sa: "0s sujeitos participantes dessa pesquisa serdo os alunos que astio no ferceiro ano do curso
Técnico Integrade ao Ensing Médio em Meio Ambiente no Campus Ceras do IF Goiano no ano corrente,
2025; professores, membros da equipe pedagdgica & a direg3o da instituigdo. Prevé-se a parlicipagio de
até 19 (dezenove) estudanies matriculados na 3% (terceira) série am 2025. O guadre docents vinculado ao
curso na 3% série & composta por 12 (doze) professares.
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[--.] Em relagao a como convidar docentes e discentes a participaram da pasquisa: lodo e qualguer contato
com o8 potenciais voluntérios sera feito de maneira autorizada e mediada pela diretoria da insfituicdo sera
feito por meio de comunicagio elatrénica enviada 4 comunidade académica do campus estudado, mediante
encaminhamento de chamamento (de autoria do pesquisador junio a seu programa de pds-graduagiao) 4
parficipagao da pesquisa em canais de difusao de informagio institucional do campus estudado, sempre
com a anuéncia dos servidores diretores Geral & Administrative, bem come da respactiva coordenacas de
curso ao qual os polenciais participantes servidoras a estudantes estejam vinculadaos.

Apds o convite, serda fornecidas orientaghes sobre a aceilacdo e a autorizagdo dos responsaveis legais dos
alunos menores de 18 anos, assim como dos demais participantes da pesquisa. Esta aulorizagao serd
formalizada mediante a assinatura dos seguintes documentos: Termo de Assantimanto Livre e Esclarecido
{TALE) a Termo de Consentimemo Livre e Esclarecido {TCLE).”

PARECER: ATENDE A LEGISLAGAD

Garantias Elicas acs Participantes da Pasquisa:

Relata-se: "A presente pesquisa ndo apresanta riscos lisicos ou guimicos aos participantas. Como o estudo
nao exige atividades fisicas, deslocamentos para areas exlernas ou praticas em campo, o principal risco
es1a relacionado a possiveis desconfortos ao responder questdes que exijam reflexdo sobre as trilhas
ecoldgicas e seuw impacto pedagbgico, o que pode gerar algum nival de exposicdo de opinides ou
experiencias pessoais. As enfravistas podem gerar situagies de desconforto, vergonha, ansiedade, dividas,
risco de identificagdo, porque suas lalas estardo sendo gravadas pelo pesguisador. Diante do exposto,
serdo tomadas medidas para minimizar as siluagdes acima descritas, como o agendamento prévio do dia,
horaro e local da enfrevista. Além disso serdo tomados os cuidades quanto a privacidade e sigilo do
participante que estd sendo entrevistado.

Em termos de medidas de protegdo, todos os participanies lerfo a liberdade de se recusar a responder
qualquer questio com a gqual ndo se simtam confortaveis, além da possibilidade de inlerrupgio na pesquisa
a qualguer momento, sem gue iss0 gere qualguer lipo de prejuize ou consaquéncia. Caso algum
descontorio emocional seja parcebido, o participante lerd acesso ao apoio da profissionais da drea da sadde
do campus, para suporte necessarno.

Quanto aos baneficios, a pesquisa tem o pofencial de contribuir diretamente para a
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compreensdo do papel das trilhas ecoldgicas como espagos de aprendizagem nao formais. Ao reunir
perspectivas de diferentes atores envalvidos no processo educacional (estudantes, professoras e equipe
pedagdgica). o estudo podera formecer um panorama amplo sobre a ralevancia das trilhas para a formagdo
imtegral dos alunos. Indiretamente, a pesquisa podera alterar politicas institucionais de valorizagio de
espacos n3o lormais de ensing, incentivando praticas pedagdgicas inovadoras & alinhadas aos principios de
educagaoc ambiantal. [...] Acresente-se que desenvolveremos expedientas de relagdo com as pessoas
pesquisadas garantindo sigilo, protecdo de dados, confidencialidade, privacidada e integridade fisica &
psicolbgica a elas. Quanio a privacidade, protecao de dados, sigilo e confidencialidade. lodos os dados
colelados serdo tratados pelo pesquisador responsavel, armazenando arquivos de midia contendo
informagies e dados de maneira offline & de acesso restrito por esse masmao pasquisador. Mo gue se refers
4 integridade fisica e psicologica, coma o projelo assevera e, agora, demostra com uma graduacio, a
pesquisa oferece riscos leves aos seus potenciais participantes, mas garante que em caso de
intercarréncias e desconfortos serdo traladas mediante encaminhamento imeadialo ao setor de alendimento
psicoldgico do campus aefou SUSISUAS do municipio.”

PARECER: ATENDE A LEGISLAGAO.

Critérios de Inclusio e Exclusao:

Relata-se: "Serdo excluides participantes que: (i} Mao assinarem o TCLE/TALE; (i) Manifestarem
desconforto emocional durante a entrevista de selecdo de paricipantes voluntarios a pesquisa; (i) Tiveram
vincule instifucional interrompida (ex.: desisténcia do curso; apresentacio da atestado no periodo da caolata
de dados); (iv) Mao atenderem aos critérios de inclusio apds triagem (ax.: nd@o parlencaram ao grupo focal
do 3¢ ana)."

PARECER: ATENDE A LEGISLAGAO.
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Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:
TCGLE & TALE:

PARECER: ATENDE A LEGISLAGAD.

Projeto detalhada:
O projato foi alerado de acordo com as pendéncias listadas no parecer anterior.

Recomendacbes:
Prazado|a) pesquisador(a),

Apbs aprovagio da pasquisa, segundo as normativas vigentes, a condugdo da pasquisa deve estar de
acordo com o prolocole aprovado pelo colegiado. Caso ocorra a necessidade de fazer qualquer alteragio,
deve ser submetida uma emenda com as allaragbes para nova avaliagio élica. Exemplos: alleractaes
metodoldgicas de coleta de dados, piblico participante e insergdo de pesguisadores entra outras.

A saber:

"0 qua & uma emenda?

Emenda & toda proposta de modificacao ao projeto original, encaminhada ao Sisterna CEP/CONEP pela
Platalorma Brasil, com a descrigao e a justificativa das alleragdes. As emendas devem ser apresantadas de
forma clara e sucinta, destacando nos documentos enviados os trechos modificados. A emenda sera
analisada pelas instincias da sua aprovagdo final (GEP efou COMEP). As modificagdes propostas palo
pesquisador rasponsavel ndo podem descaracterizar o estude ariginalmente proposto a aprovada pelo
Sigterna CEP-CONEP. Em geral, modificagdes substanciais no desenha do estuds, nas hipdteses, na
metadalogia @ nos objetives primarios ndo podem ser consideradas emendas, devenda o pesquisador
responsavel submeter novo prolocolo de pesquisa para ser analisado pelo Sisterma CEP-CONEP.” (Manual
do usuario - Plataforma Brasil - varsio 3.2)

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Prezado(a) Pesquisador(a),
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0 CEP IF Golano aprova seu profocole de pesquisa. Caso haja alguma modificagio, solicitamos que seja
inserida uma emenda para avaliagio. Ao final da pesquisa, insira uma notificagio na platalorma, anexando
o ralatdrio final. O prazo para envio de ralattrio final sera de no maximo B0 dias apds o término da pesquisa.

Consideractes Finais a critério do CEP:
Prazado(a) pesquisadar(a),

Apds aprovacao da pesquisa, segundo as normalivas vigentes, a condugdo da pasquisa deve estar de
acordo com o protocolo aprovado pelo colegiado. Caso ocorra a necessidade de fazer qualquer alteracio,
deve ser submetida uma emenda com as alleraghes para nova avaliagio ética. Exemplos: alleractes
metodaldgicas de coleta de dados, piblico participante e insergdo de pesquisadores entre outras.

A saber:

"0 que & uma emenda?

Emeanda & toda proposta de modificagio ao projeta original, encaminhada ao Sistema CEP/CONEP pela
Platalorma Brasil, com a descrigdo & a justificativa das alleraches. As emendas devam ser apresantadas de
forma clara e sucinia, destacando nos documenios enviados os trechos modificados. A emenda sera
analisada pelas insldncias de sua aprovagao final (CEP efou COMEP). As modificaghes propostas palo
pesquisador responsavel nao podem descaracterizar o estudo ariginalmente proposte e aprovada pelo
Sistema CEP-CONEP. Em geral, modificagdes substanciais no desenho do estudo, nas hipdteses, na
metodologia e nos objetivos primarios nac podem ser consideradas emendas, devendo o pesquisador
responsavel submeler novo profocolo de pesquisa para ser analisado pelo Sistema CEP-CONEP.” (Manual
do usuario - Plataforma Brasil - varsao 3.2)

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documeanta Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagtes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS DO P | 12/06/2025 Arcaita
do Projeta ROJETO 2551545 pol 06:15:31
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Bairra:  Sefar Sul CEP: 74.085-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (2002263061 Fax: {B2)3E05-3661 E-mail: cep@ifgoi anouedu.br

Pigiem 07 de 08

168



INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAOQ, CIENCIA E
TECNOLOGIA GOIANO -

IFGOIANO

Continuacdo do Pancer: 7E57.568

Qutros Rasposta_as_pendencias.doc 12/06/2025 |MATHEUS NUNES | Acsito
00:15:33 | DOS SANTOS

Projeto Detalhado [ | Projeto_matheus_nunes_dos_santos.pd] 11/06/2025 [MATHEUS NUNES | Aceita

Brochura 235515 |DOS SANTOS

L nvestigador

TCLE / Termos de | Tele_pais_responsaveis. pdf 11/06/2025 |MATHEUS NUNES | Aceita

Assantimanta / 23:52:07 |DOS SANTOS

Justificativa da

Ausancia

TCLE / Termos de | Tale_Discentes_minoridade_legal pf 11/06/2025 | MATHEUS NUNES Aceita

Assantimanta / 235014 | DOS SANTOS

Justificativa da

Ausancia

TCLE / Termos de | Tole_Discentes_maioridade_legal pd 11/06/2025 | MATHEUS NUNES Aceita

Assantimanta / 23:48:08 |DOS SANTOS

Justificativa da

Ausancia

TCLE / Termos de | Tele_Docentas_servidoras.pdf 11/06/2025 | MATHEUS NUNES Acaito

Assantimanta / 234606 |DOS SANTOS

Justificativa da

Ausancia

Outros Curriculo_latles_pesquisadores pdi 19/05/2025 |MATHEUS NUNES | Aceita
10:29:02 | DOS SANTOS

Falha de Rasto Falha_de_rosto_Assinada.pdt 18/05/2025 | MATHEUS NUNES Aceita
12:28:03 [DOS SANTOS

Declaracdo de Termo_de_compromisso_pesquisadores] 14/05/2025 |MATHELUS NUNES | Aceito

Pesquisadares pdi 201652 | DOS SANTOS

Cronograma Cronograma_axcacucac.pdl 14/05/2025 | MATHEUS NUNES | Aceito
20:13:45 |DOS SANTOS

Situagdo do Parecer:

Aprovada

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

GOIAMIA, 03 de Julho de 2025

Assinado por:

SANGELITA MIRANDA FRANCO MARIAND

(Coordenadar(a))

Endersgo: Hua BB, n“280, Pradio SIASS, andar témea

Bairra:  Setar Sul
UF: GO
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E-mail: cep@ifigoianc.edu.br
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ANEXO C — Termo de compromisso dos pesquisadores

Declaramos para os devidos fins que cumpriremos os requisitos da Resolugiio CNS 510/2016

e suas complementares na execucdo da pesquisa intitulada “utilizacio de trilhas ecologicas

como espago educativo nio-formal e as interfaces com o Ensmo Meédio Integrado no IF

Goiano Campus Ceres” no municipio de Ceres. Comprometemo-nos a utilizar os matenais e

dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados.

sejam eles favoraveis ou nfo. Aceitamos as responsabilidades pela conducfo cientifica do

projeto acima.

Douments assenade digtalments

“b MATHELIS NUNES DOS SANTOS
Diata: 29,04,/ 2035 11-33:41-0300

Verifiqua em hitps - ivalidar itLgov.br

Asgsinatura do Pos-Graduando

Ceres - GO. 29 de abril de 2024.

Documents assnade digtalmente

ub JOSE CARLOS MOREIRA DE SOLUZA
g Data: 29/04/303% 1124 1:37-0300

vierifique em https:fvalidar it gow. br

Assiatura do Professor Onentador



