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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: REPRESENTACOES SOCIAIS E IMPACTOS NO
CONTEXTO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DURANTE AS AULAS DE
MATEMATICA!

Murylo Rodrigues de Aratijo?

RESUMO

O presente estudo propds-se a investigar as representacdes de escola da EJA e seus efeitos no
modo como os estudantes interpretam o papel da escola em suas vidas durante as aulas de
Matematica. O planejamento para esta investigacao buscou estar alinhado com o aporte teérico
de cunho bibliografico baseado nas teorias de Moscovici (2003), Guareschi (2000), Alexandre
(2000), Silva (2000), Naiff e Naiff (2008), Joia e Ribeiro (2001) e Gadotti (2011). Partindo do
referencial foi possivel coletar subsidios que serviram como alicerce na fundamentagao teérica
no decorrer da pesquisa sobre as representagdes sociais ¢ Educacio de Jovens e Adultos. Dentre
os resultados encontrados, destaca-se que o retorno dos estudantes a escola esta ligado de
alguma forma ao seu desejo de ascensdo social, autorrealizagdo e a busca de um futuro melhor.
Nesse sentido, a EJA, para esses alunos, representa a oportunidade de fortalecimento social e
crescimento tanto pessoal quanto profissional.

Palavras-chave: Representagdes sociais. EJA. Escola.

ABSTRACT

This study aimed to investigate the representations of schools in EJA and its effects on how
students interpret the role of school in their lives during mathematics classes. The planning for
this investigation sought to be aligned with the theoretical framework of bibliographical nature
based on the theories of Moscovici (2003), Guareschi (2000), Alexandre (2000), Silva (2000),
Naiff and Naiff (2008), Joia and Ribeiro (2001), and Gadotti (2008). Based on the referential,
it was possible to collect subsidies that served as a foundation for the theoretical basis during
the research on social representations and Youth and Adult Education. Among the results found,
it is worth noting that the students' return to school is somehow linked to their desire for social
mobility, self-fulfillment, and the search for a better future. In this sense, EJA, for these
students, represents an opportunity for social strengthening and both personal and professional
growth.

Keywords: Social representations. EJA. School.

! Artigo final apresentado ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano como requisito parcial
para adquirir o titulo de Especialista no curso de Pos-Graduacdo em Educagao e Trabalho Docente, Turma 2019/1,
sob a orientacdo da professora doutora Ruth Aparecida Viana da Silva.
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1 INTRODUCAO

Quando se propde uma discussao sobre o conceito € a teoria das Representagdes Sociais,
bem como a forma como essa temadtica poderia contribuir nas representacdes sociais de escola
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), parte-se de Guareschi (2000), que chama a atencao
para os congressos € jornadas — nacionais e internacionais — que agregam diversos
pesquisadores sobre o assunto. Segundo o autor, s3o poucos 0s que se arriscam a conceituar
Representagdes Sociais, apesar de muitos falarem sobre o assunto. O autor destaca que os
trabalhos entdo produzidos t€ém o objetivo de descrever e, contribuir, cada um a seu modo, para
dar uma caracterizagdo e uma estruturacdo especifica que auxiliam em um possivel

aprofundamento conceitual do que vem a ser representagdo social.

Para Moscovici (2003), as representacdes sociais estdo associadas a categoria de
conhecimento, sendo uma compreensao que o individuo internaliza e em grupo determinado
cria a realidade em que vive. Num mesmo grupo pode acontecer de um mesmo fato ser
compreendido pelos individuos de forma diferente, porém ¢ externalizado de acordo com o que

0 grupo aceita.

As representagdes sociais sao uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, a partir de uma visdo pratica, que contribuem para a constru¢do de uma realidade
comum a um conjunto social (Moscovici, 2003). Para Alexandre (2000), as representacdes
sociails nao dizem respeito a conhecimentos certos ou errados sobre um objeto.
Independentemente de serem corretos ou equivocados, a constru¢ao de conhecimentos do senso
comum, por parte dos individuos, constitui um processo gerador de ac¢des sociais a partir de
visdes de mundo, concepgdes ideologicas e culturais que estdo presentes nas relagdes sociais
da vida cotidiana. Segundo o autor, o estudo das representagdes sociais ¢ de suma importancia
ndo somente para a compreensdo de como conhecimento ¢ produzido, mas, principalmente,
porque possibilita uma anélise de seu impacto nas praticas sociais (Bacelar apud Moscovici,

2003, p. 180-181).

Para Cruso¢ (2007), o estudo das representacdes sociais abre possibilidades de
entendimento da realidade social e, consequentemente, dos comportamentos dos alunos em sala
de aula. Elas permitem explicar determinadas praticas nas escolas, na medida em que identifica
as representacdes dos professores e alunos em relagdo a um determinado objeto e que pode

ajudar a compreender algumas questoes, como a evasao escolar, por exemplo.



Segundo Naiff e Naiff (2008), de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios de 2005 — PNAD/2005 (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2006),
existem no Brasil 14,9 milhdes de analfabetos com mais de 15 anos de idade, o que representa

mais do que a soma dos habitantes do Paraguai e da Bolivia juntos.

O analfabetismo e a evasdo escolar sdo responsaveis por um nimero expressivo de
adultos com defasagem série/idade e dificuldades de inser¢ao no mundo do trabalho. Vencer

esse problema de ordem nacional ¢ um grande desafio.

Ainda de acordo com Naiff e Naiff (2008) e Godotti ( 2011), o alunado adulto e jovem
apresenta caracteristicas proprias e necessidades diferenciadas. Nesse sentido, as
representacdes sociais de jovens e adultos inseridos em um programa de EJA estdo relacionadas
a necessidade imediata de geracdo de renda e a inser¢do em um mercado de trabalho cada vez
mais exigente e competitivo. Porém, as politicas ptblicas criadas para essa demanda ainda nao
conseguem resolver os motivos que levam a evasdo escolar nessa parcela da populag@o, como

a falta de tempo para estudar e a dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho.

2 MATERIAL E METODOS

O presente estudo propoOs-se a investigar as representacoes de escola da EJA e seus
efeitos no modo como os estudantes interpretam o papel da escola em suas vidas durante as
aulas de Matemadtica. Para alcancar esse objetivo geral, estabeleceu-se como objetivos
especificos: identificar as representagdes sociais dos educandos da EJA do ciclo III sobre a
escola; analisar as representagdes sociais de alunos do programa de Educacdo de Jovens e

Adultos sobre escola e suas relagdes durante as aulas de matematica.

Ap0s definidos os objetivos definidos, partiu-se para a pesquisa bibliografica em busca
de referenciais tedricos sobre a tematica abordada. Estabeleceu-se como critérios de inclusdo e
exclusdo a selecdo de pesquisas e estudos com dados sobre a associagdo das representagdes
sociais que poderiam contribuir para a compreensdo dos significados que a escola tem para os
educados do EJA. Tal opgao foi motivada por ser esta a area de atuagao deste pesquisador que
sempre quis entender o modo como os alunos enxergam a escola, abrindo espaco para que
futuramente — com o melhor entendimento do papel social que a escola exerce na vida dos

estudantes da EJA — seja possivel ter uma interpretagdo mais fidedigna do impacto que



representacdes sociais t€ém no contexto das aulas de Matematica e, assim, seja possivel motivar

reflexdes que tragam melhorias para a pratica docente.

Apos escolhido o publico para o qual seria direcionado o presente estudo, houve uma
sequéncia de agdes de cunho investigativo dentro da sala de aula, sendo limitado um periodo
para a observagao e busca por referenciais que pudessem evidenciar os conceitos relacionados
a representagdes sociais, bem como a EJA observadas na pratica da escola campo. Em seguida,
foram realizadas intervengdes pedagogicas baseadas em um projeto de ensino que aconteceu
durante o periodo em que estava previsto o estudo de matematica financeira no planejamento.
Em sintese, os procedimentos e instrumentos didatico e pedagogicos que foram utilizados e
contribuiram no processo de construgdo do conhecimento matematico do alunado de EJA

envolveram:

1) Trabalho com planilhas, visando registrar dados, que simulam o or¢gamento pessoal
de cada um, mostrando que esses dados podem influenciar diretamente em suas
vidas a curto, médio e longo prazo.

2) Elaboragdo de questiondrio com perguntas diretas de multipla escolha a fim de tracar
o perfil do tipo de consumidor.

3) Trabalho com o uso de preenchimento de tabelas, para listar as despesas, ¢ uma
tabela tracando o or¢amento financeiro de cada aluno.

4) Intervencao pedagodgica: na intervencao, € possivel realizar uma aula cujo principal
objetivo possibilite debater sobre gastos, custos e despesas. Assim, propde-se aos
alunos a realizacao de leitura de um texto abordando o assunto, e, em seguida,

discute-se os principais elementos presentes no texto.

Alguns dos fatores que chamaram a atencdo foi a falta de assiduidade de alguns alunos,
anao entrega das atividades propostas, a dificuldade de alguns em relag¢do ao contetido estudado
na série devido a falta de conhecimentos prévios de contetidos matematicos relevantes, e o fato

de alguns alunos terem permanecido sem estudar por varios anos.

Os fatores listados supracitados dificultam o processo de ensino e aprendizagem do
conteudo de Matematica Financeira e fizeram chegar a problematica do presente trabalho,
sintetizada na seguinte questdo “quais as representacdes de escola e seus efeitos no contexto

das aulas de matematica para educandos da EJA?”.



Apos chegar a problematica apresentada, fez-se necessario escolher o eixo tratamento
de informagdo para conseguir dar continuidade a proposta de pesquisa. O que possibilitou a

pesquisa bibliografica sobre as representagdes sociais nesse contexto.

3 REPRESENTACOES SOCIAIS - VISAO DE MUNDO

Enquanto teoria, as Representagdes Sociais t€ém um contetido tedrico dotado de
conceitos proprios. Por ser a representagao social, € essencialmente ativa, caracterizando-se
como processo de “producdo de comportamentos ¢ de relagdes com o meio ambiente”
(Moscovici, 2003, p. 50). Essa dinamicidade da representacdo social no que se refere ao

comportamento ndo somente o reproduz, mas também o modifica.

O conhecimento do senso comum ¢ contetido de representacdes sociais. O individuo
percebe um dado da realidade, representa-o mentalmente ¢ o estabelece como ponto de vista
pessoal e forma com ele uma cosmovisao que necessariamente influenciara as acdes e
comportamentos tanto do individuo como do grupo em que esta inserido. Se o conhecimento

cientifico € geral, o conhecimento do senso comum ¢ especifico.

Assim, o contetdo de uma representagao social ¢ uma forma de conhecimento. Enquanto
produto, as representagdes sociais sdo um fendmeno que toma forma por meio do processo de

incorporagdo de novas ideias, familiarizagdo e, por fim, o consenso.

Na elaboracao de uma representacao social, dois processos atuam na constituicao de uma
representacdo social, ancoragem e objetivagdo. O processo de ancoragem envolve o objeto
representado e sua apropriagdo pelo individuo e sua inser¢do em um repertorio de crengas ja
constituido. Nesse sentido, através da ancoragem o individuo torna familiar o conceito ou objeto

representado.

A ancoragem leva a formulagdo de um conceito a ser objetivado pelo individuo. Esse
processo, segundo Moscovici (2003, p. 110), “faz com que se torne real um esquema
conceptual, com que se dé a uma imagem uma contrapartida material”. A objetivacdo torna
concreto o que o individuo torna conceito ou objeto. Neste processo de objetivagdo, entra a
cultura, valores cultivados pelo grupo social, que levam a organizagdo conceitual e elaboragao

da imagem correspondente ao objeto ou conceito a ser tornado uma representacao social.



Fica explicito que as representacdes e interesses dos individuos seguem sua posi¢ao
ocupada socialmente, que ¢ base de sustentacdo de sua percep¢do e do modo como ele aprecia

a realidade que € o que se chama visao de mundo. E como isso de d4 com a EJA?

Na concepgao de Pedrinho Guareschi (2000, p. 34), representacdes sociais ndo sao o
mesmo que ideologia, ja que este termo se refere a concepgdes, ideias, representagoes, teorias,
orientadas a estabilizar, legitimar ou reproduzir a ordem social estabelecida; e que “a relagao
entre estes dois conceitos depende da concepcao de ideologia que alguém possua”. Guareschi
(2000, p. 39) defende que a ideologia possui "a dimensao positiva e a dimensao negativa € nao
¢ um conceito uniforme, mas com acepgdes diferentes, mas bastante préximos”. Na visdo do
autor, o proprio Serge Moscovici emprega o termo ideologia como “uso de formas simbolicas

para criar ou reproduzir relacdes de dominagao” (Guareschi, 2000, p. 44).

3.1 Niveis na conceitua¢io de “Representacdes Sociais”

Segundo Guareschi (2000), é possivel destacar trés niveis na conceituagdo de
“Representagdes Sociais”, a saber: 1) como “fendmeno”; 2) “teoria”; 3) “metateoria”. Para
Guareschi (2000), pode-se partir do conceito de Moscovici, para quem as representacdes sociais
superam o mito do sujeito puro e do objeto puro. Destaca ainda que tais representacgoes,
enquanto conceito e fendmeno, pertencem ao intersubjetivo, pois representam ndo so o objeto,

mas tamb€m o sujeito que as representa.

Nas palavras de Guareschi (2000, p. 36-37): “Meu entendimento das Representagcdes
Sociais é que essa teoria tenta, e até certo ponto da conta, de superar diversas dicotomias que

se formaram no decorrer da historia da Psicologia Social”. Que dicotomias seriam essas?

1) “[...] € a propria dicotomia estabelecida entre o individual e o social”;

2) “[...] ¢ a que muitas vezes se estabelece entre o interno e o externo”;

3) [...] superacdo da dicotomia entre o aspecto material e sua representagdo”;

4) “[...] ¢ a maneira como ¢ tratada a dicotomia entre o consensual e o reificado, isto &,
entre o aspecto estatico e dindmico do conceito de RS, discussdo essa que remonta as

diferengas entre durkeimianos e discursivistas”.

Para Durkheim (1999), o peso da sociedade sobre o individuo ¢ tal que quanto mais a
comunidade ocupa lugar na consciéncia individual menos individualidade se faz presente na

pessoa:



A solidariedade que deriva das semelhangas se encontra em seu apogeu quando as
consciéncias coletivas recebem exatamente nossa consciéncia total e coincide em
todos os pontos com ela. Mas nesse momento, nossa individualidade ¢ nula. Ela s6
pode nascer se a comunidade ocupar menos lugar em noés (Durkheim, 1999, p. 106-
107).

Partindo das ideias de Durkheim, sobre as representacdes individuais e as representagdes
coletivas, chega-se as Representacdes Sociais. As Representagdes Sociais sdo o ‘universo
paralelo’ da vida individual. De modo que, normas, héabitos, costumes, crencas individuais t€ém

sua interface nas representagdes sociais.

Em Durkheim (1999), as representagdes sao socialmente elaboradas em vista da inser¢ao
do individuo no grupo social. De modo inconsciente o individuo absorve o que o grupo social
vive e acaba criando modos de fugir da coercdo social assumindo as representacdes que lhe sdo

mais adequadas para viver socialmente.

Mas nada chega ao individuo sem o filtro social que por meio do processo de
socializagdo imprime na pessoa o tipo de sociedade em que ela nasce e vive. Os efeitos da
socializag¢do naturalizam no individuo o que ¢ comum na vida social. Deste modo, as ideias de
uma pessoa nao resultam de um esforgo pessoal, mas de um processo que comega com a familia,
passa pela igreja, a escola e d4 a pessoa a ilusdo de que ela € livre ao elaborar a representagao
que ela tem do mundo, quando na verdade ¢ meramente um acumulado de convengdes sociais
estabelecidas socialmente. Durkheim chamou isso de representagdo coletiva da realidade, que

¢ uma forma de conhecimento representado pela vida social como um todo.
E como a EJA ¢ vista nessa representacdo coletiva da realidade?

E possivel perceber que o termo “representacio coletiva” é tomado por representacio
social demonstrando o que as categorias coletivas tém a ver com o cotidiano individual e grupal.
De forma que o comportamento coletivo e individual s@o interfaces de uma mesma realidade.
Moscovici inovou ao compreender que a representacdo social, como uma modalidade de
conhecimento que impacta o comportamento € a comunicagdo entre os individuos e o grupo

social.

3.2 Representacdes sociais no contexto da EJA

A EJA ¢ uma modalidade de ensino que percorre todos os niveis da Educagdo Basica do

pais. E uma modalidade destinada a jovens e adultos que ndo deram continuidade em seus



estudos e para aqueles que nao tiveram concluiram o Ensino Fundamental e/ou Médio na idade
apropriada. Considerando a concepcdo de EJA segundo Gadotti (2008), entende-se que nos
cenarios e perspectivas da educagao de jovens e adultos, hoje no Brasil, ¢ importante que escola
ndo negue em sua missao com o educando o direito de afirmagdo de sua identidade, de seu saber,
de sua cultura. Para Gadotti (2008), € preciso superar a visao infantilizada que ainda pode rondar
os espacos do EJA e perceber que o perfil dos alunos que hoje representam o centro dessa
modalidade de ensino sdo jovens e adultos trabalhadores que lutam para superar suas condigdes
de vida tal como: moradia, saude, alimentacdo, transporte € emprego.

Devido a importancia do carater publico que a EJA representa na vida dos estudantes ¢é
preciso que seja do conhecimento dos Brasileiros que o direito de todo e qualquer aquele que
deseja estudar ¢ reconhecido e assegurado por lei dentro do Territério Nacional, assim como
afirma a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de
1996, em seu artigo 37° § 1° afirma:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e¢ aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (Brasil, 1996).

Considerando o exposto até agora, a abordagem das representagdes sociais pode
fundamentar estudos sobre temas relacionados com a EJA, privilegiando, por exemplo, aspectos
tais como: a relagdo entre politicas e universo simbolico dos sujeitos envolvidos; as relagdes
entre professores e alunos e suas escolhas didatico-metodoldgicas; os estudantes em relagdo as
regras € normas das escolas e as relagdes entre saberes dos estudantes e os curriculos e as

praticas pedagogicas.

Nesse contexto, retorna-se ao objetivo central do presente estudo, que € investigar as
representacdes de escola da EJA e seus efeitos no contexto das aulas de matematica para
educandos dessa modalidade de ensino, bem como os objetivos especificos ja citados na

introducao deste estudo.

Busca-se compreender o que ¢ a representagdo social e a sua importancia dentro do
ambiente escolar, na busca do entendimento das concepg¢des que cada aluno tem da escola, a
partir das pesquisas de “representacdes sociais”, principalmente do psicélogo social Serge
Moscovici (2003), na tentativa de chegar a reflexdes que favorecam melhorias ao ambiente

escolar e a formagao continuada enquanto professores.



A escola, no contexto atual, ¢ vista como um meio que possibilitard a transformacao
social de algum individuo, seja por garantir a formagao basica, acesso ao ensino superior ou por
possibilitar um leque maior de campo de atuacdo. Contudo, nesse processo, percebe-se que a
transformag¢do nao se restringe somente a esfera social. Muitos buscam a escola com o intuito

de transformagao pessoal, como autorrealizagao.

Em algumas situagdes, alguns estudantes ndo veem outra alternativa a ndo ser frequentar
a escola para se garantir na atual composi¢ao social do mundo contemporaneo. Embora pareca
utopico dizer que ¢ impossivel sobreviver sem frequentar escola, a sociedade pds-moderna
exige qualificagdo para o mercado de trabalho, de certa forma excluindo aqueles com instru¢ao
e disciplina menor, ora por simples rejei¢do de suas atividades, ora por preconceito. Diante
dessa visdo, percebe-se que a escola estd fundamentada e diretamente relacionada na produgao
capitalista, reflexo da propria sociedade. Assim, muitos lutam contra a discriminagdo ¢ a

miséria, tendo como via inica o ensino escolar.

A competitividade esta atrelada a esfera educacional, sendo estimulada desde o inicio
da vida escolar do estudante. A desigualdade socioecondmica, portanto, se constroi e se expande
da escola para a sociedade, tornando praticamente impossivel a realizacdo profissional e a

subsisténcia sem a conclusdo dos estudos.

Dessa forma, a inser¢ao no mundo do trabalho, a integragdo ao mercado de trabalho e a
consequente obtencdo dos recursos para a aquisicao de bens s6 se tornam possiveis, no atual

contexto mundial, por meio da escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo tradicional sempre registrou uma preocupa¢do demasiada com a escrita
mecanica, com a analise da lingua, com a caligrafia e a soletracdo das palavras, incentivando a
copia de textos distanciados do contexto das criangas, principalmente até o quinto ano do Ensino
Fundamental. Atualmente, cientes da importancia da leitura e da escrita para a compreensao
dos saberes construidos nas diferentes areas de conhecimento, a educagdo de jovens e adultos
vem gerando debates sobre a necessidade de uma escolaridade mais prolongada que possibilite
aos usuarios o uso da linguagem escrita, tornando-os capazes de expressar a propria
subjetividade, buscar informacao, planejar e controlar processos e aprender novos corpos de

conhecimento (D1 Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).
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E preciso a visdo de que a educagio de jovens e adultos ¢ uma reposigdo de escolaridade
perdida na "idade adequada", ou de que a idade adequada para aprender ¢ a infincia e a
adolescéncia. O quadro historico revela que, perante tantas mudangas econdmicas, tecnoldgicas
e socioculturais, os objetivos da formagdo de pessoas jovens e adultas ndo estdo restritos a
compensagdo da educagdao basica nao adquirida no passado, mas a necessidade de uma
formacao constante que os individuos tém no presente e terdo no futuro. Por isso, as politicas
de formagdo de pessoas adultas devem ser abrangentes, diversificadas e flexiveis. Isso faz

perceber que ndo apenas a escola tem potencial formativo.

Nesse sentido, a politica educativa de jovens e adultos devera conceder autonomia aos
centros educativos para que formulem projetos pedagodgicos pertinentes as necessidades
educativas das comunidades em que estdo inseridos. Isso exige flexibilizar a organizacao
curricular e assegurar certificagdo equivalente para percursos formativos diversos, optando pela
trajetoria mais adequada as suas necessidades e caracteristicas. So assim, a educagao de jovens
e adultos podera prover multiplas ofertas de meios de ensino e aprendizagem, presenciais ou a
distancia, escolares e extraescolares, facultando a circulacdo e o aproveitamento de estudos nas
diferentes modalidades e meios, além de aperfeicoar os mecanismos de avaliagdao por meio de
ensinos nao-formais, diversificando e flexibilizando os meios de acesso a niveis de escolaridade

mais elevados.

O mercado de trabalho exige formagdo para a melhoria profissional e ocupacional, que
¢ um dos grandes motivos ressaltados pela maioria dos estudantes que buscam a EJA. E, de
acordo com os autores supracitados, quando o publico da educacdo basica ¢ constituido por
jovens e adultos ja inseridos no mercado de trabalho a segmentagdo entre formacao geral e

capacitacao profissional dificilmente se sustenta.

Nesse contexto, os curriculos do ensino fundamental deverdo incorporar também a
formagdo politica para a cidadania moderna. Essa tendéncia € expressa nos Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, que priorizam a construcdo da cidadania, a
ética e orienta a educagdo escolar pelos principios de respeito a dignidade da pessoa humana, a

igualdade de direitos, a participacdo e corresponsabilidade pela vida social.

Assim, além do Estado assumir a sua responsabilidade nessa trajetoria, ¢ necessario
refletir e debater sobre a identidade e funcdo da educagdo de jovens e adultos, reelaborando os

objetivos e contedo de formagdo politica para a cidadania democratica. E isso implica na
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adocdo de politicas educacionais de formagdo continuada no processo educativo de jovens e

adultos.

A proposta do presente estudo, a priori, era evidenciar a importancia de se trabalhar a
Matematica de forma significativa e contextualizada no universo da EJA. A partir dessa
prerrogativa inicial foi possivel construir um projeto de pesquisa cujo objetivo consistiu em
investigar as representagdes sociais dos educandos do programa de Educagdo de Jovens e

Adultos (EJA) sobre a escola e seus impactos na disciplina de matematica.

A pesquisa bibliografica realizada possibilitou reafirmar, a partir da pratica deste
pesquisador, os motivos que levam os alunos a frequentarem a escola e quais suas concepgdes
em relacdo a importancia dos estudos em suas vidas. Tais motivos podem ser assim resumidos:
possibilidade de transformagao social para o individuo; oportunidade de ingresso na faculdade
e a conquista do certificado de conclusdo; qualificagdo para o mercado de trabalho; fonte de
aquisi¢do de conhecimento; recomego levando a um futuro promissor; tinica oportunidade de

crescimento social.

Os motivos enumerados possibilitam refletir sobre a magnitude da escola no contexto
EJA para esses alunos, diante de uma realidade caracterizada por diversos obstaculos.
Observou-se que os alunos, na pesquisa realizada, referem-se ao saber como um agente
transformador para o individuo e a escola representando uma fonte de conhecimento que
possibilita a melhoria de vida para esses educandos. O retorno dos estudantes a escola, portanto,
esta ligado de alguma forma ao desejo de ascensdo social, autorrealizacao e busca de um futuro
melhor. A Educacdo de Jovens e Adultos, para esses alunos, representa a oportunidade de

crescimento tanto pessoal quanto profissional.

Estudos posteriores mais abrangentes serdo necessarios para corroborar os resultados
ora apresentados sobre as representagdes sociais dos alunos sobre a Escola e EJA. Por enquanto,
ndo foi possivel extrapolar os resultados para outros contextos que ndo o da pesquisa

bibliografica e a pratica do proprio pesquisador.

Acredita-se que estudos dessa natureza devem continuar sendo realizados em diferentes
turmas de EJA, em diferentes escolas que oferecem o programa de Educagdo de Jovens e
adultos para ampliar a visdo geral do papel das representagdes sociais dos alunos sobre a escola

e sob o ponto de vista da EJA.
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