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UM BREVE RELATO

Dois sonhos importantes tornavam-se realidade: o mestrado e a gravidez do segundo
filho para completar a familia. Apesar de ter sido aprovada no processo seletivo em um
Programa de Poés-graduagdao a nivel de mestrado, tive que lidar diversas vezes com a
desconfianca.

Imagine, uma quantidade enorme de livros para ler, elabora¢do do projeto e da pesquisa,
aplicacdo de questiondrio, analise dos dados, construgdo, desenvolvimento e aplicabilidade do
produto educacional, longas noites dedicadas a escrita. Considere tudo isso associado a gestacao
e, posteriormente, a maternidade. Parece, verdadeiramente, impossivel.

Incontaveis foram as vezes nas quais fui questionada sobre como faria o mestrado
estando gravida ou como cuidaria da neném quando ela nascesse. Como faria? Como seria?
Como amamentaria? Como estudaria?

Senti na pele o preconceito de ser mulher, de ser gestante, de ser mae e estudante.
Infelizmente, o preconceito existe e ¢ cruel. O impressionante ¢ perceber que tais
questionamentos ndo sdo realizados para homens que se tornam pais durante um processo de
pos-graduacao. Tampouco precisam interromper suas vidas e planos por terem filhos.

Realmente, foram tempos de muitas lamurias e dificuldades, principalmente quando ja
estava no oitavo més, devido ao desconforto da gestacdo. Quase 1000 km de 6nibus, de 15 em
15 dias. Felizmente, quando a Laura nasceu, obtive a licenga-maternidade para continuar as
atividades em casa. O que também nao foi uma tarefa facil, em virtude das noites mal dormidas,
fraldas mijadas, peitos doloridos e um doce “mamae, quero estudar com vocé€” do primogénito,
que prejudicam a concentrag@o e nos levam a exaustao.

Uma jornada de muito cansago fisico e mental, mas, sem duvida, a maior de todas as
dores era quando precisava deixar a familia para ir aos encontros ou mesmo me isolar no quarto
para ler e escrever. Filhos pequenos e esposo, uma bebé ainda em fase de amamentacao.
Deveras, uma ardua etapa, mas, superada, para a gloria e honra do nome de Jesus.

Por sorte, Deus ¢ o grande “Eu Sou” e as batalhas existem para serem vencidas e para
provarem que somos mulheres, somos esposas, somos maes, somos filhas, somos profissionais,
somos estudantes, pesquisadoras, mas somos CAPAZES. “TodAs” n6és somos capazes, pois
somos fortes e lutamos contra uma sociedade historicamente machista, para garantir nossos

direitos, inclusive o da permanéncia em institui¢des de ensino.




“[...] o que pouco se fala ¢ sobre a imensa satisfacdo de saber que € possivel. Que damos
conta do recado. Que conseguimos. Que temos uma fonte de inspira¢do quase inesgotavel. Que
desenvolvemos capacidades que antes sequer imaginavamos. Que praticamente duplicamos
nossas horas diarias. Que transformamos qualquer hora em hora de estudo. E que estamos
fazendo bem feito”.

Barbosa apud Moreiras (2013).
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RESUMO

Os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio sao possibilidades de formacao que buscam
preparar o individuo ndo somente para o trabalho, mas também para proporcionar a
compreensdo das dinamicas socio-produtivas das sociedades modernas e habilitar as pessoas
para o exercicio autdbnomo e critico de profissdes. Nesse sentido, essa pesquisa buscou, como
objetivo geral, compreender os conceitos relacionados a concepgdo curricular e as praticas
educacionais integradoras, com os objetivos especificos de analisar a organizacdo curricular
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Paraiso do Tocantins do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, a fim de identificar caracteristicas
interdisciplinares entre os elementos curriculares estabelecidos pelos Projetos Pedagdgicos de
Cursos (PPCs). Além disso, buscou-se ainda, verificar se havia a participagdo docente na
construgdo e discussao desses documentos, assim como averiguar se a perspectiva integradora
era realidade nas praticas docentes, com vista a superar a dualidade da estrutura educacional
brasileira, em que se tem uma educacdo voltada para o trabalho manual e uma educacao que
qualifica para o trabalho intelectual. O percurso metodologico adotado nessa pesquisa esta
centrado numa abordagem critico-dialética, visto que concebemos a educacdo como processo
omnilateral, que supera a perspectiva unilateral de formagdo para o trabalho. Ademais,
utilizamos o materialismo historico-dialético, como método, visto que buscamos, por meio da
pesquisa, analisar, interpretar e compreender a realidade historica e social. Para tanto, adotamos
como abordagem investigativa a pesquisa quanti-qualitativa e estudo de caso. Quanto aos
recursos metodologicos para a coleta de dados foram utilizadas: a pesquisa bibliogréfica,
pesquisa documental, e a pesquisa de campo, por meio de questionarios aplicados e, por fim, a
elaboracdo de um produto educacional. Para a construg¢ao da base empirica, foram selecionados
os docentes das areas geral e especifica envolvidos nos processos administrativos e pedagogicos
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio. Como aporte teodrico para as reflexdes desta
pesquisa, foram estudados pesquisadores como Frigotto (2008; 2010; 2012; 2013), Ramos
(2008; 2011; 2012; 2014; 2017), Sacristan (2000), Santomé (1998), dentre outros. Como
produto educacional da pesquisa, foi realizado um seminario sobre curriculo integrado com os
docentes, técnicos administrativos, discentes, pesquisadores e comunidade externa, no Campus
Paraiso do Tocantins do Instituto Federal do Tocantins. A partir das discussoes e reflexdes sobre
a tematica, foi construida, coletivamente, uma minuta das Diretrizes Curriculares Institucionais
do Instituto Federal do Tocantins para a integragdo curricular. Os resultados da pesquisa
mostraram que, em relagdo aos Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio Integrado, ainda existe muita incoeréncia no que diz respeito aos principios norteadores
da proposta de Ensino Médio Integrado. Quanto a organizagdo curricular, ¢ possivel e
necessario melhorar a forma de integracdo entre os componentes curriculares, entre os
conteudos e entre as dimensdes da ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia, considerando
o trabalho como principio educativo e prezando pela indissociabilidade entre educacao bésica
e profissional e entre os conhecimentos gerais e especificos como totalidade, a fim de se buscar
uma formagao integral dos educandos.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e  Tecnolégica. Curriculo Integrado.
Interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

The Technical Courses Integrated to High School are training possibilities that seek to prepare
the individual not only for work, but also to provide an understanding of the socio-productive
dynamics of modern societies and enable people to exercise autonomously and critically
professions. In this sense, this research aimed to understand the concepts related to the
curriculum conception and the integrative educational practices, aiming to analyze the
curricular organization of the Technical Courses Integrated to the High School of Paraiso do
Tocantins Campus of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Tocantins.
, in order to identify interdisciplinary characteristics among the curriculum elements established
by the Pedagogical Course Projects (PCPs). In addition, we sought to verify if there was teacher
participation in the construction and discussion of these documents, as well as to ascertain if
the integrative perspective was a reality in teaching practices, with a view to overcoming the
duality of the Brazilian educational structure, in which there is an education focused for manual
work and an education that qualifies for intellectual work. The methodological approach
adopted in this research is centered on a critical-dialectical approach, since we conceive of
education as an omnilateral process that surpasses the unilateral perspective of training for
work. In addition, we use historical-dialectical materialism as a method, since we seek through
research to analyze, interpret and understand of historical and social reality. Therefore, we
adopted as investigative procedures the quantitative and qualitative research and case study. As
for the methodological resources for data collection were used: bibliographic research,
documentary research, and field research through applied questionnaires and, finally, the
elaboration of an educational product. For the construction of the empirical basis, teachers of
the general and specific areas and administrative technicians involved in the administrative and
pedagogical processes of the Technical Courses Integrated to High School were selected. As a
theoretical contribution to the reflections of this research, researchers were studied such as
Frigotto (2008; 2010; 2012; 2013), Ramos (2008; 2011; 2012; 2014; 2017), Sacristan (2000),
Santomé (1998), among others. As an educational product of the research, a seminar on
integrated curriculum was held with teachers, administrative technicians, students, researchers
and external community, at the Paraiso do Tocantins Campus of the Tocantins Federal Institute.
From the discussions and reflections on the theme, a draft of the Institutional Curriculum
Guidelines of the Federal Institute of Tocantins was built collectively for the curriculum
integration. The research results showed that, in relation to the Integrated High School
Pedagogical Course Projects, there is still a lot of inconsistency regarding the guiding principles
of the IHS proposal. As for the curricular organization, it is possible and necessary to improve
the integration between the curricular components, the contents and between the dimensions of
science, work, culture and technology, considering work as an educational principle and valuing
the inseparability between education basic and professional and between general and specific
knowledge as a whole, in order to seek an integral formation of the students.

Keywords: Professional and Technological Education. Integrated Curriculum.
Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

A Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) pode proporcionar uma formagao
completa do individuo para ser um cidadao critico e responsavel pela tomada de decisdes diante
das oportunidades de seu futuro. Para isso, além do dominio das técnicas, ¢ fundamental que se
tenha acesso ao conhecimento produzido, historicamente, pela humanidade no processo de
produgdo da propria existéncia.

Nesse sentido, a educagdo deve oportunizar uma formacao integral em que se articulem
teoria e pratica, viabilizando a compreensao dos fundamentos técnico-cientificos das diversas
técnicas, permitindo a qualquer discente, trabalhador ou ndo, burgués ou proletario, atuar
também como gestor na sociedade, a fim de superarmos a dualidade estrutural em que a
realidade educacional foi estabelecida.

Defendemos, portanto, que o modelo educativo apresentado ¢ possivel por meio de uma
formagao politécnica, omnilateral e de escola unitaria, promovido pelo implemento de praticas
pedagogicas e de organizagdo curricular integradoras.

Destarte, ¢ necessaria a discussao e reformulagdo dos curriculos, principalmente, dos

cursos técnicos integrados ao ensino médio. Nessa configuracao de estrutura educacional,

Devem ser criados valores fundamentais do "humanismo", a auto-disciplina
intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior especializagdo,
seja ela de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater
imediatamente pratico-produtivo (industria, burocracia, organizacdo das
trocas, etc.) (GRAMSCI, 1982, p. 124).

O eixo tematico desta pesquisa situa-se no debate sobre a efetivacdo de um curriculo
integrado para a EPT de nivel médio, com vista a superar a dualidade da estrutura educacional
brasileira, reflexo da dualidade das sociedades sob 0 modo de produgao capitalista que tem uma
educagdo voltada para o trabalho manual e uma educag¢do que qualifica para o trabalho
intelectual.

A Lei n.° 11.892/2008 instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPT) e criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFET).
Além disso, estabeleceu como um dos seus objetivos ofertar, com a garantia minima de 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas, a educagdao profissional técnica de nivel médio,

prioritariamente, na forma de cursos integrados. Percebe-se a intencao de superagao da
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dualidade estrutural da educacgao, uma vez que se busca oportunizar aos jovens estudantes uma
formacao completa e integral através da modalidade integrada (BRASIL, 2008).

Além disso, amparada pelo decreto n.° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), pode-se
compreender que, para que as expectativas e objetivos da referida lei fossem alcangados, seria
necessario que esse curriculo fosse integrado. Segundo Ciavatta (2012, p. 84), “queremos que
a educacdo geral se torne parte inseparavel da educacao profissional em todos os campos onde
se da a preparagdo para o trabalho”, possibilitados por uma abordagem interdisciplinar, de modo
a assegurar ao estudante uma formagao completa com vistas a sua emancipagdo e autonomia.
Assim, ndo podemos entender essa integracdo apenas como uma jun¢ao de disciplinas em que
se oferece, simultaneamente e na mesma unidade de ensino, disciplinas da formag¢ao geral de
carater propedéutico e disciplinas especificas da formagdo profissional, sem didlogo entre as
diversas areas do conhecimento, contextualizacdo do contetido ou perspectiva interdisciplinar.

Portanto, o presente estudo ¢ motivado pela dificuldade de efetivagdo de praticas
integradoras e interdisciplinares nos cursos técnicos integrados ao ensino médio que foram
legalmente estabelecidos para formar cidaddos completos, tanto para a vida em sociedade,
quanto para compreender os fundamentos técnicos-cientificos das diversas técnicas, tornando-
os capazes de relacioné-las as diversas areas do conhecimento, assim como a realidade social
em que estdo inseridos.

Apesar dos documentos institucionais como o Plano de Desenvolvimento Institucional
e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) elucidarem aspectos interdisciplinares, eles ndo
sao efetivados nas praticas pedagogicas, tampouco nos curriculos construidos aleatoriamente,
sem a participacdo ativa de docentes, discentes e da gestdo. Dessa forma, justifica-se a
realizagdo desta pesquisa pela relevancia e necessidade de discussao e estabelecimento de agdes
que visem efetivar praticas pedagogicas integradoras e interdisciplinares para uma formacgao
politécnica, unitaria e omnilateral.

Indaga-se, portanto, se a organizagdo curricular e as praticas pedagogicas dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio ofertados pela RFEPT por meio dos IFETs sdo, de fato,
integradoras; e se atendem a concepg¢ao de curriculo integrado e de praticas interdisciplinares,
visando a emancipacdo e formacdao completa do individuo. O objeto da pesquisa, por
conseguinte, foram os Projetos Pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
em Meio Ambiente, Informatica e Agroindustria do Campus Paraiso do Tocantins do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO). Por meio da analise dos PPCs

e do processo de elaboragdao desses documentos, verificou-se a participacdo da comunidade
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escolar (docentes) na sua construgdo e a efetivagdo de um curriculo integrado nas praticas
docentes.

Diante do pressuposto apontado, a problematica que se apresenta ¢: a partir da analise
dos PPCs, como ¢ a organizagao curricular e as praticas pedagogicas dos referidos cursos? Este
problema de pesquisa esta subdividido nas seguintes questdes: A oferta dessa modalidade de
ensino atende o que ¢ proposto pela Lei n.® 11.892 (BRASIL, 2008) em uma perspectiva
interdisciplinar e de integracdao curricular? S3o definidas estratégias pela gestdo diante do
desafio e da necessidade de efetivacdo de politicas e praticas pedagodgicas realmente
integradoras?

Assim, tem-se, como objetivo geral, compreender os conceitos relacionados a
concepgao curricular e as praticas educacionais integradoras, com os objetivos especificos de
analisar a organizacao curricular dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus
Paraiso do Tocantins do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, a
fim de identificar caracteristicas interdisciplinares entre os elementos curriculares estabelecidos
pelos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs). Além disso, buscou-se ainda, verificar se havia
a participac¢ao docente na constru¢do e discussao desses documentos, assim como averiguar se
a perspectiva integradora era realidade nas praticas docentes, com vista a superar a dualidade
da estrutura educacional brasileira, em que se tem uma educagdo voltada para o trabalho manual
e uma educagdo que qualifica para o trabalho intelectual.

O percurso metodologico adotado nessa pesquisa estd centrado numa abordagem
critico-dialética, visto que concebemos a educacdo como processo omnilateral, que supera a
perspectiva unilateral de formagao para o trabalho. Conforme alerta Frigotto (2008, p. 76, grifo
do autor), a escolha do método de andlise, na perspectiva critico-dialética, nao significa a
escolha de uma ferramenta asséptica, “uma espécie de metrologia dos fendmenos sociais”.
Nessa perspectiva de analise, o0 método vincula-se a “uma concepgao de realidade de mundo e
de vida no seu conjunto” (FRIGOTTO, 2008, p. 77). Considerando o homem um individuo
inserido no conjunto das relagdes sociais, a dialética situa-se, assim, no plano de sua realidade,
“no plano historico sob a forma da trama de relagdes contraditorias, conflitantes, de leis de
construgdo, desenvolvimento e transformagdo dos fatos” (FRIGOTTO, 2008, p. 75). Além
disso, utilizamos, como método, o materialismo historico-dialético, visto que buscamos, por
meio da pesquisa, analisar, interpretar e compreender a realidade historica e social. Para tanto,

adotamos como abordagem investigativos a pesquisa quanti-qualitativa e estudo de caso.
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O fato de reconhecer as limitagdes da pesquisa qualitativa e, ainda, que a inser¢do direta
do pesquisador pode comprometer a objetividade cientifica de sua andlise, tomamos todos os
cuidados necessarios para que essa limitacdo interferisse o menos possivel no processo
interpretativo.

O estudo de caso possibilitou que se analisasse como ¢ a organizagdo curricular e as
praticas pedagogicas dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Paraiso do
Tocantins/IFTO, numa perspectiva interdisciplinar e de integragao curricular.

Trivifios (1994, p. 133-136), destaca que o Estudo de Caso ¢ uma categoria de pesquisa
que nos permite analisar uma unidade em profundidade, bem como explorar o fendmeno em
toda a sua complexidade, como ¢ o caso proposto por esta pesquisa, sendo seu maior ou menor
aprofundamento determinado pelos enfoques teoricos adotados pelo investigador.

Quanto aos recursos metodologicos para a coleta de dados foram utilizadas: a pesquisa
bibliografica, pesquisa documental, e a pesquisa de campo, por meio de questionarios aplicados
e, por fim, a elaboragdo de um produto educacional.

Para a coleta de dados, além de se compreender o processo de construgao do curriculo
integrado para a EPT, foi realizada uma analise documental dos PPCs do EMI do Campus
Paraiso do Tocantins/IFTO, de modo a identificar caracteristicas integradoras e
interdisciplinares entre os elementos curriculares estabelecidos pelos PPCs. Além disso, foram
operacionalizados questiondrios pelo googleforms, conforme Apéndice 1, e aplicados,
individualmente, aos docentes, com a finalidade de verificar caracteristicas interdisciplinares
em suas praticas e a percepcao € o envolvimento que possuem referente a esse processo de
constru¢do curricular, visando compreender como eles identificam as caracteristicas
integradoras nas matrizes curriculares dos cursos, estabelecidas ou ndo pelo PPC.

Dessa forma, realizou-se um estudo da legislagdo pertinente a conceituagdo e constru¢ao
desse curriculo, assim como do processo historico de estruturacdo da EPT e de criagao dos
IFETs.

A partir desse estudo serd possivel estabelecer projetos que visem a integragdo,
contextualizagdo e interdisciplinaridade de contetidos dos diversos elementos curriculares nos
PPCs e nas praticas pedagogicas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Como produto educacional, foi realizado um semindrio sobre curriculo integrado e
praticas interdisciplinares para a gestdo, docentes e técnicos administrativos dos Cursos do EMI

no Campus Paraiso do Tocantins/IFTO, abordando a tematica sobre projetos integradores.
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A proposta desse produto parte da questdo central desta pesquisa, que ¢ a busca de uma
efetiva integragdo entre o ensino médio e o ensino técnico. Parte-se também, do principio da
construg¢do de uma educagao em que os estudantes se transformem em pessoas mais criticas e,
assim, agentes de transformacao de sua propria realidade. Além disso, o direito ao
conhecimento ¢ fundamento para que o estudante se aproprie da realidade, compreendendo-a a
fim de espacos de luta pelas relagdes de trabalho e sociais dentro da ordem capitalista enquanto
sujeitos trabalhadores.

O presente trabalho estd organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos o contexto historico da estruturacdo da educagdo brasileira, assim como uma
discussdo sobre a legislacdo pertinente a EPT. Além disso, analisamos as possibilidades de
superagao da dualidade dessa estrutura, e também as perspectivas para uma educagdo
politécnica como o aspecto integrador e interdisciplinar do curriculo. Por fim, realizamos um
breve resgate historico da origem da fragmentagdo do conhecimento.

No segundo capitulo, a partir da compreensdo do processo historico e politico que
possibilitou a integracao legal entre Educacao Profissional e Bésica, por meio da modalidade
de Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio, evidenciamos as concepgdes e fundamentos
filosoficos, epistemologicos e pedagdgicos desse modelo formativo, mais especificamente
sobre a formagdo omnilateral, politécnica e de escola unitaria, baseados em Marx e Gramsci.

No terceiro capitulo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos que possibilitaram
o estudo sobre a organizagao curricular, assim como as praticas pedagogicas, a elaboragao,
desenvolvimento e aplicacdo de um produto educacional que criasse oportunidades para os
docentes da EPT refletirem sobre o ensino integrado, objetivando a reflexdo sobre o
desenvolvimento de agdes e metodologias que promovam, de fato, a integragdo numa
perspectiva politécnica.

Por fim, no quarto capitulo apresentamos, como contribui¢gdes da pesquisa, dois artigos
que foram produzidos. O primeiro artigo, intitulado "O aspecto interdisciplinar para uma
aprendizagem significativa possibilitados pelo curriculo integrado”, foi apresentado no V
Coloquio Internacional sobre Educacao Profissional e Evasao Escolar e [V Workshop Nacional
de Educacao Profissional e Evasao Escolar, realizado no Instituto Federal do Maranhao
(IFMA). O segundo artigo, "Integracdo curricular e processos de hibridismo e
recontextualizacdo em documentos orientadores de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Meédio", foi submetido para a Revista Educitec, que em virtude de ainda estar em fase de analise

e para garantir o carater inédito, foi incluido apenas o resumo.
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CAPITULO 1

ESTRUTURA EDUCACIONAL BRASILEIRA

E apresentado, nesta se¢do, o contexto historico da estruturagio da educagio brasileira,
assim como uma discussdo sobre a legislacdo pertinente & EPT. Em seguida, sdo abordadas,
como possibilidades de superagdo da dualidade dessa estrutura, algumas perspectivas para uma
educagao politécnica como o aspecto integrador e interdisciplinar do curriculo. Além disso,

realiza-se um breve resgate historico da origem da fragmentacao do conhecimento.

1.1 HISTORICIDADE DA DUALIDADE DA EDUCACAO

A divisdo da estrutura educacional se estabelece a partir da divisdo dos homens em
classes, especificamente, nas comunidades escravista e feudal. Nas comunidades primitivas, os
grupos se organizavam de forma diferente. Como aponta Saviani (2007, p. 154), “a educagdo
identificava-se com a vida”, ou seja, através do processo de produgdo da existéncia, os homens
aprendiam e ensinavam aos mais novos, “[...] educavam-se e educavam as novas geracgoes”.

A partir do processo de separagdo dos homens em classe, alguns passaram a viver do
trabalho alheio sem produzir a propria existéncia, dispondo de tempo livre. Os que possuiam
propriedades viviam da exploragao do trabalho de outrem e tomavam o tempo disponivel para
frequentar a escola que, como explica Saviani (2007, p. 155), significa o lugar do 6cio,
destinado ao trabalho intelectual de quem possuia tempo vago. Por outro lado, os trabalhadores
se educavam no processo de producao, no proprio trabalho, configurando, assim, a cisao na
estrutura educacional: uma destinada a classe dominante e outra a dominada, consumando a
divisdo entre trabalho ¢ educagao.

Nesse sentido, a escola, no modo de produgdo capitalista, passou a ter a funcdo de
reproduzir as ideias da classe dominante. Com o impulso da industrializacdo e com a
institucionalizagdo da educagdo profissional, pautada em uma pedagogia tecnicista, buscou-se
valorizar ainda mais a exploracao do trabalhador. Sob uma perspectiva marxista dos processos

de formag¢do humana, ndo se pode esperar que fosse oferecida uma formacao integral do homem
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em um Estado dirigido pela classe burguesa, uma vez que se tem o interesse de que o operario

continue operario e que o status quo de dominagao da burguesia seja mantido.

1.2 LEGISLACAQO: CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO PROFISSIONAL

Na busca pela compreensdao do sistema de ensino brasileiro e pela superacao da
dualidade no qual ele se constituiu, essa contextualizacdo foi construida, baseada nas
contradi¢des e transformacdes das politicas publicas educacionais ao longo da historia da
educagao no Brasil.

Até o século XIX, segundo a retrospectiva historica da educagao profissional feita por
Moura (2007), nao ¢ possivel observar iniciativas pertencentes ao campo da educagdo

profissional. Conforme o autor, os primeiros indicios

Surgem a partir do século XIX, mais precisamente em 1809, com a
promulgacdo de um Decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI, criando
o Colégio das Fabricas. [...] Em 1816, a cria¢do da Escola de Belas Artes com
o objetivo de articular o ensino das ciéncias e do desenho para os oficios a
serem realizados nas oficinas mecanicas; em 1861, a criacdo do Instituto
Comercial no Rio de Janeiro, para ter pessoal capacitado para o preenchimento
de cargos publicos nas secretarias de Estado; nos anos 1940 do século XIX, a
constru¢do de dez Casas de Educandos e Artifices em capitais brasileiras,
sendo a primeira em Belém do Para; em 1854, a criagdo de estabelecimentos
especiais para menores abandonados, chamados de Asilos da Infancia dos
Meninos Desvalidos que ensinavam as primeiras letras ¢ encaminhavam os
egressos para oficinas publicas e particulares, através do Juizado de Orfios.
(MOURA, 2007, p. 5-6)

Observa-se, portanto, que toda iniciativa de inser¢ao da educacao profissional no Brasil
foi pautada numa perspectiva assistencialista, o que marcava ainda mais a separacdo na
estrutura educacional, configurando a dualidade: uma educagao destinada a classe trabalhadora
ou a quem nao tinha condigdes, e outra educagdo oferecida a classe dominante.

Em 1909, portanto, comeca a historia da RFEPT, quando, o entdo Presidente do Brasil,
Nilo Pecanha, criou por meio do Decreto n.° 7.566, 19 (dezenove) Escolas de Aprendizes
Artifices destinadas ao ensino profissional primario e gratuito para os “desafortunados”
(BRASIL, 2017a). Ou seja, uma educacao exclusiva aos pobres, filhos das familias mais
carentes e voltada para o ensino industrial que, mais tarde, daria origem aos Centros Federais
de Educacdo Profissional e Tecnologica (CEFETS) (BRASIL, 2016). Apenas ap6s 50 anos do
surgimento da rede, no ano de 1959, essas instituigdes sao transformadas em Escolas Técnicas

Federais - autarquias com autonomia didatica, administrativa e financeira (FERNANDES,
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2009, p. 5). Entretanto, mesmo com a criagao desse modelo de escola, a dualidade da educacao
basica brasileira nao foi superada e chegou-se a década de 30 do século XX com dois modelos
de educacao, um destinado aos filhos das elites e outro a classe trabalhadora.

A criacao dessas escolas possuia um carater controlador, com o objetivo de afastar os
alunos carentes da ociosidade que poderia leva-los ao crime, ao vicio e a outras desavengas
sociais, além de inculcar neles a cultura do trabalho. Segundo Kuenzer (2009, p. 27), “essas
escolas, antes de pretender atender as demandas de um desenvolvimento industrial praticamente
inexistente, obedeciam a uma finalidade moral de repressao: educar, pelo trabalho, os 6rfaos,
pobres e desvalidos da sorte, retirando-os da rua”. Em uma sociedade fortemente agraria essas
escolas surgiram para suprir a demanda por mao de obra especializada no inicio do século XX
e atender as exigéncias politicas e econdmicas da elite burguesa que detinha o poder. Dessa
forma, quando a formagao profissional aparece pela primeira vez, “ela o faz na perspectiva
moralizadora da formagao do carater pelo trabalho” (KUENZER, 2009, p. 27).

Nessa perspectiva, o modelo educacional também foi transformado no sentido de
atender a demanda por mao de obra qualificada, requisitada pelo mercado de trabalho.
Conforme Kuenzer (1995, p. 25), as formas de educacao também foram revolucionadas, “a
medida que a maquinaria substituiu o artesdo, o aprendizado longo de um trabalho completo
foi substituido por um aprendizado cada vez mais fragmentado e de uma tarefa parcial”.

Como exemplo dessas mudangas sociais e educacionais, pode-se constatar pela primeira

vez o termo “pré-vocacional profissional” na Constituicao de 1937.

Art. 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacdo em institui¢des particulares, ¢ dever da Nacgdo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacdo de instituicdes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educagdo adequada as suas
faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas
¢ em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagoes particulares e profissionais (BRASIL, 1937).

Como assevera Moura (2007, p. 8), o tipo de educacdo ofertada era determinado pela
classe social na qual o individuo encontrava-se inserido, “escolas pobres para os pobres e
destinavam-se a preparar os filhos dos operarios ou de seus associados para os oficios”; e um
outro tipo de escola, a qual era destinada aos filhos da elite dominante, com o objetivo de

prepara-los para os cargos politicos e administrativos do pais.
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Corrobora com esse pensamento de cisao Enguita (1989, p. 201), reiterando que

o papel mais importante da escola na reproducao da divisdo do trabalho diz
respeito a um aspecto mais preciso desta: a cisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual [...] esta cisdo esta claramente presente na organizagdo
curricular, mais concretamente na compartimentalizacdo dos conhecimentos
e habilidades em matérias.

O que se verifica ¢ que esse processo de seccdo e falta de articulagdo entre as areas do
conhecimento provoca no estudante a imagem de que nao ha como conciliar trabalho manual e
intelectual, uma vez que sua propria formacao separou a teoria da pratica: “Em lugar de uma
formagao e uma atividade integrais encontram-se diante da situagdo de ter que decidir entre
uma teoria irrelevante e uma pratica carente de significado” (ENGUITA, 1989, p. 202).

Portanto, o carater dual da educacao brasileira pode ser percebido ja na origem da sua
estruturacao. No Brasil, desde os primordios, “ha uma escola dual e uma educagao profissional
e tecnologica restrita [...] para formar o “cidaddao produtivo”, submisso e adaptado as
necessidades do capital e do mercado” (FRIGOTTO, 2010, p. 27).

Desde a chegada dos portugueses nas terras brasileiras, havia vida ja estruturada e que
também ja possuia sua propria forma de ensinar, ou seja, ja existia um tipo de educagdo em que
as novas geragoes aprendiam com os mais velhos. Porém, a colonizagdao do Brasil, conforme
declara Saviani (2013, p. 39), “contou com a contribuicdo imprescindivel das ordens
religiosas”. Foram varias congregacdes religiosas, entre elas, franciscanos e beneditinos,
todavia, os que mais se destacaram foram os jesuitas. Ainda segundo Saviani (2013, p. 41), eles
puderam “proceder de forma mais organica, vindo a exercer virtualmente o monopolio da
educacdo nos dois primeiros séculos da colonizagdo” (SAVIANI, 2013, p. 41).

Os principios jesuiticos de ensino que foram estendidos por todo o territdrio conquistado
pelos europeus, foram considerados como um sistema na “histéria da educagao brasileira do
periodo colonial” (SAVIANI, 2013, p. 41), no qual difundiu-se uma visao tinica de mundo e de
homem, europeia e cristd, por meio de ideias pedagdgicas tradicionais de ensino. Durante o
periodo colonial, essas instituicdes jesuiticas foram, segundo Manfredi (2002, p. 68), “os
primeiros nucleos de formagao profissional, ou seja, as “escolas-oficinas” de formagao de
artesdo e demais oficios”. A autora certifica ainda que, além de terem sido responsaveis pela
catequizacdo e educag¢do dos indios, os jesuitas também “construiram escolas para os
colonizadores, particularmente para os setores da elite”. (MANFREDI, 2002, p. 69). Nesse
sentido, Aranha (2006, p. 142) reitera que
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as primeiras escolas reuniam os filhos dos indios e dos colonos, mas a
tendéncia da educagdo jesuitica que se confirmou foi separar os
“catequizados” e os “instruidos”. A agdo sobre os indigenas resumiu-se entao
em cristianizar e pacificar, tornando-os doceis para o trabalho nas aldeias.
Com os filhos dos colonos, porém, a educagdo podia se estender além da
escola elementar de ler e escrever [...].

O que se constata ¢ que, ao longo dos anos, a divisdo entre ensino basico € ensino
profissional se fez presente na estrutura da educagdo do Brasil. Havia uma demarcagdo da
trajetoria educacional dos que desempenhariam as fungdes intelectuais ou instrumentais,
marcados, principalmente, pelo modelo de desenvolvimento do pais (KUENZER, 2009, p. 27).
Conforme declara Saviani (2007, p. 155), “com a divisao dos homens em classes a educagao
também resulta dividida. [...] a educacdo destinada a classe dominante daquela a que tem acesso
a classe dominada”. O autor considera, pois, que o desenvolvimento da sociedade em classes
foi determinante para a consumacao da separacao entre educagao e trabalho.

Assim, as transformagdes politicas e economicas da sociedade brasileira das décadas de
30 e 40 do século XX originaram mudangas € movimentos também na educagdo, como por
exemplo, o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢dao Nova que, segundo Saviani (2013, p. 253),
configurou-se como documento de politica educacional que defendia mais que uma Escola
Nova, o “Manifesto” colocava em questdo a defesa da escola publica. O contetido escrito no

documento emergiu

Como uma proposta de construgdo de um amplo e abrangente sistema nacional
de educacdo publica abarcando desde a escola infantil até a formacdo dos
grandes intelectuais pelo ensino universitario (SAVIANI, 2013, p. 253).

O problema desse movimento, segundo Moura (2007, p. 7-8), ¢ que apesar de se definir
como um movimento em prol de uma escola democratica com oportunidades para todos, “tanto
no que dizia respeito a uma cultura geral, como na possibilidade de especializagdes”, ele
propunha organizar a educagdo em duas categorias, configurando a permanéncia do carater dual
da educagdo brasileira, dividida mais uma vez “entre aqueles que pensam e aqueles que
executam as atividades” (MOURA, 2007, p. 7-8).

O processo de industrializagdo também exigiu um novo perfil de profissionais para a
industria, o comércio e a prestagao de servicos. Nesse cenario, ¢ possivel perceber que as regras
para o ensino profissional eram ditadas pelo e para o mercado de trabalho que buscava

profissionais com qualificagdes especificas e formacao técnica. Conforme afirma Manacorda
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(2001, p. 271), “a revolucdo industrial muda também as condi¢des e as exigéncias da formagao
humana”.

Afirma Costa (2013, p. 43), nesse sentido, que os fendmenos educacionais ndo devem
ser analisados isoladamente. Segundo ele, “é necessario reconhecer sua imbricagdo com o
conjunto das politicas de Estado, em particular sua interven¢do na chamada area social.” Ou
seja, uma educagdo voltada para as necessidades do capital. A expansdo do capitalismo
industrial ¢ que criou a necessidade da universalizagao da escola, o que Manfredi (2002, p. 54)
chama de “escola como agéncia social de preparagao para a inser¢ado no mundo do trabalho™.

Todo esse processo de transformagdo do trabalho humano deslocou para a fabrica os
trabalhadores que antes dedicavam-se as oficinas artesanais. Nesse sentido, constata Manacorda

(2001, p. 271) que esse individuo

Nao possui mais nada: nem o lugar de trabalho, nem a matéria-prima, nem
instrumentos de producdo, nem a capacidade de desenvolver sozinho o
processo produtivo integral, nem o produto de seu trabalho, nem a
possibilidade de vendé-lo no mercado. Ao entrar na fabrica [...] ele foi
expropriado também de sua pequena ciéncia, inerente ao seu trabalho; este
pertence a outros e ndo lhe serve para mais nada e com ela perdeu, apesar de
té-lo defendido at¢é o fim, aquele treinamento tedrico-pratico que,
anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas capacidades produtivas:
o aprendizado.

Ou seja, o aprendizado que coincidia com o proprio trabalho ndo foi substituido, mas
eliminado. Nesse sentido, como passaria a ser a formacao desses trabalhadores? Inicialmente,
de forma alguma. Negou-se o conhecimento construido socialmente e historicamente pelo
proprio homem no processo de producao de sua existéncia. “Os trabalhadores perdem sua antiga
instrug¢do e na fabrica s6 adquirem ignorancia” (MANACORDA, 2001, p. 271). Trata-se de

uma concepg¢ao contraria ao ideario de formacao integral no qual ¢ propiciado aos individuos

tanto os conhecimentos provenientes da societas rerum, de modo a garantir os
saberes cientificos necessarios para dominar e transformar a natureza, quanto
os da societas hominum, promovendo uma consciéncia sobre seus direitos ¢
deveres, introduzindo-os na sociedade politica e civil (GRAMSCI, 1978 apud
ARAUJO; RODRIGUES, 2010, p. 52).

Ou seja, os estudantes trabalhadores nao terao oportunidade de acesso aos fundamentos
técnico-cientificos, mas aprenderdo apenas a realizar atividades fragmentadas e especificas, isto
¢, uma educag@o que propicia tdo somente os requisitos minimos para “manusear os parafusos

da fabrica” (ARAUJO; RODRIGUES, 2010, p. 52). Kuenzer (2010) corrobora com esse
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entendimento ao proferir sobre o que ela chama de “pedagogia do trabalho”, a qual valoriza a

acao de

Observar e repetir até memorizar as “boas praticas” dos trabalhadores mais
experientes, bastando inserir, desde logo, o futuro trabalhador na situagdo
concreta de trabalho, mesmo sem que se aproprie de categorias tedrico-
metodologicas, permitindo-lhe analisa-la e compreendé-la para poder intervir
com competéncia (KUENZER, 2010, p. 267, grifo nosso).

Devido a nova demanda e, para atender as necessidades do processo de industrializagao,
foi criado em 1942 o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). “Esse fato
decorreu da impossibilidade de o sistema de ensino oferecer a educagdo profissional de que
carecia a industria e da impossibilidade de o Estado alocar recursos para equipa-lo
adequadamente” (ROMANELLI, 1997, p. 155). Verifica-se, portanto, que a institucionaliza¢ao
da educagdo profissional nasce pautada numa pedagogia tecnicista e destinada a classe
trabalhadora, refor¢ando o carater dual da educacao brasileira, uma vez que os principios dessa
pedagogia sdo a “racionalidade, eficiéncia e produtividade”, buscando a “obten¢do do maximo
resultado com o minimo de dispéndio” (SAVIANI, 2013, p. 438).

Ocorre uma importante alteragao dessa realidade em 1961 com a promulgagdo da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional (LDB) n.® 4.024 (BRASIL,1961), na qual ¢

reconhecida legalmente pela primeira vez a

Integracdo completa do ensino profissional ao sistema regular de ensino,
estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e os
propedéuticos, para fins de prosseguimento nos estudos (KUENZER, 2009, p.
29).

Entretanto, essa expectativa de superacdo da dualidade ndo se efetivou na pratica e
continua existindo dois modelos de formag¢ao humana para dois tipos distintos de clientela, num

movimento de reproduc¢do da divisdo do trabalho. Kuenzer (2009, p. 29) pondera que

Embora se constitua em inequivoco avango, a equivaléncia ndo supera a
dualidade estrutural, uma vez que continuam a existir dois ramos distintos de
ensino, [...] de modo a formar trabalhadores instrumentais ¢ intelectuais
através de diferentes projetos pedagogicos (KUENZER, 2009, p. 29).

Anisio Teixeira, um dos representantes do movimento da escola nova desde 1920, avalia
a LDB de 1961 como uma vitéria em relacdo a autonomia dos estados e a diversificacao e
descentralizacdo do ensino, embora ndo tenha configurado grandes avancos devido as

concessoes feitas a iniciativa privada. Decisdo, inclusive, contraria as peticoes dos Pioneiros da

30



Educagdo Nova que consistia em reorganizar o sistema educacional e construir um sélido
sistema de ensino publico (SAVIANI, 2013, p. 307).

Ele considera, ainda, parte dessa vitoria “o tratamento igualitario conferido aos diversos
ramos do ensino médio”, cardter que aboliu a discriminacdo contra o ensino profissional. “A
equivaléncia plena foi, enfim, garantida com a aprovacdo da LDB de 1961” (SAVIANI, 2013,
p. 308). Com essas medidas, os estudantes dos diversos ramos de ensino, secundario ou
profissional, poderiam acessar qualquer carreira do nivel superior, configurando-se, segundo
Ramos (2014, p. 15), como “a equivaléncia entre cursos propedéuticos e os de formagao
profissional”.

Assim, em 1971, houve mais uma tentativa de superacio da dualidade educacional por
meio da Lei n.° 5.692 que estabeleceu a profissionalizagdo compulséria no Ensino Médio,
oferecendo, na teoria, uma Unica trajetoria a todos (BRASIL, 1971). Essa reforma foi realizada,
segundo Aranha (2006, p. 318), durante o periodo mais violento da ditadura, no governo
Meédici. Para Moura (2007, p. 11-12), sem davida, esse projeto apresenta-se como uma tentativa
de rompimento da estrutura dual da educagdo, uma vez que “apontam para a elevacao do grau
de escolarizacdo minima da populagdo”, pois a criacdo da escola unica profissionalizante,
conforme Aranha (2006, p. 318), “representou a tentativa de extinguir a separagdo entre escola
secundaria e técnica, uma vez que terminado o ensino médio, o aluno teria uma profissao”.

Aranha (2006, p. 319) elenca algumas vantagens aparentes: a) extensdo da
obrigatoriedade do 1° grau (1* a 8 séries); b) escola tnica: superacao da seletividade com a
eliminagdo do dualismo educacional, uma vez que ja ndo existia a segmentagao entre o ensino
médio secundario e técnico; c) profissionalizacdo de nivel médio para todos: superagdo do
ensino secundario propedéutico; d) integracdo geral do sistema educacional do nivel primario
ao superior (continuidade); ) cooperacao das empresas na educagao.

Contudo, a realidade dessa proposta foi construida de forma distinta e percebeu-se
grandes prejuizos com essa nova estruturagdo curricular. Por exemplo, algumas disciplinas
desapareceram, como Filosofia no 2° grau, ou foram aglutinadas, como Historia e Geografia,
que constituiram a disciplina de Estudos Sociais no 1° grau (ARANHA, 2006, p. 318). Além
disso, a autora faz varias criticas a reestruturacao de 1971, asseverando que ““a reforma nao so6
foi um fracasso como provocou prejuizos inestimaveis”, conforme elencaremos a seguir.

Concordamos com Aranha (2006, p. 319) ao afirmar que “a obrigatoriedade de oito
anos, tornou-se morta”, pois nao foram investidos recursos materiais ¢ humanos suficientes a

demanda, para que se alcancassem resultados positivos. Ademais, faltavam professores
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especializados e as escolas ndo tinham condi¢des de oferecer infraestrutura adequada aos
cursos, com oficinas, laboratorios e materiais. Nesse contexto de inadequada preparacdo para o
trabalho, “era lancado no mercado um “exército de reserva” de mao de obra desqualificada e
barata, o que fez manter nossa dependéncia para com os paises desenvolvidos” (ARANHA,
2006, p. 319). Manfredi (2002, p. 105) salienta que esse era um momento em que o Pais
objetivava participar da economia internacional e, neste sentido, “delegou ao sistema
educacional a atribuicdo de preparar os recursos humanos para a absor¢ao pelo mercado de
trabalho”, justificando a ideia de profissionalizagdo universal e compulsoria.

Na pratica, a lei restringia-se apenas as escolas publicas, pois as institui¢des particulares
continuavam voltando suas aulas para a formacgdo geral e prepara¢do do vestibular. Moura
(2007, p. 12-13) afirma que “a compulsoriedade se restringiu ao ambito publico, notadamente
nos sistemas de ensino dos estados e no federal” e com grandes problemas, tais como “a falta
de um adequado financiamento e de formagao de professores” e a diminui¢ao da carga horaria
das disciplinas da formagao geral em prol da formacao profissional, o que caracteriza mais uma
vez, o interesse na formacgao apenas para atender as necessidades do mercado. Este argumento
¢ corroborado por Aranha (2006, p. 320) ao declarar que foi mantida a seletividade para as
universidades de maneira ainda mais grave, dado que “a elite, bem preparada, ocupava as vagas
das melhores universidades”. Ou seja, a reforma ndo conseguiu extinguir a dualidade
educacional, mas consolidou ainda mais a oferta de uma formagao para os pobres e outra para
a elite.

A autora comenta ainda sobre o carater tecnocratico da reforma na qual, segundo e¢la,
“os valores da eficiéncia e da produtividade se sobrepunham aos pedagogicos”. Certifica, além
do mais, que ndo existiu uma neutralidade técnica que garantisse uma administracdo e
planejamento despolitizado. A nova estrutura educacional e curricular “camuflava e fortalecia
estruturas de poder, substituindo a participagdo democratica — fundamental em qualquer projeto
humano, sobretudo pedagdgico — pela decisao de poucos” (ARANHA, 2006, p. 320).

E mister registrar que concepgdes e praticas escolares dualistas foram se cristalizando
com os mecanismos legais e as estruturas de formagdo humana construidas ao longo das

décadas de 1940 a 1970.

De um lado, a concepcao de educagdo escolar académico-generalista, na qual
“os alunos tinham acesso a um conjunto basico de conhecimentos que eram
cada vez mais amplos, a medida que progrediam nos seus estudos”; e de outro,
a Educagdo Profissional, na qual, “o aluno recebia um conjunto de
informagdes relevantes para o dominio de seu oficio, sem aprofundamento
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tedrico, cientifico e humanistico que lhe desse condigdes de prosseguir nos
estudos ou mesmo de se qualificar em outros dominios (ALVES, 1997, p. 71
apud MANFREDI, 2002, p. 102-103).

Ou seja, como ja foi esclarecido, trata-se de negar ao individuo conhecimentos
construidos socialmente e historicamente, em que o acesso deveria ser facilitado. Uma
sociedade com uma estrutura educacional excludente, uma vez que, segundo Frigotto (2013, p.
77), a estrutura de exploragao capitalista ainda ndo foi superada.

Nao houve, pois, o desaparecimento das relagdes capitalistas, da existéncia de classes,
da alienagdo e exploracdo, na forma que o modo de producdo capitalista assume hoje. Ainda

segundo Frigotto (2013, p. 74),

o ideario neoliberal, sob as categorias de qualidade total, formagdo abstrata e
polivalente, flexibilidade, participagdo, autonomia e descentralizacdo, esta
impondo uma atomizacdo e fragmentagdo do sistema educacional e do
processo de conhecimento escolar.

O autor continua afirmando que,

arecomposicdo econdmica do capitalismo, s6 pode dar-se mediante a exclusdo
das maiorias do direito a vida digna pela ampliagdo do desemprego estrutural,
pela criagdo de desertos econOmicos e do retorno aos processos de
marginalizagdo (FRIGOTTO, 2013, p. 78).

Assim, parte-se para a analise no campo educacional. Frigotto (2013, p. 80) alerta para
o fato de que “tanto as andlises e concepgdes educativas fundadas em uma expectativa marxista
quanto as politicas de democratizagdo e equalizacdo t€ém se desenvolvido permanentemente na
contramdo”. Como exemplo, tem-se as reformas de 1942 que obedeceram as transformacdes
ocorridas no mundo do trabalho, determinadas pelo desenvolvimento industrial (KUENZER,
2009, p. 28). Tem-se a reforma de 1971, que instituiu a profissionalizagdo universal e
compulsoria para o ensino secundario a fim de transformar o modelo humanistico/cientifico
num cientifico/tecnolégico (MANFREDI, 2002, p. 105). Além de varias outras reformas
educacionais que se justificavam, segundo Frigotto (2013, p. 80), pela égide do economicismo

incorporado na educagio pela teoria do capital humano! e que se configuram como conjuntos

" A Teoria do Capital Humano (TCH) incentiva investimento na educagdo como uma forma de retorno para
o capital. Nessa teoria, a educagdo ¢ “fundamental para criar e aumentar o capital humano” (SILVA e
LENARDAO, 2010, p. 518). Ha um grande interesse da burguesia pela manutengdo de mecanismos de controle
dos trabalhadores, e pelo incentivo de praticas que extraiam o maximo de trabalho dos individuos, pelo mais baixo
salario possivel. O principal problema ¢ que a nog@o de capital humano, segundo Frigotto (2015, p. 217),
“sedimenta um reducionismo da concepgdo de ser humano a uma mercadoria; de trabalho, ao confundir a atividade
vital que produz e reproduz o ser humano e que ¢ pressuposto das demais atividades humanas, a venda da forca de
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de medidas que buscavam “adequar a educagdo ao projeto conservador e autoritario das elites
brasileiras”.

Frigotto (2013, p. 80) pondera ainda sobre as teses de democratizacdo e igualdades
apregoadas pela Constituicdo de 1988, que, segundo ironiza Francisco Oliveira, ao invés de
caminharmos rumo a supera¢do da dualidade educacional, fomos surpreendidos pela onda
neoliberal. Ou seja, os autores ponderam sobre a promulgacdo de uma “nova-velha”
Constituicao, no qual, foi elaborada uma LDB para a educagdo com “proposta feita pelo alto,
na base de retalhos, que acoberta os velhos interesses e vicios das elites conservadoras”.

Sobre o desenvolvimento de politicas educacionais contraditorias a expectativa marxista
de formacdo humana integral, tem-se também as transformac¢des no campo educacional
firmadas no governo de Fernando Henrique Cardoso, em que o aspecto dual da educagdo
brasileira ¢ fortalecido e “o interesse voltado para uma pedagogia das competéncias ¢ da

empregabilidade” (SOARES, 2015, p.27). No entendimento de Neves (2005, p. 105),

as reformas educacionais brasileiras ja implementadas ou em processo de
implanta¢do visam, do ponto de vista técnico, a formagdo de um homem
empreendedor e, do ponto de vista ético-politico, a formagao de um homem
colaborador, caracteristicas essenciais do intelectual urbano na atualidade, nos
marcos da hegemonia burguesa. Esse intelectual urbano de novo tipo a ser
formado pelo sistema educacional sob a hegemonia burguesa na atualidade
deverd apresentar uma nova capacitacdo técnica, que implique uma maior
submissdo da escola aos interesses e necessidades empresariais € uma nova
capacidade dirigente, com vistas a “humanizar” as relagdes de exploragdo e
de dominagdo vigentes.

E nesse cenario que a LDB n.° 9.394 (BRASIL, 1996) estabelece a estrutura da educagio
em duas etapas: a Educagdo Basica e a Educacdo Superior. A Educagao Profissional ficou
separada, sem necessariamente, estabelecer vinculo com os demais niveis (BRASIL, 1996).

No debate ocorrido durante a implementacdo da nova LDB, o qual foi protagonizado
pelos que lutavam por uma educagdo publica de qualidade, gratuita e laica, independentemente,
da origem socioeconOmica, e os que defendiam a privatizagdo do ensino como mecanismo de
prestacdo de servigos. Prevaleceu, conforme assevera Moura (2007, p. 15), a “logica de
mercado”, que garantiu a livre oferta de todos os niveis de educagdo pela iniciativa privada com

a justificativa de que o Estado gasta muito e ndo oferta uma educagdo de qualidade.

trabalho humana (emprego); de sociedade, ao toma-la como um continuo dos mais pobres aos mais ricos,
ignorando a estrutura desigual e antagdnica das classes sociais; de classe social, tomando-a por fatores isolados e
independentes na compreensao da sociedade e, finalmente, de educacdo, de um direto social e subjetivo a uma
concepcao mercantil de formagao humana.”
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E ¢ com o estabelecimento do Decreto n.° 2.208 (BRASIL, 1997) que o ensino médio
foi, oficialmente, separado da educagdo profissional. “O ensino médio retoma legalmente um
sentido puramente propedéutico, enquanto os cursos técnicos, agora obrigatoriamente
separados do ensino médio, passam a ser oferecidos de duas formas: concomitante e
subsequente” (MOURA, 2007, p 16-17) e ¢ resultado de uma “politica discriminatoria e dual,
no qual reestabeleceu o dualismo entre educagdo geral e especifica, humanista e técnica de

forma autoritaria” (SOARES, 2015, p. 27).

1.3 AS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO E PARA A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA A PARTIR DA DECADA DE 90:
UM CAMPO DE CONFLITOS

1.3.1 O Decreto n.° 2.208/1997

As politicas educacionais relativas a educacao profissional nos anos de 1990 passaram
por grandes transformacdes. Estabeleceu-se a LDB n.° 9.394 (BRASIL, 1996),
regulamentando-a com o Decreto n.° 2.208 (BRASIL, 1997), que estabeleceu as diretrizes e
bases da educacao nacional.

Por meio desses instrumentos legais, foi implantada a Reforma da Educagdo
Profissional, com o objetivo de separar o Ensino Médio da Educagdo Profissional (MELO,
2015, p. 26), a qual determinou que a educacao profissional tivesse sua “organizacao curricular
propria e independente do ensino médio” (VIAMONTE, 2011, p. 38). Assim, o ensino médio
se tornou espago exclusivo de disciplinas propedéuticas, desarticulado do ensino profissional,
que assumiu carater somente técnico. Ou seja, a retomada do historico aspecto dual da educagao
brasileira.

As reformas educacionais dos anos 90 estabeleceram definicdes contrarias as
concepgoes de formacao integral em debate durante anos. Como observa Ramos (2011, p. 772),
“se realizou uma verdadeira reforma curricular”. Nesse sentido, a principal preocupacao
relativa a dicotomia estabelecida pela Lei n.° 9394 (BRASIL, 1996) e o Decreto n.° 2.208
(BRASIL, 1997) ¢ que esses dispositivos empreenderam o carater dual da educagao brasileira,
ao estabelecer que o ensino médio formaria para a vida e a educagdo profissional de nivel
técnico funcionaria com uma organizagdo curricular propria e independente do ensino médio

(RAMOS, 2011, p. 772).
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O contexto politico-historico em que se deu a publicagdo do Decreto n.° 2.208 (BRASIL,
1997) foi marcado pelas politicas neoliberais’> (SOARES, 2015, p. 30). Oliveira (2014, p.36)
afirma que o modelo neoliberal utiliza a educagdo como veiculo de transmissao das ideias que
proclamam as exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa. Dessa forma, sdo realizadas
alteragdes no curriculo com o objetivo de preparar o aluno para o mercado de trabalho, como
também prepara-lo para aceitar os principios da cartilha neoliberal (SILVA, 1995, p.12). Ainda
segundo Oliveira (2014. p.36), "o modelo neoliberal se expressa como um projeto de construgao
e difusdo de um novo senso comum que fornece coeréncia e uma pretensa legitimidade as
propostas de reforma impulsionadas pelo bloco dominante."

Assim, o historico debate sobre a relagdo trabalho e educacdo sob a otica capitalista

resume-se a considerar o trabalho como um

propulsor da riqueza material, ndo sob uma perspectiva inclusiva e
humanizadora, mas em fun¢ao de elementos que garantam a sobrevivéncia e
manutengdo desse sistema econdmico, no que ele tem de mais perverso e
alienador (VIAMONTE, 2011, p. 35).

O modelo de formagdo neoliberal promove a negacdo de conhecimentos cientificos e
tecnologicos aos trabalhadores. Conquistados social e historicamente, a educagao ¢ vista como
o “elemento fundamental para a formagao do “capital humano”, adequado ao novo cenario
produtivo” (VIAMONTE, 2011, p. 33). Assim, no entendimento de Aratijo e Rodrigues (2010,
p. 52), “o ideario consiste em continuar perpetuando a divisdo social e técnica do trabalho,
essencial para a propria sobrevivéncia do capital, capaz de garantir uma mao de obra sempre
disponivel para os designios do capitalismo”.

Essa politica de educagao profissional, segundo Viamonte (2011, p. 36), desvia

a atencdo da sociedade das causas reais do desemprego para a
responsabilidade dos proprios trabalhadores pela condi¢do de desempregados
ou vulneraveis ao desemprego, [...] justificando, dentre outras iniciativas,
projetos fragmentados e aligeirados de formagao profissional, associados aos
principios de flexibilidade dos curriculos e da propria formagao.

2 O pilar implicito e politico-ideoldgico do pensamento neoliberal é a tentativa de algar o mercado ao grau maximo
de regulacdo da vida social, a uma totalizagdo supra classista (Bakhtin, 1995) invasora, ndo s6 das relacdes
econOmicas, mas das relagdes politicas e culturais: A caracteristica mais importante do neoliberalismo em relacao
a outras propostas neoliberais ¢ a ampliacdo do raio de agdo da ldgica de mercado. Enquanto nas concessdes
liberal-sociais se reconhece a desigualdade derivada do modo de producdo capitalista e, portanto, se aceita a
intervengdo do Estado para diminuir as polarizagdes, o neoliberalismo rechaca qualquer agao estatal que va além
da de ser um “arbitro imparcial” das disputas. A ideia do Estado Minimo ¢ uma consequéncia da utilizagdo da
logica do mercado em todas as relagdes sociais, ndo reduzidas somente ao aspecto econdémico (BIANCHETTI,
2001, p.88).
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Dessa forma, o estado estabelece o ressurgimento da velha dualidade, ato que podemos
chamar de “o velho travestido de novo frente ao efetivamente novo”, expressao usada por
Aratjo e Rodrigues (2010). Isto ¢, reafirma-se novamente a oferta de uma formacgao
propedéutica como via preferencial para ingresso no nivel superior ¢ a formagdo técnica
profissional como via preferencial de aceso ao mundo do trabalho, oferecendo duas
possibilidades de formag¢do, uma educacdo que prepara para a vida e outra para o trabalho,
predeterminando o futuro dos filhos da elite e da classe trabalhadora (VIAMONTE, 2011, p.
38).

1.3.2 O Decreto n.° 5.154/2004

Certo era que se fazia necessario um novo entendimento a respeito dos equivocados
conceitos trazidos pelo Decreto n.° 2.208 (BRASIL, 1997) que promoveu um retrocesso para a
educagao profissional e para o ensino médio. Nesse sentido, o Programa Educacional do
Governo iniciado em 01 de janeiro de 2003, de Luis Inacio Lula da Silva, trouxe novas
esperancas para o rompimento da dualidade historicamente estabelecida na educacdo brasileira.

Em 2004, o Decreto n.° 2.208 (BRASIL, 1997) foi revogado com a publicagao do
Decreto n.° 5.154 (BRASIL, 2004), implantado sob a “égide do direto a educagao para todos”,
principalmente, para os trabalhadores brasileiros (SOARES, 2015, p. 29). Para Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 1089), a revogagdo do Decreto n.° 2.208/97 restabeleceu a
possibilidade de integracao curricular dos ensinos médio e técnico. Esse documento, que revoga
o Decreto n.° 2.208 (BRASIL, 1997), passa, portanto, a ser o principal instrumento de regulagcao
da educagdo profissional (BIANCHI, 2014, p. 17).

Todavia, apesar de se esperar politicas que promovessem a efetiva integracdo entre
ensino profissional técnico ao ensino médio, o que ocorreu foi, segundo Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005, p. 1091), a fragmentacdo iniciada, internamente, no préprio Ministério da
Educacao (MEC). Assim, enfrentou-se uma nova e complicada conjuntura: a reestruturacao do
MEC colocou a politica do ensino médio na Secretaria de Educacdo Bésica, separando-a da
politica de educacao profissional. Constatou-se, portanto, que a politica de integracao nao seria
prioridade e que nao estavam claras as concepcdes das equipes dessas secretarias sobre o tema
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1091).

Dessa forma, apesar de Bezerra (2013, p, 50) afirmar que o Decreto n.° 5.154 (BRASIL,

2004) “resgata a articulacao entre o ensino médio e a educagdo profissional técnica de forma
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integrada”, o que se observa ¢ uma tomada de decisdes contraditdria, especificamente, relativa
ao estabelecimento de uma diretriz curricular nacional incoerente com as concepgdes de
integragdo curricular e educagdo politécnica.

Bezerra (2013, p. 52-53) pondera que “a dualidade histdrica entre formagao geral e
formacao técnica ndo foi resolvida com o decreto em tela” e continua afirmando que “a
integracdo entre educagdo profissional técnica e ensino médio ¢ concebida, nos documentos
legais, desintegrada”. Nesse sentido, além de uma proposta de diretrizes curriculares nacionais
que oportunizasse a integragdo curricular, seria necessario que esses direcionamentos se

estendessem também as redes publicas que oferecem nivel médio de ensino como a rede

estadual. Entretanto, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1091) atentam para o fato de que

[...] um plano de implementacdo dessa modalidade previria um
acompanhamento com discussdo, avaliacdo e sistematizacdo das experiéncias
a partir do que se reuniriam elementos politicos e pedagogicos, além de forga
social, que fundamentariam um projeto de revisdo da LDB e a necessaria
proposicao de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio e
a educacgdo profissional, construidas de forma efetivamente democratica e
participativa com os educadores.

Nessa perspectiva, educadores e pesquisadores mobilizaram-se por uma politica
nacional que propusesse diretrizes curriculares ao Conselho Nacional de Educagdao (CNE) e
pela luta por concepcdes de formacao integrada. Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005, p. 1093)
afirmam que o MEC “declinou de exercé-la” e delegou ao CNE a fun¢do que seria sua. O CNE,
por sua vez, redigiu e o ministro da Educagdo homologou os seguintes documentos:

a) Parecer n.° 39 (BRASIL, 2004a) a Camara de Educag¢dao Basica, do Conselho

Nacional de Educacao; e,

b) Resolugdo n.° 01 (BRASIL, 2005), que atualizaram as Diretrizes Curriculares

Nacionais vigentes.

Entretanto, apesar de tais instrumentos legais atualizarem as Diretrizes Curriculares
Nacionais vigentes as disposi¢des do Decreto n.° 5.154 (BRASIL, 2004), eles sdo estabelecidos
nos termos adequados a manutencdo das mesmas concepcdes que orientaram a reforma
realizada no governo de Fernando Henrique Cardoso, por meio do Decreto n.° 2.208(BRASIL,
1997) (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1093).

O objetivo da historica luta por uma formagdo integrada nao era o da manutengao de
diretrizes estabelecidas na contramao dessas concepgoes, mas sim, o estabelecimento de “novas
diretrizes que deveriam ser exaradas, posteriormente, mediante debate com os sistemas e as
institui¢des de ensino e ampla participacdo docente” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
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2005, p. 1094). Como por exemplo, a forma de oferta simultanea da educacdo profissional
técnica e do ensino médio como cursos independentes, em vez de se estabelecer um “curso
unico, com matricula e conclusdo tnicas”. Estabelece-se, assim, a dicotomia dentro do proprio
curriculo, pois “o parecer considera que os conteudos do ensino médio e os da educagdo
profissional de nivel técnico sdo de “naturezas diversas” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 1095).

Para Kuenzer (2010, p. 259), “essa diretriz poe por terra a possibilidade de integragao,
embora se mantenha a vinculacao formal”. Observa, ainda, que o documento “ampliou o leque
de alternativas com o médio integrado sem que nenhuma das possibilidades anteriores que
favoreceram agodes privadas de formagdo precarizada com recursos publicos, fosse revogada”.
(KUENZER, 2010, p. 264). Este processo ¢ o que a autora chama de “acomodacao
conservadora”, na medida em que se ausenta a oferta de um ensino médio integrado de
qualidade, a alocac¢do de recursos para o seu financiamento ou, ainda, de formagdo docente
adequada.

Destarte, o que se percebe ¢ que apesar de o Decreto n.° 5.154 (BRASIL, 2004) ser
estabelecido com a justificativa da necessidade de uma “nova” organizagao educacional pela
perspectiva de formacao integrada, a permanéncia de instrumentos, como por exemplo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a Educacdo Profissional,
denuncia a manutencao de uma politica educacional ja conhecida.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1095) “reforca-se, ainda, o viés
adequacionista da educacao aos principios neoliberais”. Corrobora Ferreira e Garcia (2012, p.
153), confirmando que o decreto ndo “conseguiu estabelecer grandes mudangas no cenério ja
desenhado, fazendo entender que a for¢a de uma legislacdo estd na vontade politica de um
governo”. Apesar disso, Ramos (2014, p. 10) ressalta que o conteido do Decreto n.® 5.154
(BRASIL, 2004) tem possibilitado “perspectivas para a politica de educagdo profissional,

especialmente em relacdo a possibilidade de integragdo com o ensino médio”.

1.3.3 A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica: Lei n.’
11.892/2008

A RFEPT afirmou-se como politica publica brasileira relevante para a capacitagdo
profissional aos cidaddos, com o objetivo de equacionar as demandas do setor produtivo,
cientifico e tecnoldgico (SOARES, 2018, p. 55). Foi instituida pela Lei n.° 11.892 (BRASIL,

2008), que criou os IFETs.Um dos objetivos estabelecidos foi a oferta, com a garantia minima
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de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas, para a educacdo profissional técnica de nivel
médio, prioritariamente, na forma de cursos integrados. Nota-se a inten¢do de superagdo da
dualidade estrutural da educagdo, uma vez que, por meio da modalidade integrada, busca-se
oportunizar aos jovens estudantes uma formacao completa e integral (BRASIL, 2008).

Assim, em 29 de dezembro de 2008, os CEFETs, as Unidades de Ensino
Descentralizadas (UNEDs), escolas agrotécnicas, escolas técnicas federais e escolas vinculadas
a universidades deixaram de existir para constituir os IFETs (BRASIL, 2016), formando a
RFEPT.

A educagdo profissional em sua origem foi marcada pelo carater assistencialista e foi
considerada, no seu inicio, como instrumento de politica voltado para as “classes desprovidas”.
Entretanto, atualmente, a Rede Federal se configura como importante estrutura para que todas
as pessoas tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnologicas (BRASIL, 2016).

Essa nova normativa tem como finalidade, conforme o art. 6° da Lei n.° 11.892

(BRASIL, 2008), inciso I:

Ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidadaos com vistas na atuagdo
profissional nos diversos setores da economia, com é&nfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional.

Dentre os objetivos dos Institutos Federais (IFs) estdo:

a) ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados;

b) ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitagdo, o aperfeicoamento, a especializagdo ¢ a atualizagdo
de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educagéo
profissional e tecnoldgica;

¢) realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes
técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

d) desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educagdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, ¢ com é&énfase na producio,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos;

e) estimular e apoiar processos educativos que levem a geragao de trabalho e
renda e a emancipa¢do do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioeconOomico local e regional e ministrar em nivel de educagdo superior
cursos superiores de tecnologia, cursos de licenciatura, cursos de bacharelado
¢ engenharia, cursos de pos-graduagdo lato sensu de aperfeicoamento e
especializagdo e cursos de poés-graduagdo stricto sensu de mestrado e
doutorado (BRASIL, 2008, p. [5]).

Assim, os IFs constituem-se como instituigdes de educacdo superior, bésica e

profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de EPT nas diferentes
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modalidades de ensino, possuindo como diferencial a equiparagdo as universidades federais,
conforme verificado no art. 2° da Lei n.° 11.892 (BRASIL, 2008).

A RFEPT ¢ constituida, atualmente, por 38 (trinta e oito) IFs, além dos 02 (dois)
CEFETs, das 25 (vinte e cinco) escolas vinculadas a universidade, o Colégio Pedro Il e 1 (uma)
Universidade Tecnologica, distribuidos em todos os estados, os quais oferecem cursos de
qualificacdo, ensino médio integrado, cursos superiores de tecnologia, bacharelados e
licenciaturas. Nesse processo de educacao profissional, somam-se 644 (seiscentos e quarenta e

quatro) campi em funcionamento (BRASIL, 2018).

Figura 1 - Expansiao da Rede Federal de Educacido Profissional, Cientifica e Tecnoldégica - Em
unidades
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Fonte: BRASIL (2016)

1.3.3.1 O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

Dentre estas institui¢cdes, encontra-se o IFTO, criado pelo art. 5° da Lei n.° 11.892
(BRASIL, 2008), mediante integracdo da Escola Técnica Federal de Palmas e da Escola
Agrotécnica Federal de Araguatins (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2016).

Atualmente, o IFTO ¢ composto por uma Reitoria, localizada em Palmas, 8 (oito) Campi
(Araguaina, Araguatins, Colinas do Tocantins, Dianopolis, Gurupi, Palmas, Paraiso do
Tocantins e Porto Nacional), e 3 (trés) campi avancados nas cidades de Formoso do Araguaia,

Lagoa da Confusdo e Pedro Afonso (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2016). Os
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polos de Educacdo a Distancia estdo localizados em Alvorada, Araguacema, Araguacu,
Araguaina, Mateiros, Palmas, Taguatinga e Tocantindpolis (INSTITUTO FEDERAL DO
TOCANTINS, 2017).

Figura 2 — Unidades do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
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Fonte: Instituto Federal do Tocantins (2019)
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Figura 3 — Distribuicio territorial dos campi do Instituto Federal de Educaciio, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins
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Fonte: Instituto Federal do Tocantins (2019)

O IFTO forma profissionais que atendem tanto as metas de desenvolvimento do pais
quanto as demandas da sociedade, proporcionando desenvolvimento educacional, cientifico e
tecnologico ao Estado, por meio da integragdo entre ensino, pesquisa e extensao voltados para

os Arranjos Produtivos Locais (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2016a).

Figura 4 — Slogan do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
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1.3.3.2 O Campus de Paraiso do Tocantins

O Campus Paraiso do Tocantins foi implantado em 2007, na Fase I do Projeto de
Expansao da RFEPT. A unidade era a antiga UNED da Escola Técnica Federal de Palmas, a
qual foi originada da federalizacdo do Centro de Educagdo Profissional de Paraiso (CEP)
(INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2012).

A instituicdo de ensino fica localizada no Distrito Agroindustrial da cidade de Paraiso
do Tocantins/TO, a 70 quildmetros da capital Palmas e dispde de uma area de 19,73 hectares.
Possui salas de aula, biblioteca, auditorio, laboratérios de informatica, de saneamento, de
bioquimica, de analise de alimentos, unidades producao e de processamento de alimentos, além
dos ambientes administrativos (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2012a).

O Campus Paraiso do Tocantins/IFTO conta com servidores compromissados com 0s
principios da triade ensino, pesquisa e extensdo, e oferta, atualmente, os Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio em Meio Ambiente, Agroindustria e Informatica; os cursos
Superiores de Licenciatura em Matematica ¢ Quimica; os cursos de Bacharelado em
Administragdo e Sistemas de Informacdo e os Tecnologos em Gestdo da Tecnologia da
Informacado e em Alimentos (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2016b). Além disso,
oferece o curso Técnico de Nivel Médio Subsequente a distdncia em Meio Ambiente
(INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2017).

De acordo com os PPCs do EMI, o Campus Paraiso do Tocantins vem buscando formar
nao so profissionais qualificados para o mundo do trabalho, como também cidadados preparados
para a vida social e politica, além de contribuir para o desenvolvimento dos diferentes setores
produtivos de Paraiso do Tocantins € municipios circunvizinhos (INSTITUTO FEDERAL DO
TOCANTINS, 2013).

Atualmente, o Campus atende, aproximadamente, 1.008 (mil e oito) discentes,
distribuidos nos Cursos Técnicos em Meio Ambiente, Agroindustria e Informatica Integrados
ao Ensino Médio, que somam 288 (duzentos e oitenta e oito) discentes. No ensino superior, sao
569 (quinhentos e sessenta e nove) alunos, distribuidos nos cursos de Bacharelado em
Administragdo, Bacharelado em Sistemas de Informagdao, Tecnologia em Alimentos,
Tecnologia em Gestao da Tecnologia da Informagdo, Licenciatura em Quimica e Licenciatura

em Matematica e 151 (cento e cinquenta e um) alunos nos cursos Técnicos Subsequentes em
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Servigos Publicos e Meio Ambiente a distAncia. (VILARINS, 2018)*. Os estudantes recebem
atendimento biopsicossocial, com acompanhamento de profissionais nas areas de psicologia,
servico social, ambulatorio médico e assisténcia estudantil (INSTITUTO FEDERAL DO
TOCANTINS, 2016).

Tabela 1 - Distribuicio de discentes nos cursos ofertados pelo Campus Paraiso do Tocantins/IFTO

Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino
Médio 132
Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio 81
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio 75
Bacharelado em Administragao 144
Bacharelado em Sistemas de Informagao 111
Tecnologia em Alimentos 82
Tecnologia em Gestao da Tecnologia da Informacgao 8
Licenciatura em Quimica 115
Licenciatura em Matematica 109
Técnico subsequente em Meio Ambiente 151
Total 1008

Fonte: Elaborado a partir de Vilarins (2018).

O perfil do corpo docente dos Cursos do EMI do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO ¢
composto por 46 (quarenta e seis) docentes capacitados com titulos de graduagdo,
especializacao, mestrado e doutorado. Contabiliza-se 16 (dezesseis) especialistas, 23 (vinte e

trés) mestres e 07 (sete) doutores (ANDRADE, 2018)*

3 VILARINS, Tatiane Ribeiro de Almeida. Dados solicitados. [mensagem pessoal]. Mensagem
recebida por profnataliaborba@gmail.com em 6 set. 2018.

*ANDRADE, Nayara. Dados solicitados. [mensagem pessoal]. Mensagem recebida por
profnataliaborba@gmail.com em 18 jul. 2018.

45



Grafico 1 — Titulacdo dos docentes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus
Paraiso do Tocantins/IFTO

[Doutores; 7

Especialistas; 16

Fonte: Elaborado a partir de dados de Andrade (2018).

Fotografia 1 — Foto aérea do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO

Fonte: Diniz (2016).
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1.3.4 A reforma do ensino médio: Lei n.° 13.415/2017

E chega-se ao ano de 2017, novamente com uma ‘“nova-velha” politica. O
estabelecimento da Lei n.° 13.415 (BRASIL, 2017) que, segundo Moura (2017, p. 119), ¢
embasada pela suposta “ineficiéncia e falta de flexibilidade” das redes de educacdo publica,
atacando o ensino médio das redes estaduais e da RFEPT.

As mudangas estabelecidas pela lei referem-se a carga horaria e a organizagdo
curricular. Com relagdo a carga horaria, a Lei n.° 13.415 (BRASIL, 2017) determina a
ampliacao progressiva para 1.400 (mil e quatrocentas) horas. No que se refere a organizagao
curricular, obedece-se ao principio da flexibilidade (KUENZER, 2017, p. 334). De acordo com
o art. 3° fica estabelecido que apenas Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa
continuem sendo disciplinas obrigatorias (BRASIL, 2017). Determina ainda que as disciplinas
de Educacao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, passem a ser ofertadas como componentes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ¢ um documento curricular elaborado pelo
MEC que nao estabelece contetidos de ensino, mas sim, objetivos e direitos de aprendizagem,
remetendo a pedagogia do desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Sobre a reorganizacao curricular, resultado da reforma do ensino médio, fica definido
que tera uma carga horaria destinada a um, dentre os cinco itinerarios formativos determinados
pela lei, e que esses itinerarios serdo ofertados de acordo com as possibilidades dos sistemas de
ensino, limitando, com isso, a escolha dos alunos as contingéncias (ANDRE, 2018, p. 135). Ou
seja, o aluno tera de cursar um, dentre os itinerarios formativos ofertados pelo sistema ensino.

A organizacao curricular determinada pela Lei n.° 13.415, de 16 fevereiro de (BRASIL,
2017), altera a LDB n.° 9.394 (BRASIL, 1996) e hierarquiza disciplinas impondo ao estudante
a escolha precoce de uma area especifica do conhecimento sem que tenha condi¢des ou
maturidade para defini-la. Além disso, em concordancia com Kuenzer (2017, p. 336), “a
fragmentacao passa a substituir a proposta de diretrizes anterior, cujo eixo era a integralidade
da pessoa humana e, portanto, sua formacdo integral”, e hd uma volta a0 que antes era
determinado pelo referido Decreto n.° 2.208 (BRASIL, 1997). Assim, a lei de 2017 ¢, ainda,
segundo Kuenzer (2017, p. 339), “autoritaria tanto na forma quanto no contetudo, orientado pela
flexibilizacdo; seu eixo ¢ a distribui¢ao desigual e diferenciada, tanto da educagdo escolar
quanto da formacao profissional [...]”. Isto €, configura-se como o fortalecimento do carater

dual da educagdo brasileira.
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A Lei n.° 13.415 (BRASIL, 2017) preconiza a flexibilizag¢do do curriculo, que
possibilitaria a escolha, pelo aluno, das areas do conhecimento nos quais julgam “mais
interessantes”, por meio do itinerario formativo (GARCIA; CZERNISZ, 2017, p. 572), o que
fragiliza o ensino médio, a ultima etapa da educagdo basica. Acredita-se, conforme elucidado
por Moura e Lima Filho (2017, p. 123), que “o ensino médio integrado (EMI) ¢ a concepgao
mais consistente na perspectiva da formacao humana integral”. Ou seja, € no ensino médio que
a consciéncia critica do cidadao ¢ formada.

Ainda segundo determinado pela Lei n.° 13.415(BRASIL, 2017), ndao ¢ obrigatoria a
oferta de todos os itinerarios formativos por uma mesma escola. “O curriculo do ensino médio
sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerdrios formativos, que deverdao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017). O problema ¢
que, em muitas cidades brasileiras muitas escolas funcionam com dificuldade. Dessa maneira,
Kuenzer (2017, p. 336) ressalta que “a tendéncia serd reduzir a oferta, privilegiando as areas
que dependem menos de docentes qualificados e de recursos materiais e tecnologias mais
sofisticadas”.

Pode-se perceber que esta lei colabora propositalmente para ocultar dois problemas do
sistema de ensino brasileiro: um deles ¢ a falta de professores para varias disciplinas e a
dificuldade para resolver a precariedade das condi¢des materiais das escolas, no que se refere a
infraestrutura e laboratdrios, bibliotecas, equipamentos de informatica, acesso a internet e
construgdo de espagos para atividades culturais e esportivas, conforme assegura Kuenzer (2017,
p. 336).

A reforma € contraria as lutas da classe trabalhadora e, segundo Motta e Frigotto (2017,
p. 365), tem como objetivo “administrar a questao social e criar as condigoes favoraveis para a
expansao do capital [...] condenando geragdes ao trabalho simples”. Ou seja, prioriza-se uma
escola publica sem qualidade e o aumento de escolas privadas, deixando de lado a politica de
conciliagdo de classes do governo Lula e Dilma e beneficiando apenas a classe dominante que
tem condigdes financeiras de manter seus filhos em escolas privadas e de qualidade para
seguirem no ensino superior. Desse modo, pode-se entender que a Reforma do Ensino Médio
aponta para uma possibilidade de “desescolarizacio da sociedade” (ANDRE, 2018, p. 139) e,
ainda, trata-se de “uma reforma contra os filhos da classe trabalhadora, negando-lhes o
conhecimento necessario ao trabalho complexo e a autonomia de pensamento para lutar por

seus direitos” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357).
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Assim, na perspectiva de superagdo do carater dual da estrutura do ensino médio no
Brasil, Motta e Frigotto (2017, p. 357) consideram que a “historia de luta foi rasgada; ndo ha
sujeitos historicos, e sim alunos abstratos, jovens trabalhadores deslocados de suas condigdes
objetivas e materiais reais”. Ou seja, trata-se de um retrocesso real e irreversivel.

Motta e Frigotto (2017, p. 367-368) ponderam esse processo como um “triplice

retrocesso”, o retorno na pior forma da

a) Reforma Capanema no contexto da ditadura Vargas, onde o ensino
secundario industrial, comercial ¢ agricola ndo tinha equivaléncia para o
ingresso no Ensino Superior;

b) Lei n.° 5.692/1971, reforma da educagdo dos tempos da ditadura
empresarial militar com uma profissionalizagdo precaria frente as realidades
dos estados. Nao serd questdo de “livre escolha”, como propalam os
reformadores, mas compulsoria, pois sera o caminho de cumprir com a carga
horaria obrigatoria e, quando houver, a ampliacdo do que denomina de escola
de tempo integral em condigdes infraestruturais precarizadas. Nessas
condigOes dadas, cada escola vai ofertar a educacdo profissional que couber
em seu orcamento;

c) [...] Retoma, de forma pior, o Decreto n.® 2.208/1996, que ja aprofundava a
dualidade estrutural entre educag@do profissional e educacdo basica. O anuncio
do MedioTec pelo MEC indica, de forma clara, a incorporacdo do Pronatec
no Ensino Médio regular. Uma comprovagdo inequivoca de que se trata de
uma contrarreforma destinada aos filhos da classe trabalhadora. Também uma
confissdo explicita de que o MEC assume, de fato, uma divisdo classista da
educagao.

A oferta do Ensino Médio Integrado, no qual se busca uma formac¢ao omnilateral do
homem, seré reduzida e centralizada na rede federal e em algumas estaduais, acredita Moura e
Lima Filho (2017, p. 123). Entretanto, ressaltamos a importancia da manutengao e ampliagao
dessas institui¢des, visto que, além de aumentar o acesso a educacao, ¢ ofertada uma educagao
de qualidade, com curriculo integrado, na perspectiva do fortalecimento da formagdo humana
politécnica. A referida lei vai de encontro as lutas histéricas pela superagao do carater dual da
educagao brasileira e ainda, segundo o autor, agrava ainda mais a fragmentacdo, a
hierarquizagao social e a qualidade do Ensino Médio. A “nova” organizacgdo proposta ¢ velha
na politica educacional brasileira e reforca a dualidade educacional e social que caracteriza
historicamente o pais, potencializando a subtracao de direitos da classe trabalhadora (MOURA;
LIMA FILHO, 2017, p. 120).

A integracdo curricular ¢ o melhor caminho para o modelo de formagao integral e
omnilateral, pois possibilita a contextualiza¢do do conhecimento, oportunizando ao estudante
uma visdo total dos fendmenos decorrentes de sua realidade e fomenta sua autonomia na tomada

de decisoes. Corrobora com o pensamento totalizante do conhecimento, o estudioso Piaget
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(1979, p.155-156), o qual defende que a realidade nao deve ser dividida em “compartimentos
impermeaveis ou plataformas superpostas; pelo contrario, vemo-nos compelidos a buscar
interacdes € mecanismos comuns”. Ou seja, a busca pela integragdo entre as diversas areas do
conhecimento em prol da reconstru¢ao da realidade e da compreensao global do conhecimento.

E no mesmo sentido desta nogdo de integragdo que Ramos (2008, p. 20) afirma que essa
organizagdo “coloca as disciplinas e cursos isolados numa perspectiva relacional, de tal modo
que o abrandamento dos enquadramentos e das classificagdes do conhecimento escolar

promove maior iniciativa de professores e alunos”. E continua afirmando que

sob essa perspectiva, os conteudos de ensino ndo t€ém fins em si mesmos nem
se limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os conteudos
de ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriacdo
historica da realidade material e social pelo homem (RAMOS, 2008, p. 20).

Trata-se, portanto, de uma inter-relacdo entre as diversas areas do conhecimento que
favorecem a comunicagdo entre as distintas disciplinas e a contextualiza¢do dos conteudos,
facilitando ao aluno a compreensao total, socio-histérica e politica da realidade em que estdao
inseridos, podendo agir e atuar sobre ela.

Destarte, numa perspectiva de integracdo interdisciplinar pode-se perceber que ¢
determinante para uma formacao critica e autdbnoma do estudante que o processo de ensino-
aprendizagem seja desenvolvido, conforme afirma Ramos (2012, p.117), “de forma que os
conceitos sejam apreendidos como sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar/compreender”.

Ainda sobre a Lein.° 13.415(BRASIL, 2017), segundo Garcia e Czernisz (2017, p. 571),
ndo se devia usar o termo reforma, referindo-se a lei, mas sim “‘contrarreforma do ensino
médio’ ja que o termo reforma, de acordo com seus estudos, pertence ao campo da esquerda”.
Segundo as autoras, o termo “reforma” deveria possibilitar conquistas sociais aos jovens
brasileiros e ndo retrocessos e perdas. Ainda, “a concep¢ao de formagao humana remete a uma
educacdo de qualidade para todos, criando as condi¢des para a sua materialidade e, portanto,
combatendo as desigualdades” (GARCIA; CZERNISZ, 2017, p. 579), ou seja, uma formagao
que nao se volte aos interesses do capital, garantindo o direito a uma formacao omnilateral a
todo e qualquer jovem independente de classe social.

Aos estudantes filhos de trabalhadores, assim como em 1909, 1971 e 1996, sera
disponibilizado conhecimento minimo, fragmentado e descontextualizado. Trata-se, como
asseveram Garcia e Czernisz (2017, p. 580), da “minimizacao do conhecimento” por meio de

itinerarios formativos prescritos. E asseguram ainda que “a reforma minimiza, fragmenta a
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formag¢ao dos jovens, ndo garante a formacao integral, a basica, e, portanto, nem o acesso ao
conhecimento que possibilite a sua autonomia intelectual”.

O que vemos ¢ que tanto o Decreto n.° 2.208(BRASIL, 1997) quanto a Lei n.° 13.415
(BRASIL, 2017) configuram um retrocesso historico para o processo de superacao da dualidade
da educagdo brasileira e educacdo integral, unitaria e politécnica. Nesse sentido, a aligeirada
reforma pelo qual vivenciamos, trata-se, segundo Motta e Frigotto (2017, p. 369), de uma
“violéncia cinica de interdicdo do futuro dos filhos da classe trabalhadora por meio da

oficializacdo da dualidade intensificada do Ensino Médio e de uma escola esvaziada™.

51



CAPITULO 2

ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL: DA
INTEGRACAO CURRICULAR

Compreende-se que uma educacio politécnica®, que tem em si uma escola unitaria’e
universal, propicia a superacdo da dualidade entre a formagdo profissional e propedéutica,
abordada no capitulo anterior. Nesse embate de interesses e concepgdes socioeducacionais, a
modalidade de educagio profissional integrada ao ensino médio’ foi estabelecida e possibilitada
pelo Decreto n.° 5.154 (BRASIL, 2004). Conforme elucidado no Documento Base da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007, p. 24), trata-

se de uma modalidade que

garanta a integralidade da educagdo basica, ou seja, que contemple o
aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, como também objetivos adicionais de
formacao profissional numa perspectiva da integragdo dessas dimensdes.

Esse tipo de ensino que adota, em um mesmo curriculo, a formacao bésica e profissional,
trabalha ainda, com a integrac@o de todas as dimensdes da vida no processo formativo: ciéncia,
trabalho e a cultura (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31) - adotando-os como eixos
estruturantes.

Apoiados por autores que discutem essa tematica, destacamos, nesta secao, alguns
elementos dessa concep¢do e abordamos o curriculo integrado como o instrumento de

materializa¢ao desse projeto.

2.1 CONCEPCAO E PRINCIPIOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Compreendido o processo histdrico e politico que possibilitou a integragdo legal entre

Educagao Profissional e Basica por meio da modalidade de Ensino Técnico integrado ao Ensino

5 Para Saviani (2007, p. 162), o conceito de politecnia implica a unido entre escola e trabalho ou, mais
especificamente, entre instrugdo intelectual e trabalho produtivo.

6 A concepcdo da escola unitaria aqui defendida expressa, conforme Ramos (2008, p. 2), o principio da educacio
como direito de todos. Uma educag¢do de qualidade, uma educacdo que possibilite a apropriagdo dos conhecimentos
construidos até entdo pela humanidade e o acesso a cultura.
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Meédio, evidenciamos, a seguir, concepgdes e fundamentos filosoficos, epistemoldgicos e
pedagogicos desse modelo formativo, mais especificamente sobre a formagdo omnilateral,
politécnica e de escola unitaria, baseados em Marx e Gramsci, com vistas a “superar o ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdao de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar” (RAMOS, 2014, p. 84).

Para formar o individuo na sua integralidade, ¢ necessario compreender o sentido do
trabalho como principio educativo, para que sejam desenvolvidas capacidades e
potencialidades que promovam sua atuagdo tanto profissional como na dinamica da sociedade,
de forma autonoma, consciente e critica (RAMOS, 2014, p. 91-92, grifo nosso).

Em seguida, abordamos o conceito de curriculo e a partir desses fundamentos
discutiremos o conceito de curriculo integrado para os Cursos do EMI, buscando compreender
o sentido da integracao e sua efetivacdo nas praticas pedagdgicas.

Ramos (2014, p. 38) alerta para o fato de que ¢ nessa ultima etapa da educagdo basica
que os estudantes definem suas opgdes profissionais. Dessa forma, a formacdo que lhes ¢
oferecida deve promover condig¢des, para que sejam capazes de optar tanto pela insercao na
vida profissional, quanto pelo prosseguimento dos estudos no ensino superior. De forma que,
ainda segundo a autora, possam garantir o seu lugar na sociedade como populagdo
economicamente ativa.

Nessa perspectiva, recuperar a relagdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho ¢é
papel do ensino médio, ao passo em que estimula os alunos nao somente a “saber fazer”, como
o mero adestramento em técnicas produtivas, mas instiga a compreensao dos fundamentos das
diversas técnicas utilizadas na produgdo de forma, que compreendam como a ciéncia se
transforma em poténcia material no processo de producdo. Trata-se de um ensino que forma
politécnicos e nao apenas técnicos especializados (RAMOS, 2014, p. 38).

Compreende-se que o saber possui autonomia em relacdo ao processo de trabalho, do
qual se isola um fragmento dessa realidade de modo a originar a teoria e a ciéncia. Saviani
(2007, p. 160) debate no mesmo sentido, afirmando que o “papel fundamental da escola de
nivel médio serd, entdo, o de recuperar essa relacdo entre o conhecimento e a pratica do
trabalho”, de forma que o estudante tenha uma visao totalizante e uma compreensao global dos
fendmenos sdcio-histdricos e economicos.

Um ensino que atenda a essas concepgoes pode ser possibilitado pela proposi¢do de um
curriculo integrado, ao conjugar uma relacao entre partes e totalidade (SCHNEIDER, 2013, p.

65), desafio historico para a superagao da dualidade da educacgdo brasileira.
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E por fim, abordaremos o aspecto interdisciplinar para a compreensdo da totalidade.
Esse aspecto se relaciona, estreitamente, com o curriculo integrado, que contribui para uma
aprendizagem significativa e, ao ser assumido nesse processo, propiciara a formagao de sujeitos

autobnomos que

possam compreender-se no mundo e dessa forma, nele atuar, por meio do
trabalho, transformando a natureza em funcdo das necessidades coletivas da
humanidade e, ao mesmo tempo, cuidar de sua preservagdo face as
necessidades dos demais seres humanos e das gera¢des futuras (RAMOS,
2014, p. 85) .

2.1.1 Formac¢ao humana: omnilateralidade, politecnia e escola unitaria

A organizagdo dual em que ¢ estruturada a educacdo nas sociedades capitalistas
promove o desenvolvimento das capacidades humanas de forma desigual e excludente,
conforme elucida Bezerra (2013, p. 36), contribuindo para a ampliagdo do processo de
exploragao e dominagao.

Nesse contexto, o papel da escola, para atender a logica do capital, torna-se o de formar
mao de obra barata e alienada, uma vez que a instituicdo escolar ndo busca promover condigdes
para que o aluno tenha uma compreensao global da realidade em que estdo inseridos, mas vai
ao encontro apenas de um interesse: o do capital, configurando a unilateralidade (BEZERRA,
2013, p. 37). Essa concepgao critica e consciente da fung¢ao civilizadora do capital ¢ chamada
por Marx de “pedagogia social” (MANACORDA, 2001, p. 296).

Ao contrario dessa concepcao escolar unilateral, a educagdo proposta por Marx (1866

apud Manacorda, 2001, p. 297), ¢ delineada como:

a) instrugdo intelectual;

b) educagdo fisica;

¢) treinamento tecnoldgico que transmita os fundamentos cientificos gerais
de todos os processos de producdo e que contemporaneamente introduza a
crianga ¢ ao adolescente no uso pratico e na capacidade de manusear os
instrumentos elementares de todos os oficios.

Reitera ainda, que a unido entre trabalho produtivo remunerado, instrugdo intelectual,
exercicio fisico e treinamento politécnico elevaria a classe operaria acima das classes superiores
e médias.

E possivel compreender que, a partir de uma educago com essas concepgdes, 0 homem

teria uma formagdo completa, integral, em que desenvolveria suas capacidades numa
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perspectiva global. A esse respeito, Manacorda (2001, p. 297) explica que a defesa era pela
unidade entre instru¢do e trabalho para todos, que ndo orientasse uns para uma profissio e
outros para outra, mas sim que oferecesse para “todos, indistintamente, tanto um conhecimento
das ciéncias, como as capacidades praticas em todas as atividades produtivas”, visando “uma
formag¢ao de homens total e omnilateralmente desenvolvidos™.

Nesse sentido, de acordo com Sousa Junior (2008, p. 286), 0 homem omnilateral

ndo se define pelo que sabe, domina, gosta, conhece, muito menos pelo que
possui, mas pela sua ampla abertura e disponibilidade para saber, dominar,
gostar, conhecer coisas, pessoas, enfim, realidades- as mais diversas. O
homem omnilateral é aquele que se define ndo propriamente pela riqueza do
que o preenche, mas pela riqueza do que lhe falta e se torna absolutamente
indispensavel para o seu ser: a realidade exterior, natural e social criada pelo
trabalho humano como manifestagdo humana livre.

Ou seja, a partir de uma formagao completa, o homem desenvolveria capacidades para
construir uma realidade social nova, mais justa e igualitaria.

Ramos (2008, p. 3) apresenta o sentido filos6fico da integracdo que aborda uma
concepcao de formagao integral humana, omnilateral. Segundo a autora, essa integragao implica
na relacao das “dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social”.

No ensino médio integrado, a educagdo geral torna-se parte inseparavel da educacao
profissional, na medida em que incorpora a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo,
tornando-o integro e também, capaz de atuar como dirigente na sociedade. Segundo essa autora,
trata-se de uma formacao que nao divide o trabalho da educagdo, ao contrario, ao estudante ¢
garantido “o direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica” (CIAVATTA,
2012, p. 85).

A concepgao marxista de educagdo ¢, portanto, politécnica. Saviani (2007, p. 161)
conceitua politecnia “como o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
utilizadas na produ¢do moderna”. Nesse caso, o estudante tem acesso e compreende ndo apenas

a técnica, mas os fundamentos cientificos que caracterizam a produ¢do humana. Uma educacao

desse tipo, para Frigotto (2012, p. 74), promove o desenvolvimento de

fundamentos das diferentes ciéncias que facultem aos jovens a capacidade
analitica tanto dos processos técnicos que engendram o sistema produtivo
quanto das relagdes sociais que regulam a quem e a quantos se destina a
riqueza produzida. [...] Trata-se de uma formagdo humana que rompe com as
dicotomias geral e especifico, politico e técnico ou educagdo basica e técnica.
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Com uma formagao politécnica, percebe-se que o individuo ndo sera apenas inserido no

mercado de trabalho, mas também tera condi¢des de se inserir

dentro de um projeto de desenvolvimento social de ampliacdo dos processos
de socializagdo, ndo se restringindo ao imediatismo do mercado de trabalho.
Ela guarda relagdo com as potencialidades libertadoras do desenvolvimento
das forgas produtivas assim como com a negagdo destas potencialidades pelo
capitalismo (MACHADO, 1992, p. 19-22).

Assim, ¢ a partir de concepgdes marxistas que Antonio Gramsci, intelectual italiano e
opositor do fascismo, escreveu na prisdo seus Cadernos do Carcere. Neles, o autor faz uma
reflexdo politico-pedagogica sobre a crise da organizacdo escolar em busca de um novo
principio educativo e de uma nova escola (MANACORDA, 2001, p. 332). Dessa forma, faz

uma proposta de escola denominada de escola unitaria, defendendo que

O estudo ¢ o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida deve
comecar nesta ultima fase da escola e ndo deve ser mais um monopélio da
universidade ou ser deixado ao acaso da vida pratica: esta fase escolar ja deve
contribuir para desenvolver o elemento da responsabilidade auténoma nos
individuos (GRAMSCI, 1982, p. 124).

Destarte, essa escola proporcionaria o desenvolvimento de capacidades que
contribuiriam para que o estudante conseguisse decidir seu futuro, seja na vida pratico-
produtiva, seja no prosseguimento dos estudos no nivel superior. Porém, ele reitera que essa
decisdo deveria ser realizada com responsabilidade, de forma autonoma e ndo por uma

imposi¢do do Estado as novas geragdes. Assim, nessa configuracdo de estrutura educacional,

a ultima fase deve ser concebida e organizada como a fase decisiva, na qual
se tende a criar os valores fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral necessaria a posterior especializacao, seja ela
de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater imediatamente
pratico-produtivo  (industria, burocracia, organizagdo comercial etc)
(GRAMSCI, 1982, p. 124).

Segundo Gramsci, a aprendizagem ocorreria notadamente gragas a um esfor¢o
espontaneo e autonomo do discente, aprendendo e descobrindo as coisas por si mesmo, sem
sugestao e ajudas exteriores. A fun¢do do professor, nesse cendrio, seria apenas de guia, o que
indicaria que, de qualquer modo, o individuo tivesse entrado na fase da maturidade intelectual

na qual se poderia descobrir novas verdades (GRAMSCI, 1982, p. 112).
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Por fim, € possivel observar na defesa da escola unitaria, a importancia do rompimento

com o modelo dual de educagdo, significando:

o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo
apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario, por isso,
refletir-se-a em todos os organismos de cultura, transformando-os e
emprestando-lhes novo contetido (GRAMSCI, 1982, p. 125).

E em oposi¢cio a essa escola defendida por Gramsci que prioriza uma cultura
humanistica e formativa que a escola atual ¢ consolidada, sendo caracterizada por enorme
distanciamento que deve ser combatido e que ¢ razdo de tantas disputas e embates politicos e
tedricos para superar um modelo de educagdo conservadora e excludente (BIANCHI, 2014, p.

84).

2.1.2 A indissociabilidade entre o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura

Uma formacao politécnica, omnilateral € uma escola unitaria sdo possiveis por meio do
implemento de praticas pedagdgicas e organizacdo curricular integradoras que buscam a
interrelacdo das diversas 4areas do conhecimento, assim como dos elementos gerais e
especificos. Dessa forma, busca-se formar o individuo ndo apenas para executar funcgdo
especifica, mas para ser um cidadao critico que tome decisdes diante das oportunidades de seu
futuro e que compreenda os fundamentos técnico-cientificos das diversas técnicas. Deste modo,
¢ necessaria a discussdo e reformulacdo dos curriculos, principalmente dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio.

Portanto, ter-se-ia uma formacao integral, em que se aprende o dominio das técnicas,
além de se compreender e de ter acesso ao conhecimento produzido pela humanidade no
processo de produgdo da existéncia, possibilitando a esses trabalhadores atuarem também como
dirigentes na sociedade, superando a dualidade estrutural em que a realidade educacional foi
estabelecida.

Para isso, ¢ fundamental tomar o trabalho como principio educativo, pois ele orienta
uma educagdo que considera o ser humano no processo de formagdo e producdo de sua
existéncia, crendo no desenvolvimento ndo apenas de suas capacidades produtivas, mas
também cientificas, culturais e tecnologicas (RAMOS, 2014, p. 92).

Compoem ainda o nicleo basico do curriculo integrado, a concepgao de ciéncia e cultura

que, numa perspectiva relacional e de integragdo, promove a formagao plena do educando por
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meio de construgdes intelectuais elevadas. Mas também, a apropriacdo de conceitos necessarios
para a interveng¢ao consciente na realidade e a compreensao do processo historico de construgao
desse conhecimento (RAMOS, 2014, p. 92).

Nesse sentido, Ramos (2011, p. 9) conceitua ciéncia como os

Conhecimentos produzidos, sistematizados e legitimados socialmente ao
longo da histéria, como resultados de um processo empreendido pela
humanidade na busca da compreensdo e transformacdo dos fendmenos
naturais e sociais. [...] a ciéncia conforma conceitos ¢ métodos cuja
objetividade permite a transmissdo para diferentes geracdes, a0 mesmo tempo
em que podem ser questionados e superados historicamente, no movimento
permanente de constru¢do de novos conhecimentos.

Os conhecimentos que caracterizam um determinado tempo histérico ou um grupo
social sdo compostos por marcas das “razdes, dos problemas, das necessidades e das
possibilidades que motivaram o avango do conhecimento numa sociedade”. Dessa maneira, a
cultura, terceira concepcdo que constitui a parte do nicleo bésico do curriculo integrado, ¢
conceituada como as “diferentes formas de criacdo da sociedade, seus valores, suas normas de
conduta, suas obras” (RAMOS, 2011, p. 9).

A esse respeito, Moreira e Silva (2009, p. 27) afirmam que

em uma sociedade dividida, a cultura ¢ o terreno por exceléncia onde se da a
luta pela manuten¢do ou superagdo das divisdes sociais. O curriculo
educacional, por sua vez, ¢ o terreno privilegiado de manifestagdes desse
conflito.

O curriculo ¢ visto, portanto, como um “campo em que se tentard impor tanto a defini¢do
particular de cultura da classe ou grupo dominante quanto o conteudo dessa cultura”
(MOREIRA; SILVA, 2009, p. 27).

Assim, o caminho para se superar a dualidade educacional ¢ a educacao politécnica com
escola unitaria e formacgao omnilateral, possibilitadas pela integracdo curricular. Para Ramos
(2017, p. 29), “superar-se-ia a formagdo, estritamente, técnica para os trabalhadores e a
académica para as elites. Ao invés de uma formacao restrita a um ramo profissional, esta teria
o carater omnilateral”. A formacdo omnilateral esta focada no desenvolvimento completo e
autonomia do estudante , de modo a torné-lo capaz de atuar como agente transformador de suas
condigdes econdmicas, sociais, culturais e politicas. Uma vez que se compreenderia que os
conhecimentos produzidos pela humanidade, através do trabalho produtivo e intelectual, devem
ser usados para a melhoria da qualidade de vida de todos e ndo ser disponibilizados e

restringidos apenas a classe dominante.
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Através da integragdo curricular e praticas pedagogicas integradoras seria possibilitada
a compreensao global dos fatos e o estudante teria uma visdo total do contexto socio-historico
e politico de sua vida, podendo desenvolver habilidades nas diversas areas do conhecimento.

Entretanto, o que de fato ¢ o curriculo e como ele deve ser organizado dentro de
institui¢des escolares para atender a integragdo mencionada na Lein.® 11.892 (BRASIL, 2008)?

A missdo e objetivos da institui¢cdo escolar estdo contidas no curriculo e de acordo com

Sacristan (2000, p. 16)

As fungdes que o curriculo cumpre como expressdao do projeto de cultura e
socializagdo sdo realizadas através de seus conteudos, de seu formato e das
praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo:
conteudos (culturais ou intelectuais e formativos), coédigos pedagdgicos e
acdes praticas através dos quais se expressam € modelam contetdos e formas.

Sao estabelecidos, no curriculo escolar, os contetidos a serem ensinados e aprendidos
pelos estudantes, assim como o que foi discutido e planejado pelos professores, escola e
sistemas educacionais e o modo de avalia¢do utilizada. E importante observar e analisar os
conhecimentos escolares, procedimentos pedagogicos, valores da escola e identidade da
comunidade escolar, a fim de alcangar objetivos tracados por meio do processo de ensino-
aprendizagem. Ou seja, “em torno das diferentes disciplinas ensinadas e aprendidas no colégio,
novas regras sao estabelecidas, comportamentos determinados, normas organizadas, valores
aferidos e elementos de diferentes culturas postos em contato” (LOPES; MACEDO, 2010, p.
163).

O curriculo configura-se, segundo as Diretrizes Curriculares Basicas (BRASIL, 2013,

p. 66), como

o conjunto de valores e praticas que proporcionam a produgdo, a socializagdo
de significados no espago social e contribuem intensamente para a construgao
de identidades socioculturais dos educandos.

E, portanto, instrumento que contribui para a construgio de identidades
socioecondmicas, politicas e culturais dos estudantes, ao definir praticas que propiciam a
producao e a reconstru¢do da realidade social em que estdo inseridos.

Entretanto, Moreira e Silva (2009, p. 8) alertam para o fato de que o curriculo ndo ¢ “um
elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do conhecimento social”. E continua
assegurando que ele esta “implicado em relacdes de poder e que transmite visdes sociais

particulares e interessadas” (MOREIRA; SILVA, 2009, p. 8) e, consequentemente, produzira
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identidades individuais e sociais particulares. Trata-se, pois, de um documento que possui
historia e estd vinculado a formas especificas de organizagdo da sociedade e da educacdo
(MOREIRA; SILVA 2009, p. 8). Assim, segundo os autores, por conter o que ¢ considerado
como conhecimento valido e importante, “expressa os interesses dos grupos e classes colocados
em vantagem em relacao de poder”, acautelando que compreendé-lo ndo significa lutar por uma
situacdo de ndo-poder, mas lutar para que as relagdes de poder sejam transformadas
(MOREIRA; SILVA 2009, p. 29-30).

Nota-se que o processo de construgdo do curriculo envolve muito mais que selegao de
saberes e definicdo de praticas enquanto documentos escritos. As politicas curriculares
abrangem processos de reflexdo e planejamento sobre a realidade escolar, bem como quais
conteudos serdo ensinados, quais experiéncias de aprendizagem se espera que o estudante viva
e que transformacdes e valores se deseja discutir, a elaboracdo dos planos pedagdgicos em
conjunto com docentes e gestdo, e a defini¢do dos objetivos que se pretende alcangar através
do processo de ensino.

A Lei n.° 11.892 (BRASIL, 2008) instituiu a RFEPT e criou os IFETs. Além disso,
estabelece como um dos objetivos ofertar, garantindo o minimo de 50% (cinquenta por cento)
de suas vagas, a educacgdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente, na forma de
cursos integrados (BRASIL, 2008). Nesse cendrio, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Bésica, a organizagao curricular “fundamenta-se na identificacdo das
tecnologias que se encontram na base de uma dada formacao profissional e dos arranjos 16gicos
por elas constituidos” (BRASIL, 2013, p. 44).

Diante disso, pudemos perceber que fica assegurado ao trabalhador jovem ou adulto a
possibilidade de reconhecimento dos saberes construidos em sua trajetoria de vida. Ou seja,
considera-se o trabalho na EPT como principio educativo que ndo separa o trabalho, a ciéncia,
a cultura e a tecnologia, reconhecendo igualmente os valores educativos escolares e do proprio
ambiente de trabalho.

Dessa forma, observando o Decreto n.° 5.154 (BRASIL, 2004) e o art. 7°, inciso I da Lei
n.° 11.892 (BRASIL, 2008), constata-se que, para que as expectativas e objetivos da referida
lei fossem alcangados, seria necessario que esse curriculo fosse integrado. Assim, segundo
afirma Ciavatta (2012, p. 84), “queremos que a educagdo geral se torne parte inseparavel da
educacao profissional em todos os campos onde se da a preparagdo para o trabalho”.

Ou seja, ¢ necessario que os elementos curriculares das disciplinas gerais e especificas

dialoguem entre si de forma a oportunizar a compressao das partes no seu todo, de compreender
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as diversas situacdes de trabalho, produtivas e intelectuais. Por meio dessa perspectiva
interdisciplinar e de contextualizagdo dos contetidos proposta pelo decreto de 2004 e pela lei
que estabelece a RFEPT e cria os IFETs, ocorreu a integracao efetiva da educagdo basica a
educagao profissional.

Ramos (2017, p. 30) sintetiza essa ideia, ressaltando que uma formagao com curriculo
integrado possibilita a disponibilizagao de todo tipo de conhecimento ao estudante e que, dessa
forma, as definigdes de futuro para os jovens nao seriam antecipadas. Ao contrario, em uma
educagao que considera o trabalho, a ciéncia e a cultura como dimensdes fundamentais da vida,
como diria Gramsci (1982, p. 112), a “aprendizagem deve ocorrer notadamente gragas a um
esforco espontaneo e autébnomo do discente [...]”, isto €, suas escolhas profissionais seriam
feitas apos o estudante ter sido levado a um grau de maturidade intelectual. E preciso, ainda

segundo Ramos (2017, p. 31),

que esses conteudos adquiram concreticidade pela relagdo com as
necessidades e os problemas que a sociedade reconheceu e/ou se colocou, os
quais levaram ao desenvolvimento das ciéncias em um determinado sentido,
produzindo-se, assim, novos modos de vida e nova cultura.

E importante a verificagdo das praticas e organizacio curricular de Cursos do EMI ao
Técnico ofertados pelos IFs, para romper com a dualidade estrutural da educagao brasileira, a
fim de se alcangar uma formagao plena e integral do ser humano. Esse modelo formativo traz a
no¢do de um curriculo integrado, que rompe com os interesses do mercado de trabalho, ao
proporcionar uma compreensdo mais global, assim como a apreensdao da totalidade dos
conhecimentos, pois € interdisciplinar, relacionando e integrando conteudos e disciplinas com
a realidade.

Desse modo, a organizagdo de um curriculo integrado, conforme afirma Ramos (2012,
p.116), “desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender”. Essa configuracdo diversificada de curriculo contribuird para a
integracao entre as dimensdes da ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia para a formagao
integral dos educandos e segundo Ramos (2008, p. 4) “compreender a relagdo indissociavel

entre trabalho, ciéncia e cultura significa compreender o trabalho como principio educativo”.
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2.1.3 O trabalho como principio educativo

A partir das concepgdes de formagdo humana omnilateral, politécnica, escola unitaria e
da educagdo integrada, as quais integram o trabalho, a ciéncia e a cultura, pretende-se
compreender o sentido do trabalho, considerando-o como principio educativo. Para tanto, ¢
necessario entender a relacdo entre trabalho e educagdo assim como o “carater formativo do
trabalho e da educacdo como acdo humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano” (CIAVATTA, 2008, p. 408).

Saviani (2007, p. 154) pondera que o homem se firma como ser social a partir do

momento que se

destaca da natureza e é obrigado, para existir, a produzir sua propria vida.
Assim, diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém
de adaptar a natureza a si. Agindo sobre ela e transformando-a, os homens
ajustam a natureza as suas necessidades.

Entdo, continua assegurando que o “ato de agir sobre a natureza transformando-a em
funcdo das necessidades humanas ¢ o que conhecemos com o nome de trabalho” (SAVIANI,
2007, p. 154).

Desta forma, o trabalho adquire dois sentidos: ontoldgico e historico. Um compreendido
como a utilizagdo dos bens da natureza para produzir os meios de sobrevivéncia e conhecimento
(CIAVATTA, 2008, p. 408); e o outro, como pratica econdmica, respectivamente. O trabalho,
no seu sentido ontoldgico, “¢ a agdo humana de interacdo com a realidade para a satisfacao de
necessidades e producdo de liberdade” e opde-se ao sentido econdmico que se configura pela
“forma historica das relagdes sociais sob um modo de produgdo especifico” (RAMOS, 2008, p.
3-4) ou ainda, “¢ onde se explicita mais claramente o modo como o saber se relaciona com o
processo de trabalho, convertendo-se em forga produtiva” (RAMOS, 2014, p. 91).

Dessa forma, sob a concep¢do de formacdo humana integral, o trabalho ndo deve se
reduzir apenas a atividade laborativa ou emprego, mas a producdo de todas as dimensdes da
vida humana. Entretanto, no modo de produgdo capitalista ou em outras formas historicas e
sociais de dominacdo, como por exemplo a servil, a escravista ou a assalariada, o trabalho
recebe apenas um significado puramente econémico (FRIGOTTO, 2012, p. 59).

Na sociedade moderna, a relagdo econdmica vai se tornando fundamento da
profissionalizagdo (RAMOS, 2014, p. 90). Especificamente, no modo de producao capitalista,

o “trabalho se da pela venda e compra da forca de trabalho”, o que justifica a preparacao para
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o exercicio do trabalho e do carater dual da educagdo, em que se tem uma formagao profissional
para o trabalho manual e uma formag¢ao propedéutica para o trabalho intelectual (RAMOS,
2008, p. 4).

Ora, se a ciéncia nada mais ¢ do que “os conhecimentos produzidos pela humanidade
em processo mediados pelo trabalho, pela agdo humana”, qual o motivo de se separar o trabalho
da ciéncia? Se o ser humano foi produzindo conhecimento a medida que foi interagindo com a
realidade e com a natureza, por meio do proprio trabalho, por que negar esse conhecimento a
alguns e outros nao? Por que somente uma parte dos individuos deve ter direito de acesso aos
conhecimentos produzidos pela propria humanidade? (RAMOS, 2008, p. 4). Por qual motivo ¢
oferecida uma educag@o que forma para o trabalho manual aos filhos dos trabalhadores e aos
filhos da elite ¢ oferecida uma formagao para o trabalho intelectual?

Saviani (2007, p. 155) evidencia que a “divisao dos homens em classes provoca uma
divisdo também na educagdo. Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da educacao, antes
identificada plenamente com o proprio processo de trabalho”. Ou seja, sob o entendimento
marxista dos processos de formagao humana, a educagdo se torna um mecanismo de controle
para manter o status quo de dominacao da burguesia, sem nenhum interesse em oferecer uma
escola publica de qualidade, universal, gratuita e obrigatdria.

Essa perspectiva contraria a concepgao de unidade entre trabalho e educacao, declarada
por Ramos (2008, p. 4), que defende que a agdo humana ¢ uma agao produtora de conhecimento.
Frigotto (2012, p. 60) corrobora com essa afirmacao e destaca a centralidade do trabalho que
“possibilita criar e recriar, ndo apenas no plano econdémico, mas no ambito da arte e da cultura,
linguagem e simbolos, o mundo humano como resposta as suas multiplas e historicas
necessidades”. Ou seja, considera o trabalho como principio educativo.

Sob a percepcao de Frigotto (2012, p. 60), o trabalho como principio formativo

deriva do fato de que todos os seres humanos sdo seres da natureza e, portanto,
tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus
meios de vida. [...]a tarefa de prover a subsisténcia, e outras esferas da vida
pelo trabalho, ¢ comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta forma,
criar individuos ou grupos que explorem e vivem do trabalho dos outros.

Dessa forma, o trabalho como principio educativo ¢ um principio ético-politico
(FRIGOTTO, 2012, p. 60). Ramos (2014, p. 91) defende que o projeto unitario de educacao
profissional tem o trabalho como o primeiro fundamento da educacao como pratica social e nao

omite as singularidades de grupos sociais, mas se constitui como sintese do diverso.
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O trabalho, no entendimento de Ramos (2011, p. 9), € um principio a0 mesmo tempo

que organiza a base unitaria do ensino médio, ele ¢ uma

condigdo para se superar um ensino enciclopédico que ndo permite aos
estudantes estabelecer relagdes concretas entre a ciéncia que aprende ¢ a
realidade em que vive. E principio educativo, ainda, porque leva os estudantes
a compreenderem que todos noés somos seres de trabalho, de conhecimento ¢
de cultura e que o exercicio pleno dessas potencialidades exige superar a
exploragdo de uns pelos outros.

Portanto, uma base unitaria organizada, a partir do trabalho como principio educativo,
considera seus dois sentidos, tanto ontolégico quanto historico. Isto ¢, proporciona tanto a
“compreensdo do processo histoérico de producao cientifica e tecnoldgica, como conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformagdo das condig¢des naturais da vida
e a ampliagdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos”, como também
“coloca exigéncias especificas para o processo educacional, visando a participagdo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo”, o qual “fundamenta e justifica a
formagdo especifica para o exercicio de profissdes, essas entendidas como uma forma
contratual socialmente reconhecida, do processo de compra e venda da for¢a de trabalho”
(RAMOS, 2014, 91-92). Desse modo, ¢ justificado o carater relacional de integracdo da
Educagdo Profissional ao Ensino Médio e a indissociabilidade entre a formacdo geral e a

especifica, ao passo em que

pela formagdo geral as pessoas adquirem conhecimentos que permitam
compreender a realidade, na formagao profissional o conhecimento cientifico
adquire, para o trabalhador, o sentido de for¢a produtiva, traduzindo-se em
técnicas e procedimentos, a partir da compreensdo dos conceitos cientificos e
tecnologicos basicos (RAMOS, 2014, p. 92).

Ou seja, uma educacao pautada nesse principio rompe com o carater dual da educacao,
enquanto forma um homem integral que desenvolvera capacidades para atuar tanto no processo
produtivo quanto em sociedade, de forma autonoma e critica. Conforme Ciavatta (2012, p. 93),
trata-se do sentido transcendente da educacao, como “capacidade de conhecer e de atuar, de

transformar e de ressignificar a realidade”.
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CAPITULO 3

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, expomos os procedimentos metodolégicos que possibilitaram o estudo
sobre a organizagdo curricular, assim como as praticas pedagogicas, a elaboragdo,
desenvolvimento e aplicacdo de um produto educacional que criasse oportunidades para os
docentes da EPT refletirem sobre o ensino integrado, objetivando a reflexdo sobre o
desenvolvimento de agdes e metodologias que promovam, de fato, a integragdo numa

perspectiva politécnica.

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

O percurso metodologico adotado nessa pesquisa estd centrado numa abordagem
critico-dialética, visto que concebemos a educacdo como processo omnilateral, que supera a
perspectiva unilateral de formagao para o trabalho. Conforme alerta Frigotto (2008, p. 76, grifo
do autor), a escolha do método de andlise, na perspectiva critico-dialética, nao significa a

3

escolha de uma ferramenta asséptica, “uma espécie de metrologia dos fendomenos sociais”.
Nessa perspectiva de analise, 0 método vincula-se a “uma concepgao de realidade de mundo e
de vida no seu conjunto” (FRIGOTTO, 2008, p. 77). Considerando o homem um individuo
inserido no conjunto das relagdes sociais, a dialética situa-se, assim, no plano de sua realidade,
“no plano histérico sob a forma da trama de relagdes contraditdrias, conflitantes, de leis de
construgdo, desenvolvimento e transformacao dos fatos” (FRIGOTTO, 2008, p. 75).

O método utilizado nesta pesquisa ¢ o materialismo historico-dialético, que, segundo
Leite (2018, p. 52) “¢ um método de interpretacdo da realidade considerado como a teoria do
conhecimento do marxismo originario”. Alves (2010, p. 1), elucida que o materialismo
historico-dialético tem como objeto as “transformagdes econdmicas e sociais,
determinadas pela evolugdo dos meios de produgdo” e que o “modo
de producao da vida material condiciona o conjunto da vida social, politica e espiritual”. Dessa

forma, compreende-se que se trata de um método que busca compreender e analisar a historia,

as lutas sociais e o desenvolvimento econdmico e politico. Portanto, Alves (2010, p. 3) assevera

65



que “Marx parte da idéia de que em toda a histéria o0 homem ndo ¢ uma imanéncia Unica:
na idade antiga ou ele era escravo ou cidaddo; na idade média era servo ou senhor; na idade
moderna ¢ proletario ou patrdo, ou seja, ou ele detém os meios de produgdo ou vende sua
forca de trabalho.”

A abordagem investigativa utilizada nesta pesquisa foi o da pesquisa quanti-qualitativa.
O fato de reconhecer as limitagdes da pesquisa qualitativa e, considerando que a insercao direta
do pesquisador pudesse comprometer a objetividade cientifica de sua analise, foram tomados
todos os cuidados necessarios para que essa limitacdo interferisse o minimo possivel no
processo interpretativo.

Das duas formas de abordagem de pesquisa, optou-se pela quanti-qualitativa. Segundo
Godoy (1995, p. 58), esse tipo procura “compreender os fenomenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situacao em estudo”. Ainda sobre o uso da abordagem
qualitativa, Oliveira (2011, p. 24) afirma que se procura “captar ndo s6 a aparéncia do fendmeno
como também suas esséncias, procurando explicar sua origem, relagdes e mudangas, e tentando
intuir as consequéncias”.

Gerhardt e Silveira (2009, p. 31) corroboram com esse entendimento ao afirmarem que
0 uso dessa abordagem propicia o “aprofundamento da compreensao de um grupo social, de
uma organizagdo [...]”. Ou seja, busca-se compreender os sujeitos no seu contexto historico-
social e cultural através da coleta de dados da realidade, assim como esses sujeitos enfrentam
tais questoes. Nos estudos com uma abordagem qualitativa, ainda segundo as autoras, ha uma
preocupacdo com ““aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009,
p. 31).

Dessa forma, Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) citam caracteristicas da pesquisa

qualitativa relacionadas abaixo:

a) objetivacao do fendmeno;

b) hierarquizagdo das a¢des de descrever, compreender, explicar;

¢) precisdo das relagdes entre o global e o local em determinado fendmeno;
d) observancia das diferengas entre o mundo social ¢ 0 mundo natural;

e) respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientagdes tedricas e seus dados empiricos;

f) busca de resultados os mais fidedignos possiveis;

g) oposi¢cdo ao pressuposto que defende um modelo unico de pesquisa para
todas as ciéncias.
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Para responder aos objetivos propostos utilizamos a perspectiva metodologica sugerida
por Bourdieu (1996, 1996a) que enfatiza as relagdes entre objetivismo e subjetivismo,
pensamento e realidade, ideologia e vida material, enquanto dualidades que t€ém marcado a
analise das “representagdes sociais” e a multiplicidade de significados e interpretacdes advindos
desta perspectiva.

Segundo Minayo (1995, p. 89), nas Ciéncias Sociais, as representacdes sociais “sdo
definidas como categorias de pensamento que expressam a realidade, explicam-na,
justificando-a ou questionando-a”. Do ponto de vista tedrico-metodologico, esta perspectiva
permite perceber a relagdo entre os discursos e as agdes dos agentes sociais envolvidos com a
problematica.

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, nessa pesquisa, foram utilizados: o estudo
de caso, a pesquisa bibliografica, pesquisa documental e a pesquisa de campo, a qual se deu

pela aplicagdo de questiondrios e por fim, a elaboragdo de um produto educacional.

3.1.1 Estudo de caso

Pela necessidade de compreensdo da realidade, realizou-se um estudo de caso Unico,
averiguando e diagnosticando caracteristicas para testar as hipoteses e elaborar teorias acerca
das praticas pedagogicas e da organizacao curricular. Esse tipo de pesquisa se “concentra no
estudo de um caso particular” (SEVERINO, 2007, p. 121). Trata-se de estudo que busca
organizar dados e reunir as informacdes coletadas, fazendo o levantamento detalhado de todos
os seus aspectos com a finalidade de descrever o fendmeno pela defini¢ao de teorias. Segundo
Yin (2001, p. 21), esse tipo de pesquisa “[...] investiga um fendmeno contemporaneo dentro do
seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto nao
sao claramente definidos”. Para o autor, o estudo de caso ¢ caracterizado pelo “estudo profundo
e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado” (GIL, 2008, p. 57-58).

O estudo de caso possibilitou analisar como ¢ a organizagdo curricular e as praticas
pedagdgicas, assim como qual o olhar docente sobre os PPCs do EMI do Campus Paraiso do
Tocantins/IFTO e, também, como a oferta dessa modalidade de ensino atende o que € proposto
pela Lei n.° 11.892 (BRASIL, 2008), numa perspectiva interdisciplinar e de integracao

curricular.
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Trivinos (1994, p. 133-136) destaca que o Estudo de Caso ¢ uma categoria de pesquisa
que nos permite analisar uma unidade em profundidade, bem como explorar o fendmeno em
toda a sua complexidade, como foi o caso desta pesquisa, sendo seu maior ou menor

aprofundamento determinado pelos enfoques tedricos adotados pelo investigador.

3.1.2 Pesquisa bibliografica

Essa pesquisa foi fundamentada na prerrogativa de que os documentos e as praticas
pedagdgicas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio dos IFETs nao condizem com os
documentos de criagdo e principios norteadores do EMI, ofertados por essas institui¢des, numa
perspectiva interdisciplinar e integradora. Dessa forma, realizou-se uma pesquisa bibliografica
a fim de averiguar os PPCs e a organizacao curricular pertinente & EPT, mais especificamente,
dos Cursos do EMI do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO.

Esse levantamento foi uma etapa fundamental, uma vez que colocou os pesquisadores
em contato com materiais ja publicados e explorados, pois “qualquer que seja o campo a ser
pesquisado, sempre sera necessaria uma pesquisa bibliografica, para se ter um conhecimento
prévio do estdgio em que se encontra o assunto” (PARRA FILHO; SANTOS, 1998, p. 97).
Lakatos e Marconi (2001, p. 44) também argumentam que ‘“sua finalidade ¢ colocar o
pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto”, no
qual buscard meios para analisar, estudar, explorar e resolver os problemas identificados.
Assim, o conhecimento que precedeu esse estudo de caso esteve baseado em bibliografias ja
divulgadas, constatando quais pesquisas ja foram realizadas sobre o assunto.

Oliveira (2004, p. 119) corrobora com essa assertiva afirmando que “a Pesquisa
bibliografica tem por finalidade conhecer as diferentes formas de contribuicao cientifica que se
realizaram sobre determinado assunto ou fendmeno”, isto €, trata-se da busca por informagdes
que fundamentam a existéncia ou ndo de uma determinada suposigao.

Todavia, ha de se ressaltar que a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera copia. Trata-se de
um estudo sistemdtico de fontes, analise e comparagdo de conteudos. Por conseguinte, esse
levantamento “ndo ¢ mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusodes

inovadoras” (LAKATOS; MARCONI, 2006, P. 71).

68



3.1.3 Pesquisa documental

E necessario o delineamento da pesquisa para coleta dos dados. Para isso, nos valemos
das fontes de papel através da pesquisa bibliografica e de pesquisa documental. Nesse sentido,
foi realizada uma andlise dos documentos referentes aos PPCs do EMI do Campus Paraiso do
Tocantins/IFTO e de livros, revistas, publicagdes em peridodicos e artigos cientificos,
monografias, dissertacdes e teses que conceituam a EPT e o EMI, assim como as que versam
sobre integracdo curricular e interdisciplinaridade.

Documentos institucionais também foram consultados e analisados, a fim de se
estabelecer caracteristicas integradoras na organizagao curricular do curso. Vale ressaltar que a
pesquisa documental se diferencia da pesquisa bibliografica quanto a natureza das fontes de
ambas as pesquisas (GIL, 2008a). Nessa tipologia, entende-se por documento, segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 56), “qualquer registro que possa ser usado como fonte de
informagdo, por meio de investigacdo”. Foram examinados, portanto, os PPCs do EMI do
Campus Paraiso do Tocantins/IFTO pois, ainda segundo o autor, “todo documento deve passar
por uma avaliagdo critica por parte do pesquisador, que levard em consideracao seus aspectos

internos e externos” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 56).

3.1.4 Pesquisa de campo

Além das técnicas mencionadas, foi aplicado um questiondrio para a coleta de dados, a
partir de pesquisa de campo, com a finalidade de se obter informagdes e respostas para a
hipotese estudada.

Para a elaboracao e aplicacdo do questionario, a partir dessa técnica, observamos os
objetivos preestabelecidos nessa pesquisa, a fim de se obter informacdes suficientes para a
analise do problema. De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 186), esse procedimento de
pesquisa consiste na observagdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente.
Ainda assim, segundo os autores, ela nao deve ser confundida com a simples coleta de dados,
mas, sim, como o aprofundamento das questoes propostas (GIL, 2008).

As pesquisas de campo, segundo Gil (2008, p. 187), ¢ dividida em trés grandes grupos:
quantitativo-descritivos, exploratdrios e experimentais, com as respectivas subdivisdes. Assim,
esse estudo se pautou na pesquisa de campo do tipo quantitativo-descritivo que, segundo Gil

(2008, p. 187), consiste em “investigacdes de pesquisa empirica cuja principal finalidade ¢ o
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delineamento ou andlise das caracteristicas de fatos ou fendmenos”. Esse tipo de pesquisa de
campo ainda se subdivide em estudos de verificagdo de hipdtese, estudos de avaliagdo de
programa, de descri¢cdo de populacao e de relacdes de variaveis.

Nesse sentido, usamos o estudo de verificacdo de hipdteses, no qual consiste em
pesquisas quantitativo-descritivas com hipdteses explicitas (GIL, 2008a). Para verificagdo, foi

aplicado um questionario aos docentes envolvidos aos Cursos do EMI.

3.2 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional proposto por essa pesquisa busca fomentar os debates a respeito
da integragdo que se deseja entre o ensino médio e o ensino técnico, além de criar possibilidades
para possiveis mudancgas a serem aplicadas na organizacao curricular e na pratica pedagogica
dos cursos técnicos integrados de nivel médio e, a médio prazo, suscitar mudangas no curriculo
desses cursos.

Utilizou-se Ausubel apud Moreira (1999, p. 154) como referencial teorico, ao passo em
que trabalha com a distingdao da aprendizagem como processo que pode ser mecanico ou
significativo. A aprendizagem mecanica ¢ recebida por meio da repeticdo e o contetido
aprendido ¢ armazenado isoladamente, ou seja, ndo se relaciona com os outros conhecimentos
do individuo. Ja a aprendizagem significativa ¢ bem mais ampla, uma vez que o novo contetido
se relaciona com os conhecimentos prévios do individuo. Esta modalidade de aprendizagem ¢
construida baseada no interesse do estudante em aprender, uma vez que o conteudo ¢
significativo para sua vida.

Para possibilitar a aprendizagem significativa, ¢ necessario que o docente proponha
atividades instigantes que despertem no estudante a disposi¢do paraa aprender. Outra
caracteristica importante, na proposi¢ao desta modalidade de aprendizagem, ¢ a consideragdo
dos conhecimentos prévios dos alunos, de modo que possa sempre existir relagao entre o que o
aluno ja conhece e o conteudo a ser ensinado. Estes conhecimentos prévios, “subsungores”,
deverdo se relacionar com os novos conceitos seja por combinagdo, associacdo ou mesmo
representacao, levando o discente a um processo denominado reconciliagdo integrativa de
subsuncores e a um estado cognitivo mais desenvolvido. Este processo pode ser realizado por
recep¢do ou descoberta, desde que seja de maneira ndo arbitraria, mantendo uma relacao
substantiva com os conceitos prévios do individuo. (AUSUBEL apud MOREIRA, 1999, p.

155) Para o autor, aprender significa reorganizar ideias existentes, melhora-las e, com isso,
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relacionar conceitos pré-existentes a novos conhecimentos. A historia do sujeito deve ser levada
em conta e, principalmente, este sujeito tem que estar disposto a aprender.

A pedagogia de Ausubel se relaciona de maneira positiva com os anseios da sociedade
da informagao ora formada, uma vez que procura se aproximar da realidade do discente,
considerando suas expectativas e deixando-o preparado para propor mudangas em sua
realidade. As teorias de Ausubel, para o ensino, fazem do professor um propositor de situagdes
que favorecam a aprendizagem, ou seja, o docente deve levar em conta o contexto no qual o
estudante esta inserido e a utilidade das informacdes recebidas pelos mesmos (MOREIRA,
1999).

A aprendizagem significativa envolve, principalmente, o interesse do educando. De
nada vale uma aula diferenciada, com uso de recursos audiovisuais, por exemplo, se 0 tema nao
for interessante para o estudante. Muitas vezes, ouve-se na escola os seguintes questionamentos:
"Como fulano passou de ano?", "Fulano ndo sabe ler, nem interpretar.”, "Nossa, quantos erros
de ortografia!". A resposta a essas perguntas ¢ que os alunos estudaram isso e muito mais, mas
de maneira mecanica. Portanto, ndo houve aprendizagem significativa que deixasse marcas em
sua vida.

Assim, essa pesquisa propds, como produto educacional, a realizacdo de um seminério
para promover a discussdo e reflexdo sobre o curriculo integrado, com apresentacdo de
experiéncias com projetos integradores realizados no dmbito do IFTO com os estudantes dos
cursos do EMI; uma mesa-redonda sobre o processo de implantagdo do curriculo integrado em
outros IFs e, por fim, a construcdo e discussao de uma minuta das Diretrizes Curriculares
Institucionais para a integracdo curricular do IFTO, conforme Apéndice 3. O semindrio foi
pensado, primeiramente, para o grupo de docentes (formacgao geral e especifica) que atuam nos
cursos técnicos integrados e, posteriormente, estendido a todos os servidores e comunidade
externa. Em virtude de uma parceria estabelecida com a Pro-reitoria de Ensino (PROEN) do

IFTO, o evento pode ser oferecido em ambito institucional.

3.2.1 O Seminario do Curriculo Integrado

A proposta desse produto partiu da questdo central dessa pesquisa, que ¢ a busca de uma
efetiva integrag¢do entre o ensino médio e o ensino técnico. Partiu-se também do principio da
constru¢do de uma educagdo em que os estudantes se transformem em pessoas mais criticas e

agentes de transformacao para melhorar o mundo em que vivem. Além disso, o direito ao
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conhecimento ¢ fundamento para o estudante se apropriar da realidade, compreendendo-a, a
fim de produzir possibilidades para lutar pelas relagdes sociais e de trabalho dentro da ordem
capitalista, enquanto sujeito trabalhador.

Por outro lado, compreendemos que tal proposta sé teria €xito com a participacao e
envolvimento de outros agentes educacionais que atuassem nos cursos: diretoria/geréncia de
ensino, coordena¢do de curso, Nucleo de Apoio Pedagogico (NAP), Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), assisténcia estudantil, técnico-
administrativos que trabalham junto ao ensino e outros. Por ser um trabalho coletivo,
cooperativo e colaborativo, ele so seria efetivado se tivesse um carater de unidade e ndo de
fragmentacao e divisdo.

Assim, buscamos parcerias para que o evento fosse composto pelos diversos publicos,
tais como gestores, técnicos administrativos em educacdo e docentes de diversas areas. Para
tanto, realizamos a primeira reunido com a equipe da PROEN, mais especificamente, a Diretoria
de Ensino Basico e Técnico (DIREBT) e a Diretoria de Gestao Educacional (DGE), as quais se
comprometeram com o evento e sugeriram a elaboracdo, em conjunto com o evento, das
Diretrizes Curriculares Institucionais do IFTO para a integracao curricular.

A realizacdo do evento foi resultado de parceria estabelecida entre a PROEN e
0 Campus Paraiso do Tocantins/IFTO. Os trabalhos contaram com o apoio da DIREBT e da

DGE. A Pro-reitora de Ensino, Nayara Pajeu (2019), sobre o seminario, destacou que

Iremos intensificar o debate sobre o curriculo integrado na institui¢do, ¢ o
seminario ¢ um momento importante para que os servidores possam se inserir
e conhecer mais nao sé o que se tem de pesquisa a respeito, o que fundamenta
toda a discussdo, mas também as praticas exitosas em torno desse formato de
curriculo. Convidamos os servidores para esse interessante momento de
formacdo continuada que estamos propondo. A Pro-reitoria de Ensino
contempla em seu planejamento investir e provocar que as unidades invistam
nessas a¢des porque acredita na formagdo continuada como precioso espago
para (re)pensarmos ¢ avaliarmos os servi¢os ofertados pelo nosso IFTO
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DO TOCANTINS, 2019a).

Solicitamos, ainda, uma intérprete de Libras de outro Campus para auxiliar nos
trabalhos no dia do evento, conforme Anexo 3, visto que ndo possuiamos o referido profissional
em nossa institui¢do e queriamos que todos pudessem participar.

Para compor a comissao, designando os servidores e estudantes colaboradores para a
organizagdo e execu¢do do evento, foi emitida a Portaria multicampi n.° 365/2019/REI/IFTO

de 22 de margo de 2019, conforme Anexo 2. Os integrantes foram recrutados pela presidente
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da comissdo e, com determina¢do, comprometimento e unido, realizaram as atividades. As
funcdes foram distribuidas por coordenacdes e, a cada integrante, foram designadas a suas
atribui¢des, conforme planilha (APENDICE 7), em que era possivel a inclusdo de informagdes
e observacdes, pelos colaboradores, relacionadas a realizagdo das respectivas atividades. A
equipe trabalhou arduamente e se dedicou para responder com éxito as demandas e para sanar
as dificuldades que surgiam, sempre muito motivados para o sucesso do evento. Todos os
colaboradores, participantes e palestrantes puderam emitir certificados pelo “‘sistemas
integrados” do IFTO.

Com o tema "Integracao curricular nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do
IFTO: da teoria a praxis", o IFTO promoveu, nos dias 11 e 12 de abril de 2019, no auditorio do
Campus Paraiso do Tocantins/IFTO, o Seminario do Curriculo Integrado (SCI). O evento foi
resultado da pesquisa de Mestrado do Programa de P6s-graduagao em Educacao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) do Campus Morrinhos/IF Goiano. Foi uma iniciativa pioneira no
ambito do IFTO e representou um marco nas discussdes sobre o curriculo integrado para a
instituicao e um capitulo importante na historia da construgdo identitaria do IFTO e da EPT no
Tocantins.

Na conjuntura fluida da educacdo nacional, na atualidade, entendemos que ¢
imprescindivel buscar aportes metodologicos que transcendam muros, fronteiras e concepgoes,
sempre que se fizer necessario para promover o direito a educacdo indistintamente a todos os
cidadaos.

Tendo em vista os contraditorios entendimentos em torno dessa tematica, consideramos
de extrema importancia discuti-la, impreterivelmente, em todas as instancias institucionais, para
langar luz e prover o conhecimento sobre a integracdo curricular destinados a EPT em nosso
contexto.

A partir da proposi¢do deste evento, presumimos que fosse oportuno aproveitar o atual
“jogo das cadeiras” do processo de recomposicdo educacional em curso, para puxar a cadeira
onde a educacdo e seus sistemas de ensino estdo assentados por mais de um século e, entdo,
ensaiar alternativas para que a educacdo profissional atue com autonomia de principios em
todas as instancias sociais, promovendo transformagdes tedrico e praticas que protagonizem
suas capacidades transformadoras dentro de um contexto global.

Nesse sentido, o SCI que comegou a ser idealizado localmente, a partir da pesquisa de
mestrado do ProfEPT, envolveu colaboradores de distintas institui¢cdes e funcdes, diferentes

formagdes académicas, culminando, por fim, em um espago de congragamento, de discussoes,
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de reflexdo, de intercdmbios e formag¢ao humana, ao se objetivar como evento técnico-cientifico
que buscou promover a atualizacdo, desenvolvimento e avanco teodrico-pedagdgicos
compativeis com as demandas curriculares do nosso contexto. Para isso, foi criado um espago
para interacao e compartilhamento de conhecimentos desse campo entre estudantes, professores
e pesquisadores, propiciando formas de registros de memoria para disseminagdo de resultados
a uma esfera publica maior.

Além disso, buscou-se levantar e conhecer praticas exitosas de projetos integradores no
ambito do IFTO. Por fim, foi realizada a construgdo, discussdo e leitura de propostas para a
minuta das Diretrizes Curriculares Institucionais para a integragao curricular do IFTO, segundo
Apéndice 3. Para corresponder esse objetivo, o seminario foi organizado de maneira a
disponibilizar ao publico participante informagdes sobre curriculo integrado, oportunizando,
por meio de palestras com especialistas no assunto e servidores da RFEPT que tiveram
experiéncias exitosas na implantagao do curriculo integrado.

O publico inscrito foi diversificado, uma vez que foi aberto para servidores, discentes
do ProfEPT, pesquisadores e estudantes do IFTO e de outras instituigdes. Durante os dois dias
de realizacdo do seminario, estiveram presentes representantes do SENAI/TO, da Delegacia
Regional de Ensino de Paraiso do Tocantins, da Reitoria do IFTO, além da participagdo de
representantes de diferentes Campi do IFTO, dos discentes do ProfEPT do IFTO, e estudantes
de outras instituicdes de ensino que se interessaram pela temadtica. As inscrigdes foram
realizadas pelo “Sistemas Integrados”, disponibilizado no site do IFTO, por meio do endereco
https://si.ifto.edu.br/. Além da possibilidade de participacdo presencial, as pessoas que se
interessaram podiam se inscrever para participar do evento via online com emissdo de
certificado. O Semindrio foi transmitido ao vivo e a equipe de Tecnologia da Informacao (TT)
do Campus Paraiso do Tocantins disponibilizou, nos dias do evento, o /ink de transmissao para
todos os interessados. Solicitamos autorizagdo antecipada aos palestrantes, juntamente com as
cartas-convites (APENDICE 8), via e-mail, para a transmissao e solicitamos, na data do evento.

A divulgacdo do seminario foi feita pelos Setores de Comunicagdo do Campus Paraiso
do Tocantins e da Reitoria do IFTO, por meio de noticias publicadas no site e enviadas para a
lista de e-mail da instituicao, além da confeccao e remessa de convites oficiais, emitidos pelo
Reitor. Ademais, foram encaminhados cartazes aos Campi para fixacdo em seus respectivos
murais, conforme Apéndice 4. A divulgagdo prévia sobre a data, local, programacdo e
inscrigdes do evento foi anunciada com o titulo “IFTO promove seminario sobre organizagao

curricular de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio” (INSTITUTO FEDERAL DE
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EDUCACAO DO TOCANTINS, 2019b). Além disso, foi realizada uma chamada para a
submissao de praticas exitosas para a integragdo curricular no &mbito do IFTO, denominada “I
Seminario do Curriculo Integrado do IFTO conta com palestras, mesas-redondas e debates”
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DO TOCANTINS, 2019a). A cobertura do evento
foi noticiada por publicac¢do no site intitulada “Inicio do I Seminario do Curriculo Integrado ¢
marcado por didlogos e trocas de experiéncias” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO
DO TOCANTINS, 2019c).

Foi distribuido, no ato do credenciamento, um kit contendo o material para o seminario,
no qual foram disponibilizadas pastas da institui¢do, canetas personalizadas, blocos de notas,
crachas personalizados para identificagdo do participante, o folder com a programacao

(APENDICE 5) e o formulério de avaliagio (APENDICE 9).

3.2.1.1 Submissdo de experiéncias exitosas

Os servidores do IFTO apresentaram experiéncias exitosas para a integragao curricular.
As inscrigdes para a apresentacdo das experiéncias foram efetuadas no ato do credenciamento,
nos dias 11 e 12 de abril, por ordem de chegada e até o limite de vagas®, devido a disponibilidade
de horario. Na ocasido, os expositores tiveram 10 minutos para elucidarem sobre a solugdo
proposta para a integracdo curricular, os envolvidos no processo, a metodologia adotada e os
resultados da experiéncia. Posteriormente, as experiéncias foram comentadas pelos

participantes que tiveram espaco para uma rodada de perguntas aos expositores.

3.2.1.2 Programagao e sintese das atividades realizadas

A programagdo contou com solenidade de abertura, momento cultural, conferéncia,
palestras e mostra de experiéncias exitosas. Além disso, foi ornamentado um belissimo palco,
com disposigdo de poltronas confortaveis, mesa aparadora, painel com banner (APENDICE 6),
refletores, tapete e plantas, que integraram a decoragao do ambiente.

Na ocasido da abertura do evento, dirigentes do IFTO recepcionaram o publico,
desejando-lhes boas-vindas e €xito ao evento. O Reitor Antonio da Luz Junior parabenizou e
desejou boas-vindas a todos os presentes e afirmou “Me deixa muito feliz, satisfeito e

esperangoso ver a quantidade de servidores que chegaram até aqui e se colocaram a disposi¢ao

8 Foram ofertadas 05 (cinco) vagas para exposi¢do das experiéncias exitosas, no Ambito do IFTO.
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para discutir e refletir essa tematica e, a partir disso, implementar a¢cdes concretas na nossa
instituigio” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DO TOCANTINS, 2019c¢).
Antonio da Luz enfatizou a importancia da participagao de todos nos didlogos e acdes,

especialmente, no que se refere a construcao da minuta. Enfatizou que

O objeto concreto ao final desse evento ¢ uma minuta das Diretrizes
Curriculares Institucionais para integragdo curricular no IFTO. Observem a
importancia do que vai ser construido aqui. Refor¢o o chamamento para o
comprometimento e responsabilidade de todos nos, ndo apenas dos gestores,
mas de toda a comunidade, nesse processo de transformagdo da nossa
instituigio (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DO TOCANTINS,
2019c).

O diretor-geral da unidade, Flavio Elizidrio, cumprimentou todos os participantes,

convidados e a organizagdo pela conducao das atividades, parabenizando-os. Ele afirmou que

Grande ¢ a nossa responsabilidade de abrir um leque de discussoes para que
essa e as novas geragdes possam realmente ter uma educacao de qualidade.
Nao apenas no discurso, mas especialmente na nossa pratica cotidiana nas
atividades educacionais. Que todos possam aproveitar cada momento aqui
compartilhado neste evento (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DO
TOCANTINS, 2019c).

Também, durante a abertura do Semindrio, a Pré-reitora de Ensino, Nayara Pajeq,
cumprimentou e parabenizou a equipe da Pro-reitoria envolvida, bem como os demais membros
da comissao organizadora. Nayara ressaltou o interesse e disponibilidade da PROEN em apoiar

iniciativas semelhantes. Ela disse:

Temos a satisfacdo de estarmos aqui hoje. Esse tipo de evento, de formacao e
capacitagdo, sera motivado e implementado pela PROEN em todas as nossas
unidades [...] A partir de todas as discussoes feitas ao longo desses dois dias,
que nos estejamos a disposi¢do do IFTO para todas as agdes que viermos
promover. Fazer o curriculo integrado com resultados praticos na
vida do nosso estudante (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DO
TOCANTINS, 2019c).

O coordenador de Ensino da unidade, Fabio Vidal, saudou toda a equipe organizadora

pela realizagdo do evento e ressaltou a iniciativa e declarou:

E um momento de grande importancia para todos nés. Os cursos do ensino
médio integrado sempre foram um desafio para os Institutos Federais. E a hora
de rediscutir a legisla¢do e analisarmos como melhor vamos trabalhar frente
as novas diretrizes. Parabéns a todos os que se dispuseram a vir discutir
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conosco esse momento de construgdo (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO DO TOCANTINS, 2019c).

Fotografia 2 - Mesa de abertura
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Fonte: Instituto Federal de Educagido do Tocantins (2019c¢).

Na solenidade de abertura, contamos, especialmente, com apresentagdes culturais de
estudantes da unidade de Paraiso do Tocantins que, mesmo ndo sendo dia letivo, se motivaram
e se comprometeram a participar do momento sob a coordenagdo do professor Roberto Sales,

enriquecendo o evento com arte e cultura, além de trazer alegria e emogao a cerimonia.
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Fotografia 3 - Apresentacio cultural

®

Fonte: Marques (2019).

Como presidente da comissao organizadora e idealizadora do evento, recepcionei os
presentes e agradecia participagdo de todos os convidados e envolvidos na
realizacdo do seminario, informando que a iniciativa era resultado da pesquisa de mestrado.
Afirmei que

Estamos honrados e felizes com a presenga de todos. Esperamos que
esses dois dias, além de contribuir para discussdes e reflexdes, possibilite
conhecermos experiéncias exitosas para a integragdo curricular e, para que
também possamos, ao final, construir coletivamente uma minuta das diretrizes
curriculares. Que seja um momento de grande avango para a educagdo
profissional e tecnolégica (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DO
TOCANTINS, 2019c).
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Fotografia 4 - Presidente da comissao
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Fonte: Marques (2019).

O primeiro dia de programagao contou com a Conferéncia: “Curriculo Integrado:
Possibilidades e desafios da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio”,
proferida pela pesquisadora e professora Doutora Marise Nogueira Ramos, que possui

experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educagdo Profissional, atuando,
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principalmente, nos seguintes temas: educacdo profissional em saude, educagdo profissional
integrada ao ensino médio, ensino médio, ensino técnico, reformas educacionais, saberes
profissionais.

Marise Ramos ressaltou a importancia de oportunidades como a realizada e evidenciou
que

¢ um momento fundamental porque noés estamos vivendo perspectivas de
definicdes da politica educacional. Entdo, quandoo IFTO afirma que
o curriculo integrado faz parte do seu projeto politico pedagogico e se propoe
a discutir isso com os professores e formar os professores para que essa
compreensdo se consolide e se construa entdo possibilidades da integracao
curricular, fortalece a concepg¢do de que aos Institutos se pautam pela
formagao integral dos sujeitos ¢ ndo somente para a formagdo técnica ou para
o mercado de trabalho. E um exemplo que o IFTO d4 para toda a Rede Federal,
para o MEC. E uma mensagem que o IFTO passa de que ¢ preciso fortalecer
o projeto pela educagdo de qualidade nesse pais (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO DO TOCANTINS, 2019¢).

A mediagdo da conferéncia ficou a cargo do Diretor de Ensino Basico e Técnico do

IFTO, o Professor Mestre Stefan de Oliveira Rosa.

Fotografia 5 - Conferéncia
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Fonte: Instituto Federal do Tocantins (2019¢)
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O periodo vespertino foi marcado pelas experiéncias de curriculos integrados
implantados em outros IFs, por meio da Mesa-redonda: “Desafios e experiéncias na
implantacdo  de um curriculo integrado”, finalizada por uma roda de pergunta.
Professores do IF Goiano e Instituto Federal do Parana (IFPR) apresentaram relatos de agoes ja
executadas e compartilharam enfrentamentos e conquistas ja vivenciadas em seus territorios de
atuacdo. A mesa-redonda foi mediada pelo Coordenador do ProfEPT do Campus Palmas/IFTO,
o Professor Doutor Jair José Maldaner.

Viérios professores do IF Goiano compartilharam suas experiéncias. Dentre eles, Jussara
de Fatima Alves Campos Oliveira, orientadora da pesquisa que resultou no semindrio e
professora do Campus Avancado Ipameri/IF Goiano, onde também exerce a fungdo de
Coordenadora de Ensino. Ainda, o professor Berto Rodrigo Marinho da Luz, atualmente ¢
professor do Campus Avangado de Hidrolandia/IF Goiano e tem experiéncia na area de
Matematica no ensino fundamental II, ensino médio e ensino superior, com énfase no ensino
da Matematica.

Também somou com sua experiéncia a pedagoga Simoénia Peres da Silva, Doutora e
Mestra em Educacao. Pedagoga do Instituto de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano, lotada
na PROEN. Atua como pesquisadora e professora no ensino superior nas areas de politicas
educacionais, curriculo, gestdo da escola e didatica. Completou a mesa-redonda com a
experiéncia do IFPR, o professor Rodolfo Fiorucci, atualmente ¢ Professor e Diretor do Campus

Jacarezinho/IFPR.
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Fotografia 6 - Mesa-redonda
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Fonte: Marques (2019).

No periodo matutino do dia 12 de abril, aconteceu a palestra:
“A experiéncia do curriculo por unidades curriculares”, ministrada pelo professor Doutor
Rodolfo Fiorucci. O professor compartilhou a experiéncia do desenvolvimento de um curriculo
baseado em unidades curriculares, o qual, segundo ele, “ao transformar o modo de oferta e
pratica dos contetidos e objetivos, vé-se importante avango no que tange a integragao curricular
entre niicleo basico e técnico [...]”. (FIORUCCI; CORREA, 2018, p. 11). O professor considera,
ainda, que “esse modelo ¢ muito mais integrado [...] Hoje as areas conversam” (FIORUCCI
apud BARACHO, 2017, p. [2]). Ele falou sobre as dificuldades e resisténcias no processo de
modificacdo curricular e da necessidade de pensar o curriculo integrado como uma
possibilidade para a inovagdo curricular, alcangando uma educacdo plena, cidada, critica e

emancipadora.

82



Fotografia 7- Palestra

Fonte: Marques (2019).

Além disso, foi dedicado um momento para as apresentagdes das praticas exitosas para
a integracdo curricular, com a participacdo de docentes, técnicos administrativos,
representantes ProfEPT e Comissao de Elaboracao das Diretrizes Curriculares Institucionais.
Os projetos apresentados foram:

1) Roteiro cultural do Rio de Janeiro, pela Profa. Me. Walena de Almeida Marcal
Magalhaes (Campus Palmas/IFTO);

2) SPANGLISH, pela Professora Graziani Franca Claudino de Anicezio (Campus
Paraiso do Tocantins/IFTO);

3) As feiras cientifica e tecnoldgica como proposta integradora para o curriculo,
apresentada pelo professor Prof. Samuel Nepomuceno Ferreira (Campus Araguaina/IFTO);

4) Nucleo de Arte e Cultura (NAC), pelos professores Prof. Marcia Sepulvida do Vale
e Roberto Lima Sales (Campus Paraiso do Tocantins/IFTO);

5) Spangles, apresentado pela professora Cirlene Custodio Carvalho (Campus
Araguatins/IFTO).

Ao final do evento, foi realizada a constru¢do da minuta das Diretrizes Curriculares
Institucionais para a integracdo curricular no ambito IFTO, composta por sugestdoes dos
participantes. Na oportunidade, o publico teve um momento disponivel para argui¢do e acesso
a ferramenta “padlet”, por meio de /ink disponibilizado pela organizagdo, o que tornou o
momento muito mais interativo e produtivo. Posteriormente, houve a leitura e discussao da

minuta composta pelas contribui¢des do auditorio.
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Essa minuta, apds reunides da Comissdo-geral para elaboragdo das Diretrizes
Curriculares Institucionais, compds a minuta das Diretrizes Curriculares Institucionais do IFTO
que foi disponibilizada para contribui¢cdes da comunidade e que esperamos contribuir para as
praticas pedagogicas e administrativas do IFTO. Deseja-se que as acdes e os documentos, tais
como projetos pedagdgicos de cursos, sejam integradores, atendendo as concepgdes e principios
para uma formagao integral e emancipadora.

A programacao dos dois dias foi finalizada com coffee break que possibilitou a interacao

dos participantes e palestrantes.

3.2.1.3 Balango avaliativo do Seminario

Foi realizada uma avaliag¢do no periodo do evento, por meio de um formulario avaliativo
impresso (Apéndice 9), que possibilitou analisar o impacto e a opinido dos participantes acerca
do evento. A totalidade dos respondentes (100%) afirmaram que indicariam o evento a outras
pessoas. Seguem alguns comentarios:

“Diante da necessidade da comunidade académica entender os desafios e
possibilidades do curriculo integrado [sic] o evento se fez imperativo, e espero que tenha
outras edicoes”.

“Sdo profissionais com amplos conhecimentos acerca do tema em questdo e que
contribuiu muito para reflexoes que poderdo auxiliar nas discussoes nos demais campi”.

“[...] precisamos inquietar a comunidade escolar a ser mais dindmica e menos
engessada, limitada em seus curriculos e aberta a todos”.

“Tema extremamente pertinente a realidade da institui¢do”.

“Possibilidade de encaminhar agoes a serem executadas nos campi [sic] visando a
implantagdo do curriculo integrado no ensino médio”.

“Discussdo muito importante e necessaria ao campo de atuagdo do IF”.

“Foi muito proveitoso! Sera muito util para a defini¢do do meu produto”.

“O evento ¢ bem amplo, interessante e pertinente para o momento atual”.

“Trata-se de uma grande oportunidade de se debater questoes relacionadas ao ensino
médio integrado e como aperfei¢oa-lo”.

“E essencial compreender as bases/diretrizes que sustentam e norteiam as

propostas/valores de um curriculo integrado, visto que este objetiva a formag¢do de um sujeito
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reflexivo e atuante, ndo apenas a nivel de pratica profissional, mas também a nivel socio-
politico”.

“Porque podemos levar aléem das teorias embasadoras do Curriculo Integrado, temos
o contato com praticas exitosas que cainham nessa dire¢do. E porque nos poe em reflexdo
diante do cenario politico”.

“Um tema atual, necessario e provocador”.

“Indicaria a todos os coordenadores de curso do IFTO, pois estes sdo de suma

importdncia na articulagdo, na efetiva¢do de um curriculo integrado no dia a dia de sala de

aula”.

“Excelente assunto. Pertinente ao IFTO”.

“Representa a oportunidade de compartilhar experiéncias diferentes”.

“Evento muito bem organizado, cumpriu toda a programacgdo prevista dentro do
horario”.

“Informagoes muito relevantes, trocas de experiéncias e clareza na transmissdao de
conhecimentos, aléem de que o tema é de interesse de professores, alunos e comunidade”.

Outro participante considerou muito importante o evento. Segundo ele, indicaria a
outras pessoas “para aprimorar os conhecimentos e poder compartilhar experiéncias com outros
colegas dos IFS”.

“Existem muitos servidores do IFTO que necessitam de capacitagdo e reflexoes acerca
da efetivagdo do curriculo e ensino integrado”.

“Indicaria, pois o assunto abordado na palestra foi de suma importancia. Os
palestrantes repassaram as informagoes muito bem, a organizagdo do evento muito boa”.

“O evento ¢é de grande valia para todos envolvidos no sistema educacional (pais,
alunos, técnico, professores, gestores), pois conhecer a formagdo integral é fundamental para
conhecer o papel dos IF’s na sociedade. Pois queremos uma sociedade construida por
individuo autonomo, criativos e capazes de ser protagonista da sua propria historia”.

“E fundamental essas discussées. Precisamos pensar também na formacdo dos
licenciandos (futuros professores). Julgo também que é discutir como fazer, como sera feita a
integragdo do curriculo”.

“Os eventos relacionados a tematica EPT sdo importantes para fomentar agoes nos
campi do IFTO”.

Outro considerou como ponto positivo as apresentagdes culturais realizadas pelos

alunos e palestras realizadas por profissionais que conhecem a realidade dos IFs. Por outro lado,
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também foram dadas sugestdes de melhoria do evento como a instalacdo de placas para
orientacdo dos participantes nas dependéncias do Campus, a otimizagdo dos equipamentos de
som do auditdrio e a informatizagao do formulario avaliativo.

Em relacdo a divulgagdo do evento, a maior parte dos respondentes consideraram entre
bom e excelente.

Também questionamos a respeito da programagdo, organizagdo, tema(s) abordado(s),
conhecimento dos palestrantes em relacao aos temas das atividades, adequacao da carga horaria
de cada atividade, relevancia das informagdes transmitidas e adequagdo das instalagcdes a
realizacdo do evento. A grande maioria julgou entre bom e excelente todos os aspectos
destacados.

Houve grande mobilizacao na Instituicdo, o que nos deixou muito felizes. Muitos nos
parabenizaram pela organizacdo e iniciativa do evento, como se pode observar nas assertivas
abaixo:

“Parabéns a comissdo organizadora do evento. As discussoes foram valiosas”.

“Evento bastante organizado e com temdtica atual e relevante para os participantes”.

“A dindmica, a organiza¢do e os palestrantes, todos show!”

“Satisfatorio”.

Outro considerou a “organizagdo impecavel. Promoveu um importante momento para
discutir o EMI”".

“Organizagdo excelente, conteudo muito relevante ao tema’.

“Parabéns pela iniciativa e organizag¢do do evento”.

“Otimas instalagées. Evento muito bem organizado”.

“Realizar mais vezes esse tipo de evento e divulgar nacionalmente, pois um momento
como este precisa ser visto e discutido por todos”.

“A ideia do evento foi fantastica. O evento estd muito bem organizado”.

“Evento satisfatorio. Possivelmente terd novas edi¢oes e influenciard as praticas
pedagogicas no IFTO”.

“Ter mais evento”.

Podemos considerar que houve grande impacto institucional com a realiza¢ao do evento
como produto educacional. O primordial foram as discussoes e reflexdes acerca da tematica
que resultaram na minuta das Diretrizes Curriculares Institucionais para o IFTO para a

integragdo curricular. Sem duvida, frutos serdo colhidos por meio dessa importante iniciativa.
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3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Na metodologia de pesquisa, considerou-se o alerta de Bourdieu (2001) acerca dos
resultados de pesquisas que se baseiam em dados revelados por entrevistados € ndo por meio
de observacao direta. Para o autor, as pessoas tendem a se aproximar, pelo menos por meio do
discurso, da pratica reconhecida como legitima, ou seja, praticas que se aproximam da cultura
dominante. Devido a isso, foram utilizados dois instrumentos para coleta de dados: o
questionario e a andlise dos documentos oficiais.

Apobs compreendermos o processo de construcdo do curriculo integrado, foi realizada
uma andlise documental dos projetos pedagodgicos dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio, buscando relacionar a teoria e identificar caracteristicas integradoras e interdisciplinares
entre os elementos curriculares.

O questionario foi aplicado aos docentes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
de maneira individual e operacionalizado pelo google forms (formulario on-line). A finalidade
foi verificar a percepg¢ao e o envolvimento que os docentes possuem em relagdo a esse processo
de constru¢ao curricular, visando compreender como eles identificam as caracteristicas
integradoras na matriz curricular dos cursos; averiguar se a pratica pedagdgica coincide com a
perspectiva interdisciplinar, estabelecidas ou nao pelo PPC e, por fim, investigar o papel da
gestdo frente ao desafio da efetivagdo de um curriculo integrado.

Foi enviado um e-mail com o detalhamento da pesquisa e link para acesso do
questionario aos participantes, assim como para o seu recrutamento. Ao clicar no link, o
participante era direcionado a pagina do google forms, que continha o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE) (APENDICE 2). Apés a leitura das informagdes contidas no TCLE
e antes de responder ao questionario, o participante assinalava a opg¢do “aceito participar”,
correspondente a assinatura do TCLE, que também estava disponivel para impressao, caso
desejado pelo docente. Dessa forma, foi declarado o consentimento e compreensdo dos
objetivos e forma de realiza¢do da pesquisa, assim como os beneficios envolvidos.

Destarte, foi solicitada autorizagdo ao Comité de Etica em Pesquisa para aplicagdo de
um questionario semiestruturado. Ressaltamos, ainda, que a participagdo para responder ao
questionario foi voluntaria e que os sujeitos que aceitaram participar do estudo assinaram o
TCLE, por meio da opgdo “aceito participar”

O TCLE ¢ o documento que esclarece as informagdes referentes a pesquisa que se

pretende realizar, permitindo ao participante decidir, sem constrangimento, sobre sua
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participagdo. Trata-se de um instrumento pelo qual o pesquisador convida o participante a
realizar a pesquisa. O objetivo do TCLE, segundo Guilhem e Diniz (2008, p. 49), ¢ informar e
proteger o participante, assim como expressar outros principios éticos, tais como a promessa de
sigilo e as regras de privacidade ou confidencialidade dos dados. Destarte, ressalta-se que o
participante, ao assinalar a opgdo “aceito participar”’, antes de seguir para o questionario,
manifestava a concordancia a realiza¢do da pesquisa. As respostas obtidas foram tabuladas e
analisadas posteriormente.

As perguntas foram divididas em seg¢des, no sentido de averiguar a compreensao dos
sujeitos acerca do processo de constru¢ao do curriculo integrado para a EPT.

Quanto ao questiondrio, ndo pretendiamos coletar uma verdade absoluta, mas, sim,
objetivavamos buscar, nas praticas discursivas, o processo, 0 movimento, o sentido, tornando
0 questiondrio espaco para a manifestacdo de possiveis versoes de realidade. Os questionarios
sdo fundamentais, quando se precisa/deseja mapear praticas, crengas, valores e sistemas
classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os
conflitos e contradigdes ndo estejam claramente explicitados.

Ainda em relagdo aos questionarios, foi solicitada uma autorizagao aos sujeitos por meio
do google forms (formuldrio on-line), plataforma na qual o questionario foi realizado. Também
foi informado aos participantes que eles ndo seriam identificados. Na transcri¢ao dos dados dos
questionarios, foram atribuidos codigos relativos a area de atuagdo dos sujeitos.

Além do estudo da literatura especializada, consideramos fundamental a observagao e
analise dos documentos oficiais (resolucdes, decretos, leis, pareceres), que dispdem acerca da

educacao brasileira, particularmente, ao que concerne ao EMI ofertado pelos IFETs.

3.3.1 Analise dos dados coletados

A tabulagao das respostas, obtidas por meio do questionario, foi realizada com o auxilio
de software Microsoft Excel e armazenada em meio eletronico (arquivos de computador).
Assim, usamos, quando necessario, graficos e tabelas para a apresentacao dos resultados.

Foram selecionados, como amostra, somente os docentes das areas gerais e especificas
envolvidos nos processos administrativos e pedagogicos dos Cursos do EMI ofertados pela
unidade do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO. Conforme lista consultada na Coordenagao de
Ensino Médio Integrado, atualmente, a equipe que possui ligacao aos referidos cursos técnicos

integrados ¢ constituida por 44 (quarenta e quatro) docentes das areas geral e especifica, os
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quais foram pesquisados. Considerando um erro amostral de 7% e nivel de confianca de 90%,
foram necessarios 34 (trinta e quatro) participantes para a realizag¢do da pesquisa.

O questiondrio foi organizado em se¢des de perguntas, considerando o perfil
profissional; o conhecimento e a participagdo no curso; conhecimento acerca da concepcao
sobre 0 EMI; conhecimento a respeito da concepg¢do curricular; por fim, indagamos sobre a
integracao curricular, conforme Apéndice 1.

A grande maioria dos docentes pesquisados dos Cursos do EMI do Campus Paraiso do
Tocantins/IFTO estavam lotados, exclusivamente, em atividades de docéncia. Apenas 8,6%
possuem cargos administrativos, mas também ministram aulas nos referidos cursos. Essa
informagdo demonstra que a maior parte dos profissionais pesquisados possuem parte
significativa de suas cargas-hordrias em atividades pedagdgicas e ndo administrativas e
burocraticas, o que nos faz depreender que possuem tempo para gerir processos pedagdgicos
para a integracdo curricular, uma vez que, necessariamente, precisam desses momentos para
planejarem e executarem suas praticas em conjunto e em trabalhos coletivos.

Sobre esse aspecto, Oliveira (2013, p. 93) assegura que “a literatura que discute
integragdo curricular ¢ clara — ndo ha como integrar processos pedagdgicos sem discussao
teorica e metodologica e sem tempo para reflexdo, planejamento e agdo coletiva”. Entretanto,
os dados revelam que apenas 17,1% atuam somente nos Cursos do EMI, enquanto 82,9% atuam
também em cursos superiores da instituicdo, configurando uma limitacdo, ao passo em que o
envolvimento e a integragdo dos profissionais ficam prejudicado.

Em relagdo ao nivel de formacao dos 34 (trinta e quatro) docentes do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico (EBTT), que participaram efetivamente da pesquisa, cerca de 85,3%
possuem Poés-graduagdo stricto sensu, 20,6% possuem titulo de Pds-graduagdo em nivel de
especializacdo. Dessa forma ¢ possivel identificar em relagcdo a formagao dos docentes EBTT a
seguinte estrutura: 07 (sete) especialistas, 19 (dezenove) Mestres, 09 (nove) Doutores e 01 (um)

Pés-Doutor.
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Grafico 2 — Nivel de formacio docente

Pés-Doutor; 1

J Especialistas; 7

Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).

Foi possivel identificar que a maioria dos docentes possuem um elevado nivel de
especializacdo. Entretanto, quando nos dedicamos a estudar uma determinada area, como
especialistas, estudamos um campo cada vez mais especifico, o que pode, segundo Santomé
(1998, p. 48) até prejudicar o aspecto interdisciplinar e integrador, na medida que se domina
“[...] muito de um campo cientifico cada vez menor, delimitado”.

Associado ao nivel de titulacdo, esta o tempo de magistério geral e no IFTO: 32% dos
participantes trabalham no IFTO por no minimo 5 (cinco) anos; 51% estdo na institui¢cao por
mais de 6 (seis) e menos de 10 (dez) anos; 17% dos docentes-participantes ingressaram no

Instituto héa mais de 11 (onze) anos.
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Grafico 3 — Tempo de magistério no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins
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Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).

Observamos, pois, que 68% dos participantes trabalham no IFTO por mais de 6 (seis)
anos. Isso nos faz inferir que a maior parte dos sujeitos conhecem e compreendem as
concepgoes e principios norteadores do EMI, dado que ja possuem muito tempo na institui¢ao
€ ja passaram por capacitagdes e experiéncias que possibilitam tal clareza e percepgao.

Em relagdo a area de atuacdo docente, percebemos equilibrio em termos quantitativos
entre professores de disciplinas da formagao geral e profissional. Sob a perspectiva das
concepgoes de integracao curricular, verificamos que ¢ atendido ao que € proposto, pois ndo ha
disparidades profundas que prejudiquem a integracdo ou priorize areas do conhecimento.
Segundo os resultados da pesquisa, 60% dos profissionais atuam com disciplinas da formagao
geral, enquanto 54,3% trabalham com a formagao profissional.

Entretanto, o que se enfatiza, nesse caso, ndo ¢ a segmentacdo das areas geral e
especifica, mas sim o rompimento dessa barreira. E necessario estudar um processo de
produgdo, conforme orienta Ramos (2012, p. 121), “como parte de uma realidade mais completa
[...], em multiplas dimensdes, tais como econdmica, produtiva, social, politica, cultural e
técnica”. Nesse sentido, ainda segundo Ramos (2012), no curriculo integrado nenhum
conhecimento € s6 geral, nem somente especifico.

Em relagdo ao tdpico conhecimento e participagdo na construcao dos PPCs, 94,3% dos

respondentes informam que os conhecem, enquanto apenas 2,9% afirmam desconhecer. Esse
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indicador revela que os docentes tém acesso ao documento, entretanto, isso ndo significa que o
assumem como pratica. Podemos inferir que os professores, certamente, compreendem a
proposta do EMI e que os principios da integracdo curricular ndo lhes sdo estranhos.

Outro dado importante no ambito dessa analise, diz respeito ao nivel de conhecimento
dos professores em relagdo a concepcao de EMI expressa no Documento Base da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio: 25,7% disseram conhecer

profundamente, 60% parcialmente, 14,3% conhecem minimamente.

Grafico 4 — Nivel de conhecimento da proposta do Ensino Médio Integrado

M Conhego profundamente M Conhego parcialmente M Conhego minimamente M Desconhecgo

Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).

Ou seja, € possivel inferir que o acesso aos documentos ndo efetiva uma seguranca e
compreensdo em relacdo aos principios abordados. Apesar de a grande maioria dos
participantes informarem ter acesso e alguma participacdo na elaboragdo dos PPCs, ndo ¢
possivel verificar dominio no que tange a concep¢ao de EML.

Perguntamos ainda aos docentes sobre a:

a) Participacdo na construcdo do Projeto de Criacdo e/ou Pedagodgico dos Cursos

Técnicos Integrados ao Ensino Médio;

b) Se participavam de reunides/atividades relacionadas aos Cursos Técnicos Integrados

ao Ensino Médio;

c¢) Se participavam da elaboragdo da ementa das disciplinas no PPC do EMI.
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Os indicadores apontam para a compreensao de que os docentes conhecem e participam
de algum tipo de atividade relacionada aos PPCs, conforme ¢ possivel verificar nos graficos
abaixo. Todavia, isso ndo ¢ o suficiente para a compreensao dos principios € concepgdes que

norteiam o EMI.

Grifico 5 - Participacio na construcio do Projeto de Criacio e/ou Pedagogico dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio

M Sim, participei M N&o, ndo participei M Parcialmente

Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).
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Grifico 6 - Participacio em reunides/atividades relacionadas aos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio

M Sim, participo de todas (ou quase todas) atividades relacionadas aos cursos.
M Nao participo, por motivos diversos.

M Participo de algumas,sempre que posso.

Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).

Grafico 7 - Participacdo na elaboracio da ementa das disciplinas no Projeto Pedagégico dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio

M Sim, parcipei. B N&o, ndo participei. M Parcialmente. HOutros.

Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).
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Consideramos a integracdo entre os eixos trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia e o
conceito de politecnia como essenciais no entendimento da proposta de EMI. A integracao
curricular ¢ o rompimento da fragmentagdo disciplinar e educacional, certamente, serd
facilitada na medida que esses conceitos sdo compreendidos e colocados em pratica. Dessa
forma, indagamos aos sujeitos da pesquisa acerca do entendimento que possuem em relagdo a
esse aspecto. Além disso, compreendemos que possuem forte implicagdo no que se refere as
histéricas dicotomias que fragmentam a formagdo geral e a profissional. No entendimento de

Frigotto (2012, p. 76)

o ensino médio, concebido como educacdo basica e articulado ao mundo do
trabalho, da cultura e da ci€ncia, constitui-se em direito social e subjetivo e,
portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida. Trata-se de uma
base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade
humana em suas rela¢des sociais e como funciona o mundo da natureza, da
qual fazemos parte.

Em relacdo a presenca dos eixos trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia nos PPCs, os
sujeitos da pesquisa parecem ter opinides discordantes. Dos respondentes, 51,4% consideram
que os eixos integram o curso parcialmente, enquanto 34,3% julgam que todos os eixos estdo
presentes no curso de maneira integral. J4 11,5% estdo entre os que consideram que o curso
ignora os €ixos em sua concepgao € os que julgam que ¢ possivel perceber minimamente a
presenga dos eixos no curso. No ano de 2007, a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica(SETEC)/MEC publicou o Documento Base da Educag@o Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007) no qual traz um panorama da
educagao profissional e do ensino médio, além da intengdo de uma politica educacional na
perspectiva integrada entre essas etapas de ensino e das concepgdes e principios dessa proposta.
A simples leitura e reflexdo desse e outros documentos podem possibilitar uma maior
compreensao dos fundamentos propostos pelo EMI assim como manter a coeréncia nas praticas
docentes.

Questionamos os sujeitos, mais especificadamente, em relagdo a compreensdo de um
dos principios do Ensino Médio Integrado presente nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio da institui¢do: o trabalho como principio educativo. Para isso, conforme abordado no
capitulo anterior, ¢ necessario compreender a relagdo entre trabalho e educacao, assim como o
“carater formativo do trabalho e da educagdo como ac¢do humanizadora por meio do

desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano” (CIAVATTA, 2008, p. 408).

95



Saviani (2007, p. 154) ¢ sensato ao ponderar que o homem surge no momento em que

SC

destaca da natureza e é obrigado, para existir, a produzir sua propria vida.
Assim, diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens t€ém
de adaptar a natureza a si. Agindo sobre ela e transformando-a, os homens
ajustam a natureza as suas necessidades.

O autor assegura que € o ato de agir sobre a natureza, transformando-a em fungao das
necessidades humanas, que configura o que conhecemos com o nome de trabalho” (SAVIANI,
2007, p. 154).

Todavia, o trabalho adquire dois sentidos independentes: ontologico e historico. Um
compreendido como a utiliza¢do dos bens da natureza para produzir os meios de sobrevivéncia
e conhecimento (CIAVATTA, 2008, p. 408); e o outro como pratica econOmica,
respectivamente.

A esse respeito, Ramos (2008, p. 3-4) esclarece o seu duplo sentido, que devem ambos
estar presentes no projeto unitario de ensino médio: ontologico e historico. O trabalho no seu
sentido ontologico “é a acdo humana de interagdo com a realidade para a satisfacdo de
necessidades e producao de liberdade” e opde-se ao sentido econdmico que se configura pela
“forma historica das relagdes sociais sob um modo de produgao especifico” (RAMOS, 2008, p.
3-4), ou ainda, “¢ onde se explicita mais claramente o modo como o saber se relaciona com o
processo de trabalho, convertendo-se em for¢a produtiva” (RAMOS, 2014, p. 91).

Dessa forma, sob a concepcao de formagdo humana integral, o trabalho nao deve se
reduzir apenas a atividade laborativa ou emprego, mas a producao de todas as dimensdes da
vida humana. Entretanto, no modo de producdo capitalista ou em outras formas historicas e
sociais de dominag@o, como por exemplo a servil, a escravista ou a assalariada, o trabalho
recebe apenas um significado, puramente econdmico. (FRIGOTTO, 2012, p. 59)

De acordo com a pesquisa realizada, 11,4% dos docentes compreendem essa perspectiva
apenas como prdxis humana, a qual diz respeito a forma pela qual o homem produz sua propria
existéncia na relacdo com a natureza. J4 20% entendem o principio no segundo sentido,
simplesmente como praxis produtiva, em que expressa a forma especifica da produgdo da
existéncia humana sob o capitalismo. Traz-nos esperanca verificar que 57,1% dos docentes
percebem o trabalho como principio educativo no seu duplo sentido, pois cabe ressaltar que na
historica dualidade da estrutura educacional brasileira, sempre se pautou por uma concepcao

vinculada ao mercado de trabalho, ou seja, somente no seu sentido histdrico.
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Grafico 8 — Compreensao do trabalho como principio educativo

H Praxis humana.
B Praxis produtiva.
Ambos, praxis humana e

produtiva.

Desconheco.

Fonte: a partir dos dados da pesquisa (2019).

Seguimos nossa pesquisa indagando aos sujeitos acerca da concepgdo politécnica de
educagao no curriculo dos Cursos do EMI do /ocus pesquisado. Saviani (2007, p. 161) conceitua
politecnia “como o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na
produgdo moderna”. Nesse caso, o estudante tem acesso e compreende ndo apenas a técnica,
mas os fundamentos cientificos que caracterizam a produ¢do humana. Uma educacdo desse

tipo, para Frigotto (2012, p. 74), promove o desenvolvimento de

fundamentos das diferentes ciéncias que facultem aos jovens a capacidade
analitica tanto dos processos técnicos que engendram o sistema produtivo
quanto das relagdes sociais que regulam a quem e a quantos se destina a
riqueza produzida. [...] Trata-se de uma formagdo humana que rompe com as
dicotomias geral e especifico, politico e técnico ou educagdo basica e técnica.

Com uma formagao politécnica, percebe-se que o individuo ndo apenas serd inserido no

mercado de trabalho, mas tera condi¢des de se inserir também

dentro de um projeto de desenvolvimento social de ampliacdo dos processos
de socializagdo, ndo se restringindo ao imediatismo do mercado de trabalho.
Ela guarda relagdo com as potencialidades libertadoras do desenvolvimento
das forgas produtivas assim como com a negagdo destas potencialidades pelo
capitalismo (MACHADO, 1992, p. 19-22).

Constatamos que, aproximadamente, 9% dos docentes afirmam que essa perspectiva

ndo esta contemplada na formacdo, 25,7% consideram que a educacdo politécnica ¢
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contemplada nos cursos, 5,7% declararam que a politecnia encontra-se minimamente, enquanto

45,7% dos docentes consideram que ela tem presenca parcial na proposta dos cursos.

Grafico 9 — Presenca da educacgido politécnica na proposta dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio

m Sim, a educagfo politécnica é
contemplada na proposta dos
CUIsOs.

Nao, a educagdo politécnica ndo
esta presente na proposta dos
Cursos.

Parcialmente, a educagdo
politécnica encontra-se presente
na proposta dos cursos.

Minimamente, a educacao
politécnica encontra-se presente
na proposta dos cursos.

m Desconhece.

Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).

E possivel supor, a partir desses dados, que existe uma contradi¢fo entre a compreensao
do EMI e os documentos que orientam suas praticas. Ora, se em questdes anteriores os docentes
afirmam compreender os principios e concepgdes da proposta do EMI, ha um consenso dos
sujeitos agentes que nos curriculos dos PPCs, documentos oficiais norteadores das praticas
pedagogicas, as propostas dos cursos da institui¢do caminham para uma formagao parcialmente
integral, visto que a grande maioria considera que a educacao politécnica se encontra parcial ou
ausente nas propostas dos cursos.

Face a realidade e as possibilidades da educagdo profissional tal como existe em nosso
sistema educacional, recorremos a Ciavatta (2005, p. 14) que apresenta alguns pressupostos
para sua realizacdo como formacao integrada e humanizadora. Entdo, buscamos verificar a
ordem de prioridade para os docentes dessas perspectivas nos cursos.

O pressuposto considerado mais importante pelos docentes foi a necessidade de manter
na legislacdo a articulag@o entre o ensino médio de formagao geral e a educacao profissional -
legislagao permanente, garantia orgcamentaria e continuidade. A segunda condigao, eleita pelos

docentes, foi a adesdo de gestores e professores responsaveis pela formagdo geral e pela
98




formagao especifica. E a terceira foi a garantia de investimento na educacido — bons servigos
sociais para a oferta publica e gratuita. As outras opgdes aparecem com pouca incidéncia.

Ciavatta (2005, p. 10) assevera que a formagao integrada

exige que se busquem os alicerces do pensamento e da produgao da vida além
das praticas de educagao profissional e das teorias da educag@o propedéutica
que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas operacionais e mecanicistas
e ndo de formagdo humana no seu sentido pleno.

Ainda sobre a concep¢ao do EMI, questionamos os profissionais quanto a existéncia ou
nao de formagao pedagdgica na Instituigdo em que espagos de estudo, discussao e palestras sao
oportunizados. Preocupamo-nos por identificar que mais de 50% dos docentes responderam
que os encontros raramente ou nunca acontecem na instituicao. Segundo o Documento Base da
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007, p.
33), esse ¢ um aspecto que deve ser considerado, para que uma politica seja consolidada. E
imprescindivel, pois, “uma mudanca na cultura pedagdgica que rompa com os conhecimentos
fragmentados. A formagdo continuada para professores, gestores e técnicos tem um papel

estratégico na consolidacao dessa politica” (BRASIL, 2007, p. 33).

Grafico 10 — Frequéncia de formacgfo continuada sobre o Ensino Médio Integrado

M Sim, frequentemente. M Sim, eventualmente. M Raramente. N3do acontecem M Outros

Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).
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Frente as possibilidades e aos desafios na elaboragdo de um curriculo integrado,
perguntamos qual(is) alternativa(s) estd(avam) de acordo com o desenvolvimento de um
curriculo integrado na organizacao curricular dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
da instituicdo pesquisada. Aproximadamente, 50% dos respondentes consideraram que ha
possibilidades e limitagdes para desenvolver o curriculo integrado e cerca de 30% afirmaram
que as propostas dos cursos levam em conta o curriculo integrado.

Outra informacao importante no ambito dessa analise, refere-se a quarta secao de
perguntas relativas a concepgdo curricular, construida com o intuito de constatar como os
profissionais que atuam no EMI compreendem esse aspecto. Evidenciamos nessa etapa
questdes relacionadas a organizacdo curricular e as concepgdes tedricas que sustentam o
curriculo, acerca do planejamento e elaboracao dos planos de ensino e a respeito dos espagos

oportunizados para esse processo. Concordamos com Sacristan (2000, p. 16) quando afirma

que

o curriculo, em seu contetido e nas formas através das quais se nos apresenta
e se apresenta aos professores e aos alunos, ¢ uma opg¢ao historicamente
configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural,
politica, social e escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos
que ¢ preciso decifrar.

Ou seja, nessa etapa de pesquisa, analisamos a compreensdo dos docentes acerca de
curriculos concretos, examinando-os no contexto em que se configuram e em que se expressam
suas praticas educativas. Relacionar essas visdes a proposta de EMI ¢ muito importante, uma
vez que a natureza estrutural do curriculo estd entranhado de disputas histéricas que estdo
dispostas nas fronteiras de uma educagao puramente propedéutica e da Educagao Profissional.

Assim, indagamos aos profissionais sobre a distribuicdo da carga horaria na matriz,
quanto a duracao do curso; em relagdao ao tempo de integralizacdo e quanto a carga horéria total
do curso, indicadas nos PPCs. No tocante a primeira questao, 42,9% dos docentes avaliam sua
distribuicdo em conformidade com as cargas horarias minimas para o ensino médio e o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, o que demonstra que hd, na matriz curricular, uma clara
separacao entre formacao geral e a profissionalizante. Essa divisdo bem demarcada, do ponto
de vista da integracao, conforme assegura Oliveira (2013, p. 102) “dificulta a existéncia de um
curriculo integrado, pois, enquanto houver territdrios com espacgos identificados (de um lado

Ensino Médio e de outro, a parte profissionalizante), reduzem-se as condi¢cdes que promovam
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a integracdo curricular”. No EMI, o que se busca ¢ a superagao dessa historica dicotomia entre
educagdo geral e profissional.

Segundo os dados obtidos por meio da pesquisa, a grande maioria dos profissionais
considerou suficiente a carga hordaria total e o tempo de integralizagdo dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio.

Concordamos com Sacristan (2000) em relagdo ao planejamento das aulas dos docentes
em relagdo a um importante e decisivo aspecto para a efetivagdo de praticas integradoras. O
autor afirma que os professores tém dois referenciais imediatos, quando preparam suas praticas,
isto €, seus planos ou programacgdes. Sdo eles: “os meios que o curriculo lhe apresenta com
algum grau de elaboracdo, para que seja levado a pratica, e as condi¢des imediatas de seu
contexto” (SACRISTAN, 2000, p. 122). Dessa forma, questionamos os profissionais sobre a
elaboragdo de seus planos de ensino.

Um dado preocupante foi em relagdo ao indicador de espagos oportunizados pela
instituicdo para encontros com a finalidade de socializar, planejar e/ou discutir as praticas
integradoras, entre gestores, docentes e técnicos administrativos envolvidos aos processos
administrativos e pedagogicos dos Cursos do EMI do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO.
Apenas 54,3% dos respondentes consideraram que sdo promovidos momentos para as
discussdes e mesmo assim, 25% consideram que esses encontros acontecem entre professores
da mesma area de conhecimento. Ja 37,1% declararam que as ocasides nao acontecem e 8,6%
informam que acontecem raramente, as vezes ou que o espago ¢ oportunizado, porém nao
utilizado.

Oliveira (2013, p. 105) assevera que “para a realizacdo de trabalhos integrados, ¢
importante que a instituicdo oportunize espagos e estimule essa pratica”. Ressaltamos a
importancia de incentivar os sujeitos agentes por meio de programas de capacitacdo e
socializagao de praticas que desenvolvam a integragdo curricular. Para Matos e Paiva (2007),
essa organizacao curricular ¢ defendida em contraposicao a fragmentagdo e a compartimentagao
do conhecimento.

Nesse sentido, o quinto indicador dessa analise diz respeito a integragao curricular.
Questionamos o0s professores acerca da proposta curricular dos cursos ofertados pela
Institui¢do, levando em consideragdo a organizagao curricular.

Aproximadamente, 50% dos profissionais julgam que as propostas visam a articulagdo
de diferentes saberes disciplinares para o desenvolvimento de habilidades e comportamentos e

a aquisicdo de certas tecnologias, conforme as competéncias esperadas. Ja 25,7% consideram
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que o processo de ensino deve transmitir aos alunos a loégica do conhecimento de referéncia,
seus conceitos e principios, pensados a partir das possibilidades de integragdo de conceitos,
estruturas, formas e dominios do conhecimento de referéncia. Por outro lado, 8,6% ndo
consideram nenhuma das alternativas apresentadas e outros 8,6% afirmam desconhecer. Outros
2,9% declaram que a base de organizacdo do conhecimento escolar ndo viria de principios
logicos, mas de principios psicoldgicos centrados no entendimento do educando, pensada a
partir de principios derivados das experiéncias e interesses dos alunos. E possivel perceber, por
meio desses dados, que a grande maioria dos docentes considera que ha um avango em dire¢ao
a integracao.

Com relacdo a organizagao curricular dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
e ao aspecto interdisciplinar e da integracdo, perguntamos se a matriz curricular, a metodologia
e as praticas profissionais favorecem, desfavorecem ou se eram indiferentes. Concordamos que
o conhecimento s6 pode ser compreendido pelo estudante, quando associado ao contexto social

e humano no qual ele estd inserido. Nesse sentido, Thiesen (2013, p. 598) defende que

O conhecimento, que na origem de sua constitui¢ao ¢ interdisciplinar, vai, de
alguma forma, sendo cindido desde sua externalizacdo e atinge maior
fragmentacdo quando selecionado, disciplinarizado e recontextualizado em
situacdes de prescrigdo e pratica no &mbito do curriculo escolar.

A esse respeito, os dados apontam para o fato de que nao ha uma direcao que identifique
o projeto de integracdo, uma vez que 20% dos participantes consideram que a organizacio
favorece a interdisciplinaridade. Outros 20% afirmam que a forma como o curriculo dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO est4 organizado
desfavorece a interdisciplinaridade e outros 20% julgam que a estrutura € indiferente. Segundo
eles, a matriz apenas organiza, mas a integragao ¢ realizada colaborativamente entre professores
e alunos. Os dados revelam ainda que 17,1% acreditam ser indiferente a forma como curriculo
esta disposto, sendo os docentes responsaveis por fazer a integragdo. Além desses, 11,4% dos
respondentes também consideram essa disposi¢ao indiferente, porém afirmando que a matriz
organiza, mas a integracao ¢ realizada de acordo com a similaridade de contetidos em cada
disciplina. Concordamos com Thiesen (2013, p. 600) ao afirmar que existe uma aproximagao
entre integracdo e interdisciplinaridade e "uma estratégia educativa, uma perspectiva
metodoldgica, uma atitude ou postura unificadora frente aos desafios da fragmentagdo, a nosso
ver, sdo possibilidades” dessa proximidade.

Santomé (1998, p. 68) assegura que "conforme o grau de integracdao das diferentes

disciplinas reagrupadas em um determinado momento, podemos estabelecer diferentes niveis
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de interdisciplinaridade". No que tange ao aspecto interdisciplinar, questionamos os docentes a
respeito dos niveis de classificagdo desse indicador.

Conforme a distingdo formulada por Erich Jantsch (1979 apud Santomé, 1998, p. 70)
sdo cinco os tipos de classificagdo de niveis de interdisciplinariedade, no qual faremos a relagao
com os dados coletados por meio da pesquisa.

Conforme os dados tabulados, a maior parte dos participantes, cerca de 37%,
consideram que o nivel de interdisciplinaridade presente nos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO ¢ o da multidisciplinariedade, na qual a
comunicagdo entre as diversas disciplinas fica reduzida a um minimo. Essa realidade configura-
se como a mera justaposicao de diferentes matérias oferecidas, simultaneamente, mas que nunca
explicitam, de fato e claramente, as possiveis relagdes existentes entre elas. Santomé (1998, p.
71) alerta para o fato de que os alunos nao transferem espontaneamente para o resto das matérias
aquilo que aprendem em uma disciplina isoladamente, tdo pouco conseguem utilizar o
conhecimento em situagdes reais, o que tornaria o conhecimento ainda mais valioso. “A
informacao assim adquirida tem muitas possibilidades de permanecer em compartimentos
incomunicados”, assim como lhe foi repassada.

Aproximadamente, 18% dos pesquisados julgam que a interdisciplinaridade presente
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio da instituicdo ¢ configurada como uma
justaposicdo de disciplinas mais ou menos proximas, dentro de um mesmo setor de
conhecimento, o que Jantsch (1979 apud Santomé, 1998, p. 70) nomeia de
pluridisciplinariedade. Segundo o autor, nessa perspectiva, ¢ possivel que o aluno realize mais
facilmente operagdes de transferéncia de conteudo e de procedimentos. Todavia, a
intercomunicagdo se limita a situagdes e fendmenos com certa semelhanga. Dessa forma, os
estudantes tém mais possibilidades de enfrentar situagdes mais proximas a vida cotidiana
(SANTOME, 1998, p. 72).

A terceira classificacdo de Jantsch (1979 apud Santomé, 1998, p. 72) refere-se a
disciplinaridade cruzada, na qual hd um desequilibrio na possibilidade de comunica¢ido dado
que uma das disciplinas dominara as outras, como uma abordagem baseada em postura de
forgas. O autor esclarece que se trata da imposi¢do de uma espécie de monopolio das
explicagdes de fendmenos sociais e naturais de algumas disciplinas em relagdo as outras,
reduzindo todas as analises efetuadas e as propostas de intervengdo as provenientes de suas
proprias especialidades. Constatamos que ¢ assim que 14,3% dos profissionais julgam as

propostas dos cursos do EMI da institui¢dao, relativas aos niveis de interdisciplinaridade.
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Todavia, os documentos deveriam aprofundar a orientagdo para o caminho da pluralidade das
disciplinas, pois isso, conforme assegura Santomé (1998, p. 73) em sua andlise, € “consequéncia
da diversidade de abordagens dos fenomenos e situagdes da realidade, sendo que nenhuma delas
pode absorver as demais”.

E assustador verificar que, em relagdo & interdisciplinariedade, pouco mais de 5%
considera que os PPCs dos cursos analisados estabelecem uma interacdo entre duas ou mais
disciplinas. Esse aspecto, segundo Santomé (1998, p. 73) implicaria em “intercomunicacao e
enriquecimento reciproco”. Essa perspectiva ¢ crucial para a integracdo curricular, pois se
estabelece um equilibrio de forgas, entre as diferentes matérias ocorrem intercambios mutuos e
reciprocas integragdes. Certifica o autor que, com uma aprendizagem mais interdisciplinar, os
estudantes estardo mais propensos a “enfrentar problemas que transcendem os limites de uma
disciplina concreta e para detectar, analisar e solucionar problemas novos” (SANTOME, 1998,
p. 74).

Em relacdo a quinta classificagdo de Jantsch (1979 apud Santomé, 1998, p. 74), a
transdisciplinariedade, na qual desaparecem os limites entre as diversas disciplinas e se
constitui um sistema total que ultrapassa o plano das relagdes e interacdes entre tais disciplinas.
Identificamos apenas 01 (um) respondente que a considera presente nos cursos examinados.
Além disso, cerca de 20% ndo consideraram nenhuma das alternativas apresentadas, mas

também nao identificaram outras opgdes.
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Grafico 11 — Presenca dos niveis de interdisciplinaridade nos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO.

M Mera justaposi¢do de disciplinas diferentes, oferecidas de maneira simultanea,
com a intencdo de esclarecer alguns dos seus elementos comuns. Por exemplo, o
agrupamento das disciplinas de historia, fisica e pintura, porém sem estabelecer
claramente os nex

M Justaposi¢do de disciplinas mais ou menos préximas, dentro de um mesmo setor
de conhecimento. Por exemplo, fisica e quimica, biologia e matematica, sociologia
e historia.

) A possibilidade de comunicacdo esta desequilibrada, pois uma das disciplinas tera
dominio sobre as outras. Por exemplo, quando o uso de métodos de pesquisa
préprios de uma matéria é transferido mecanicamente para outras.

M Estabelece uma interagdo entre duas ou mais disciplinas, o que resultard em
intercomunicagdo e enriquecimento reciproco. Entre as diferentes matérias, existe
um equilibrio de forgas nas relagdes estabelecidas.

M Desaparecem os limites entre as diversas disciplinas e se constitui um sistema total

que ultrapassa o plano das relacdes e interagdes entre tais disciplinas.

M Nenhuma das alternativas citadas.

Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).

Sobre o aspecto da integragdo de conhecimentos no curriculo, o Documento Base da

Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio afirma que
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[...] depende de uma postura epistemolédgica, cada qual de seu lugar, mas
construindo permanentemente relacdes com o outro. O professor de Quimica,
de Matematica, de Historia, de Lingua Portuguesa etc. podem tentar pensar
em sua atuacdo ndo somente como professores da formacdo geral, mas
também da formacdo profissional, desde que se conceba o processo de
produgdo das respectivas areas profissionais na perspectiva da totalidade
(BRASIL, 2007, p. 52-53).

Nesse sentido, o trabalho coletivo ¢ um fator determinante para a efetivacdo de um
curriculo integrado na pratica. Assim, questionamos os docentes sobre suas atividades
conjuntas de planejamento e desenvolvimento das praticas pedagogicas dos professores de
Cursos do EMI do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO. Aproximadamente, 15% dos
pesquisados afirmaram que planejam atividades conjuntamente com outros colegas sempre ou
quase sempre e apenas 2,9% declararam que trabalham com docentes da mesma disciplina. J&
28,6% alegaram que, apesar de ndo estar previsto no plano de ensino, eles tém o habito de
planejar e trabalhar associadamente. A maior parte dos participantes, cerca de 43%, asseguram
que essa pratica compartilhada ¢ realizada algumas vezes. Apesar de as praticas compartilhadas
serem consideradas essenciais para os trabalhos integrados, segundo os dados da pesquisa, ela
ainda ¢ insuficiente. Ha a necessidade de investimentos nas relagdes interpessoais para implicar
em trabalhos mais unificados. Sobre o trabalho por parcerias, Sacristan (2000, p. 198) evidencia

que

o enfoque coletivo da profissionalizagdo docente para desenvolver um
curriculo coerente para os alunos ¢ uma necessidade urgente entre nos. O
isolamento nas aulas supde a falta de questionamento das estruturas e decisodes
que dependem de instancias coletivas [...].

Sobre esse aspecto, Sacristan (2000) dedica um capitulo de sua obra para discutir o
curriculo moldado pelo professor. Sair dos limites estabelecidos pelos documentos e pelo
proprio individualismo, constituem-se como atitudes necessarias no ambito da integragdo
curricular, na medida em que, nesse modelo, trabalha-se por meio de atividades compartilhadas
e integradoras. Todavia, o autor faz um alerta, afirmando que uma grande maioria dos
professores aprende rapido e com certa facilidade, a conviver com uma estrutura pré-definida e
até a assimila-la como o “meio natural”. (SACRISTAN, 2000, p. 167). Além do mais, o autor

afirma que

[...] Os limites da atuacdo nem sempre sdo evidentes para os que agem dentro
do quadro dado. Certamente muitos professores os conhecem e procuram
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forca-los a medida que impedem a realizagdo de outro modelo de educagio
mais aceitdvel. Mas muitos outros convivem bem com eles porque os
interiorizaram (SACRISTAN, 2000, p. 168).

Avangando na anélise, questionamos os docentes acerca de sua opinido a respeito de
quais conjuntos de disciplinas do curso melhor contribuem para a integracdao curricular na

proposta do ensino médio integrado.

Grafico 12 — Conjunto de disciplinas que os docentes consideram que mais contribui para a
integracio curricular.

M Todas as disciplinas da educagdo basica (médio e técnico).

M Disciplinas do ensino médio - drea: linguagens.

M Disciplinas do ensino médio - area: matematica.

M Disciplinas do ensino médio - drea: ciéncias da natureza.
M Disciplinas do ensino médio - area: ciéncias humanas.

M Disciplinas da parte diversificada.

M Todas as disciplinas especificas da formagdo técnica.

)} Todas as disciplinas da formacdo geral.

M Nenhuma disciplina.

M Outros

Fonte: A partir dos dados da pesquisa (2019).

Ramos (2012, p. 122) alerta para o fato de que a mera sobreposicdo de disciplinas da
formagdo geral e especifica ndo pode ser considerada como integracdo. A esse respeito, os

profissionais concordam, em sua maioria, que para existir integragdo, ¢ necessario integrar
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todas as disciplinas da educagdo bésica, ou seja, ensino médio e formagao técnica. Como vemos,
apesar da discussdo sobre a concepgdo de curriculo predominante nos cursos ainda nao ser
suficiente, existe uma intencao de trabalho coletivo e de compreensao da proposta do ensino
médio integrado. Entretanto, ainda ¢ necessaria muita disposi¢do para alterar as praticas
pedagogicas, nas quais o estudante compreenda que todo conhecimento foi e ¢ produzido em
um contexto, seja politico, social, econdmico, que o organiza, condiciona ou ainda o modifica
em prol de seus proprios interesses.

Sem essa forma de ensinar, os estudantes sequer compreendem o motivo de estarem
estudando tais disciplinas e conteudos, além de ndo conseguirem entender, analisar, refletir e
agir sobre a realidade cotidiana e problematica em que se encontram inseridos. Santomé (1998,
p. 105, grifo nosso) denomina que, nesses casos, ocorre “um conhecimento académico, no qual
a realidade cotidiana aparece desfigurada, com base em informagdes e saberes aparentemente
sem qualquer ideologia e descontextualizados da realidade”, que ndo ¢ utilizado pelos alunos
para nenhuma finalidade, a ndo ser para passar de ano. Dessa forma, os estudantes ndo
relacionam o conhecimento com sua experiéncia cotidiana, transformando o processo de
ensino-aprendizagem em um processo de mera memorizacdo de informagdes para serem
aplicados nos exames e provas aos quais os estudantes sao submetidos. Entdo, Santomé finaliza,

assegurando que

[...] este conhecimento académico ¢ ministrado de forma paralela, sem se
encontrar nunca com o conhecimento social, que utilizamos para analisar e
movimentar-nos nas situagdes cotidianas e para resolver os problemas nos
quais nos envolvemos (SANTOME, 1998, p. 106).

Ao decorrer da nossa analise, percebemos que as concepcoes de curriculo nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos ndo sdo consideradas pelos docentes como suficientemente claras e
definidas. Essas indefinicdes podem causar confusdo nos profissionais e até limitar a
possibilidade de compreensao da proposta de EMI da instituicdo em relagao aos fundamentos
e principios. Existe uma discrepancia entre a literatura e as politicas curriculares, que sao
repassadas para os documentos oficiais, tais como os PPCs.

Discorremos sobre esse aspecto hibrido e recontextualizador no artigo dessa dissertagao,
no qual analisamos os PPCs do EMI do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO, relacionando-o as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPT de Nivel Médio. Para Matos e Paiva (2007),

muitos dos conceitos em discussdao no movimento dos educadores foram incorporados ao texto
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legal. Essa apropriagdo, entretanto, se deu no ambito de uma reforma voltada para finalidades
diferentes, levando a ressignificagdo de sentidos.

A partir das analises, sugere-se que, de fato, ha a necessidade de aumentar as
oportunidades para a formagao docente na instituigdo /ocus da pesquisa. Além disso, € preciso
ampliar os espacos para os docentes e técnicos administrativos envolvidos aos processos do
EMI discutirem e refletirem sobre suas concepgdes e praticas. Identificamos que 94,3%
afirmam conhecer os PPCs do EMI e 100% declaram conhecer, de alguma forma, o Documento
Base da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio. Dessa
forma, ou existe uma grande resisténcia em rela¢do aos fundamentos e principios do EMI ou a
referida perspectiva tedrica ndo esta sendo suficientemente compreendida pelos professores dos
cursos. Assim, acredita-se que sejam necessarias, conforme anunciado, a¢des que induzam o
rompimento com as praticas tradicionais e conservadoras para a superacao de uma dualidade

educacional histoérica.

3.4 LOCAL DE REALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no Campus Paraiso do Tocantins/[FTO, antiga UNED da
Escola Técnica Federal de Palmas, que se originou da federalizagdo do Centro de Educagao
Profissional de Paraiso (CEP), acompanhado pela Fase I do Projeto de Expansao da RFEPT.

Implantado desde o ano de 2007, o Campus Paraiso do Tocantins teve suas aulas
iniciadas no dia 05 (cinco) de novembro daquele ano, mas sua inauguragdo oficial ocorreu
somente no dia 08 (oito) de novembro, ocasido em que varias autoridades e comunidade
educativa compareceram a solenidade. Atualmente, o Campus oferta os Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio em Meio Ambiente, Agroindustria e Informatica e os cursos
Superiores de Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em
Quimica, Bacharelado em Administragdo, Bacharelado em Sistemas de Informagdo e
Tecnodlogo em Alimentos e Gestdo da Tecnologia da Informacdo. O Campus possui 19,73
hectares de area. Ademais, dispde de salas de aula, biblioteca, auditorio, laboratorios de
informatica, de saneamento, de bioquimica, de analise de alimentos, laboratorio de matematica,
centro de idiomas, gindsio de esportes, academia de ginastica, unidades produgdo e de

processamento de alimentos, além dos ambientes administrativos.
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3.5 POPULACAO A SER ESTUDADA

No Campus Paraiso do Tocantins/IFTO s3o ofertados Cursos nas modalidades de
Bacharelado, Tecnologia, Licenciatura e Ensino Médio Integrado. Como o estudo ¢ voltado
para discussdes sobre busca pela efetivagcdo de um curriculo integrado, foram selecionados os
Cursos Técnicos na modalidade de Educagdo Profissional/Educa¢do Basica, forma de
articulacdo Integrada ao Ensino Médio, presencial, em regime integral, que sao 03 (trés): o
Técnico Integrado em Meio Ambiente, Informatica e Agroindustria.

Assim, os sujeitos foram selecionados a partir dos seguintes critérios: docentes
envolvidos aos Cursos do EMI do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO, o que possibilitou um
entrecruzamento de pontos de vistas relativos as concepgdes sobre curriculo integrado e a
perspectiva interdisciplinar.

Nesse aspecto, tivemos como populagdo, conforme consulta a Coordenacdo de Gestao
de Pessoas da referida instituicdo, 72 (setenta e dois) docentes e 41 (quarenta e um) técnicos
administrativos. Entretanto, selecionamos, como amostra, somente os docentes das areas geral
e especifica envolvidos nos processos administrativos e pedagogicos dos Cursos do EMI
ofertados pela unidade do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO. Conforme lista consultada na
Coordenagdo de Ensino Médio Integrado, atualmente a equipe que possui ligacao aos referidos
cursos técnicos integrados € constituida por 44 (quarenta e quatro) docentes das areas geral e
especifica, os quais foram pesquisados.

Ressaltamos ainda que nao foram considerados os docentes que nao possuiam vinculo
com os Cursos do EMI do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO.

Para isso, utilizamos o estudo por amostragens nao-probabilistica do tipo intencional ou
por julgamento em que houve a escolha dos cursos de ensino médio integrado ao técnico do
Campus e os respectivos docentes da area geral e especifica envolvidos com o processo de
ensino-aprendizagem.

No tocante ao /ocus dessa pesquisa, a escolha se deve em razao do facil acesso aos dados
e aos sujeitos que estdo vivenciando as mudangas preconizadas pela implantagao dos IFs, e por
conviverem, diariamente, com a realidade dessa instituicdo, caracterizando-se como principais
agentes rumo a efetivagdo de um curriculo integrado para se alcancar uma educacdo

emancipadora, omnilateral, politécnica e unitaria.
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Além disso, a escolha dos sujeitos da pesquisa deveu-se ao fato de eles serem atores
importantes da historia educacional, e em seu cotidiano institucional experienciam as aplicagdes
das politicas publicas educacionais do governo Federal.

A presente pesquisa foi autorizada pelo Parecer Consubstanciado do Comité de Etica
em Pesquisa-CEP n.° 2.799.199, emitido em 03 de agosto de 2018, assinado por Roberto

Takashi Sanda, Coordenador do CEP, conforme Anexo 1.
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Em virtude de o artigo ainda esta em fase de andlise, incluimos apenas o resumo, para garantir
o carater inédito, pelo qual nos comprometemos ao submeter o artigo na revista supracitada.

RESUMO

A organizagao curricular construida em uma perspectiva de integracao se configura como uma
proposta educacional de enfrentamento e superacao da dualidade da educagdo brasileira, uma
vez que possibilita uma formagdo completa para além de um ensino tecnicista. Ela busca a
compreensdo dos fundamentos técnico-cientificos das diversas técnicas, relacionando teoria e
pratica. Todavia, mesmo em documentos construidos para nortear uma educacdo critica e
omnilateral, pode existir um misto de concepcdes, mesclando termos e expressdes de matrizes

teoricas distintas, o que configura um campo de disputa. Assim, esse estudo buscou analisar as

112



Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional de Nivel Técnico e os Projetos
Pedagégicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Paraiso do
Tocantins/IFTO, por meio de pesquisa documental e bibliografica. Investigou-se qual a
perspectiva conceitual adotada nos documentos, identificando processos de recontextualizagao
e hibridismos, a fim de determinar propostas mais integradoras de organizacdo curricular que
possibilitem a qualquer estudante, trabalhador ou ndo, burgués ou proletario, uma formagao
completa para se tornar um cidadao critico e responsavel pela tomada de decisdes, podendo
atuar, também, como gestor na sociedade, a fim de superar a dualidade estrutural existente na

educagao estabelecida.
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Artigol - O aspecto interdisciplinar para uma aprendizagem significativa possibilitados pelo
curriculo integrado.
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Resumo

O presente trabalho visa debater o processo historico de fragmentacio do conbecimento, 3 necessidade
de contexhmlizacio desse fagmento 3 realidasde social e historica do aluno, assim comw Espectos
interdisciplinares para se alcancar uma aprendizaFem sipnificativa relacionados 3 orsanizacio curricalar
inteprads para os corsos técnicos imtesrados ao ensine medio. Buscam-se estratériss para superar 4 dualidade
estruural presente messes corsos. A mesodologia adota & de revisde biblioprafica, analisando e discwtindo
conceitos que ratam sobre esse tema. Refletimos sobre como 3 perspectiva interdisciplinar pode possibilitar uma
aprendizazem sigmificativa 20 esiudante, com o objetive de identificar e estabelecer caractensticas pedagogicas
interdisciplinares, 3 fim de averignar 3 concepro de um cumicule intesTador como meio capaz de tornar essa
aprendizazem possivel Assim consideramos gque o aspecto nterdiscipliner deve ser considerado nss praticss
pedapgogicas para se ter na sprendizagem com significado, esmbelecendo sentide a0 almo por meio da relagio
do conheciments que j4 possa e do nove conhecimento, com & finalidade de se alcancar emancipacio e
mutonomiz do esmudante Ponderamos que o curmicule inteprado & 4 ferraments que foncionsts como ums
estratépia para efefivacie desse processo, todavia deve ser uma proposts concebida e pensada a partir da
comumidade escolar, que envolve em sua construgio 3 reflexio e colshoragio docente.

Palsvras-chave: Educacio Profissonsl, Interdisciplinaridade, Corrionlo Integrado.

1 INTRODUCAOD

Gmmmmmﬁmmmmemgmmmsmm
relacionadss 3s questoes ligadss 3 organizacio cmricular e 3 efetivacio de um comiculo integrador para a
aduracio profissionsl & tecnologica integrada so ensino medio, com vista a superar a dualidsde da estronirs
edurscional brasileira, reflexe da duslidade das sociedades sob o modo de produg3o capitalists, em que se tem
ums educsc3o voltada para o trabalho mamal e wma educacio que qualifica para o trabalho intelectual a fim de
sz gleancar wms educacdo politéonics e ascols unitiria, com formagio omnilaters] do homem

Indaps-se se as praticas poliico-pedagogicas e a orgsnizacao cumioalar dos cursos tecmicos integrados
a0 ensine medio ofertados pela Fede Federal de Educacio Profissional, Cieniifica e Tecnologica sdo, de fato,
intepradoras, atendendo 3 concepedo de ensing médio intagrado & de educacio unitiria, politécnica e omnilateral
com imbegragio curricular e praticas interdisciplinares, visando a emancipacio e formacio complets do individuo
para superacio da dualidade educacional brasileira, ou se ha apenss 3 oferts da modalidade de ensino medio
infeprado 20 ensino teCmico ma mesma umdsde de ensino, onde se oferece, simmlbtaneamente. as disciplinas da
ﬁmmﬂgﬂﬂdemmmdammeudmmhmsmﬂdamemﬁsmmem
de dislopo enfre as diversas 4ress do combecimento, sem contexmmlizacio do comteddo ou perspectiva
imterdisciplinar.

Diessa forma, far-se-3 um estndo da legislacio pertinente & conceimacio & construgio de um curricule
inseerade, 3 fim de estabelecer e identificar possiveds projetos gque visem s intesracio. comtextuslizacio e
inferdisciplinatidade de contendos dos diversos elementos curriculsres, visando uma aprendizagem sigmificativa
poT meio dessa perspectiva interdisciplinar, com vistas @ emancipagio & auonomia do esmdante.

E L& el loma
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1 REFERENCIAL TEORICO

O século 3, marcado pala revelucio industrial & pela introdugio do modelo econdmico capitalista, faz
as industrias demsndarem cada vezr mais por especialistss para desempenhar funcdes especificas de seus
proceszos de producio. Dessa forma consolidam-se as especializagdes, que se basesva na formacio em om
campo bem especifico do conhecimento. O especialists. sepumde Samtoms (1002, p. 48) “ agusla pessoa que
sabe muito de um campo cientifico cada vez menor, delimitade.” Moma perspectiva socio-historica, € importants
MWWWMEMMMHM&MWMM@M
essa caTacteristica de secessio para o mmndo da ciéncis. Como esclatece Georges Gusdorf {1983, p37) apud
Santome (1008, p. 48) “0 positivismo, o cientificismo, comesponde 3 esse BovVo estato do ssber, no qual cads
ﬁsuplmem-ﬂmesplmduhmohmhd&mpmpnﬂsnﬂnhlﬂgﬂs{ J. Portamio, & da excessiva
compartimentacio da ciéncia e da falm de didlogo emitre os diversos campos Que SWEE O teTmo
interdisciplinatidade e sobre esza recrpamizacio do conheciments, evidencismos que

% squancha legica do tmabalho clentfico @ mmwstigador malirade pels: pesscas no amhito &6 noa
cmoua, @ndy Dchsie om e wpawspecabimcio, com base om disdes o

mhdivicles do algame das amas tadicionds do combecimomin; deste modo, adguitem auonoesis oo
'hnt-npﬂhl.mhm“mmwuhmhm&m
i (BANTOME, 1996, p. 43-44)

Ainda segunde o aspecto fagmentador do combecimento, ressalta Tammi (2003), que “a explosio do
saber ocormida no ultimo século obrigou o= infelecmais 3 delimimrem sens campos de conbeciments — processo
que levon 35 superespecislizacbes que caracterizam a ciencia boje” Eniretanto, disnte do cescimemio do
conheciments e da tecnologia, Samtome (1998, p. 50) evidencia que hi uma defesa maior e com mais rigor da
filosofia mterdisciplinar, no qual busca-se wms maior infegracao das aress de conhecimento. Porem essa visao
nio se tornou ums realidsde pratica, visto que houve spenss 8 justsposicio de disciplines, ofertadas na mesma
msmm;md&amm,mefeummgm;mfecmmmmﬁhguemdnmhummmﬂngu
enire elas

mmmmamm&mWMmmmemm&
interdisciplinaridade & da visio totalizante da reslidsde pars construcio de ums sprendizapem significativa para
o esmdante. Entretanto, ressalts Marise Ramos (2008, p. 20) que “nic se trata de somstorio, supsrposicio ou
mubordinacio de conhecimentos wms 205 oufros, mas sim de sus infegracio ma perspectiva da totalidade ™
Cormrobera com esse pensamento Jean Piaget (1978, p.155-156) apud Santome (1998, p. 50), no qual defende que
“pio temos mais que dbvidir a realidade em compartimentos impermedveis ou plataformas superpostas; pelo
cmmcmﬂhammwemm Dnmjn,abmpﬂamﬂp:n;m
entre as diversas iress do conhecimento em prol da reconstrucso da reslidade e da compreensio global do
ConbeCimento.

Messe sentido, consideremoes que a miegracao cmmicolar @ o melhor camminho para 3 otimizacio de um
trabalhe mterdisciplinar numa perspectiva de busca pela aprendizapem sipnificativa, na qual o esmdante tem
visio total dos fenomenos decormentes de sua reslidade. possibilitande smutonomis a0 estudante para a tomsda de
decisies.

Confirmam 3 ideis de mregracio Bemnstein (1981) gpud Ramos (2008, p. 20) quando concordam que
o553 orgsnizacio “coboca as disciplinas e cursos isolados mma perspectiva relscions]l de tal modo que o
abrandamento dos enquadramentos e das classificagdes do conhecimento escolar promove maior imiciativa de
professores e alumos™. E contimes Famas (2008, p. 20) afimando qoe

0t weR parvpectiv, of conteedos de emaing nlko tien o e W mesmos nem e ot & Do para o
dewmmvolvimento ds competincias. 05 comiwddos de emmo w0 conceibos & Woriss goe constimam
sinteses ds apropriacio hishorica da realidads mararial @ social pe b homens
Trata-se, porianio, de uma imter-relagio enfte as diversas areas do conbecimento que favorecem a
commmicacio ente as distintas disciplinas e 8 contextuslizacio dos comtedndos Gcilitmde a0 shmo a
compresncio total, socio-historica e politica da realidade em que estic inseridos, podendo agir e atmar sobre el
Assim
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& Precin gue G55eE dos. adouis o pals reiagio com a: necemidades & o5 probiomes
mﬂlmmwuﬂnmmmhﬂ:—mmm ciSncins oem em
dtar santido, prodoxindo-sa, am, noves modos de wida @ nova caltum. (RAMOS, 2017, p. 31)

Assim pums perspectiva de infegracio dterdicciplinar podemos perceber que, € deserminante para uma
educacio significativa e formacao crfica e mufonoma do estodante. que o processo de ensino-sprendizagem seja
desenvolvide, sinda conforme afitms Bames (2005, p.117), “de forms que os conceitos sejam apreendidos como
sistema de relagdes de wms tofalidsds concrets que se presends explicar/compreender”. Corrobora esse aspects
Frigotto (1995, p. 33) apud Bamos (2005, p. 116) ac dizer que

-u'lnlnﬂln- disciplimor s O pdads 1 pela wimpiss melc & qoe a

parie gue isok m mos do umdnmlpnpuhmq&nﬁdimm
isho &, mevelar no plmo do pensamemio & do combecimendn s deferremacios gue assim a conshimem,
‘ngEAn parts, tm que s aoplicitady na integridade das carscharisticas o qualidades da totmldads.

Por meio da imterdisciplinaridade entio, seriz possivel a reconstucio da “totalidsde”, que foi
frapmentada e srancads da realidade em alpum momento como objete de estudo pela ciencia dentre de uma
discipling especifica, tormando esse recorte significative a0 shmo, com o objetive de possibilitar =
conmtextualizac o e compreens3o dos conceitos e da aplicacio desses teorias.

Santomé (1998, p. 53-54) relembra ainda o fato de que a interdisciplinsridade produrin e continus
produzindo resultados principalments no campo da pesquisa militar e Ota como exemplos o desemvolvimento de
maqrnas e fecnologias de agress3o oum defesa como resuliados da colsboragio de ameas distinias do
conhecimento, fais como biologia, quimica, fisica, engephsris, astronomis, até psicologis, sociclogis e
economia. Sepundo o mutor, projetos como o da fbricacio da bomba atdmica e projesos espaciais da MASA ou
da agéncia serpespacial 530 exenplos de wm trabalho interdisciplinar com 2 participagio de cientistas de diversas
sress do conhecimento.

Ums formacio critica que confexmalizs o conhecimento conforme s realidads do alumo torma-o
muttnome. Antondio Gramsd (1968, p. 112}, que a “aprendizagem deve ocomer notadaments Zracas a um esforgo
espontines & swténomo do discente ] e este deve “descobrir por si mesmo uma verdsds, sem sugesites e
sjudas exteriores”, isto &, suas escolhas sio realizadas apés o esmdante ter sido levado 3 um gran de manmidade
intelectual

Entretanto, no ensing tradicional torna-se dificil envolver os slunos no processo de ensino-aprendizsdo,
visto que estes sio ratados como meno Tecepiores dos conhecimentos & o professer € o detentor mico e central
das informactes. Sepundo Vitor Henrigque Paro (2011, p. 198) “nio pode haver verdadeira educagdo, se nio s
consegne & utonormis do educande, ou melhor, se ele n30 se faz sutonom™o, isio €, alguam gue 58 poverna por S
mesmo.” 05 educandos precisam participar ativamente desse processo, se fazerem parie de todo o processo de
emsing, &, sinda sepumdo Paro (2011, p. 109), “¢ alzo que deve ser desenvolvido com 3 mutoria do proprio sujeits
que se faz auttnomo.™ Ou seja, o esmdante deve participar de todo o processo, desds 2 tomada de decisdes até as
questtes gue envolvem o ensing e o fimcionsmento geral da instmicie educativa. Ele deve participar da
construgae das repras, para compreendsr sens direitos e deveres de forma critica e auitnoma. Assim sendo,

oo process peiagogico, pam e o edocando quoin aprendar, & mposo 3 constimgio de s
mbjetvidsds (= condiglo da metor). Alem divsn, ampmﬁummm
de maicres porphes de caltura, duo &, clo e o moris amnome, mait caper de govemar-we o fwar-e
sambor de sem proprio canter & parsomalidade (PARD, 3011, p. 210-202)

O seja, a instituicio educativa, gestio e docentes, devem analisar e realizar agles para instigar o
interesse do aluno para sprender e descobrir noves conhecimentos, se tomande cada vez mais suténomo para i
em bmsca de novas experienciss e decidit com responssbilidsde sobre sem futoro. Messs sentido, a
interdisciplinaridade atma também como wma atitade que promovers a liberdade do ser individual, levando-o a
pensar, reflatir, questionar, relacionsr o conhecimento que ja possn 20 novo conbecimento e constnEr noves
conceitos como ser historico e social gue &, internslizando-o em suwa estutmre cogmitva Segundo Fussars
Oliveira (2007, p. 81),

@ mudiscplnaridads, msccads o prdtics sEparimentais @ oificas, promove 3 FoioDonEa & @
qualificagio de profssdonsd: mais comcientes, bem como mbsidic: pae wme prodogdo de malhor
qualidsde. A atinds intordisciplinar deverd estar presentu o nortear o tebalbo eew o pofaone @
alemm & da toda 2 commmidsde ssocoler. [..] O memleds desse tmbalho compimin 8 a prodncio do
combacimantn qoe vl além da teoria ¢, principalmends, o que ves dy pridica, tantmds trevé-la para @ saln
da anls, inrmende o conhecimante mais denifhcative.
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A respeito de despertar o inferesse do ahmo para que ele proprio gueita aprender, Gowin (1081 apud
Moreira {2005, p. 6-T) profere que “o aluno tem que manifestar ums disposicio para relacionsr, de mansira nio-
arbifrariz & nac-literal 3 s\ estuhurs cognitiva, os sipnificados gue capia dos materisis educativos,
potencialmente significatives, do cEmioalo. O seja, para aprender sipnificativaments, € DeCessrio qUe O DOVD
conhecimento faca sentido e seaja relovante para @ vida do estndante. na e para a realidade social em que esta
inserido. Aprendizagem significativa, segmdo Morsita (2005, p. §) “é aprendizagem com sizmificado,
compreensio, sentido, capacidade de transferéncia [...] dependente essencialmente do conhecimento prévio do
aprendiz, da relevancis do novo conhecimento e de sua predisposigao para aprendes.”

Messe sentido, a interdisciplinaridade atuara proporcionando a reconstrugio do conhecimento que foi
frapmentado pelo processo de superespecinlizacio, mndliando na comtextmslizacio e relagio com o©
conhecimento que o aluno ja possul, para que a nova informsacio seja significativa. Assim em concordincia com
David Ansabel (1963) gpud Moreima (2005, p. 4-3), “wndos reconhecemos que 00533 Mente & CODSeTVEdoTa,
aprendamos a partir do gue ja temos em nossa esimira copnitiva. [..] 52 queremos promover 3 aprendizazem
significativa & preciso averiguar esse conbecimento previo e ensinar de acordo.” Trata-se, portanto, e considerar
nmﬂmmrmmwdnﬂmmmm&mﬂmmmmtmﬁmmma
conheciments que Ihe sara spresentado pars a construgao e aquisicio de noves significados.

O ahmo, por sua ver, relacionata o conhecimento, de forma ndo arbifrars, & sus esuhra coZmtva,
conforme esclarece Ansubel (2003, p. 4), que ocome o “].. ] relacionamento dos novos materiais pofencialmente
significativos com ideiss relevantes da estratura copnitiva do aprendiz [ ]°. Todo esse mecanismo podera evitar
proceszos de ensino-aprendiza gem equivocados e fadedos a0 Sacssse, no qoal o sluno nio compreende o sentido
de aprender, pois esta inserido em um processo completamente desprovido de significado e compresnsio.

Destarte, ocome o que Ausubel (2003, p. 15} conceitus comeo retencio significativa, gue & quando “os
significados acabados de surgir, como resultado = interaccdio entre &= novas ideiss do material de aprendizarem
e a5 ideiss relevantes (amcoradas) da esooimz cognitiva, lisam-se e srmazenam-se A estas ideiss ancoradas
sitamente estaveis” O smior considers gue esta lizacdo protege o3 movos significados das imterferéncizs
arbitrarias e litersis que rodeism A sprendizagem & facilitads peis, por esse sistems significativo de ensino &
pela contextalizacio imterdisciplinar, mo qual o ahmo passa a ter uma visdo global e total do conhecimento,
relacionamdo-o 30 que ja posen em sus estanira cogmitiva. Assevers o JUhor que

am virtnde da oo abitarisdads o da oo temredade do comendo do maderial de apeendizgean @ dos
processn de sprendirgem & de retencio da meoma, pods apreender-se &, bwbém, miEr-se dumoe
lmpms pariodon do tempo e quamtidade mto maior de mateisis do nstcio nas siboches do
spmndimagem o de mekesgdo sigmificativas [..] Além diswe, & ligagBo dos novos significados a2 idains
amcorsiss alemants st s profegs-os de mivcdfeniscos postanoms. (ATTSUBEL, 3003, p. 15)

Messa perspectiva, a sprendizapem torma-se para o alune wm processo agradavel que desperm o
interesse pela descoberts, potencializando também o interesse pels pesquiza ns busca por novos conhecimentos.
Por isso, Ansobel (2003, p. 15) considera que os “seres humanos tém tendéncia 3 trabalhar mais & sentem —se
nmito mais motivados quando as atividades de aprendizapem que imiciam fazem sentido, em vez de ndo o
ﬁmm,eseputhni&mhue@uunmnﬂﬂpﬂasmpﬂnm Ecmtima,"[]mﬂ:la
sprendizazem surge acompanhads de interiorizagio e de compreensio das relactes, formam-se ‘vestizios
ostaveis’ gue se recordam durante mais tempo.” Esoes gspecios Provocim senfimento de recompenss o
individuo & o move Do sentide de buscar ainda mais, oun seja, aprender mais e sprender relacionando o qae ja
sabe com o novo conhecimento.

Contado, Moreirs (2005, p. 20) alerta para o fator fheo, pois sepundo ele, o sprendiz pode aprender
sigmificativarnente, mas fiora do foco. O mitor parafraseis Postman e Weingarmer (1969), no qual asseveram que

e foco deveria evter = apmendivspem sigmifiomiue subversee, ou orifics como MR parecs malhar,
ayoala que panmitich a0 sajetn e pario de sm cobiers o, a0 meso tempo, sstar fma dela, momejar &
informacio, ooficamants, sam sentir-se Impotente frente a eh; warfer @ teosologis sem idoiic-i;
Tmdar wam wer domizade pels mmdssca; viver am wma sconomia de mercado wem deixar qoe este o
sua vide; aceitar a globalimcio sem acaitar reas parverddedes; comviver oom a incartera, 2 rebifhvidads, a
wm;wmhm:mhmmldﬂ

das diferencas, 2 meomdvidsds das repesentapbes mantis; rejeinr & verdades fims,
cartarxs, a5 defimiphas absohuins, »x entidades isoladss. (MORFIRA, 2003, p. 20)

Como vimos, o desafio de se constair uma educacio pantads mums formacio compless e integral, que

visa a emancipacdo do individuo, nfo & uma taref fcil. Para isso € necessario o envolvimento de uma equipe
comprometids, desde os docentes, pestio escolar & conmmidade externs (pais), 4 fim de se alcangar, por meio de
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ums proposts educacionsl interdisciplinaridsde. com wma edurscio transformadors, contextmlizada e
significativa, para tomar o estidante em wm individuo suténomo capaz de amar de forma crtica na seciedsde.

JMETODOLOGIA

Ezca € uma pesquisa do tipo Bibliografics com enfoque qualitativo e fundsmenton-se na afirmagio de
Parra Filho & Sansos (1908, p. 97), no qual expiem que “qualquer que seja 0 campo 3 seT pesquisado, sempre
SETA NECessaTia wma pesquisa bibliografica, para se ter um conhecimento prévio do estizio eI qUe & enConira o
assumio”. Assiy sendo, o conheciments que preceden esse estudo fol basesdo em bibliografias ja divalzadas,
MMMjEMMWMGEmmmMWEMM
comd ns justificativa da pesquiza e objetivos 8 serem alcancados.

Esoe levantamento & uma efsps Dmito Importante pars o pesquisador, wma ver que o coloca em contto
com materiais ja publicados e explorades. Marconi e Lakatos (2001, p. 44) srzumentam que “sus finalidade &
colocar ¢ pesquisador em contste direto com mdo aguilo gue fod escito sobre determinado zssunto™, Do qual
buscara meios para anslisar, estudar, explorar e resolver os problemas identificados. Para tanto, foram anslisados
artigos cientificos e cademos tematicos relacionados ao tema interdisciplinaridade como wma possibilidade para
uma aprendizapem significativa, 2 fim de superar 3 frapmentscio do conbecimento & promoves nma formacio
complets e integral do estodsnte, com wista a8 potencislizar a aspecto da swonomia no esmdante.

Corrobora Oliveira (2004, p. 119) com essa assertiva afirmando que “a Pesquisa bibliografica tem por
finalidade conhecer as diferentes formas de contribuicio cientifica que se realizaram sobre determinado assunte
ou fenimeno”, isto & mati-se da busca por informaghes gue fimdsmentem a existencia ou nio de ums

Todawia, ha de se ressaltar gue 3 pesquisa bibliografica nSo @ mera copiz. Trats-se de mm estudo
sistematico de fomtes, analise & comparacao de contendos. Por consepuinge, esse levantaments “nio & mers
repeticio do que ja fod dito ou escito sobre certo assumto, mas pPropica o exame de wn tema sob nove enfoque
ou sbordagem chegando 3 conchustes inovadoras™ (MARCONI E LAEATOS, 2006, P. 71).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir dss amalises estabelecidas relacionadss 3 discussio sobre o sspecto mterdisciplinar como
possibilidsde para uma aprendizasem significativa com vistas 3 emancipacio € sutonomias do estudamte,
podemos concluir que € necessiric Dmito mais gue wma atfde docense ou somente de pestio. Precizamos
considierar todos 0s processos envolvidos na pratics pedagogica e de orgamizagio curricalar.

Diestarte, ressaltamos que & orZanizagio cummicular exesce papel principal nessa relagdo que busca mma
compresncio da totalidsds pars gue o esudsnte consizs relacionar o nove conheriments a0 conhecimento que i3
possui, tomando a aprendizazem sipnificativa. Corrobora esse pensamente Gitlin (1987) apund GIMENO-
SACRISTAN (2000, p. 167) afirmando que

HAx encolanes comink FArE CriaT § mamter Tma experdocis alicoads mo tabalbo dow
mredfsores. E isso & aaim porque o Detromento que whibzam para modelar a sapaniinca sduaiva pam
o8 sstndanins, o comiculo, nio Thes parbence. M dizismm wn coricule mjas metss o fins selo am ma
iy parts detarminados por ondes. O ensine come gestlo do cormionlo desprofysionalis os professores
% [hos axige ¥ compesinria necassdmis pars famr wms shmes e dirigivems do forma sfetha a0 lengo do
Tma rofa predeutereinada

O profassor & o profissional mais proxime do shmo para entender sua realidade, moldar o comioulo em

finrdo da necessidade do estndsnte e contextuslizar o conhecimento em prol da significacio pars este shono.
Desta forma, sepundo GIMEMNO-SACRISTAMN (2000, p. 169),

2 mecessidads de entendar o profsscr nocosmriamonty come mm profssional atve m tansSrésck do
‘camicaln, ‘tem darivagion praticas me dofiniclo do comteadn:. para determmadns ahmns, nx wisgio dos
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meios mais adeqeados. para sles, me tha dos asp mais red 2 e avelizdos mels & am
mw-mmmhmm

Mmqneupmd’asmemagmﬁmmpmamdedamﬂmmdnmhpma
prafica, por compreends-lo como 3 pessos mais proxima da realidade do slmo e ter uma fimgio de mediador,
modelando e tansformando 3 relacio gue os ahmos possuem com 05 Comeldos CETiCnlares, nmmitas vezes
impostos de fora da realidsde eduocativa,

0 coxrmicniio fae 2 ver com a cobinre A qual os almes e acossn; o professor, melhor do goe nemivem
mirn, & quam poda analisar on demificadns mais mbstmcdaic dess mniters qoo dove sstizmler para wens
mecaptona. (GIMENO-SACRIETAN, 7000, p. 165)

Podemos entio falar sobre as influsnciss exteriorss impostos sos profiessores, que afetsm suss decisbes,
sobretudo referente o desemvolvimento do curriculo e mais concretaments sobre sens contendos.
Ciavatta destaca a mmportancia da construgao dos cumiculos pelas proprias escolas, dentro de suas
realidades. Assim ela lembra que
A politcs cozicolar & =m processo & seleclo o de prodecio de saberes, de visfes de mmmdo, do

hebilidades, da valoros, de nimbobos o sizxifoados — am sams de colinres. [_] Tais polsficas podens on
nlo war memistradas sm documsantos mcriton, mos sampre 30 plnsjades, Wrescisdas ¢ reconshruides

+m multiplos expaces ¢ por mmltiples sojeites e corpe sodal ds educagde™. (BRASIL, 2003, p. 33
apud CIAVATTA, 2003, p. 4, grifo nossa).

Entretanto, nehm;mecmmmmmmmqmmﬂhmumde
ensino-aprendizapem & “wém sendo atropelsdas por diferentes mecanmismos e exigéncizs que mansformam na
pratica, em imposicie. straves dos PCNs (Pardmetros Curricalares Macionais), produridos por especialistes e
consubtores distamcisdes das condicdes comcreias da realidade brasileira™ (FRIGOTTO, 1999, apud

CIAVATTA, 2005, p. 4. gifo nossa).

5 CONSIDERACOES FINATS

Consideramos que o0 sspecio interdisciplinar deve ser considerado nas praticas pedagogicas para se fer
ums sprendizazem com siznificado, estabelecendo sentido 30 aluno por meie da relacio do conbecimento que ja
possni & do novo conhecimento, com 3 finslidade de se slcangsr emancipacio & sutomomis do estdsmte.
Ponderamos que o cumicalo inteprado & 8 feraments que fimcionars como wma esratésia para efetivacio desse
processo, todavia deve ser mma proposta concebida e pensada a partir da comumidsde escolar, que emvolve em
sua construgao a reflexso e colaboragso docente.

Este trabalho espers ter confribmdo para @ reflexso sobre o cenario educscional zimal e sobre 3
necessidade de estudos que emvolvem o aspecto iterdiscipliner e de compresnsfo slobal de fates socio
histaricos e polificos, com vistas & formacio intepral e integrada do individuo. Bessalts-se ainda 8 comvemigncis
de estodos sobre as orpsnizagbes coriculares de cusos termices imegrados ao ensing médio de instiripdes de
ensing profissional & tecnologicos, para verificacio de possiveis falhss e implementacio de propostas
omriculares que atendam os aspectos mencionados e discutidos neste artizo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa possuiu como eixo tematico o debate sobre a organizacgao curricular dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, e ainda, sobre a efetivagao de um curriculo
integrado, no qual busca superar a dualidade da estrutura educacional brasileira, priorizando
uma formacgao que prepara o individuo ndo somente para o trabalho, mas também para uma
formagdo completa, no qual proporciona ao estudante a compreensdo das dinamicas sdcio-

produtivas das sociedades modernas.

Dessa forma, como objetivo geral, compreendemos os conceitos relacionados a
concepgao curricular e as praticas educacionais integradoras, correlacionando-os a organizagao
curricular dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Paraiso do Tocantins
do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, a fim de identificar
caracteristicas interdisciplinares entre os elementos curriculares estabelecidos pelos Projetos
Pedagogicos de Cursos (PPCs). Além disso, como objetivo especifico, verificamos se existiu a
participacdo docente na construgdo e discussao desses documentos, assim como averiguamos
se a perspectiva integradora ¢ realidade nas praticas docentes, com vista a superar a dualidade
da estrutura educacional brasileira, em que se tem uma educagdo voltada para o trabalho manual

e uma educagdo que qualifica para o trabalho intelectual.

Adotamos, como percurso metodoldgico, para essa pesquisa uma abordagem critico-
dialética, visto que concebemos a educagdo como processo omnilateral, que supera a
perspectiva unilateral de formagdo para o trabalho. Ademais, utilizamos o materialismo
historico-dialético, como método, visto que buscamos, por meio da pesquisa, analisar,
interpretar e compreender a realidade histdrica e social. Para tanto, adotamos como abordagem
investigativa a pesquisa quanti-qualitativa e estudo de caso. Quanto aos recursos metodoldgicos
para a coleta de dados foram utilizadas: a pesquisa bibliografica, pesquisa documental, e a
pesquisa de campo, por meio de questionarios aplicados. Para a construgdo da base empirica,
foram selecionados os docentes, das areas geral e especifica, envolvidos nos processos

administrativos e pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

Como produto educacional, foi realizado um seminario sobre curriculo integrado com
os docentes, técnicos administrativos, discentes, pesquisadores e comunidade externa, no

Campus Paraiso do Tocantins/I[FTO. E por fim, a partir das discussdes e reflexdes sobre a
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tematica, foi construida, coletivamente, uma minuta das Diretrizes Curriculares Institucionais

do Instituto Federal do Tocantins para a integra¢ao curricular, no ambito do IFTO.

A partir desse estudo, podemos considerar que o curriculo integrado ¢ a melhor maneira
para o desenvolvimento de praticas integradoras e interdisciplinares, € para uma aprendizagem
significativa, uma vez que possibilita a relagdo entre as partes e a totalidade, e a compreensao
dos fendmenos socio-historicos e econdomicos. Conforme Ramos (2011, p. 776), ele “organiza
o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relagdes historicas e dialéticas que constituem uma
totalidade concreta”. Isto €, o estudante passa a ter uma visao global e compreensao total dos
fendomenos, tornando-se autonomo para a tomada de decisoes.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade € o aspecto que viabiliza a “reconstituicao da
totalidade pela relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade;
isto ¢, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas” (RAMOS, 2011, p. 776).
Entretanto, ndo se trata simplesmente de o estudante entender o que sdo as coisas, mas sim de
compreender seus significados na realidade em que se encontra inserido. A autora conceitua
como “a compreensao do significado dos conceitos, das razoes ¢ dos métodos pelos quais se
pode conhecer o real e aproprid-lo em seu potencial para o ser humano” (RAMOS, 2011, p.
776).

Corrobora com essa visdo Santomé (1998, p. 113), assegurando que “o ensino de uma
ciéncia integrada serve para que alunos e alunas analisem os problemas, ndo s6 da perspectiva
de uma unica e concreta disciplina, mas também do ponto de vista de outras areas do
conhecimento”. Ou seja, que ndo olhem as disciplinas como compartimentos isolados, mas
como unidades que se relacionam e constituem significados. Considera-se, portanto, que o
curriculo integrado proporciona maiores parcelas de interdisciplinaridade.

A esse respeito, Richard Pring (1977, p. 232 apud Santomé, 1998, p. 112) faz uma
distin¢do entre interdisciplinaridade e integragdo. O autor afirma que o primeiro termo se refere
“a interrelagdo de diferentes campos do conhecimento com finalidades de pesquisa e solugao
de problemas”. J& integragdo significa a “unidade das partes, que seriam transformadas de
alguma maneira” e ressalta que “uma simples soma ou agrupamento de objetos distintos ou de
partes diferentes ndo criaria necessariamente um todo integrado”. Um curriculo, nesse sentido,
contribui para a compreensao global dos fatos.

Todavia, apos as analises documentais, especificamente dos PPCs do EMI, percebemos

que ainda existe muita incoeréncia no que diz respeito aos principios norteadores da proposta
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de EMLI. Pode aparecer, em um mesmo documento, projetos curriculares distintos, por exemplo,
um modelo mais propedéutico de educacdo e a EPT. A grande questdo ¢ a dificuldade de
estabelecer coeréncia nas organizagdes curriculares pois, segundo Oliveira (2013, p. 69),
“parecem ganhar conotagdo de consenso, quando, na verdade, sdo contraditérias”. Isto €, sdo
inseridos termos e expressdes que se aproximam de um modelo de educac¢ao integral, completa,
omnilateral, enquanto também ¢ mantida uma matriz teorica tradicional de ensino, por
competéncias e com significativa fragmentagao do conhecimento.

Diante disso, sugerimos a revisdo dos PPCs do EMI que orientam as praticas
pedagogicas por meio de uma andlise e de construgdo critica, observando, especialmente, as
teorias e concepcdes que os fundamentam. Alegra-nos o fato de que os documentos
institucionais do IFTO estdo passando por um processo de reconstrugdo. Foi criada uma
Comissao das Diretrizes Curriculares Institucionais por meio da Portaria n.°
470/2019/REVIFTO, de 24 de abril de 2019, responsavel pela elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Institucionais dos cursos técnicos de nivel médio do IFTO, dividida em Grupos de
Trabalho, da qual sou membro. Além disso, estdo sendo realizadas reunides para a construgao
de um documento que orientara a revisao e/ou elaboracdo dos PPCs do EMI em ambito
institucional. Nessa ocasido, participardo todos os docentes da institui¢do, representados por
Nucleos Docentes, para uma construcgao coletiva e colaborativa.

E um processo extremamente importante, pois consideramos que é no sistema escolar
concreto que o curriculo concebe seu significado real e, nesse sentido, ele ndo pode ser
considerado apenas como um instrumento de selecdo de conteudo, classificagdo, ou pior, uma
hierarquizagdo de conhecimentos. Sacristan (2000, p. 21) pondera que o

curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a determinados

professores e alunos, serve-se de determinados meios, cristaliza, enfim, num contexto,
que € o que acaba por lhe dar o significado real.

Construido colaborativamente pelos profissionais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, o curriculo possibilita a contextualizacao historica pela qual o conhecimento foi
construido pela humanidade: no processo de producdo da propria existéncia por meio do

trabalho. Concordamos com Thiesen (2013, p. 593), quando afirma que

O curriculo ndo pode existir fora da realidade concreta onde homens e mulheres tecem
e engendram os elementos de sua constituicdo historica, seja na agdo mesma da
atividade educativa, seja nas formulacdes teoricas produzidas sobre essa agdo. A
produgdo do curriculo, como campo de lutas, engendra-se na produgdo sempre
tensionada das relagdes sociais mediatizadas pelos interesses de classe e
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materializadas na atividade educativa como um jogo de forcas em torno do seu objeto
mais precioso — o conhecimento.

Por conseguinte, consideramos que o curriculo ¢ traduzido na pratica pelos sujeitos
agentes e realizadores desse instrumento. Por isso, necessitamos, sim, de documentos
orientadores e um curriculo organizado de forma coerente com os principios e fundamentos do
EMI. Porém, ¢ na pratica que ele se concretiza, por intermédio dos profissionais envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de um conjunto.

No que tange a organizag¢do curricular e a pratica pedagogica, Cruz Sobrinho (2017, p.
106) pondera que o curriculo “apenas possibilita um melhor ou pior planejamento do ensino e
da aprendizagem e ndo consegue considerar todas as varidveis que podem se apresentar pelo
caminho”. Isto ¢, apesar de ser um instrumento que orienta a pratica, ele, por si s6, ndo consegue
otimizar as agdes dos sujeitos agentes. Dessa forma, o autor alerta sobre o risco de se
“depositar, no curriculo, a maior esperanca da integracio e da formacdo humana
integral/omnilateral”, pois estariamos valorando mais a forma que propriamente o contetido
(CRUZ SOBRINHO, 2017).

Nesse embate, reconhece-se que o curriculo funciona como o ponto de partida da
pratica, mas também ¢ traduzido na pratica pelos sujeitos agentes do processo de ensino-
aprendizagem, conforme afirma Sacristan (2000). Para o autor, “o curriculo molda os docentes,
mas ¢ traduzido na prética por eles mesmos - a influéncia é reciproca”. (SACRISTAN, 2000,
p. 165). Ou seja, apesar desse instrumento configurar a expressdo de uma série de
determinagdes politicas para a pratica escolar (SACRISTAN, 2000, p. 20), o projeto curricular
¢ recontextualizado na pratica pedagogica. Isto ¢, “delimitado e limitado em seus significados
concretos por essa mesma pratica” (SACRISTAN, 2000, p. 26) pelos agentes ativos desse
processo.

Nesse misto de concepgdes curriculares presentes nos documentos norteadores das
praticas pedagdgicas, ¢ preciso romper com a légica proposta pelo ambiente produtivo, no
sentido de se buscar algo além de um curriculo diferenciado ou diversificado. Torna-se um
imperativo das discussdes atuais em educagdo, segundo Silva (2016, p. 37) “a busca por uma
escola capaz de dialogar com os saberes cotidianos dos estudantes, traduzindo-os em agdes
integradas a curriculos capazes de superar com a fragmentagao do conhecimento proposto pela
sociedade contemporanea”, para que cada conhecimento faca sentido na vida do estudante e a

aprendizagem se torne significativa.
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Nesse sentido, corrobora Cruz Sobrinho (2017, p. 106), afirmando que a integragdo
implica em “educadores e em metodologias continuas que fazem o ensino e a aprendizagem de
forma a integrar as dimensdes da ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia”. Para isso, ¢
necessaria a existéncia de sujeitos agentes, dedicados e empenhados, para se alcancar a efetiva
integragdo nas praticas, pois o curriculo pode, no maximo, facilitar essa proposta.

Portanto, conclui-se que, em se tratando da proposta do EMI, relacionada
especificamente a organizacao curricular dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do
Campus Paraiso do Tocantins/IFTO, ¢ possivel e necessario melhorar a forma de integracao
entre os componentes curriculares, entre os conteiidos e entre as dimensdes da ciéncia, do
trabalho, da cultura e da tecnologia, considerando o trabalho como principio educativo e
prezando pela indissociabilidade entre educagdo basica e profissional e entre os conhecimentos
gerais e especificos como totalidade (RAMOS, 2008), a fim de se buscar uma formagao integral
dos educandos.

Deve-se considerar, como evidenciado acima, que os documentos institucionais do
IFTO estao passando por um momento importante de reformulagdo, o qual se configura como
uma extraordinaria oportunidade para a construcao de documentos que expressem, de fato, uma
concepcao de integracao e interdisciplinaridade, fortalecendo a proposta do EMI na RFEPT.

Essa realidade demonstra a preocupagao institucional em construir um curriculo que
venha a superar a histérica dualidade na educacao brasileira, exigindo do gestor de ensino, mais
que nunca, uma assidua e cuidadosa acdo em relacdo a essa proposta e, principalmente, uma
formagdo continuada dos profissionais da educacao. Dessa forma, ¢ construida a oportunidade
e o desafio de se pensar a integracdo no ambito da compreensdo epistemoldgica, visando sua
materializagdo na configuragdo curricular. Ou seja, trata-se de um momento histérico de
significativos avangos em dire¢do ao curriculo integrado para a EPT no IFTO e, de especial e
singular conjuntura, para colocar em pratica os fundamentos e principios dessa proposta

educacional.
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Apresentagao do Projeto:

Relata-se: "A Educagdo Profissional e Tecnolégica - EPT pode proporcionar uma formagdo completa do
individuo para ser um cidad3o critico e responsavel pela tomada de decisdes diante das oportunidades de
seu futuro. Para isso, e fundamental compreender os fundamentos técnicos-cientificos das diversas
técnicas, relacionando-os as diversas areas do conhecimento. Nesse sentido, a educagio deve oportunizar
uma formacao integral, em que se ensina o dominio das técnicas, além de disponibilizar e auxiliar na
compreensio de todo conhecimento produzido pela humanidade no processo de producdo da existéncia, o
que permitira a qualquer discente, trabalhador ou n3o, burgués ou proletario, atuar também como dirigente
na sociedade, a fim de superarmos a dualidade estrutural em que a educacional foi estabelecida.
Defendemos, portanto, que o modelo educativo apresentado € possivel através de uma formacgao
politécnica, omnilateral e de escola unitaria, promovidos através do implemento de praticas pedagogicas e
organizagdo curricular integradoras. Destarte, & necessaria a discussado e reformulagcdo dos curriculos,
principalmente dos cursos técnicos integrados ao ensino meédio. Nessa conﬁguragéo de estrutura
educacional, "deve ser criado valores fundamentais do "humanismo”, a auto-disciplina intelectual e a
autonomia moral necessarias a uma posterior especializagdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria, burocracia, organizagdo das
trocas, etc.). (GRAMSCI, 1982, P. 124-125)". O eixo tematico desta pesquisa situa-se no debate sobre
praticas educacionais integradoras relacionadas as questdes ligadas a
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organizacgdo curricular e a efetivagio de um curriculo integrador para a educacio profissional e tecnologica
integrada ao ensino médio, com vista a superar a dualidade da estrutura educacional brasileira, reflexo da
duﬁchdednssodedzlssobomododepmdugﬁompﬁaﬁsﬂ.emquesetem uma educagio voltada para o
trabalho manual e uma educagio que qualifica para o trabalho intelectual, a fim de se alcangar uma
educacio politécnica e escola unitaria, com formagdo omnilateral do homem.”

Objetivo da Pesquisa:

Relata-se: “A pesquisa tem o objetivo de analisar a organizagdo curricular dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio do Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins; identificar caracteristicas integradoras e interdisciplinares entre os elementos curriculares
estabelecidos pelo Plano Pedagdgico de Curso; verificar se ha a participagdo docente na construgio e
discuss3ao dos planos pedagogicos de curso: averiguar se a perspectiva integradora é
desenvolvida/aplicadalfinserida nas praticas docentes; realizar um seminario sobre curriculo integrado e
praticas interdisciplinares com os docentes e gestdo do Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal
do Tocantins — IFTO.”

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Relata-se: "Dentre os riscos que podem acontecer aos participantes da pesquisa ao responder o
questionario estdo o cansago ou aborrecimento devido o tempo dedicado a realizagdo da atividade,
constrangimento ou alteragdes de comportamento, alteragbes na autoestima provocadas pela reflexdo sobre
teorias e ideologias evocadas 3 memoria. Assim, para minimizar os desconfortos, evidenciamos que as
identidades dos participantes serdo sigilosas, e que a confidencialidade das informagbes sera resguardada.
Contudo, caso haja confirmacgdo de algum risco ou dano aos participantes, relacionado & pesquisa, o estudo
sera interrompido imediatamente. Destarte, sera solicitado autorizagio ao Comité de Etica em Pesquisa
a participagdo para responder o questionario sera voluntaria e que os sujeitos que aceitarem participar do
estudo deverdao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), constituido pela justificativa,
objetivos e procedimentos da pesquisa. especificagcio dos desconfortos, riscos e beneficios, as formas de
acompanhamento e assisténcia, as garantias de recusa, esclarecimentos para eventuais dividas, liberdade
de recusa, e por fim, os custos da participagdo, ressarcimentos, e indenizagbes por eventuais danos. O
estudo proporcionara discuss3o acerca do curriculo integrado, contribuindo para reflexdes que poderao
promover o desenvolvimento de planos pedagogicos de cursos técnicos integrados ao ensino medio e a
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efetivagio de praticas pedagogicas interdisciplinares, visando a formagdo omnilateral do individuo, pois
entendemos que os resultados obtidos e publicados poderdo alterar estruturas curriculares incoerentes com
a perspectiva integradora e interdisciplinar, assim como a implementagdo de praticas pedagogicas
contraditorias com essas concepgdes. Além disso, referente ao instrumento de coleta de dados, o uso de
questionario enviado pela internet - por e-mail — proporciona maior velocidade no recebimento das respostas

e ainda podem ser respondidos conforme a disponibilidade de tempo dos participantes. Configura-se assim,

como um meio favoravel, uma vez que, além de economizar tempo, se trata de € uma ferramenta no qual
todos os sujeitos da pesquisa possuem acesso.

Parecer: atende a legislagdo

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

1 - Tema e Objeto da Pesquisa:

Relata-se: “Indagamos se a organizagao curricular e as praticas pedagogicas dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio ofertados pela Rede Federal de Educagdo Profissional. Cientifica e Tecnologica por meio
dos Institutos Federais de Educacgdo — IFETs, sao, de fato, integradoras, e se atendem & concepgdo de
curriculo integrado e de praticas interdisciplinares, que visam a emancipagdo e formacgdo completa do
individuo. O objeto da pesquisa, portanto, serdo os Planos Pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio em Meio Ambiente, Informatica e Agroindistria do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO, por
meio de analise dos PPC’s e do processo de elaboragdo desses documentos, a fim de verificar a
participagdo da comunidade escolar — gestores, técnicos administrativos e docentes nessa construgdo e a

efetivagio de um curriculo integrador nas praticas docentes. Diante do pressuposto apontado nesse estudo,

elaboramos a seguinte problematica: Como & a organizagio curricular e as praticas pedagogicas dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal de
Educag3o, Ciéncia e Tecnologia? A oferta dessa modalidade de ensino atende o que & proposto pela Lei n®
11.802/2008. numa perspectiva interdisciplinar e de integragdo curricular? S3o definidas estratégias pela
gest3o diante do desafio e da necessidade de efetivagio de politicas e praticas pedagogicas realmente
integradoras?”

2 - Relevancia Social:
Relata-se: "A presente pesquisa € motivada pela dificuldade de efetivagcdo de praticas
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verdadeiramente integradoras e interdisciplinares nos cursos técnicos integrados ao ensino medio, que
foram legalmente estabelecidos para formar cidad3os completos, tanto para a vida em sociedade, como
para compreender os fundamentos técnicos-cientificos das diversas técnicas, tomando-se capazes de
relaciona-las as diversas areas do conhecimento, assim como a realidade social na qual encontra-se
inserido. O Inciso |, Art 7° da Lei n® 11.882/2008. que criou os Institutos Federais de Educagdo Ciéncias e
Tecnologia —IFETs, estabeleceu como objetivos ministrar Educacdo Profissional Técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados. e, nesse cenario, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica, a organizagdo curricular “fundamenta-se na identificagdo das tecnologias
que se encontram na base de uma dada formacg3o profissional e dos arranjos logicos por elas constituidos™.
(BRASI, 2013, p. 44, grifo nosso). Assim, observando o Decreto n® 5.154/2004 e Art. 7°, Inciso | da Lei n®
11.882/2008, compreende-se que, para que as expectativas e objetivos da referida lei fossem alcangados.
seria necessario que esse curriculo fosse integrado. Segundo Ciavatta (2005, p. 84) "queremos que a
educacgido geral se torne parte inseparavel da educacgdo profissional em todos os campos onde se da a
preparacdo para o trabalho™, possibilitados por uma abordagem interdisciplinar, para que fique assegurado
ao estudante uma formag3o completa, com vistas a sua emancipagdo e autonomia. Portanto, n3o podemos
entender essa integragdo como uma jungio de disciplinas apenas, onde se oferece, simultaneamente e na
mesma unidade de ensino, disciplinas da formag3o geral de carater propedéutico e disciplinas especificas
da formag3o profissional, sem dialogo entre as diversas areas do conhecimento, sem contextualizagdo do
contetdo ou perspectiva interdisciplinar. Apesar dos documentos institucionais como os Planos de
Desenvolvimento Institucionais e Planos Pedagodgicos dos Cursos — PPC's elucidarem aspectos
interdisciplinares, eles n3o sdo efetivados nas praticas pedagogicas, tampouco nos curriculos construidos
aleatoriamente, sem a participacdo ativa de docentes, discentes e da gestio. Dessa forma, justifica-se a
importancia desse estudo e realizagdo da pesquisa para discussdo e estabelecimento de agbes que visem
efetivar praticas pedagogicas integradoras e interdisciplinares para uma formagao politécnica. unitaria e
omnilateral. Assim, tem-se como objetivo analisar a organizacgdo curricular dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio do Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins, a fim de identificar caracteristicas integradoras e interdisciplinares entre os elementos
curriculares estabelecidos pelos Planos Pedagogicos de Curso, verificar se ha a participagdo docente na
construgdo e discussdo desse processo, assim como averiguar se a perspectiva integradora esta presente
nas praticas pedagogicas. Para a coleta de dados, além de compreendermos o processo de construgio do
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curriculo integrado para a Educagdo Profissional e Tecnologica. sera realizado analise documental dos
planos pedagogicos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Paraiso do Tocantins do
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, buscando identificar as caracteristicas
integradoras nas matrizes curriculares. Aléem disso, sera aplicado um questionario aos docentes, de maneira
individual, operacionalizado pelo formulario google, com a finalidade de verificar as caracteristicas
interdisciplinares em suas praticas e a percepcgio e o envolvimento que possuem referente a esse processo
de oonstrugio curricular, visando compreender também como eles identificam as caracteristicas
integradoras na matriz curricular dos cursos, estabelecidas ou ndo pelo PPC. Dessa forma, far-se-a um
estudo da legislagdo e teorias pertinentes a conceituagdo e construgdo de um curriculo integrado, como
também da estruturagdo da educagdo profissional e tecnologico e criagdo dos Institutos Federais de
Ciéncias, Educacgio e Tecnologia Federais, buscando relacionar as matrizes curriculares dos cursos
técnicos integrados ao ensino meédio, para identificar parametros integradores, a fim de estabelecer e
identificar possiveis projetos que visem a integrac3o, contextualizago e interdisciplinaridade de conteldos
dos diversos elementos curriculares. Frente o papel da gestio e ao desafio da efetivagido de um curriculo
integrador, sera desenvolvido, como produto educacional, um seminario para os docentes dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio no Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal de Educacg3o.
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, abordando a tematica sobre projetos integradores. A proposta desse
produto parte da questdo central dessa pesquisa que € a busca de uma efetiva integracio entre o ensino
médio e o ensino técnico. Parte-se também do principio da construgdo de uma educagdo em que os
estudantes se transformem em pessoas mais criticas, tomando-se agentes de transformacgdo para melhorar
o mundo em que vivem. Além disso, o direito ao conhecimento & fundamento para o estudante se apropriar
da realidade, compreendendo-a, a fim de produzir possibilidades para lutar pelas relagies de trabalho e
sociais dentro da ordem capitalista, enquanto sujeito trabalhador.”

3- Metodologia. incluindo local. populagdo e amostra, métodos de coleta:

Relata-se: "A pesquisa sera desenvolvida no Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal de
Educacdo. Ciéncias e Tecnologia do Tocantins, antiga Unidade de Ensino Descentralizada da Escola
Técnica Federal de Palmas, na qual se originou da federalizagdo do Centro de Educagdo Profissional de
Paraiso — CEP, acompanhado pela Fase | do Projeto de Expansdo da Rede Federal de Educagéo
Profissional e Tecnologica...No Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal do Tocantins s3ao
ofertados Cursos nas modalidades de Bacharelado, Tecnologia. Licenciatura, e
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Médio Integrado. Como o estudo é voltado para discussdes sobre a efetivagio de um curriculo integrador,
foram selecionados os Cursos Técnicos na modalidade de Educagdo Profissional/Educacgdo Basica, forma
de articulagdo Integrada ao Ensino Médio, presencial, em regime integral, que sdo 03 (trés) - o Técnico
Integrado em Meio Ambiente, Informatica e Agroindustria.

Assim, os sujeitos foram selecionados a partir dos seguintes critérios: diretores, gerentes, coordenadores,
docentes e técnicos administrativos que compdem os setores responsaveis pelas areas pedagogica e
administrativa envolvidas direta e indiretamente aos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do
Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal do Tocantins, possibilitando um entrecruzamento de
pontos de vistas relativos as concepgdes sobre curriculo integrado e a perspectiva insterdisciplinar.
Nesse aspecto, tem-se como populagdo, conforme consulta & Coordenagdo de Gestdo de Pessoas da
referida instituicdo, 72 (setenta e dois) docentes e 41 (gquarenta e um) técnico administrativos. Entretanto,
selecionamos como amostra, somente os gestores (Diretor-Geral, Gerente de Ensino e Coordenador de
Curso), os docentes das areas geral e especifica e técnicos administrativos envolvidos nos processos
administrativos e pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados pela unidade do
Campus Paraiso do Tocantins/IFTO. Conforme lista consultada na Coordenaco de Ensino Médio Integrado,
atualmente a equipe que possui ligagdo aos referidos cursos técnicos integrados & constituida por 3 (trés)
gestores (Diretor-Geral, Gerente de Ensino e Coordenador de Curso), 5 (cinco) técnicos administrativos (um
Assistente Social, um Psicologo, um Pedagogo e dois Assistentes de Aluno) e 45 (quarenta e cinco)
docentes das areas geral e especifica, dos quais serdo pesquisados...O questionario sera aplicado aos
gestores, docentes e técnicos administrativos relacionados aos cursos técnicos integrados ao ensino medio,
de maneira individual, e operacionalizado pelo google forms (formulario on-ine), com a finalidade de verificar
a percepgdo e o envolvimento que possuem referente a esse processo de construgdo curricular, visando
compreender como eles identificam as caracteristicas integradoras na matriz curricular dos cursos, averiguar
se a pratica pedagogica coincide com a perspectiva interdisciplinar, estabelecidas ou ndo pelo Plano
Pedagogico dos Cursos e, por fim, investigar o papel da gestdo frente ao desafio da efetivagio de um
curriculo integrado.

Sera enviado e-mail com o detalhamento da pesquisa aos participantes para o recrutamento e
disponibilizagdo do link para acesso ao questionario. Ao clicar no link, o participante sera direcionado a
pagina do Google Forms contendo o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE. Apos a leitura das
informacgdes contidas no TCLE e antes de responder ao questionario, o
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participante devera assinalar a opgdo “aceito participar”, o qual correspondera a assinatura do TCLE, que
também podera ser impresso, caso deseje. Dessa forma, estara declarando consentimento e compreensao
dos objetivos e forma de realizagdo da pesquisa, bem como com os beneficios envolvidos.. Ainda em
relacio aos questionarios, sera solicitada uma autorizago aos sujeitos, através do google forms (formulario
on-line), plataforma no qual o questionario sera realizado. Sera informado a eles também, que eles nao
wm.MMWMMMQmwmm@WMEEMM
atuag3o do sujeito.

Parecer: Atende a legislac3o.

4- Avaliacdo do processo de obtengdo do TCLE:

Relata-se: "O convite para participacdo da pesquisa sera enviado por e-mail, no qual contera o link que o
direcionara para o google forms (formulario on-line) que contera o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido — TCLE com informagdes acerca dos objetivos, justificativa e procedimentos da pesquisa.
Somente apos a leitura das informagdes contidas no TCLE e apos concordar participar da pesquisa clicando
na opgdo “aceito participar”, o participante conseguira prosseguir no questionario e respondé-lo. Entretanto,
para que a liberdade de participag3o seja garantida o participante tera a opgdo de aceitar ou ndo prosseguir
nas respostas ao questionario, visto que somente iniciara a respondé-lo apds clicar na opgdo “aceito
participar”.

Parecer: Atende a legislacio

5- Garantias Eticas aos Participantes da Pesquisa:

Relata-se: “Vale ressaltar que a integridade do participante da pesquisa e a preservagio dos dados que
possam identifica-lo, estdo garantidos, especialmente, referente a privacidade, sigilo e confidencialidade e o
modo de efetivagdo. uma vez que o pesquisador ndo possui meios e ferramentas para identificar as pessoas
que responderam a pesquisa e por se tratar de um questionario de carater andnimo, minimizando possiveis
desconfortos, constrangimento ou alteragdes de comportamento e de autoestima. Reitera-se que ndo &
possivel a identificagdo dos respondentes, pelo pesquisador, dentro da amostra de 53 individuos, sem
possibilidade de divulgacdo de qualquer dado confidencial. Referente ao cansago ou aborecimento devido
o tempo dedicado a realizag3o da atividade, evidenciamos que como o link do google forms (formulario on-
line) sera enviado por e-mail, o participante tera condigies de administrar o proprio tempo
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conforme sua disponibilidade e podera inclusive iniciar, adiar e reiniciar a qualquer tempo as respostas ao
questionario. Ainda assim, com as garantias acima asseguradas, certificamos que caso haja confirmacio de
algum risco ou dano aos participantes relacionado a pesquisa. a qualquer tempo da pesquisa, o estudo sera
interrompido imediatamente.
Parecer: Atende a legislagio

8- Critérios de Inclusdo e Exclus3o:

Relata-se: “Foram incluidos no presente estudo os grupos que apresentavam as seguintes caracteristicas:
para o publico de docentes, agqueles que ministravam aulas nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Meédio do Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal do Tocantins - IFTO. Considera-se, portanto, 45
(quarenta e cinco) docentes das areas geral e especifica.Para a equipe gestora, serdo pesquisados aqueles
que atuam direta ou indiretamente aos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Campus Paraiso do
Tocantins do IFTO, tais como diregcdo geral, geréncia de ensino, coordenadores de cursos. Tem-se, assim, 3
(trés) gestores (Diretor-Geral, Gerente de Ensino e Coordenador de Curso). Em relagdo aos técnicos
administrativos em educacgdo, serdo considerados todos os envolvidos nos processos administrativos e
pedagogicos, para verificar o envolvimento nos processos de construgdo dos documentos institucionais, no
qual s3o considerados 05 técnicos administrativos (um Assistente Social, um Psicologo. um Pedagogo e
dois Assistentes de Aluno). N3o serdo considerados docentes e equipe gestora — coordenadores de cursos -
que ndo possuem vinculo com os cursos técnicos integrados ao ensino meédio do Campus Paraiso do
Tocantins do Instituto Federal do Tocantins.

Parecer: Atende a legislacdo

7- Critérios de Enceramento ou Suspensio da Pesquisa:

Relata-se: "Os critérios de encerramento ou suspensao da pesquisa sao por motivos de carater particular
e/ou institucional que justifiquem a interrupcSo da pesquisa, podendo ou ndo ser retomada posteriormente, a
depender da situag3o.”

Parecer: Atende a legislagdo

8- Resultados do Estudo:

Relata-se: "Garantimos que os resultados do estudo serdo divulgados aos participantes da
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pesquisa e instituicdes onde os dados foram obtidos.”

8- Divulgac3o dos Resultados:
Relata-se: “Nos comprometemos a encaminhar os resultados da pesquisa para publicagio, com os devidos
creditos aos autores.”

10- Cronograma: informac3o da durag3o total e das diferentes etapas da pesquisa
incluindo o envio em tempo habil ao CEP conforme N.O. D01/2013-CNS:
Parecer: Atende a legislacdo

11- Orgamento: Detalhamento dos recursos, fontes e destinag3o, conforme N. O.
001/2013 - CNS.
Parecer: Atende a legislacdo

12- Compatibilidade entre curriculos dos pesquisadores e a pesquisa.
Parecer: Atende a legislacdo

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
1- Folha de rosto:

2-TCLE:

a) justificativa, objetivos e os procedimentos metodologicos:;
Parecer: atende a legislagdo

b) explicitacdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participacdo e apresentacdo das
providéncias para se reduzir seus efeitos, além dos beneficios esperados;

Parecer: Parecer: atende a legislacdo

c) esclarecimento sob a forma de acompanhamento e assisténcia aos participantes da pesquisa;

d) garantia de liberdade de recusa de participagio elou retirada da pesquisa sem penalizagbes;

) garantia de sigilo e privacidade;

f) garantia do recebimento do TCLE (vias e n3o copias):

Relata-se: Sera enviado e-mail com o detalhamento da pesquisa aos participantes para o recrutamento e

disponibilizag3o do link para acesso ao questionario. Ao clicar no link, o
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participante sera direcionado a pagina do Google Forms contendo o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido — TCLE. Apos a leitura das informacgdes contidas no TCLE e antes de responder ao
gquestionario, o participante deverda assinalar a opgdo “aceito participar”, o gual comespondera & assinatira
do TCLE, gque tambem podera ser impresso, caso deseje. Dessa forma, estara declarando consentimento e
compreensdo dos cbjetivos e forma de realizagio da pesguisa, bem como com os beneficios envolvidos.
Parecer: atende a legislagio

g} explicitagio da garantia do ressarcimento;
h} garantia de indenizagio diante de danos eventuais;
i} dados de contato do pesquisador e do CEP.

3- Termo de Compromisso:
Parecer: Atende a legislagio

4- Termos de Anuéncia das instituigdes Coparticipantes:
Verificar se foi devidamente assinado par todos os responsaveis pelas instituigies coparficipantes.
Parecer: Atende a legislagio

5- O projeto detalhado:
Parecer: Atende a legislagio.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Prezado Pesquisador, o CEP IF Goiano aprova seu projeto. Caso haja alguma

modificagdo, solicitamos que seja inserida uma emenda para avaliagio. Ao final da pesquisa, insira o
relatorio final na plataforma. O prazo para envio de relatono final serd de no maximo 80 dias apds o Brmino
da pesguisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
hﬁ'x'rnagt')es Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 18/07/2018 Aceito
do i ROJETO 1145279 .pdf 13:11:41
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_ajustado.pdf 18/07/2018 |NATALIA BORBA DE| Aceito

12:49:05 IMORAES UE:!
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado_ajustado.docx 18/07/2018 |NATALIA BORBA DE Aceito
Brochura 12:48:31 MORAES MARQUES
Linvestigador
TCLE / Temos de |TCLE_ajustado.doc 19/07/2018 |NATALIA BORBA DE| Aceito
Assentimento / 12:48:06 |MORAES MARQUES
Justificativa de
Auséncia _ _
TCLE / Termos de | Termo_de_Anuencia.pdf 21/06/2018 |NATALIA BORBA DE Aceito
Assentimento / 16:30:40 |MORAES MARQUES
Justificativa de
| Auséncia _ I S
Outros Curmiculo_Lattespesquisadora.pdf 21/06/2018 |NATALIA BORBA DE| Aceito
_ 16:27:08 |MORAES MARQUE:
Outros Curmiculo_Lattes pdf 21/06/2018 |NATALIA BORBA DE Aceito
16:23:54 IMORAES MARQUES
Qutros Termo_de_compromisso.pdf 21/06/2018 |NATALIA BORBA DE Aceito
16:14:16 | MORAES MARQUES
Situag3o do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
GOIANIA, 03 de Agosto de 2018
Assinado por:
Roberto Takashi Sanda
(Coordenador)
Enderego: Rua 88, n"280
Balrro:  Setor Sul CEP: 74085010
UF: GO Municiplo: GOIANIA
Telsfone: (62)3505-3600 Fax: (52)3505-3600 E-mall: cep@ifgolano.edubr
P 11 4 11

146



ANEXO 2 - Portaria da Comissao designada para o Seminario

Serretaris de Edumeclio Proflsslonsl & Temokigios
Instituto Fedaral de Educeciin, Oinds @ Tecnologla da Tocamting
Reitoria

PORTARLA HS 36572010/RELVIFTO, DE 22 DE MARDO DE 20189

O RETOR DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACRD, CIENCIA E TECHOLOGLA
D0 TOCANTINS, nomeado pelo Decreto Presidenclal de 3 de abrll de 2018, publcado no
Dlarke Ofidal da Unlo de & de abrll de 2018, secdo 2, no uso de suas atribulgles legals &
regimemtals, resohve:

Art. 18 Dedgnar os senddores relaclonedos abalxe parm, sob a preskidénda da
primelra, compor a ComTssBo Organizadorn Gerl responsdvel por viabliznar 2 execugio do
Semindric do Curmfculo Integrado, que acontecerd no Compls Parabo do Tocantins, do
Instiute Federal de Educaclo, COéncTa e Tecnologla do Tocantins, conforme segue:

Comisla Ongantmdora Garal
MNome Matricda Slape | UnTdade Funclo
Merbills Bocba da Mo Compus Parake
Marguas 2134364 do Taeanting Prasbdanza
Juszara de Fidma Alves Campus Ipamer
Coordenadors-G
Campos Divelra 1105448 / IFGolano eral
Junaine Mirarsds Miursdis Cocrdwrmsdors
Armden 1671511 Raitrwrka Adunts
Compus Parako Coorderadora
Mirda Sepdivida do Vale 3B94869 do Tocantins Adjurva
Stwfan de Oflveirm Aosa 1738779 Raitoria Coorderadar Adjurtia
Adma Suelen Sousa dos Compus Parako
Santos Vers 1615753 do Tocantins Membro
Aniicésln Tevares dos Lompus PareEn
Sanios 07E541 do Tomentina Mambro
Brunc Almekda Ribeiro 1952841 | TS Parako Membro
Carlax Hanrigue Soucs AHE1DE063033- || Covwpus Parakn Mamk
dos Santos a do Tomantina ra
Clodes Santos Flho 2135222 | mmdus Parakso Membro
Dalton Olhvairs Mats 2962921 ':‘f":"’.;::u": Mambro
Elkerlane Martdns de Compus ParaBso
Araijo 1584041 do Tocamting Membro Relator
Compus Parakn

Fabricla Barbosa de Costa 3001659 do Tontina Mambn

HB106063041- || Compus ParaBo
Gustavo Rodrigues Barbosa o do Tocantins Membna
Hériza de Civalra Agulbsr 1167177 Reitoria Mambn
Hosana Marka Ribeiro Rels 1645552 | GRS Parakso Membro

hipacael B0 sl Helinneimapior php Tangpsgpumanis Inprinde WSk origeresenon,: vigsaieenil dommaninefDOY 125inks sishen 12
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BENFTT - (3T - Poriaria

Juir kazé Maldener 23715580 Compaes Palmas Mambn
Compus Paraio
Uliane Garcla da Siha 16705010 do Tocamtins Membro
Miirds Adrimne da Farla Lompus Parmbo
Ribulro Rial3be do Tocanting Mambin
MarTa Goretd Perelra Compus Paraiso
Hjuelra 1584040 do Tocantins Membro
Wara Lude Adrisna Shea Lompus Parakn
Gomes it do Tomantina Mambira
Compus Parmiso
Marllce Vera Wolit Barmros 2267068 do Tocantins Membns
Mmyana Alanoer Matos 2093534 Raltoria Mambno
Crmpus Paraiso
Rlcarde Sousa Pimentel 2306214 do Tocanting Membro
Compus Parmbo
Roberta Lima Sales 1481655 i Tt Mambm
Ustana Ferras Soares 1a18400 || Compics Paraiso Membro
A F1DEDE3007- | Compux Parmkn
Wanderson Rlaz Gongales 1 do Tocamtins Mambm
SIS MAdTn BirTox 1818621 Reltork Memiro Relator
Wikon Barbom Ahms 1893704 Reitoris Memim Relatar

At 2B O mm de execucio dos trabathos da comissio abrangerd o perfodo
de 18 de margo a 30 de abrll de 2015,

Art. 3¢ Encaminhe-sa 3 Diretoria de Gestio de Pessoas para provid éndas.

ANTONIC DA LUZ JOMIGR
Redtzr de Irsctitute Fedore do Tocarntine

—
SQii Doosnemto sssdnade elstronkrmente por Anlonlp da Lz Jinkor, Refter, em
o faropasd IiL‘l #2/03/2019, & 18:54, conforme horiro ofidel de Braaflle, com fundemento no

5 art, 54, § 18, de Decreto p@ 8 599 de 8 da autubree de 2005,

eletriracs

s conferids no  dim

nformande o obdign

Awnida |caguim TeotBnio Segurado, Cusdra 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunto 1, Lote B - Plano Diretor
sul — CEP 77020-250 Palmag/TO — (63) 3229-2200
partsl Hio.adwbr — raitorta@fto.eduwbr

Eeferfacin Processn 2* 23235 005685 19-54

EHI o* D247

IR Pvabl BT ol DM P TN Oy IV WphBani Qrigereenen,. vissaieerfid dommaninelION125nEm sstem . 22
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ANEXO 3 - Oficio de solicitacdo de Intérprete de Libras

Minktério de Educacio
Seretaria de Edumeciio Profisslonal & Temokigho
Instituto Fedaral de Educeclin, Qinds & Tacnologia da Tocaming

Campus Parabo do Tocemtina
Hraci o-garal
ORCK Ne 57f2019/PSO/RENFTO
Parafsa do Tasanting, 03 de abril de 2019.
A Voo Senhori o Sathor
Ediliod Laits da Sousa
Dirstar-garal
Covnpus Parbo Nacianal

Instituter Fachiral du Educaclio, Cilncin o Temmaloga do Tocenting
Avunida Towarding, Al - Lotesarunts MBs Dadd
F7SD0-D00 Poris Madena - TO

Asstitvbo: Sollchiacio da krbiirprehs da Libras pars o Seminskrio do Confenls krbageado.

Sanhor Diretar,

1. Conforme orlentagic da Prérettoria de Assumes Estudant’s - IFTD {0632583],
dlante do pedide de umn profissional Intérprete de Lbras (0630645), tendo em vista a
Impartiinda do sverta Semindrds do Cevfods rhgpsds, gua senl realizedo no Compuy
Paralsa do Tocanting, temas 2 Intenclin de transmitirde aas demaly Compl da IFTOL Nesse
sentide, serfa de suma Importincla a presenga do Intérprete de Libras, par possibliitar todas
a5 Interaches.

2. Dwsxa forme, vimos 3 Voss Sanharis soliclisr 3 prasenga de sanhars Thalbybs
Tabeirn Slhva, matriculs Saps 2311215, para atuar nes dins 11 = 12 da Abril de 2019 no
eyento suprachado.

i Sermn maks, colovarma-nos a disposicio e enwlamos nossas cordlals saudagBes.

Atenclosamente,

FLAVIQ ELIARK) DE SONZA
Diretar-gural

-:E'i' Doarmento assinado eletronicaments por Rivio Bixlirio de Souzs, Diretor-geral,
= o .'_T_1| amn 03042019, 33 1102, conforma horliro oficksl de Braalils, com fundamamio no

Bitinanirs

| cictroeic e 64, § 10, do Decreto r8 8,539, de & de qutubro de 2015,

A autentddade deste documento pode ser conferids o o sie
btnutisel fin.edu.br/isslfcont rolador extmmo.nhod

TR el B e OO T D Tl ST IVl W Eva0pl_origurmer oy _vipipleaitid donurvpninal BANGEInEN s 12
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APENCIDES

APENDICE 1 - Questionario

RN P o QIR CUETICL AR Chooh D4 el R il IO el SNGial MR B DUROR POT T O TECL i Iniagrcic.

A organizaciio curricular dos cursos técnicos
integrades ao ensino médlo: a busca por um

curriculo Integrado.
“Cibrigairio

1

& premsenhs poduiss 6 monado pola diiculdeo o ohthvario 9o pratices isgmadonss 5
Indandlsciplineres om curscs Micnicow inlsgrados 5o wnalme médio, qua floram legeiments
esiabsisaidos pere formar pidediios compisios, mnio pare B vida am ecclededs, pomo para
compreander on Tindemanion stonlors-nlamiifloos des divernss blonloas, tmendo-ns oapares de
redchormi-is &3 o b G0 miiedmens, eelm semo & malldads el rm qual
shcorire-as lnewridc. Ela se juaiifics paia necessldsde de sfelivecio de um cunfcule Intksgrado
qupﬂlhﬂnﬂmhﬁnmwmmm polBdonion, unshiria a
omniaitaml O orivions da snosmemeanio ou suspenailc da peacgias sin por motheos de cantier
priartulen efou meifucionml < | uutifieuetn & i ecte du padulin, pothondo Ou i S0
relomads posterdormaents, 2 depander da sXuscic. Resmizmos gue oa beneliccs oriundos de
sue partolpepiin neses ashudo sani & contribuipio pans & oolsis ds Informagliiss, possihilliendn
discusniies arerma da curricilo integredo. o raflaotes e podssiln promovar o dessrmvaivimaentn

- elatronioa mads, o
TmhMmMnMﬂﬂE}P«umhmMMﬂm
demiri-ns eobnr de eoordo o perticiper da poequise, @ partl do momento o qus cidar i
cpclio "sculio paridpe”, no qual se ceracieriza como uma aseinsbars slirSnica, nio
idariofvel & egizimds no momsnto e,

Alancr Snanas e .

() Aceboparichar.  Ir pans & pergungs 2.
() Nioseliopriicipsr.  Fars de preenaier sals farmuink,

Perfll do respondente
2 Noww: fopcional)

3. Cargo e Cempum Parsieo do Tooantine - FTO*
RESCIr SRana (I .

() Doosnta.
(:_") Doosnts aom carge adminisirativgantor oom diso plres.
(") Doosnte aom murge adminisintivaigesior sam disciplnem.

() Outroa.

4, Cams tanha eapead do oubros, Bvor
[

RpacRO0E: Qi RoMRoRGY 1 FNYHaFp. HICTFNTAEKL 0l 1 VHQDE) ep_SMCTiAE 2
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RN QAT (LSRG CACHR. 0SSl Ml AL el NEITe) MG 10 DABOR O LI O L iy IR
5. Poamachs cndlamioa: *
Murua indas o0 b aploam.

|| Girexdusdo — Liconcishm.

[ Gredusdo — Bachamisda.

[ ] Pos-Giracuady — Eapeciaizeci,
[] Pée-Gracuoad — Mosrado,

[] Péa-Gradusdin — Doubnmdo.

[ Péa-tireducdn — Pas-Dioutonmdo.

&. Tempo de magletislo: *
{Ance]

7. Tempo ds mmgiviivio no IFTO: =
{Anos)

B, Aursafa) da siuagle deoanhs (manor tedes e s aplaam):
Meomua oda Qoo s Solicar

[ ] Cursom Téenicos intgradon ad Enalng Mbda o Cunos Supsrions,
[ ] mormords mow Cursos Témicos irisgrados aa Ersing Midda,
8. Adusclo proBestonsl na it lciio (e todiy qus s splcan);
Msrue tocas goue a8 Splioam
[ ] Dimcipiinas de formaglic geral (wnaing midio).
[ ] Dincipiinas d formagiio profiasionsl (smino kcnico).
[7] Diecipiins da parts dvomniiceda.
[ ] Ondrow,

10. Canc tenha mespoadde outros, lnwor
sapaciionr.

ir pare & pargunde 11,
Conhecimantios @ Participacdio no Curso

11. Conlveci rvetibs Sod Pl Pedagigicoe dos Cures (PPC) Téenkoos Inbigraion wo
Ensline i *
Maroar soanes coma oval,
(") 8im, conhega.
() Nilo, desaonhego.
(") Oulma.

s

12 Cans tanhs eapeedids outros, Evor
apsifloar.

higpacinns Qoogie aorafiomar T RYheFp HICTFONTARKL uoll 1 7WRGDF] M SMICATRCIARME.
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AR A QIRnETROR CLETICLERT (RO USSR Bl 00g IlITIALE 0 GNSing MR 5 DUGOR POF T OU TERIR Fbagrade.

13, Perticipaclo e so rptrucls &0 Projeis do Crlecho siod Prdapdgicn toe Curess T
Intwgrados 8o Ersine Bddio; *

RAsvoar spanss tena oval.
(") Sim, partidipal.
-::','_"‘: Nilo, nile participal.
() Parclaimanis,
-{::_'j:- Qutrow.

14. Camo tanha meposddo oulnos, levor
eapaofionr.

15 Purticinacin s rouorl st desies nelaniamadan sns Cursos Tieneob Inbegrases o
Enslng Bido; *
Mvoar soanas e ovel,

() Sim, partidpo de todes {ou quass todas) atividedes retsclonadas sos Guncs.

(") Milo pariicipa, por motheos dhenvoa,

() Pt e alguimy, SSRGS QU poss,

N

186, G bl gt & omabrmp, Bl
sopscioer.

17. Participapiio ne alaboragic s smants ses disolipiines no Projete Pedegdgios dos Cirsos
Tianlecn Integrados so Enping bifdi:

Mecar spanes o ovel.
") Bim, perticipe.
) Pamisimers.

>

:.-"‘-\.. _I".\ Fa .r' \:

15 Cangey tunbee noageasdde ouire, e
wEmrciiiesn

Gancepgiio do Ensino Médio Intsgrado

higpacinns Qoogie aorafiomar T RYheFp HICTFONTARKL uoll 1 7WRGDF] M SMICATRCIARME. iz
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AR A QIRATROR CLETICLERT (RO USSR Bl 00g IITIALE e0- GNSing MR 5 DUGOR POF T OU TERIR P

18, Coniey £xpiphiiond & Sedl nfved o stimcimnts o Brogssrte G0 Sl MG et ? ™
Mo ano de 2007, 8 SETECMEC publioou p DooumasTio Bxse de Educanio Profissional Téonion
da Mival biddin Integreds so Ensing Médie. Este donments b um paromms de educselin
profieslcnal & di stedno Mddo, & Inbarclo de e pollics sducacdonal na pampactiva Ndsgnade

onirs cosan siapas de ensing, 2lEm des coreepelies & principion desss proposts.
Mwoar spenas e oval.

() Conhego profundaments.
() Conhego purciiments.

() Conhaga minimaments.

() Demconhecn.

() Ouma.

20, Gt Dhriivh ropeiainiidlo coulied, Banvd’
enpmciioe,

2. Yool consegue peceber nos Cursos Tisnlcoa Irtegmdos so Ermeino Midio de sus
Institulplo a pressnga dos aixes imbalho, olincls, oulhurs & teonoiogla s *

2 [ Exvbirety Mid ko Integ fisthic Soaidin-lad & Sontnadiched {200), Giypankaidn poiia aubasd
hars Ramos, kads Chvaie o Geudincio Frigotio, 4 ums des cbree qua dsu conelelince ao
Dooumenio Base (MEC, 2007 Nsai Bwo, oa suiores orpanizam um projate formathn gus
sty formacdn proflssinred com farmacia garal na anslnn nekdie, Em um dos ariigos, Frigatis
005, p.TE) derferrda quusc "0 orvbling mddila, GonEihdd oo educa o Bl o aticuod o

mundo de trabalho, da culhra & da cince, consiul-ee am dirstio socil & subjeivo 8, portanto,
vinpulesds a todes B acferes da vida {.)'.

Adsrenr snanes (o o,

() Bim, when seifio preeenten no cLrmn.

() Milo, o cuma ignors axtes sbaos #m SN ooroappl.

() Pumlakmanis, pols psmabe-ss alg ns desiss sbes presaniss ro orso.

{:} Minmamane perceba-2e B presange Sesles sbow No GUreD.
() Desconhaca.

() Outrow.

22, Cape tunha reapaed do oulros, Bvor
ol o

higpacinns Qoogie aorafiomar T RYheFp HICTFONTARKL uoll 1 7WRGDF] M SMICATRCIARME.
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AR L QNRALTR0RY USTICLS 0. DU S 00 IUROTICACHR e NNl MEec 10 EMARO [T (Y T i I,
23, Comm rodeche & siucaells POEGHCTICE, SibE SOCTIG-00 DRepate Nt Prog=ete o Cures
Técnices integredos 5o Eneino BhidioT *

Sagunde o Doouments Base (2007, p 28], amine 2008 & 2004, redoma-ss o discuselln robm A
BaUaCE PORDICHEICH, COMPFOONGOTe-& SOM UM aiUchelo UMRENS 4 Unvens Sostingtd &
upsragio da duslkiade anire cutiunal goml & culturs Penica & vollds para "o dominlo dos
conhsoimanios chemiToos des difsmnise onioas qus cersaledzam o prooessn ds frebaiho
prvtutin modamno®, sam vollnr-ss pars umas fomsoin profissionsl sivicls saneu, ou Baja, Bm
Tt Drofssiotialy off LRl WCnicos od e Tinng,

Mevcar epenas wrra oval.

(7 Bimy e Su0ecEs DORKSCHN § SONDUMBISCE I DROEsta (Kl SLTS08.
() Nae, a educecss molliscnicn rie okl prosents e oposk con s,
() Parciaimanis, s sducsghic poliiéonion snoonite-ss prasents na proposia dos rurscs.

() Mnivamants, 8 sducagin paltéonios snoTim-ae prassnis na pmposts dos oL,

2. Cans tanha respeaddos oulros, Evor
gl

23, A vigpulr wadlly Balidos o prompupoeion: da formalie Inbbgnide para o Brvein ddio
Intug rad o proposios por Clnetis (2805, b citsdos no Decumenic Base 2037, pd41).
Em mua opinilia, quailia) sestefs] scbifio} presasmis{s) nos Cursoa Téenlioo iniegrade so
Enging By do s Inaiiiuisled

D scordo com Marks Clevalis (2005, p.84), "= formagio integreds sni o snsinogersl e n
sducagis profissinnal sxips qus =8 busquam oa slloemes do pemarmaric & da produgio de vide
aldm das priicas da aducacin profissional & des Weorias da sducachn propediinicn g melnam

pena o yoalbular Arnbes el priticos operacioeie & mosanichelz, & nds 4 Moo e
o sau nentido

pleno”,

Résrug fochan oo oo apiioam

[ ] Exlatiincia da um projsi de soclsdate ~ suparaglio do duslismo de casses.

[7] Maniss ne b, 5 sricuegio s o sneino mido de formeglo gl § 2 sducagic
priofisskonal - begtalari permanents, panartia oncamarins & continidade.

[ ] Adewla ds gostores o prsfessome respormaiveles pola onmeclio gord © pela onmaglio

‘:_j Ariadecio da insitulgho com cf ahunow o o famanss. - processd de ditiogo wobrs ow
pripriss sapechsives & son posaivel reskaois,

[ Evpentnes ga danmcrenis paricipatios — acln colelive — BUSCE [oF Erolesanss almros B
Inovapln, disciciines & smes mals adecusdos & Inksgragio.

—

|| Pt ciiy euiaratiel 0N MIAT G Masmirin — proderye(ie this hindina da insttioh,
ocnsiruglia da pojsios mifinomos de sducagio penesdos palos rioree da ssoois

;:j Gamntls de ivestimsnto ne aduceoiio — bons servigos aociels pars & ofevie pdblion
grtu e

i:'; Nanhuma das aismatives snbsrdoms.
[ Descanhago.

higpacinns Qoogie aorafiomar T RYheFp HICTFONTARKL uoll 1 7WRGDF] M SMICATRCIARME. Bz
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AR R QIRAETROR) CLETICLERT (RO USSR Bl 00g IlITIALE Se0 onging MR 5 DUGOR POF T OU TERIR Fagrace.

26, A partir 4a CaeeTicEO GbaAITD, SOl U ik StUETREVED O SCORds COum S
comgEeanslc

do bmbaiho como princlple ssucativo, pressnis sos Cursos: Téonicos
istegradn &0 Ensino o ds sem inathhilgha: =

Ui co privciion G Enelng MSdEe inegrads & o Thabae coma principi educative (2007, B

415). Do seordo com Frigotiz (2008, p. 8F), nio eo els, somenta, de uma "Scnics dikilics ou
no propesst de aprendiregem, max um prinafplo Soo-polBion®. O sutor refare-ae

B samidn duplo, ontniSgion @ histidoo, qus o bl deve bar nests projeio unitidrio de ensimo

aBe, C pIIMEING, Cofri RO huRana, A Peepoio & Tt feie qual o RSN BRsilE su

priprin sdeibnck ne relsgis com e nelbrsrs; Mo sogunds serido, como prxls produtive, 4 o

forma sepeafiics de prodiuagio de odetiinols humane sob o oaplalsmn.

Msoar soanes o ouml.

() Pricds umana.

-.,’_:_:‘r Priode produtha

() Ambos, prizis humans & produlhva.

() Nenhuma das sitermatives snisionss.

() Duscanhecy

() Cutrem,

27, Gl bt rstpetuindid ¢ Saslbiie, Rinndal
o T,

2 Com relaghs & formagio somtinusds sohres o Ensinog Bédio megradn: hi formagln

Sagundn o Dooumanis Bass (2007, FHL'AMMHMFIIM peaicras a
bt e (amy pegee] ewsirabbolon ne conmelidacin deses poliien”.
Roovear e i vl

() Sim, frequentamants.
() Sim, wwentsinwnts.
) Raramenta.

{:’ Mo anonisoam.

2. Capn tanha respeedlds oulres, Bvor
wepbcicar

higpacinns Qoogie aorafiomar T RYheFp HICTFONTARKL uoll 1 7WRGDF] M SMICATRCIARME.
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AR A QIRnTROR CLETICLERT (RO USRSl 00g IITIACE S0 GnSing MR 5 DUGOR POF T OU TERIR Fhagrade.

0. Mo sed ponto o0 vieta, quelie] witemettvede) mitiiio) de aconde com o SepamROVEERANG
dn um cericulo intsgrede e crganbscio cumicaler dos Cursoe Ticnicoe inlegmdos ao
Ensing Bidio ds sum | nsllioio 7 (Mecpe bdes s 5 apllssm) ~

Mirien Feounds (2005, P22 apnosedits UM propasta cuaTieyier ia perspeciia da formecsio
Infegraxds, com a8 possibidades & desellos ne sua slaborsglic, Azslm assndo, "Um projsio de
smneino midio irlsprads ao mneino téonioo endn aomo sbeos o Trabalho, Clinole & a Culhrs,
donrs bumoer sursr o hlaiSrhoo oo o sxdsésmis snire o papal de asonls, da formar pare
chiedanis ol Par & rebalhd pheduive {._)".

Mergque indas oo o sobicam

[T] Aproposts te curen ks am coni & suiTicuo Nbagrado.

[ e mals poseRdaces < descmesher & Suneul Inbxgredo.

.i__h Hé mals limitacien da desarmeoiver o oumioilo infegrado.

[ 7] Hi ponsiilidarien & Bmiingfies da desamvolvar o aunfruls Intagradsa.

[7] Desconhege.

[7] outma.

3. Cans tanha respeaddos oulros, Evor
gl

Concapglio Currcular
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APENDICE 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntéario(a) a participar da pesquisa: intitulada
“A ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO
ENSINO MEDIO: a busca por um curriculo integrado”. Apos receber os esclarecimentos e
as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, devera clicar na op¢ao “aceito
participar”, no qual o documento podera ser impresso, sendo de guarda e confidencialidade do
Pesquisador(a) responsavel e a outra via ficard sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, voc€ ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida
sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel Natalia
Borba de Moraes Marques através do telefone: (63) 98401-5440 ou através do e-mail
profnataliaborba@gmail.com. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano (situado na
Rua 88, n.°310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goiés. Caixa Postal 50) pelo telefone: (62)
3605 3664 ou pelo email: cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa ¢ motivada pela dificuldade de efetivagdo de praticas
verdadeiramente integradoras e interdisciplinares nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio, que foram legalmente estabelecidos para formar cidadaos completos, tanto para a vida
em sociedade, como para compreender os fundamentos técnicos-cientificos das diversas
técnicas, tornando-se capazes de relaciona-las as diversas areas do conhecimento, assim como
a realidade social na qual encontra-se inserido. Ela se justifica pela necessidade de efetivagao
de um curriculo integrador que possibilite tais praticas, visando uma aprendizagem
significativa, politécnica, unitaria e omnilateral.

O Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio ¢ estabelecido como forma de preparar o
individuo ndo somente para o trabalho, mas também para proporcionar a compreensdo das
dinamicas sécio-produtiva das sociedades modernas e habilitar as pessoas para o exercicio
auténomo e critico de profissdes. Nesse sentido, essa pesquisa abordara conceitos relacionados
a concepgao curricular e as praticas educacionais integradoras, com o objetivo de analisar a
organizagdo curricular dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Paraiso
do Tocantins do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, a fim de
identificar caracteristicas interdisciplinares entre os elementos curriculares estabelecidos pelo
Projeto Pedagogico de Curso — PPC, verificar se ha a participacdo docente na construgao e
discussdo desses documentos, assim como averiguar se a perspectiva integradora ¢ realidade
nas praticas docentes, com vista a superar a dualidade da estrutura educacional brasileira, em
que se tem uma educagdo voltada para o trabalho manual e uma educagdo que qualifica para o
trabalho intelectual.

Para a coleta de dados, além de compreendermos o processo de construc¢ao do curriculo
integrado para a Educagao Profissional e Tecnologica, serd realizado anélise documental dos
planos pedagdgicos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Paraiso do
Tocantins do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, buscando
identificar as caracteristicas integradoras nas matrizes curriculares. Além disso, serd aplicado
um questionario aos docentes envolvidos aos cursos técnicos integrados ao ensino médio, de
maneira individual, operacionalizado pelo google forms (formulario on-line), com a finalidade
de verificar as caracteristicas interdisciplinares em suas praticas e a percepg¢ao e o envolvimento
que possuem referente a esse processo de construgdo curricular, visando compreender também
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como eles identificam as caracteristicas integradoras na matriz curricular dos cursos,
estabelecidas ou ndo pelo Projeto Pedagogico dos Cursos.

Serd enviado e-mail com o detalhamento da pesquisa aos participantes para o
recrutamento e disponibilizagdo do link para acesso ao questiondrio. Ao clicar no link, o
participante sera direcionado a pagina do Google Forms contendo o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido — TCLE. Apds a leitura das informagdes contidas no TCLE e antes de
responder ao questiondrio, o participante deverd assinalar a op¢do “aceito participar”, o qual
corresponderd a assinatura do TCLE, que também podera ser impresso, caso deseje. Dessa
forma, estard declarando consentimento e compreensao dos objetivos e forma de realizagao da
pesquisa, bem como com os beneficios envolvidos.

O Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE ¢ o documento que esclarece
informacdes referentes a pesquisa que se pretende realizar, permitindo ao participante decidir,
sem constrangimento, sobre sua participacdo. Trata-se de um instrumento pelo qual o
pesquisador convida o participante a realizar a pesquisa. O objetivo do TCLE, segundo Guilhem
e Diniz (2008, p 49), ¢ informar e proteger o participante, assim como expressar outros
principios €ticos, tais como a promessa de sigilo e as regras de privacidade ou confidencialidade
dos dados. Destarte, ressalta-se que o participante, ao assinalar a opgao “aceito participar’” antes
de seguir para o questionario, estara manifestando concordancia e parecer favoravel a realizagao
da pesquisa. As respostas obtidas serdo tabuladas e analisadas posteriormente.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Dentre os riscos e desconfortos que podem acontecer aos participantes da pesquisa ao
responder o questionario estdo o cansaco ou aborrecimento devido o tempo dedicado a
realizacdo da atividade, constrangimento ou alteracdes de comportamento, alteragdes na
autoestima provocadas pela reflexdo sobre teorias e ideologias evocadas @ memoria. Assim,
para minimizar os desconfortos, evidenciamos que as identidades dos participantes serao
sigilosas, e que a confidencialidade das informagdes sera resguardada. Contudo, caso haja
confirmacao de algum risco ou dano aos participantes, relacionado a pesquisa, o estudo sera
interrompido imediatamente.

Os critérios de encerramento ou suspensdo da pesquisa sdo por motivos de carater
particular e/ou institucional que justifiquem a interrup¢do da pesquisa, podendo ou ndo ser
retomada posteriormente, a depender da situacao.

Vale ressaltar que, mesmo depois de o sujeito consentir sua participacdo, ele podera,
caso deseje, em qualquer etapa da pesquisa, desistir de continuar participando, tendo o direito
e liberdade de retirar seu consentimento.

A participagdo para responder o questionario serd voluntaria e os sujeitos que aceitarem
participar do estudo deverdo assinar, eletronicamente, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), constituido pela justificativa, objetivos e procedimentos da pesquisa,
especificagdo dos desconfortos, riscos e beneficios, as formas de acompanhamento e
assisténcia, as garantias de recusa, esclarecimentos para eventuais davidas, liberdade de recusa,
e por fim, os custos da participacdo, ressarcimentos, e indenizagdes por eventuais danos.

Os beneficios oriundos de sua participagao nesse estudo sera a contribuigdo para a
coleta de informagdes, possibilitando discussdes acerca do curriculo integrado e reflexdes que
poderdo promover o desenvolvimento de planos pedagogicos de cursos técnicos integrados ao
ensino médio e a efetivacdo de praticas pedagdgicas interdisciplinares, visando a formacao
omnilateral do individuo, pois entendemos que os resultados obtidos e publicados poderdao
alterar possiveis estruturas curriculares incoerentes com a perspectiva integradora e
interdisciplinar, assim como a implementacdo de praticas docentes contraditorias com essas
concepgoes.
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3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa
do estudo. Vocé terd acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento
de eventuais duvidas. Caso vocé apresente algum problema serd encaminhado para tratamento
adequado ao Ambulatério médico do Campus Paraiso do Tocantins/IFTO.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé seréd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento, sendo sua participagao
voluntaria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade.

O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo
e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que
indique a sua participagdo nao sera liberado sem a sua permissao. Vocé ndo sera identificado(a)
em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacio, ressarcimento e indeniza¢io por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo nem receberd qualquer
vantagem financeira.

Caso voce, participante, sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, os pesquisadores
garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu declaro estar de acordo em
participar da pesquisa intitulada “A ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO: a busca por um curriculo integrado”, de
forma livre e espontanea, podendo retirar a qualquer meu consentimento a qualquer momento.

Por se tratar de um formuldrio eletronico, declaro estar de acordo em participar da
pesquisa, a partir do momento em que clico na opgdo “aceito participar”, no qual se caracteriza
como uma assinatura eletronica, ndo identificavel e registrada no momento exato para fins de
verificacao se for o caso.

, de de 20

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
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APENDICE 3 — Documento das Diretrizes Curriculares Institucionais do IFTO para a
integracio curricular produzido no Seminario do Curriculo Integrado

Tematica: Integracdo Curricular
Secdo 1 - Da Conceituacdo

Se¢do contendo defini¢oes conceituais extraidas da literatura + conceito criado pelo IFTO
sobre a temdtica. (de 3 a 5 definicoes + a nossa! As defini¢oes deverdo conter citagdo e
referéncia conforme ABNT)

Conceito 01: curriculo integrado

A organizagdo de um curriculo integrado, conforme afirma Ramos (2012, p.116), “desenvolve
o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema
de relagdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender”. Essa
configuracdo diversificada de curriculo contribuird para a integra¢do entre as dimensdes da
ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia para a formagdo integral dos educandos e
segundo Ramos (2008, p. 4) “compreender a relacdo indissocidvel entre trabalho, ciéncia e
cultura significa compreender o trabalho como principio educativo”.

Conceito 02: Curriculo integrado: tem como proposicao a formagao integral do ser humano,
em todas as dimensdes, centrada na apropriagdo critica da ciéncia e sua relagdio com o
desenvolvimento cultural € o mundo do trabalho. (DIRETRIZES INDUTORAS, 2018, p. 12)
Encaminhamento: adotado conceito 2

Secdo 2 - Das Diretrizes para a Implementagao
Se¢do contendo a indica¢do de agoes que devam e possam ser implementadas para alcangar a
efetivagdo do conceito IFTO sobre a tematica.
(de 3 a 5 topicos com verbo no infinitivo)

Sugestoes resumidas a partir das falas apresentadas durante o Seminario:

1. Construir unidades curriculares a partir das demandas locais; (Ok)

~
O fer o No m ed o ontfe d de ordo

3. Garantir isonomia na distribui¢do da carga horaria das unidades curriculares do
curriculo integrado; (Ok)

4. Promover capacitagdo de professores e técnicos sobre as dimensdes integradoras do
curriculo; (Ok)

5. Enxugar—o—eurrienlo—para Evitar o sombreamento (repetigdo de contetidos) de

componentes curriculares e-diminuir-a-ecarga-horaria, (Ok

% Os textos tachados no Apéndice 3 foram contribui¢des recebidas dos participantes do Seminario do Curriculo
Integrado, por meio de arguigdes e/ou aplicativo padlet, no qual foram discutidas e excluidas, por ndo serem
consideradas pelo piiblico presente como diretrizes para a integracdo curricular.
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Elaborar uma concepg¢ao do trabalho como principio educativo no IFTO como principio
para a integracdo curricular e para a criagao de um projeto institucional de integracao;

Apresentar o conceito de curriculo integrado aos estudantes e ouvi-los quanto sua
concepg¢do e demandas relativas ao tema, por meio de representacao estudantil; (Ok)

PADLET
Capacitacio:

1. Capacitar professores e técnicos numa dimensao integradora da formacao humana;
Desenvolver formagdes continuadas que abordem tematicas sobre a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica;

3. Promover a formagao docente para a utilizagdo de laboratorio em aulas relacionadas
com diversas disciplinas.

4. Desenvolver formagdes continuadas que abordem temadticas sobre a Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

5. Capacitar gestores dos Campus para serem articuladores da implantagdo do curriculo
integrado.

6. Oportunizar um programa de formagdo inicial e continuada voltada para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica para os profissionais que atuam diretamente no ambito do
IFTO.

7. Promover a capacitacao dos docentes acerca de metodologias de ensino alternativas com
vista a adaptar-se ao panorama moderno de aquisi¢do de conhecimentos;

8. Promover formagdo continuada dos atores na tematica do trabalho integrado.

9. Reconhecer, premiar/pontuar e propagar praticas que promovam a interagdo e a

interatividade de um modo geral, como forma de incentivo.

Reunides/Discussoes:

Promover a participagao de diversos servidores na elaboracao dos projetos pedagdgicos
de curso, de diferentes campos de atuagio;

Envolver os estudantes na constru¢ao do curriculo integrado;

Promover encontros entre Coordenadores de Cursos, para em torno da discussdo de
Integracdo das diversas modalidades de ensino ofertadas pelo IFTO.

Oportunizar a discussdo da temética Curriculo integrado para todos os servidores dos
Campi

Promover a participacdo de diversos servidores na elaboragao dos projetos pedagdgicos
de curso, de diferentes campos de atuagao;

Definir quais sdo as dimensdes da formacao integral que o IFTO deve trabalhar;
Realizar pedagogicas nos campi com vistas a identificagdo dos problemas em ambito
local e propiciar a resolucdo de tais problemas;

Criar GTs para discussdes das tematicas;
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Carga Horaria/Tempo escolar:

1. Distribuir de forma igualitaria carga horaria para docentes para melhor contribuicao na
construcdo do curriculo integrado

2. Enxugar o curriculo para evitar o sombreamento de componentes curriculares e diminuir
a carga horaria;

3. Garantir isonomia na distribui¢do da carga horaria das unidades curriculares do
curriculo integrado;

4. Promover equalizagdo entre areas de conhecimento (isonomia) e disciplinas garantindo
igualdade em nimero de alunos por professor e nlimero de aulas ou carga horario por
unidade curricular exterminando a hierarquizacdo no campo do curriculo de forma
institucional.

PPCs/Planejamento:

1. Garantir/exigir nos PPCs a serem realizadas nos cursos agdes praticas para execugao
dos temas transversais e temas geradores preferencialmente de forma transdisiciplinar;

2. Cumprir o que estd estabelecido na grande maioria dos PPCs do IFTO no campo
metodologia quanto as reunides de integracdo curricular;

3. Elaborar PPCs/Cursos Multicampi;

4. Revisitar os prototipos da Unesco para os cursos Técnicos Integrados e sua
aplicabilidade em projetos pilotos no ambito do IFTO.

5. Estimular a arte e a cultura para a emancipacao humana dos estudantes;

6. Integrar competéncias e habilidades nos curriculos dos cursos técnicos no ambito do
IFTO (a discutir)

7. Exigir enquanto proposta de integracdo, garantias de viabilidade e implementagao real
do que fora apurado nos estudos de demandas, levando em conta que tais estudos nao
sejam natimortos (Assegurar a implementac¢ao do que foi proposto).

8. Propor a ndo hierarquizagdo das disciplina;

9. Promover uma avaliagdo dos Cursos que estdo em andamento levando em consideracao
0 que esta proposto no PPC e o que de fato esta sendo realizado ou que foi realizado
documentando o que ndo apareceu (praticas) no PPC (curriculo oculto)

10. Oferecer aos alunos curriculos adaptados a sua formacgao profissional e preferéncia de
area de conhecimento.

11. Promover articulagdo do curriculo integrado ndo somente no ensino médio mas também
em um ensino verticalizado com as outras modalidades de ensino.

12. Socializar os planos de ensino em GTs a fim de encontrar pontos de convergéncia e
reorganizar os PPCs;

13. Inserir todos os servidores ( técnicos e docentes) , gestores e discentes na construgao do
curriculo integrado;

Estudantes:
1. Formar os estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino com perfil critico, ético,

cientifico e politico.
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(98]

Convidar estudantes para que eles exponham suas percepcdes de convergéncia nos
cursos em que frequentam.

Envolver os estudantes na constru¢do do curriculo integrado.

Ofertar ao aluno uma educacdo contextualizada, de acordo com aquilo que esteja
vinculado ao nosso cotidiano;

Entender a dimensao integral da vida do educando: entendé-lo como alguém que, além
de estudante, tem outros papéis no sistema das relagdes sociais;

Institucionalizar programa de recepcao e ambientagdo discente desde a previsao nos
PPCs até o que de fato ocorre materializado.

Espaco escolar:

l.
2.

Promover acdes de ensino e aprendizagem em ambientes e externos e alternativos.
Diversos:

Fazer o que esta estabelecido na LDB art. 12 para os estabelecimentos de ensino e art.
13 o que cabe aos docentes e na Resolucdo CNE/CEB n.° 6/2012 criando mecanismos
de monitorando e auditoria onde ndo cumpriu ndo justificou o porque de nao té-lo feito
passa a nao receber recursos financeiros ou outra medida (ndo cumpriu o dever de casa,
precisa adequar)
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APENDICE 4 — Cartaz de divulgacio

11a12
DE ABRIL DE 2019

‘@
N 0 Semlnarlo

Currlculo

ntegrado

Integracao Curricular nos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio do IFTO: da teoria a praxis

Local:
Campus Paraiso do Tocantins/IFTO

L ]
INSTITUTO
FEDERAL PROFEPT
Tocantins AR MO S IMAL TRENGAICA

PROGRAMAGAO - 11 de Abril de 2019

PROGRAMAGAO - 12 de Abril de 2019

MANHA

08:00 - CREDENCIAMENTO
08:45 - ABERTURA OFICIAL

09:15 - MOMENTO CULTURAL

09:30 4s 11:30 - CONFERENCIA
“Curriculo Integrado: Possibilidades e desafios da Educagdo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio”

Profa. Dra, Marise Nogueira Ramos
Mediador: Prof. Me. Stefan de Oliveira Rosa

11:30 as 12:00 - Rodada de Perguntas
12:00 as 13:30 - Intervalo para almogo

TARDE

13:30 as 14:00 - MOMENTO CULTURAL

14:00 as 15:20 - MESA REDONDA: "Desafios e experiéncias
na implantagio de um curriculo integrado”

Profa. Dra. Siménia Peres da Silva (IF Goiana)

Profa. Dra. Jussara de Fatima Alves Campos Oliveira (IF Golano)
Prof. Me. Berto Rodrigo Marinho da Luz (IF Goiano)

Prof. Dr. Rodolfo Fieruccl (IFPR)

Mediador: Praf. Dr. Jair José Maldaner (IFTO)

15:20 as 16:00 - Debate
16:00 as 17:00 - Encaminhamentos

MANHA

08:00 as 10:00 — Palestra: “A experiéncia do curriculo por
unidades curriculares”
Prof. Dr. Rodoifo Fiorucei (IFPR)

10:30 as 12:00 - Levantamento de praticas exitosas para a
integracéo curricular

Mediacdo: Prof. Me. Stefan de Oliveira Rosa (Direbt/Proen/IFTO)
Participantes: Docentes, TAE, Representantes ProfEPT, Comissdo
de Elaboracdo das Diretrizes Curriculares Institucionais

11:00 as 12:00 - Comentario sobre as experiéncias com
Prof. Rodolfo.
Perguntas aos expositores ou ao palestrante.

TARDE

14:00 as 16:00 - Leitura da minuta das Diretrizes Curriculares
Institucionais para a integracdo curricular no dmbito IFTO
MediacBo. Prof. Me. Stefan de Oliveira Rosa (Direbt/Proen/IFTO)
Participantes: Docentes, TAE, Representantes FrofEPT, Comissao

de Elaboracao das Diretrizes Curriculares Institucionais

16:00 as 17:00 - do do ario

Encaminhamentos

Fechamento
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INSTITUTO
FEDERAL

Tocantins

PROFEPT

PROGRAMA DE POS-CRADUACAD EM
EOUCAGAD PROFSSIGNAL € TECHOLOGICA

&’

an\
xurr

ELPPE

SEMINARIO DO CURRICULO INTEGRADO

PROGRAMACAO - 11 de Abril de 2019

MANHA
08:00 - CREDENCIAMENTO
08:45 - ABERTURA OFICIAL
09:15 - MOMENTO CULTURAL

09:30 as 11:30 - UONFEREIIUA'
“Curricula
da Educacdo Profissional Técnica lntqradn ao
Ensino Médio”

Profa. Dra. Marise Nogueira Ramos

Mediador: Prof. Me. Stefan de Oliveira Rosa
11:30 s 12:00 - Rodada de Perguntas
12:00 as 13:30 - Intervalo para almogo

TARDE

13:30 as 14:00 - MOMENTO CULTURAL
14:00 as 15:20 - MESA REDONDA:
e na
curriculo integrado”™
Profa. Dra. Siménia Peres da Silva (IF Gofana)
itima Alves Campas Oliveira

de um

APENDICE 5 — Folder da programacao

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, T
TECNOLOGIA DO TOCANTINS

Nayara Dias Pajed Nascimento
Pré-reitora de Ensine
Fidvio Elizidrio de Souza
Diretor-Geral
Stafan de Olivelra Rosa
Dirator de Ensino Bisico & Técnico
Janain Miranda Muradas Amarim
Dirstora de Gastso Educacional
Fabio Silveira Vidal
Gerente de Ensino
Marlice Vera Wolff Barros
Gerente de administraghio
Liliane Garcia da Silva
Coordenadors de Extensio, Pesquisa, Pés-Gradua
Hosana Maria Ribsira
Coordenadora dos Cursos Médios
Natdiia Borba de
Coardenador,

=0
G+ O Semlnarlo

0 $°° Curriculo
ntegrado

11e12
ABRIL de 2019

Gustavo Rodrigues Barboss
Hérica de Ofiveira Aguliar
Jair José Meldaner
Jussara de Fatima Alves Campos Oliveira

Mércia Adrians de Faria Ribeiro
Mrcia Sepiivida do Vale
Maria Goretti Pereira Nogueirs.
Maria Lucia Adriana Sitva Gomes
Mayana Alencar Maios
Ricardo Sousa Pimantal
Raberte Lima Sales
Ustana Ferraz Seares
Wendersan Rios Gongalves
Raquel Bezerra Barros Milhomem
wilsan Barbosa Alves

ANOTAGOES

e Abril de 2019

xperiéncia do

antes, TAE, Representantes BrofEPT,
ragao das Dirstrizes Curriculares

0 4s 12:00
gom Prof. Rodolfo.
Perguntas aos expositores ou ao palestrante.

TARDE

14:00 as 16:00 - Leitura da minuta das Diretrizes
Curriculares paraa

curricular no @mbito IFTO

Mediagdo: Prof. Me. Stefan de Oliveira Rosa
(Direbt/Proen/IFTG)

Participantes: Docentes, TAE, Representantes ProfEPT,
Comissdo de Elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Institucionais

16:00 3s 17:00 - AvaliagSo do Seminéario.
Encaminhamentos.
Fechamento.
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APENDICE 6 — Banner do evento

11a12
DE ABRIL DE 2019

Integracdo Curricular nos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio do IFTO: da teoria a praxis

e=*0

S+ .0 Serglinério

0. 3oL o,

O & ““ Curriculo
ntegrado

Local:

enn =8ui .
Campus Paraiso do Tocantins/IFTO

PROFEPT

- PROGRAMA DF POS-GRADUAGAD EM
Tocantins (OUCACAD PEOFSSIONAL § TEENGISGICA

=

Ty 2 D)
"N &’Q/NELPRPEQ
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APENDICE 7 - Lista de atividades compartilhada com Comissio

=eQ

. =" O Seminario

° » o do,

O & °© Curriculo
ntegrado

COMISSAO EXECUTIVA - Lista de atividades p/ o0 Seminario do Curriculo

Integrado
Demandas Tarefas Responsaveis
(prévias e durante
0 evento)
Decoracio do a) Acompanhar confec¢io de banner (externo [ Coordenacio de
local e interno) do evento e posiciond-lo em local fixo | decoracgio:
que seja visivel durante todo o evento; O Maria Goretti
5 . 5o col da sob (Coordenadora);
) organizar a mesa (ndo coloquem nada sobre 0 Dalton Mota;

a mesa, para evitar acidentes ou que tirem a
visdo do publico);

¢) providenciar plastico bolha para transportar as
poltronas; ‘
d) receber poltronas do Campus Palmas; (Ok - Biase
providenciado)

e) auxiliar a organizagdo da estrutura para
relatores (mesa, computadores) no 2° dia;

0 Lorena Jacy
Fonseca Borges
O Rafaela Soares

Materiais necessarios:

Tecido para cobrir painel de fundo; (Dennis)
Tecido para cobrir palco; (Dennis)

Banner de fundo interno e um externo
(acompanhar confec¢do e recebimento); (ok-
providenciado)

Backdrop IFTO (comunicacao); (Reitoria)
Bandeiras; (Campus)

Forro mesas externas;

Iluminagdo; (Dennis)

Tapete; (Dennis)

Poltronas; (Campus Palmas)

Mesa de centro com arranjo (no chao);
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Comunicacio e
recepcio do(s)
palestrantes

a) Reservar hotel; (OK - Providenciado)
b) Providenciar o traslado ida-volta aeroporto e
ida-volta ao local do evento - veiculos agendados -
(manter comunicacdo direta com os motoristas e
providenciar plaquinhas de identifica¢do e enviar
alguém com o motorista);

c) Verificar horario de saida do hotel dos
palestrantes ¢ quem ira busca-los, na data do
evento.

d) Providenciar o traslado da intérprete de libras;
(Porto Nacional)

¢) Definir cardapio do restaurante do Campus, para
os dois dias de evento, com o Sr Manoel; (OK -
Providenciado)

f) informar os palestrantes sobre a programacdo,
encaminha-los ao auditério e apresenta-los a
coordenagdo do evento;

g) reservar local de descanso (privado) para os
palestrantes permanecerem entre as atividades do
evento; h)
reservar, previamente, restaurante para as refeigoes
dos palestrantes;

1) escolher um assessor direto para tratar com os
palestrantes (em caso de necessidades especificas
como xerox, pendrive, etc. E preciso que saibam a
quem perguntar/recorrer.); j) reservar espago
para os palestrantes e autoridades presentes;

k) Buscar cameras na UFT (ter¢a-feira) Dia 09/04,
saira as 13hs-Sr Carlos (OK - Providenciado)

1) Buscar poltronas Campus Palmas; (segunda)
08/04-11:30-Sr Carlos (OK - Providenciado)
Providenciar papeldo e cordas e pegar papel bolha
com Goretti.

m) conseguir lembrancinha (sugestao: kit do [FTO)
para os palestrantes; (vou vé a quantidade que tem
no almoxarifado ainda)

n) assessorar no coffee break (caso tenha),
conduzindo os palestrantes até o local,

0) solicitar ¢ acompanhar pintura da parede da
frente do auditorio; (pintura sera realizada dia 8/4).
(OK - Providenciado)

p) solicitar reserva de Onibus para alunos e
servidores do Campus Palmas/IFTO; (veiculo
agendado). (OK - Providenciado-Saira as 06:30)
q) Providenciar retirada de canetas personalizadas
(Palmas brindes-Aline - 3225 1616); (OK -
Providenciado)

Coordenacao de
recep¢ao e logistica:

Qa

Qa

Marcia Adriana
(recepgao);
Marcia
Sepulvida
(Coordenadora
de recepcao);
Clodes dos
Santos Filho
(logistica);
Fabricio
Barbosa
(logistica);
Anicesio
Tavares
(Coordenador
de logistica);
Marlice Vera
(logistica).
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Cerimonial

a) Elaborar texto de abertura do evento (fema e

objetivo do evento, agradecimento as autoridades

presentes, etc); b)

Identificar e saudar as autoridades presentes;

¢) Solicitar, salvar ¢ testar (junto com a equipe de

TI) as apresentacdes dos palestrantes, antes do

evento;

d) Escolher um video-audio do Hino Nacional

oficial, de preferéncia em Libras;

e) providenciar intérpretes de Libras (estes devem

ter acesso ao teor das palestras previamente, para

isso, solicite os resumos ou slides aos palestrantes

previamente), pois o evento sera transmitido; (OK

- Providenciado)

f) providenciar, junto a Reitoria, a elaboracgdo e

envio de convites aos campi; (ok-providenciado)

g) verificar, pouco antes do inicio do evento, os

componentes que compordo a mesa de abertura;
h) informar aos

componentes da mesa a ordem da composi¢do e o

tempo de fala de cada um;

1) organizar, junto com a equipe de logistica, o

auditério em caso de superlotagdo;

j) providenciar assinatura do termo de autorizac¢ao

de uso de imagem;

k) providenciar agua para os palestrantes;

1) gerenciar e informar as alteragdes repentinas na

programacao;

m) providenciar e testar com antecedéncia o

material e equipamentos para transmissdo de

videoconferéncia;

n) Posicionar o intérprete de Libras de modo que

ndo tomem o protagonismo do palestrante, mas que

possam ser bem localizado na transmissdo online;

0) ao final de

cada sessdo do evento, fornecer informacdes

relativas ao evento ( sobre certificados, anais do

evento, link de transmissao, etc);

p) solicitar e receber backdrop IFTO na

Reitoria/IFTO; (OK - Providenciado)

q) Enviar link para webconferéncia para a lista

geral do IFTO;

r) informar aos palestrantes ¢ mediadores de mesa

quanto ao tempo de fala durante o evento;

Coordenacao de
cerimonial:

O Maria Lucia
Adriana Silva;
Mayana Matos
(Coordenadora);

O Gustavo
Rodrigues
Barbosa
(bolsista).

Recursos
tecnologicos e
TI

a) verificar previamente com o cerimonial, quais
apresentacdes serdo projetadas por meio de
recursos audiovisuais e testa-las antes do evento
(recursos: datashow, teldo, microfone, mesa de
som, sistema de gravagdo, etc);

b) orientar, previamente aos palestrantes e
intérpretes de Libras sobre posicionamento no
palco, para garantir uma boa transmissao;

Coordenacao de TI:

O Bruno Almeida
(Coordenador);

O Ricardo Sousa
Pimentel;

O Carlos Henrique
Souza dos
Santos;
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¢) Auxiliar nos testes dos equipamentos para
transmissao de videoconferéncia;

d) auxiliar no registro dos participantees pela
webconferéncia;

e) retirar o equipamento de ponto eletronico
localizado na parede frontal do auditorio;

f) verificar com equipe de TI da Reitoria,
possibilidade de emissdo de certificado total e
parcial (por atividade); (OK - verificado)

g) verificar procedimento para aumentar a
quantidade de vagas para inscrigdes; (OK -
verificado)

a

Wenderson
Rios Gongalves.

Credenciamento

(comissdo de
(OK -

a) providenciar lista prévia
certificagdo) dos participantes do evento;
Providenciado)

b) providenciar a estrutura e espago fisico para o
credenciamento (Solicitar as mesas, cadeiras,
forro, etc para credenciamento; (Pedido feito via
email no dia 04/04 para a Gerencia de ADM)
Conferir estrutura para credenciamento; Conferir
funcionamento dos computadores; Organizar kits);
(Pedido feito via email no dia 04/04 para o Bruno
e Ricardo TI)

¢) providenciar pasta com a programagdo do
evento, com bloco de anotacdo, caneta e cracha;
(OK - Providenciado)
d) informar aos participantes sobre a emissdo dos
certificados;

e) providenciar modelo de declaracdo de
participacdo para os que precisarem justificar

presenga no evento; ADMA (OK -
PROVIDENCIADO)

f) prestar informacdo sobre restaurante
(necessidade de incluir nome em lista, ADMA

(02/04) (OK - PROVIDENCIADO)

g) Imprimir, distribuir e recolher ficha de avaliagdo
do seminario, ADMA (10/04) (OK -
PROVIDENCIADO)

h) Fazer planilha do cardédpio dos 2 dias e deixar
junto a lista; ADMA (09/04) (OK -
PROVIDENCIADO)

Coordenacao de
credenciamento:

a

Ustana Ferraz
Soares
(Coordenadora);
Adma Suelen;
Lorrane Ribeiro
de Souza
Substituicao
devido
transporte no
dia do evento
Laziane
Milhomem de
Sousa
Substituicao
devido
transporte no
dia do evento
Edilene Melo
Substitui¢cdo
devido viagem.
Acrescentar
Angela Cristina
Sousa da Silva
Acrescentar
Ariele curso
Alimentos
Acrescentar
Vitoria curso
Alimentos
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Emissao de
Certificado

a) gerenciar “sistemas de
inscri¢oes”;

b) emitir lista de inscritos (constar nome,
documento, telefone, e-mail e vinculo);

¢) enviar e-mails informativos (confirmagdo de
presenga, liberagao de certificados)

d) providenciar envio de e-mail de notificagdes
para confirmagdo de presenca;

e) Solicitar e enviar lista de alunos colaboradores;
(OK - providenciado)

informa¢des do

Coordenacao de
certificacio:
0 Liliane Garcia
(Coordenadora);
0 Eduarda Morais
Veras Ferreira

Arte grafica e
momento
cultura

a) Criacdo de logo para o evento; (OK -
providenciado)

b) Elaboracdo de banner para uso interno e
externo; (OK - providenciado)

¢) Elaboragdo de folder/cartaz para divulgagao;
(OK - providenciado)

d) Enviar artes de banner e folder/cartaz para
grafica para cotacdo e impressdo; (OK -
providenciado)

e) Organizar de apresentagdo com os alunos
para os momentos culturais;

Coordenacao de arte
grafica
O Roberto Sales
(Coordenador);
O Marcia
Sepulvida.

Orientagdo dos
trabalhos
referentes ao
levantamento e
leitura de minuta

a) Providenciar publicagdo/chamada para o
levantamento das experi€ncias exitosas,
junto a equipe da comunicacdo e eventos
da Reitoria, explicando os objetivos,
critérios, e limite da quantidade de
experiéncias, devido o tempo (1 hora para
essa atividade-10 minutos para cada um);
(OK - providenciado)

b) Definir critérios e estrutura para
submissao das experiéncias exitosas; (OK
- providenciado)

c¢) Elaborar e imprimir fichas para inscri¢ao
das experiéncias exitosas no dia do evento
(credenciamento);

d) Mediar perguntas sobre as experiéncias
exitosas ou sobre a palestra (Prof.
Rodolfo);

e) verificar previamente com o cerimonial,
quais apresentagdes das experiéncias
exitosas serao projetadas por meio de
recursos audiovisuais (recursos:
datashow, teldo, microfone, mesa de som,
sistema de gravacao, etc);

f) Conferir estrutura fisica para relatores
(mesa, computadores, etc);

g) Auxiliar no recebimento de contribui¢des
e perguntas pelo hangouts na data do
evento;

Coordenacao das
Diretrizes
Curriculares
Institucionais

O Stefan de
Oliveira Rosa
(Coordenador);

0 Janaina
Miranda
Muradas
Amorin;

1 Hérica de
Oliveira
Aguilar;

O Raquel Bezerra
Barros (relator);

0 Elkerlane
Martins de
Araujo (relator);

0 Wilson Barbosa
Alves (relator);

O Jair José
Maldaner
(mediador
IFTO).
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h) Acompanhar elaboragdo e envio de
convites aos campi; (OK - providenciado)

1) Acompanhar publicacdo de nota sobre a
dindmica (regras e estrutura) das
atividades para o levantamento de praticas
exitosas, na DICOM; (OK -
providenciado)

j)  Providenciar comunicagdo de periodo
das inscrig¢oes; (OK - providenciado)

k) Confirmar recebimento (Copysystems) de
cartazes para os Campi Porto ¢ Avancado
Lagoa da Confusdo; (15 unidades) (OK -
providenciado)

j) Providenciar e acompanhar os processos de
diarias e passagens de alguns palestrantes;Ok

k) Verificar materiais para o kit (ecobag, pasta,
bloco, cracha, folder da programagio)
providenciando...

1) Acompanhar confec¢do de crachas;
providenciando...

m) Acompanhar confeccdo de folder da
programagao;providenciando..

n) acompanhar a solicitacdo de intérprete de
libras; (23234 008420/2019-12) (OK -
providenciado)

Coffee break

a) Calcular a quantidade de lanche e bebida
(quente e fria) necessaria,
(providenciando)

b) Verificar horario reservado para o coffee
break; (OK - providenciado)

¢) Verificar patrocinios;

¢) Definir o cardapio e opgoes;

d) Organizar utensilios, tais como pratos,
copos, guardanapos, talheres, etc.

e) Definir local para servir o coffee break;

f) Organizar estrutura (mesas e utensilios
para dispor os alimentos e bebida);

g) Organizar logistica;

Coordenacao de
coffee break
0 Hosana Maria
Ribeiro Reis
(Coordenadora);
0 Joicirleide
Pereira da Silva;
1 Cleidiane Lobo
de Azevedo
0 Delma Silva.
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APENDICE 8 — Cartas-convites

e ol FEUFTD - PRG0N - Carlm da Anuinoka

MIMISTEND DA FDUCACRD
SECRETAR DE EDUCACED PROFESIONAL E TECNOLOGICA
| WSTITLITC FEDERAL DF FDUCACKD, CIPRCLA FTECMOLOGLA D0 TOCANTING
CAMPUS PARARID DO TOCANTING

A
Profamom Doviors Merizs Noguelie Remas

Assuntn: Semindrin do furioalo Intepedo

O Ingtitutn Fadersl do Tocanting, Compos Parebe do Tomnting, prmaverd o Seminddo do
Currimdp Integradn, cujo smdnimn para mierincs adetamos: 5C1.

0 evento sard reallzado no Insthrte Federl do Tocantins/Compus Pemlse do Tocamting, na
ciata de 11 de Abrill de 2009,

Pardmos do pressuposto de que a Educa Profissional & Tecnol - EFT pode

propercianar uma formacio completa do Individue para ser um ddadie aftice @ responsdvel

pela mmada de decisSes, diante das oportunidades de seu futuro. Dessa forma, chjethvamas

nesse evento fornentar debates, sob um viés oitcs, que cercam 3 temiética da Integragdo

oue se dessla entre o ensing médic = o ensino téenlce & criar amblemtes de

:::III‘EE l:'rl serem aplicdas na pritca pedapdgica dos cursos tlcnlcos Imegrados ac
no

Assim sendo, postarfamos de convidi-a a particlpar do svento, proferindo uma conferéncla
com a temdtica: Curricule Intagredo: o8 desafios do ensine médio Imegado & educssiio
profissional.

Viabllzaremos sua partcipagdo oferecendodhe passapens adreas, hospedagem <
alfme . Esperamos que possa afeftar nosso convite & Jguardamss sua poma
res rmagdo via e-mall.

Crupagils Profissim]

{Local de Trabalha:

[Enderego: Cidade

(Bstndo: }’Iﬁl: Telafone:
pee pree

Conta benofria;
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1 FEUFTD - DEDGENY - Carim do Anuinoka
Inm Agéncia N* conta

Pama quaksquer secherec’mentos entrar em otz com Mebilis Borbs de Moaes Marmuas
ou Juzzars da Fitima Alves Campos de Ollvaira, palos telefones (63) 33610338, (53} 98801-
A0 ou [G4] 995441447, oqu paks smaly eblbosguesEfioedubs e
luasern, ol iveira @ igoiang adu.br.

Anenckesamente,

Paralep oo Tocantins, 28 da janelro de 2019,

Miphille Boris da Morses Mg
Coordanadora do svertto
IFTO/Compis Paralso do Tocamting

> .—’1 amum,mmmuhmmuﬂnﬂnmm

Lk AaELEy
wlEtnlnics

Balioliedbi: Prooosea o 24294 001435/2018-75 HEHI n* L569000
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Wimin

SECRETAAIA DE EDUCALRD
INSTITUTO FEDERAL DE EDLCAZAD, CIENCLA B TECHGLDGIA DO TOCANTING
CANPUS PRRAIED DO TOCANTING

Ay
Sanhor Rodolfo Aorued

Agsunta: Semingrie do Cerrfesio ingagrads

O Instituis Fedaral do Tocanting, Compuws Paralsa do Tocantng, pronmowverd o Semindo do
Curriculo Intagrada, cuje acrlinima pera refeninen adotamas: S0,

0 svarhy sard rslzedo no Instiuto Fedeal do Tocardins /Sy ParaBo da Tocenting, na
derka da 11 & 12 de Abell da 2049,

Partimos do prastuposts da gue o Edececle Proflsions & Teowibges - EPT pods
proponcione ume formecie cormplata da Indvidua pars sar um deadBo orfties & resporehal
paa tamads da dechBas, diants des aportunidedes de seu future, Dass foma, ohjsthames
nease evenio fornantar debates, sab um vid oriticn, que merem a temiiios da indegraciio
fua s dessla enbe o eredne midic & o anaina blemies @ eriar amblaribes da possheds
mfnnmmpi:i saram uplicddss ne prithcn pedogbeios dod turkos Ghnioes Intagradas ao
anging 3

Amdm sendn, povtedemos da corwidd-ke @ partddpsr do ek, epresentarsdo as

axpariindas do processo de Impleniadio do cumfoulo Inowvedor na IFPRf Compus Jecarezinba,
am uma Mesm-radomde, com 8 tEreidos: "Desfios o opeilincies e mpberiesio da =
cumrieuln Erimgrasia®.

Viebillmremos sus perbcipeciic ofwsocendo-lhe pesagens sdérees, hospedegem «
gimaniaciic. Esparamas que posss acellar noowo comwiie 8 agpeandemos sus pronts
reaposiafmonfimaciio vie s-mall.

[Local o Trabalho:

Data de neaciments;

hiRpac Pl En sl OppfnnEimIR0” Dhp TAnpsgomanio. Ivprimdr wel fangy oripueseneony vigapleantyl donmasineRNRORLnEy sisem._ 12
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Wimin BENFTT - RN - Darte de Amaingiy

[Batada: Mg Milafiatie:
RG:

Conta bancirin:

|BI:nu Apinois IN* condn

Para guakaquer eschredmentos entrar em contato com Natilla Borba de Moraes Margues
U Jussara de Fatima Alves Campos de Oiivelm, pelos telefones {63) 3361-0338, (63) 98401~
5440 ou (64) SS644-1447, ou pelos e-mals natallamarquesdbiftcedulbr e
lussirs, diveimid fscanc.edu, br.

Atenclosamente,

Paralzo do Tocamting, 19 de mangae de 2019,

Nrtilla Borba de Momses Mengues
Conranedors do S0
IFTOf Caompus Paralsn do Tocanding

'b'E'il Doounemto assinade alstronicememte por Natalls Borbe on Riorses Mpasgmes,
Lottt |E| Esrvidors, em 15/037/2019, ds 06:20, conforme heriro ofidel de Braslie, com

elebrorica

werificador E1238 ¢ 0 cAdTgo CAC TARSIOES,

@ I Rudovia Be- 159, K 400
==. mwmihm-m
(63

Mkl Frovomo x* 2325 00606520 19-39 BHI o* D2 LN

hipac Pl En sy oppinnEimain” php TAnpsgommanio. Ivprimdr wel fangy oripweseneony vigaplzantyl donmasineRNRORLnEy pifem._ 22
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MIMISTEND DA FDUCACRD
SECRETAR DE EDUCACED PROFESIONAL E TECNOLOGICA
| WSTITLITC FEDERAL DF FDUCACKD, CIPRCLA FTECMOLOGLA D0 TOCANTING
CAMPUS PARARID DO TOCANTING

A
Sanhora Sminia Pames oy Sha

Assuntn: Semindrin do furioalo Intepedo

O Ingtitutn Fadersl do Tocanting, Compos Parebe do Tomnting, prmaverd o Seminddo do
Currimdp Integradn, cujo smdnimn para mierincs adetamos: 5C1.

0 evento sard reallzado no Insthrte Federl do Tocantins/Compus Pemlse do Tocamting, na
ciata de 11 de Abrill de 2009,

Pardmos do pressuposto de que a Educa Profissional & Tecnol - EFT pode

propercianar uma formacio completa do Individue para ser um ddadie aftice @ responsdvel

pela mmada de decisSes, diante das oportunidades de seu futuro. Dessa forma, chjethvamas

nesse evento fornentar debates, sob um viés oitcs, que cercam 3 temiética da Integragdo

oue se dessfa entre o ensing médic = o ensing ticnlco & criar amblertes de poshels

:::III‘EE l:'rl serem aplicadas na pritca pedapdsicn dos cursos tienlcos Imegrados ap
no

Assim senddo, postarfamos de cornvidida a partidpar do everto, proferinde uma mesa-
redonda com 3 temdtca: "Decafic ¢ eperfindes ne Implantegio da um cericulo
Integrade ",

Viabllzaremos sua partcipagdo oferecendodhe passapens adreas, hospedagem <
alfme . Esperamos que possa afeftar nosso convite & Jguardamss sua poma

res rmagdo via e-mall.

e

Oeupacie Profexonsl:

CPT:

[Local ds Trabalha:

[Dita, e momarirreminy:;

S, 12
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e BENTFTD - DAOREDE - Carle e Anmiknnia

N* onamin

Parm quabquer esclarecimentos entrar em contate com Natdlla Borba de Moraes Margues

ou Jussara de Fatima Alves Campos de Olhvelrs, pedos telefones {63} 3361-0338, (63} m
5440 ou [64) 99544-1447, ou pels emals etalbmamuesite.edu.br
lussara. olivelr i fpolanc edu.br.

Atenclosamente,

Paraiso da Tocantins, 08 de margo de 20149,

Matlliin Borba de Moress hlerguas
Coordenadora do svento
IFTDf Compia Peralza do Tooemtne

El] WMMWM;M&MM
:hm.,lj Barviders, em OBAI3/2019, i 05:10, confrme hockrn ofisial de Bredlls, com
e fmdemerde ne art. €, § 1%, do Daceio n* B39, do & de eptub de 2013,

I ) Rodorvia Be- 153, Em 450
S Dixicin

..-m'ﬂ. Pacrafae o Taoantine - TO

(63) 23610500

BN wwwliio.nio br - reliriagifio.sdo b

Enliwiincin: Frocens o 210348, (05065201 18 ST o D0 2TE
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MINISTERIO DA EDUCAGAQ ]
SECRETARLA DE EDUCAGAC PROFISSIONAL E TECNDLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TOCANTINS
CAMPUS FARAISO DO TOCANTINS

CARTA CONVITE

Prezado Professor Stefan de Oliveira Rosa

O Instituto Federal do Tocantins, Campus Paraiso do Tocantins em
parceria com a Reitoria e o Programa de Mestrado em Educag3o Profissional e
Tecnoldgica — ProfEPT, promoverdo o Seminario do Curriculo Integrado,
cujo acronimo para referéncia adotamos: SCL

O evento sera realizado no Instituto Federal do Tocantins/Campus
Paraiso do Tocantins, nos dias 11 e 12 de Abril de 2019,

Partimos do pressuposto de que a Educagdo Profissional e Tecnologica
- EPT pode proporcionar uma formagSo completa do individuo para ser um
cidad3o critico e rmesponsavel pela tomada de decisdes, diante das
oporiunidades de seu futuro. Dessa forma, objetivamos nesse evenio fomentar
debates, sob um viés critico, que cercam a tematica da integrag3o que se
deseja entre o ensino médio e o ensino técnico e crar possibilidades de
reflex30 acerca dos curriculos e das praticas pedagdgicas dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio.

Assim sendo, gostariamos de convida-o a paricipar do evento, como
medizdor da Conferéncia, com a tematica: “Curriculo Integrado:
Possibilidades e desafios do Ensino Medio Integrado a Educacio
Profissional”, apresentada pela Professora Marse de Mogueira Ramos.
Ademais, pretende-se construir, coletivamente, uma minuta das Diretrizes
Curriculares Institucionais para os cursos profissionais técnicos de nivel médio,
no qual convidamo-lo a participar mediando esse processo.

Esperamos que possa aceitar nosso convite e aguardamos sua pronta
resposta/confimmacio via e-mail.
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Para guaisquer esclarecimentos entrar em contato com Natalia Borba de
Moraes Marques ou Jussara de Fatima Alves Campos de Oliveira, pelos
telefones (G63) 98401-5440 ou (64) 99644-1447, ou pelos e-mails
natalia.margues@ifto.edu_br e jussara_oliveira@ifgoiano.edu br.

A resposta da presente carta convite devera ser enviada para os e-
mails:natalia.marques@ifto.edu.br e jussara.oliveira@ifgoiano.edu.br

Atenciosamente,

'Iw-'.-ﬂ_ EME&_..J..L #)wuﬁ -r'l/}r-.--q‘nﬁ

Matalia Borba de Moraes Margues
Coordenadora do evento

Apéndices 184



APENDICE 9 — Modelo do Formulario de avaliacio

3'_ e Erlvn = . =
D Cyrimo | SR MINISTERIO DA EDUCACAO
mgrﬂdﬂ (=N AR ]
SECRETARIA DE EDUCACA0 PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TOCANTING

FORMULARIC DE AVALIACAD DO EVENTO

Seminario do Curriculo Integrado — Integragdo Curricular nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do IFTO: da teoria & praxis

Periodo de realizagio: 11 e 12/0452019

Esta avaliago objetiva coletar informagfes, sugestdes e opinides dos
participantes no sentido de buscar mos proximos eventos as adequaghes
necessarias 3s agoes planejadas. Mo € necessario identificar-se.

] L A
Para cada item, assinale a opgao que melhor reflete sua opinido. g E 2 g i ;i
-
1. Divulgacio do Evento
2. Programacio do Evento
3. Organizagao do Evenio
4. Tema(s) abordadofs)
5. Conhecimenio dofs) paestrante(s) em relacao aols) femals) dais) atividadels)
5. Adeguacao da carga horana de cada atividade
7. Relevancia das informagtes ransmifidas
8. Adeguagio das instalagies a realizagio do evento.
2. Voot indicaria a oufras pessoas a participagio neste evento? Sim{ } LELT
Justifique.

10. Comentarios opcionais (sugestbes, pontos positivos e negativos)

11, Que tema(s) sugers, caso o evenio seja realizado novamente?
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