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planejamento integrado, assegurando que o letramento politico, o
ensino do amparo legal e os direitos dos povos Romanis sejam
abordados de maneira continua, conectando o conhecimento
cientifico a realidade sociocultural dos discentes. No que tange a
replicabilidade, o produto educacional apresenta uma padronizacéo
funcional que viabiliza sua adogdo por outros profissionais da
educacao basica. As unidades de ensino estao sistematizadas em
competéncias especificas, objetos do conhecimento, sequéncias de
atividades e avaliages formativas, exigindo materiais de facil
acesso nas escolas. Embora o guia tenha sido implementado e
validado em uma sala anexa para a comunidade cigana em Caldas
Novas/GO, sua matriz permite a transposigéo para turmas regulares
da EJA. Nesses cendrios distintos, a ferramenta mantém sua
validade pedagogica ao atuar no ensino da alteridade e no
cumprimento das normativas sobre pluralidade cultural, atuando
contra a invisibilidade historica dessa populagéo.

Prof. Dr. Daniel Valério Martins
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“Minha’lma cigana sauda a sua.
Optcha! Sou alma Cigana e, como cigano,
tenho o mundo como limite e o Horizonte
como destino. Sou Filho do vento e, como ele
estou sempre de passagem.

Um cigano, ndo tem parada, apenas
chegada. Ndo procura ninguém, encontra.
Ndo busca prazeres, oferece! Jamais se
prende a alguém, pois sua alma é livre.

A liberdade ¢ Amor e Amor é oferta,
entdo, um cigano ndo cobra amor de ninguém,
oferece. Ama sem exigéncias. Ndo deseja
PpOSSuir, pois posse passa, amor permanece.
Minha casa? Meu interior.

Meus passos mal sdo conhecidos por
meus pés que, ao deixar rastros pelo chdo e
pegadas pelo movimento das pernas,
encontram pouco tempo para Se tornarem
intimos, mas escrevem minha historia por
onde passo, deixando um pouco de mim e
muito de mim levando.

E o destino? Ndo me preocupo como
ele, pois assim como a vida passa, por ela
passarei, um pé de cada vez e assim meu livro
da vida é escrito, uma pagina por dia.

Sou fruto do Amor de meus pais e pai
dos frutos que semeei no chdo dessa Terra.

Um cigano ndo se apaixona por
qualquer olhar, mas ¢ apaixonante aos olhos.
Ndo abre as portas do coragdo, escancara.
Jamais nega uma dangca a uma donzela, mas
a envolve no balanco da vida.

Muito ja me vi ao chdo, mas de la,
sempre me levanto e continuo a caminhar pelo
mundo que é meu limite e o Horizonte o
destino, pois quem nunca esteve no chdo, ndo
é digno de trocar os passos sobre ele.”

(Fabio Gael)
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Influéncia da militancia dos povos Romanis nas politicas publicas:

conquistas e reconhecimentos antes invisiveis

RESUMO

A presente pesquisa insere-se no campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
problematizando a perseguigdo, o preconceito € o silenciamento historico, social e educacional
vivenciados pelos povos Romanis, conforme apontam Moonen (2011, 2013) e Teixeira (2008).
Esses processos tém contribuido para a marginalizacao sistematica desses grupos no contexto
escolar, especialmente no que se refere ao acesso ao conhecimento acerca de direitos, politicas
publicas e marcos legais. Diante desse cenario, o objetivo central do estudo consiste em analisar
de que maneira a apropriacdo de conhecimentos relativos as politicas publicas, aos marcos
normativos e aos direitos assegurados aos povos Romanis pode contribuir para o fortalecimento
da consciéncia critica, do reconhecimento identitario e do protagonismo social dos discentes
Romanis da etnia Calon matriculados na rede publica municipal de Caldas Novas-GO. A
metodologia adotada fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de carater etnografico,
ancorada na observagdo participante e articulada a reflexdo teérica e a Antropologia pratica,
com vistas a transformagao social. Essa perspectiva dialoga com Oliveira (2024) e Malinowski
(1922), ao compreender a pesquisa como um processo de inser¢ao no campo empirico ¢ de
intervencdo eticamente comprometida. O estudo incorpora, ainda, as contribuicdes de Gil
(2002), Minayo (2002) e Liidke e André (1986), que destacam a importancia do contato direto
com o contexto investigado e da valorizag¢ao dos significados e das experiéncias vividas pelos
sujeitos. A andlise dos dados orienta-se pelos pressupostos da Analise do Discurso de Orlandi
(2012), evidenciando deslocamentos discursivos significativos, expressos pela ampliagdo do
vocabulario relacionado a direitos e cidadania, pelo aumento da participagdo nas atividades
formativas e pela ressignificagao das identidades. Esses resultados dialogam com o conceito de
sobreculturalidade de Martins (2023) e com as reflexdes de Candau (2020) acerca da educagdo
intercultural e do didlogo de saberes. Conclui-se que praticas educativas orientadas por uma
perspectiva etnografica, interdisciplinar, intercultural e decolonial contribuem para a
emancipagao politica dos discentes Romanis na EJA, reafirmando a necessidade de politicas
educacionais comprometidas com a diversidade cultural e com a justi¢a social.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Empoderamento Politico. Povos Romanis.
Discentes Calon. Politicas Publicas.



Influence of Romani peoples’ activism on public policies: Previously
Invisible Achievements and Recognitions

ABSTRACT

This research is situated within the field of Youth and Adult Education (YAE) and examines
the persecution, prejudice, and historical, social, and educational silencing experienced by
Romani peoples, as discussed by Moonen (2011, 2013) and Teixeira (2008). Such processes
have contributed to the systematic marginalization of these groups within the school context,
particularly regarding access to knowledge about rights, public policies, and legal frameworks.
In this context, the central objective of the study is to analyze how the appropriation of
knowledge related to public policies, normative frameworks, and rights guaranteed to Romani
peoples can contribute to strengthening critical awareness, identity recognition, and social
protagonism among Romani students of the Calon ethnicity enrolled in the municipal public
school system of Caldas Novas, Goias, Brazil. The adopted methodology is grounded in a
qualitative approach of an ethnographic nature, based on participant observation, articulating
theoretical reflection and practical anthropology aimed at social transformation. This
perspective dialogues with Oliveira (2024) and Malinowski (1922), as it understands research
as a process of immersion in the empirical field and ethically committed intervention. The study
also incorporates contributions from Gil (2002), Minayo (2002), and Liidke and André (1986),
who emphasize the importance of direct contact with the investigated context and the
appreciation of meanings and lived experiences of the subjects involved. Data analysis is guided
by the assumptions of Discourse Analysis proposed by Orlandi (2012), revealing significant
discursive shifts expressed through the expansion of vocabulary related to rights and
citizenship, increased participation in formative activities, and the resignification of identities.
These findings dialogue with Martins’ (2023) concept of overculturality and with Candau’s
(2020) reflections on intercultural education and the dialogue of knowledges. It is concluded
that educational practices guided by an ethnographic, interdisciplinary, intercultural, and
decolonial perspective contribute to the political emancipation of Romani students in YAE,
reinforcing the need for educational policies committed to cultural diversity and social justice.

Keywords: Youth and Adult Education. Political Empowerment. Romani Peoples. Calon
Students. Public Policies.
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1 INTRODUCAO

1.1 Motivac¢oes e caminhos percorridos para a materializacdo da pesquisa

A presente pesquisa emergiu de uma inquietagdo vivenciada em minha atuagdo como
servidora publica municipal, exercendo a fun¢cdo de Coordenadora Pedagdgica da Educagao
Inclusiva pela Secretaria Municipal de Educa¢io de Caldas Novas-GO'. O compromisso
profissional inerente a essa fung¢do requer a promocgao da equidade educacional compreendida
como garantia de oportunidades que permitam manifestar e respeitar as diferengas, fomentando
o enfrentamento de praticas de subordinagdo étnico-racial, politica, religiosa e cultural, em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96 ¢
com a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) que asseguram o direito a educacao igualitiria e a
proibi¢do de quaisquer formas de discriminagao.

A partir da minha experiéncia profissional foi possivel identificar a caréncia de acdes
educacionais sistematizadas direcionadas a modalidade da Educagdao de Jovens e Adultos
(EJA), que orientassem os discentes da etnia Calon acerca de seus direitos, das politicas
publicas a eles asseguradas e das implicacdes dos marcos legais para o fortalecimento de seu
empoderamento politico, aspecto que se revelou determinante diante dos desafios vivenciados
cotidianamente por essa comunidade.

Diante desse cenario, vislumbrando a materializacdo de uma pesquisa nessa area,
submeti um pré-projeto ao Programa de Mestrado Profissional do IF Goiano, Campus Urutai,
sendo aprovada em primeiro lugar com um tema inédito até entdo para esse Campus, focado no
empoderamento dos povos Romanis. O pré-projeto despertou o interesse do Professor, Doutor
Daniel Valério Martins que passou a orientar esta pesquisa, consolidando o percurso académico

e social que sustenta sua realizagao.

1.2 Contextualizacio do tema

A pluralidade étnica e cultural constitui um elemento essencial na formacgao das

sociedades, enriquecendo suas bases historicas, simbolicas e identitarias, devendo ser

! A cidade de Caldas Novas situada no estado de Goids caracteriza-se por sua rica diversidade cultural da qual faz
parte a comunidade Romani de etnia Calon. Este grupo historicamente itinerante estabeleceu residéncias fixas na
regido contribuindo de forma significativa para a constitui¢do da identidade cultural e social local.
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compreendida como um patrimoénio imaterial de inestimavel valor, cuja preservagdo e
valorizagdo sdo indispensaveis a consolida¢ao de uma na¢do democratica e equitativa.

A justica como equidade, segundo Rawls (1992), busca mediar conflitos, assegurando
a realizacdo dos valores de liberdade e igualdade. O autor argumenta que esses principios
sdo particularmente adequados a natureza dos cidaddos em uma democracia, considerados
livres e iguais, enfatizando assim a importancia da equidade na formacao de uma sociedade
justa. Nessa perspectiva, as politicas publicas assumem um papel estratégico na promogao
da igualdade e da equidade social, ao reconhecerem e respeitarem as multiplas identidades
culturais que constituem a estrutura social brasileira.

Assim, as principais politicas publicas e instrumentos juridicos assumem um papel
estratégico na promogao da igualdade e da equidade social, ao reconhecerem e respeitarem
as multiplas identidades culturais que constituem a estrutura social brasileira.

O ordenamento juridico brasileiro, especialmente a partir das ultimas décadas passou
a incorporar dispositivos normativos voltados a promocdo da igualdade racial e ao
reconhecimento da diversidade cultural como demonstram as Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, o Estatuto do Indio (Lei n® 6.001/1973), o Decreto n°® 3.551/2000, a Politica
Nacional para Povos e Comunidades Tradicionais (Decreto n® 6.040/2007), o Decreto n°
12.278/2024, o Plano Nacional de Cultura ([PNC] Lei n°® 12.343/2010) e iniciativas como o
Plano Juventude Negra Viva, além da adesdo a Conven¢do da Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) sobre a Diversidade das
Expressoes Culturais (2005).

Conforme Fraser (2006, p. 1-382) “Isso significa, em parte, pensar em como
conceituar reconhecimento cultural e igualdade social de forma a que sustentem um ao outro,
ao invés de se aniquilarem”. Portanto, a luz da teoria do reconhecimento de Fraser tais
instrumentos podem ser compreendidos como tentativas institucionais de enfrentar injustigas
historicas mediante a articulacdo entre redistribuicdo material e reconhecimento simbolico.

Contudo, quando analisados sob a perspectiva do epistemicidio, conforme formulado
por Sueli Carneiro (2005), evidencia-se que a exclusao de grupos racializados nao se limita
a dimensao socioecondmica, mas envolve a sistematica deslegitimacgdo de seus sistemas de
conhecimento e de suas matrizes culturais. Nesse sentido, a positivacdo de direitos
representa avango significativo, mas sua efetividade depende da capacidade de romper com
estruturas que continuam a operar pela desqualificagdo epistémica e pela invisibilizagao de

narrativas historicamente subalternizadas. Sem essa inflexdo critica, o reconhecimento
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juridico corre o risco de permanecer formal sem alcangar a transformacdo estrutural
necessaria a consolidagdo de uma justica verdadeiramente plural.

No contexto dessa diversidade, os povos Romanis, especialmente aqueles que vivem
em condicdes de isolamento social ou em areas periféricas necessitam de acesso ao
conhecimento sobre os marcos legais que asseguram seus direitos fundamentais a cultura, a
lingua materna, a educacdo, a satide e a assisténcia social. Essas garantias encontram
respaldo na CF/88, particularmente no artigo 5°, que consagra o principio da igualdade, e no
Artigo 215 que determina a protecao e a difusdo de todas as expressdes culturais (Brasil,

1988).

Art. 5. Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga ¢ a propriedade.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusao das
manifestagdes culturais (Brasil, 1988).

Assim, a partir da lente de Santos (2003), a igualdade deixa de ser um dispositivo de
homogeneizacao que historicamente buscou o apagamento das alteridades para se tornar um
imperativo ético centrado no respeito as especificidades. A CF/88 assegura que os povos
Romani ndo seja meramente “incluido” em uma narrativa nacional pré-existente, mas que sua
heranga ancestral seja revalidada como um pilar constituinte e inaliendvel da soberania

brasileira, combatendo o silenciamento imposto pela colonialidade do saber.

1.2.1 Termo “cigano”: uma exodenominacio pejorativa

De acordo com Lemos-Rosa e Ribeiro (2013), o termo 'cigano', conforme o Dicionario
Houaiss, projeta conotacdes negativas ao associar os Romanis a atributos como trapaceiro e
burlador, o que cristaliza estereotipos e distorce a realidade cultural desses povos. A agdo civil
publica movida pelo Ministério Publico Federal (MPF) contra a Editora Objetiva Ltda e o
Instituto Antdénio Houaiss evidencia a luta contra a perpetuacao desses estigmas, que
retroalimentam preconceitos e limitagdes, a0 mesmo tempo que obscurecem a historia, a
diversidade e a complexidade das identidades dos povos Romanis.

[...] agdes do politicamente correto é a recente polémica em torno da defini¢do do
verbete “cigano” pelo dicionario Houaiss, que ganhou destaque na imprensa brasileira
e até mesmo na estrangeira. Essa polémica remeteu ao fato de que os significados

atribuidos a palavra “cigano” no conhecido dicionario seriam racistas e
preconceituosos, gerando inclusive uma acdo do Ministério Publico Federal de
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Uberlandia que pedia a apreensao do referido dicionario por trazer, entre as acepgoes
do verbete, esta, devidamente identificada como pejorativa: “que ou aquele que
trapaceia; velhaco, burlador” (Lemos-Rosa; Ribeiro, 2013, p. 2).

As autoras complementam que a agdo civil publica, movida pelo MPF em face da
Editora Objetiva Ltda e do Instituto Antdénio Houaiss aborda questdes cruciais relacionadas ao
termo pejorativo cigano na literatura lexicografica. O cerne da demanda reside na solicitagao
de que as empresas rés sejam condenadas a suspender a circulacdo de diciondrios que
contenham defini¢des pejorativas e preconceituosas da palavra “cigano” e suas derivagoes,
solicitando a reparacdo por danos morais coletivos no montante de R$ 200.000,00. Este
processo reflete a luta contra a disseminagdo de estigmas que marginalizam comunidades
historicas, destacando a responsabilidade social das publica¢des na formacao da opinido publica
e na promocao do respeito as diversidades culturais.

Respeitando a trajetoria historica, migratéria e da identidade cultural, sem termos
ofensivos ou preconceituosos, em contraponto o Merriam-Webster Dictionary define Romani
como: “1. um membro de um povo tradicionalmente itinerante que se originou no norte da India
e agora vive principalmente na Europa e em nimeros menores em todo o mundo. 2. lingua
indo-ariana dos Romani” (Merriam-Webster.com, on-line, s.d, n.p).

O estudo de Perpétuo e Réses (2019) destaca que o termo cigano ¢ considerado uma
exodenominacdo com conotacdes pejorativas em diversos contextos sociais e apontam que ao
longo da historia, essa palavra foi associada a atributos negativos, o que contrasta com a
diversidade de significados que o campo etnografico revela. No Brasil, embora o uso da palavra
cigano tenha se tornado comum e seja visto como adequado e identitario, ¢ importante
reconhecer que existem varias interpretacdes semanticas relacionadas ao termo, considerado
um rdtulo genérico preconceituoso, originado na Europa, que ainda persiste na
contemporaneidade, enquanto “Romani” constitui autodenominagao legitima reconhecida por
estudiosos e membros das proprias comunidades.

Diante do exposto, esta pesquisa optara por nao utilizar o termo pejorativo “cigano”,
referindo-se a eles como povos Romanis, respeitando as identidades culturais e historicas do
grupo, mediante uma abordagem sensivel em relacao as suas particularidades, salvo em citagdes

diretas, documentos e nos questionarios para a adequada compreensao dos participantes.
1.2.2 Trajetoria historica dos povos Romanis
Historicamente, os povos Romanis tém sido marginalizados e estigmatizados desde sua

diaspora, enfrentando escravidao, perseguicdes, maus-tratos e preconceitos, conforme afirmam
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Marques (2020), Moonen (2011; 2013), Ramanush (2012) e Teixeira (2008), autores que
fundamentam o contexto historico e social desta pesquisa.

Recorrendo as pesquisas de Moonen (2011), observa-se o relato de que, no século
XVIII, a discussao acerca da origem dos povos Romanis adquiriu maior consisténcia a partir
das evidéncias relacionadas a semelhanca linguistica entre a lingua romani e o sanscrito.
Entretanto, a teoria sobre a origem indiana da lingua romani somente alcancou ampla
divulgacdo com os estudos de Christian Biittner (1771), Johann Riidiger (1782) e Heinrich
Grellmann (1783), pesquisadores que contribuiram significativamente para a disseminagao
dessa hipdtese. Moonen ainda destaca que Grellmann, nesse mesmo periodo, figurou entre os
primeiros estudiosos a questionar as teorias vigentes que atribuiam origem egipcia a lingua
romani. Em sua andlise, examinou aproximadamente quatrocentas palavras e constatou que, a
cada trinta termos utilizados pelos povos Romanis, doze ou treze apresentavam origem hindi,
lingua derivada do sanscrito.

Ao longo do século XIX e inicio do século XX, os povos Romanis foram
frequentemente retratados sob a perspectiva de observadores externos, o que resultou em
representacoes incapazes de contemplar a complexidade de sua cultura. Nesse contexto, suas
tradi¢des passaram a ser estereotipadas como “diferentes”, produzindo tensdes com os padroes
socioculturais predominantes da época. Tal abordagem reducionista inviabilizou analises mais
aprofundadas e respeitosas acerca das singularidades dessa comunidade (Karpowicz, 2018).

Na perspectiva de Aristicht (1995), a trajetéria dos povos Romanis caracteriza-se pela
escassez de registros escritos, visto que sua organizacdo cultural fundamenta-se em uma
tradicdo agrafa, na qual a transmissdo de saberes, valores, costumes e experiéncias ocorre
predominantemente por meio da oralidade, das narrativas coletivas e das praticas culturais. Essa
caracteristica contribui para a complexidade de se estabelecer uma linearidade cronoldgica
precisa acerca de sua formagao historica, exigindo abordagens interpretativas que reconhecam
a legitimidade da memoria oral e dos saberes tradicionais como fontes fundamentais de
conhecimento.

A auséncia de registros escritos constitui um desafio significativo para os pesquisadores
dedicados ao estudo dos povos Romanis, pois a escassez de documentos relacionados as suas
vivéncias, deslocamentos, processos migratorios e experiéncias historicas limita uma
compreensdo mais aprofundada de sua trajetoria. Conforme afirma Moonen (2013, p. 11), “Na
realidade, todas as teorias (e inimeras fantasias, mitos e lendas) sobre a origem dos ciganos nao

passam de mera especulacdo e ndo tém nenhuma comprovagdo empirica”. As informagdes
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disponiveis dependem, em grande medida, de interpretagdes elaboradas por observadores
externos, cujas percepgoes frequentemente ndo alcancam a complexidade da cultura romani,
resultando em narrativas que reproduzem preconceitos e estigmatizacoes.

Além disso, a pratica cultural de queimar os bens pertencentes as pessoas falecidas,
evitando a preservagdo de lembrangas materiais, conforme destaca Arruda (2022), somada ao
carater historicamente ndmade desses povos, contribuiu para a fragmentacdo de suas
experiéncias e influéncias culturais. Essa dindmica dificultou, ao longo do tempo, a construgdo

de uma narrativa historica mais coesa e representativa acerca dos povos Romanis.

O limite de uma vida impde o limite de um espago vivido. A morte de uma pessoa
instaura um corte espago-temporal. E preciso criar um vazio, apagando todos os sinais
que lembram o morto. E, todavia o morto permanece na auséncia. A memoria
constante daqueles que se foram, expressa na recusa mesma dessa rememoragao, ao
evitar guardar objetos, fotos, ou passar por lugares em que viveram com eles (Ferrari,
2010, p. 257).

Nesse sentido, a rarefacdo documental ndo deve ser interpretada como auséncia de
historicidade, mas como efeito de um regime epistémico que marginalizou modos outros de
narrar e preservar o passado. Impde-se, portanto, uma inflexdo epistemoldgica orientada pela
justica cognitiva, capaz de reconhecer as narrativas Romanis como locus legitimo de produgao
histérica e de romper com as assimetrias que sustentaram sua invisibilizacdo nos canones

historiograficos.

1.2.3 A presenca dos Romanis de etnia Calon no Brasil e suas influéncias culturais

Considerando os estudos de Karpowicz (2018), a populagdo Romani no Brasil ¢é
composta por trés grupos étnicos distintos, que se diferenciam por suas origens geograficas e
correntes linguisticas. E, dentre esses grupos, os Calon provenientes da Peninsula Ibérica sao
apontados como o primeiro grupo étnico a chegar no Brasil degredados de Portugal.

A presenga dos Romanis de etnia Calon no Brasil remonta ao inicio da colonizagdo
portuguesa, configurando-se como um dos primeiros grupos €tnicos a compor o mosaico
sociocultural nacional, além dos povos origindrios que ja habitavam o pais. E os registros
historicos, como os de 1549, 1574 e 1562, citados a seguir, evidenciam a chegada de familias
Romanis ao territorio brasileiro.

Os indicios historicos indicam que ja em meados do século XVI havia registros
documentais sobre a chegada e o estabelecimento de familias Romanis em terras brasileiras,

pois em 1549, o Padre Manoel da Nobrega em correspondéncia dirigida 8 Companhia de Jesus,
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descreveu a diversidade cultural observada na costa brasileira. Em seu relato, o missionario
mencionou mulheres que utilizavam vestimentas confeccionadas em algoddo e semelhantes as
usadas por mulheres Romanis, o que revela vestigios de interagdes culturais precoces entre
grupos europeus e populagdes locais?, no qual se assevera que elementos da cultura Romani ja
integravam o contexto colonial, sendo fundamentais para a dindmica social daquele periodo.

Uma sentenca judicial datada de 1574 refere-se a uma ordem de deportacdo que
determinou o degredo do Romani Jodo Torres de etnia Calon, sua esposa Angelina e filhos para
o Brasil por um periodo de cinco anos. Este documento marca a presenga € o reconhecimento
da comunidade Romani nas narrativas envolvendo a coloniza¢do brasileira, refletindo as
dindmicas sociais e politicas da época (Costa, 1997).

Conforme relatado por Vasconcelos et al. (2016), ha evidéncias documentais que datam
de 1562, atestando a chegada dos Romanis ao Brasil, especificamente a do senhor Jodo
Gicliano, originario do Reino da Grécia que desembarcou na nova terra acompanhado de sua
esposa e seus quatorze filhos. A partir dos registros histdricos, € possivel afirmar que a presenca
dos povos Romanis de etnia Calon no Brasil remonta ao inicio da colonizagdo portuguesa,
anterior a formagao institucional da sociedade colonial, com uma presenca que transcende
meros aspectos demograficos, exercendo influéncias culturais significativas que se
manifestaram nas praticas musicais, expressoes linguisticas, vestimentas e tradi¢des orais, que
influenciaram, se disseminaram e se incorporaram ao tecido social brasileiro, contribuindo para
a pluralidade cultural que caracteriza o pais até os tempos atuais.

Cabe, portanto, reconhecer a inser¢ao dos Calon desde os primordios da colonizagao,
mediante uma trajetoria marcada tanto por processos de exclusdo, quanto por expressdes de
resisténcia cultural, evidenciando que esse povo representa um componente essencial a
formacdo da identidade nacional, revelando que a histéria do Brasil, desde o inicio da
colonizagado ¢ permeada pela diversidade e pelo intercambio cultural dos Romanis, destacando

a complexidade das interacdes sociais que moldaram a nag¢do ao longo do tempo.

1.2.4 O discurso da “ordem colonial” e o preconceito institucionalizado

Conforme Moraes Filho (1981), durante o periodo colonial, politicas de degredo e
mecanismos de controle social impuseram severas restrigdes aos povos Romanis, sobretudo aos

Calon, sob o argumento de manutengdo da “ordem e disciplina”. Esse preconceito

2 Se encontra no Anexo D: Informacio das Terras do Brasil de Scalia (2009).
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institucionalizado contribuiu para a exclusdo e a invisibilidade historica desse povo. Nesse
contexto, a imigracdo for¢ada dos Romanis de etnia Calon para o Brasil ocorreu por
determinagdo da Coroa Portuguesa, mediante o Cdodigo Philippino ou Ordenagdes Filipinas,
sancionado no século XVII durante o reinado de Dom Filipe 1. O referido processo configurou
uma violagdo de direitos humanos e expressou praticas legislativas fundamentadas na
articulagdo entre controle social e discriminagdo étnica. O autor ainda ressalta que as
autoridades portuguesas instituiram medidas rigorosas em nome da ordem colonial, utilizando-
as como instrumentos de controle social e de reeducacao forcada, inserindo os Calon em um
contexto colonial voltado a supressdo de suas identidades culturais e a imposi¢ao de processos
de homogeneizagao social.

Pieroni (2000) destaca que o degredo constituia uma pratica de desinfestacdo e
disciplina social, fundamentada em preconceitos institucionalizados que resultavam em
puni¢des rigorosas € na marginalizagdo sistematica desse grupo. O isolamento territorial e
social historicamente imposto as comunidades Romanis perpetua um ciclo de invisibilidade
associado a heranga do preconceito secular dirigido a esses povos. Assim, 0 processo manifesta-
se por meio de esteredtipos negativos, da criminalizagdo de praticas culturais e de
representacdes sociais estigmatizadas, fatores que impactam significativamente suas condi¢des
de cidadania. Esses mecanismos de exclusao simbdlica e material aprofundam o distanciamento
das comunidades Romanis em relagdo ao convivio social mais amplo, restringindo sua
participagdo nos espagos publicos e dificultando o exercicio de direitos civis, sociais e politicos.

Nessa perspectiva, Candau (2002) evidencia que a trajetoria historica latino-americana
apresenta praticas persistentes de negacao da alteridade, expressas tanto em violéncias diretas
quanto em representacdes sociais que deslegitimam determinados grupos sociais. Os
mecanismos sustentam relagdes de poder assimétricas, perpetuam processos de subordinacao e
intensificam a exclusdo de povos que, apesar das estratégias de resisténcia e afirmacgdo
identitaria, permanecem inseridos em contextos marcados por profundas desigualdades.

Observa-se que os povos Romanis, especialmente os de etnia Calon, enfrentam
limitagdes no acesso aos direitos fundamentais em razao do desconhecimento acerca de suas
garantias legais e sociais. E, essa realidade afeta dimensdes essenciais, como educacao, saude,
moradia digna e acesso aos beneficios decorrentes das Politicas Publicas de Prote¢do Basica,
sobretudo aquelas vinculadas a assisténcia social e a promoc¢do da inclusdo cidada,
circunstancia que mantém essas comunidades em condi¢des de vulnerabilidade e invisibilidade

social.
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As dinamicas histdricas de subalternizacdo, estigmatizacdo e exclusdo sistematica
impostas aos povos Romanis ao longo dos séculos repercutem diretamente nas condi¢des
educacionais contemporaneas vivenciadas pelos discentes Calon inseridos na EJA no municipio
de Caldas Novas, configurando o contexto empirico e analitico no qual esta pesquisa se

fundamenta.

1.2.5 Caldas Novas, legados e expressoes

De acordo com Costa et al. (2013, p. 221) “Caldas Novas esta localizada no Sul Goiano,
mais precisamente na Microrregido Meia Ponte” e é conhecida como a “Capital das Aguas
Quentes”, devido as suas fontes termais e a rica oferta de turismo. A histéria de Caldas Novas
remonta a 1777, quando o bandeirante Martinho Coelho de Siqueira veio para essa regido em
busca de ouro e descobriu a Lagoa Quente do Pirapitinga enquanto perseguia um veado com
seus caes. Ao cairem nas fontes termais, seus caes revelaram a presenga das aguas quentes, que

rapidamente se tornaram um ponto de interesse.

Martinho Coelho de Siqueira é reconhecido como o descobridor das terras que
atualmente constituem o municipio de Caldas Novas. Para alguns estudiosos, entre
eles o historiador Oscar Santos, ele é também considerado o fundador da cidade, uma
vez que, além de ter descoberto a regido, nela se estabeleceu, edificando a primeira
moradia no local (Elias, 1994, p. 41).

Desde a chegada de Martinho Coelho, a regido se desenvolveu em torno da descoberta
das fontes termais, transformando-se em um destino turistico de renome, atraindo migrantes
para servir de mao de obra e visitantes de diversas partes do Brasil e do mundo, oferecendo

uma infraestrutura hoteleira diversificada, que vai desde pousadas até grandes resorts.

Em decorréncia da frente pioneira turistica que ocorreu no municipio, Caldas
Novas vem testemunhando um aumento significativo de sua populac¢do devido a
migracdo de trabalhadores que procuraram os setores da construgdo civil, de
servigos, setor turistico e comércio em geral. Ocorre, também, um fluxo de
empresarios ¢ profissionais especializados de outras regides do pais que se dirigem
a cidade de Caldas Novas em busca de oportunidades (investimento e trabalho) no
setor hoteleiro, nos clubes e restaurantes daquela localidade. Albuquerque (1998),
citando dados do IBGE, aponta que a regido Centro-Oeste foi a que mais atraiu
brasileiros na década de 90, contrariando a tendéncia para as regides Sudeste e Sul
que ocorria nas décadas anteriores, sendo que esta taxa de atragdo foi muito maior
em Caldas Novas onde cerca de 80% da populacdo residente ndo ¢ nascida na
cidade (Belisario, 2006, p. 126).

Em meio a essa migragdo, aos poucos vieram os Romanis de etnia Calon, ficando
acampados em barracas nas mediagdes da cidade e ao final do ano de 2001, a Prefeitura

Municipal de Caldas Novas realizou a doagao de uma area destinada a fixacao desse grupo e,
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com isso, vieram diversas familias que até entdo, encontravam-se acampadas no municipio de
Ipameri localizado a aproximadamente a 60 quilometros de Caldas Novas, conforme afirma
Vaz (2009). A partir desse processo de assentamento, consolidou-se o que hoje ¢ reconhecido
como o Setor da Comunidade Cigana, representando um marco importante na constituicao
territorial e identitaria dos Romanis de etnia Calon na cidade, evidenciando as dindmicas de
mobilidade, pertencimento e inser¢ao social que caracterizam esse grupo no contexto goiano.

Conforme esclarecido pelo Presidente da Associacdo da Comunidade Cigana de Caldas
Novas, senhor C. A. (2025), nome ndo autorizado para a divulga¢dao, em margco de 2007,
atendendo a uma solicitacdo da propria comunidade Romani de etnia Calon, foi edificada a Sala
Sidnei Amadolino Valadares, localizada na area interna da Comunidade Cigana, com o objetivo
de atender exclusivamente aos discentes Romanis de etnia Calon na modalidade de EJA,
configurando-se como uma iniciativa direcionada a ampliagdo do acesso educacional, a
valorizagdo da identidade e ao respeito cultural desse grupo.

A sala funciona como anexo da Escola Municipal Professora Onildes de Fatima da
Rocha, instituicdo a qual os estudantes estdo formalmente vinculados e essa estrutura
centralizada permite a oferta de ensino em um ambiente sem preconceitos e culturalmente
significativo para os Calon, favorecendo assim, a permanéncia e o éxito escolar dos educandos.

Apesar dos avangos educacionais alcancados com a iniciativas da Sala Sidnei
Amadolino Valadares, pode ser observado durante a pesquisa in loco, que o nivel de
escolaridade entre os Romanis da etnia Calon residentes em Caldas Novas-GO, ainda se
mantém consideravelmente baixo. Observou-se, também, uma lacuna significativa no
conhecimento sobre seus direitos, tanto como povo Romani, quanto como cidadaos brasileiros.
Portanto, essa realidade estd relacionada em parte, a fatores historicos e socioculturais que
contribuiram para a naturalizacao de situagdes de exclusdo e marginalizagdo, resultando em
baixa participacdo da comunidade nas instancias de representacdo e reivindicacdao junto ao

poder publico.

1.2.6 O ativismo dos povos Romanis e a institucionalizacio de politicas

A influéncia do ativismo dos povos Romanis nas politicas publicas tanto em ambito

nacional, quanto internacional advém de um processo de aquisi¢do de conhecimento, unido,

fortalecimento étnico e empoderamento politico.
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Segundo Guimardis (2012), as primeiras organiza¢cdes Romanis formadas com a
finalidade de reivindicar seus direitos civis surgiram na Europa Oriental na década de 1930,
em paises como Roménia e Iugoslavia. E, com a interrup¢do de suas atividades durante a
Segunda Guerra Mundial e mediante a impossibilidade de retomar as ag¢des na Europa
Oriental sob o regime comunista, 0 movimento politico em prol da igualdade civil dos povos
Romanis renasceu no periodo pds-guerra na Europa Ocidental. De acordo com os estudos do
autor supracitado, em 1959 foi fundada na Franga a organizagdo nacionalista, World Gypsy
Community, em portugués significa ‘Comunidade Cigana Mundial’ sob a lideranca de Ionel
Rotaru, de origem romena, que buscou o reconhecimento dos povos Romanis junto a
UNESCO. A idealizacdo dessa organizacdo representou um marco significativo na
articulacdo da militancia dos povos Romanis, promovendo a troca de experiéncias € a
solidariedade entre as comunidades Romanis ao redor do mundo.

Essa mobilizacdo internacional perdurou até o ano de 1965, todavia foi fundamental
para a conscientizagdo sobre suas demandas e a luta por reconhecimento e direitos, sendo que
em 1967, esses dissidentes Romanis fundaram o International Gypsy Committee (IGC) em
portugués Comité Internacional Cigano (CIC) adotando uma abordagem mais realista, com
objetivos focados em temas como a reparag@o por crimes de guerra.

O congresso de 1971 abriu espago para uma organizacdo internacional dos varios
grupos que ja trabalhavam com a causa cigana ao redor da Europa. A partir dali os
ativistas romani passaram a ser reconhecidos pelo Conselho da Europa (1972) e,

depois da criagdo oficial da IRU em 1978, pela Organizacdo das Nac¢des Unidas
(1979) (Sambati, 2019, on line s.p)

Os movimentos de ativismo politico promovidos pelos povos Romanis na Europa
repercutiram significativamente em diferentes partes do mundo, inclusive no Brasil, onde a luta
por reconhecimento e garantia de direitos adquiriu maior visibilidade no campo juridico e
politico. Nesse contexto, em 2015, surgiu a proposi¢ao do Estatuto Cigano no Brasil, por meio
do Projeto de Lei (PL) n°® 248/2015, no Senado Federal, atualmente em tramitagdo na Camara
dos Deputados como PL n°® 1.387/2022 e a proposta legislativa objetiva assegurar direitos
sociais, politicos e culturais aos povos Romanis (Brasil, 2022, p. 1).

Em 1° de agosto de 2024, o Decreto n® 12.128 instituiu o Plano Nacional de Politicas
para Povos Ciganos (PNPC), com a finalidade de promover medidas intersetoriais voltadas a
garantia dos direitos dos povos de etnia Rom, Sinti e Calon no Brasil. O decreto estabelece
diretrizes de enfrentamento ao anticiganismo e formaliza politicas direcionadas a inclusao

social, a valorizagao cultural e a promogao dos principios de igualdade e equidade, contribuindo
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para o reconhecimento e a dignidade dos povos Romanis na sociedade brasileira (Brasil, 2024,
p. 1). Os dois dispositivos normativos representam importantes conquistas decorrentes do
ativismo politico dos povos Romanis de etnia Rom, Sinti e Calon no Brasil, especialmente no
campo da igualdade de direitos e da justica social.

Assim, a I Conferéncia Nacional de Promocao da Igualdade Racial, realizada em 2005,
constituiu um marco nas discussdes sobre igualdade racial e diversidade étnico-racial nos
curriculos escolares. O documento propds a inclusao obrigatéria da diversidade étnico-racial
nos objetos de conhecimento do ensino fundamental e médio, nos programas da EJA e nos
ciclos basicos universitarios. Entre as medidas sugeridas, destacaram-se a eliminag¢do de
expressoes difamatorias, a capacitacdo de professores da educacdo bdsica para atuagdo
qualificada sobre o tema, a promoc¢ao de campanhas educativas e a elaboragao de cartilhas
especificas acerca dos povos Romanis para divulgacdo em escolas publicas municipais e
estaduais (Brasil, 2005, p. 27-28).

Além disso, em decorréncia das reivindicacdes dos ativistas Romanis brasileiros, a
Resolugdao n® 03/2012 aprovou diretrizes destinadas ao atendimento educacional de populacdes
em situacao de itinerancia (Brasil, 2012, p. 1). E, o PL n°® 3.547/2015, atualmente em tramitagao
na Camara dos Deputados, propde alteragdo no artigo 26-A da Lei n° 9.394/96, com vistas a
incorporacdo obrigatéria da historia e da cultura dos povos Romanis nos curriculos do ensino
fundamental e médio das institui¢des publicas e privadas de ensino (Brasil, 2015, p. 2).

De acordo com a redagdo proposta, o conteudo programatico devera contemplar
aspectos relacionados a formagao da populacao brasileira, com destaque para a historia e a
cultura dos povos negros, Romanis e indigenas, bem como para as contribui¢des desses grupos
étnicos nas dimensdes sociais, economicas e politicas constitutivas da sociedade brasileira. O
projeto prevé ainda que tais conteidos sejam desenvolvidos de forma interdisciplinar,
especialmente nas disciplinas de Artes, Historia e Literatura.

Na condi¢do de documento orientador para a elaboracdo dos curriculos escolares
brasileiros, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) ressalta a relevancia da
valorizacdo da diversidade cultural e da igualdade étnico-racial, defendendo a insercao
transversal de conteudos relacionados as culturas dos diferentes grupos étnicos nas diversas
areas do conhecimento.

Ja, 0 PL n° 1.108/2015, aprovado na Camara dos Deputados e atualmente em tramitagao
no Senado Federal, propde alteracao do artigo 26 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

instituindo a Educagdo Politica e os Direitos do Cidaddao como componentes curriculares

33



obrigatérios da educacdo basica (Brasil, 2015, p. 1). A proposta destaca a relevancia da
formacao critica e da conscientizagdo cidada da populacdo brasileira, elementos que dialogam
diretamente com os objetivos deste projeto de pesquisa.

Diante do contexto e com base nos apontamentos de Paulo Freire (1987), compreende-
se que a conscientiza¢do ndo ocorre de forma unilateral, uma vez que ninguém conscientiza o
outro. E esse processo desenvolve-se mediante relacdes dialéticas nas quais educadores e
comunidade constroem reflexdes criticas acerca de suas agdes e de suas consequéncias,
fortalecendo praticas coletivas de enfrentamento as estruturas de opressao.

A luz dessa realidade, formula-se a seguinte questio de pesquisa: A apropriagdo do
conhecimento acerca das politicas publicas e dos direitos dos povos Romanis influencia o
empoderamento politico e o desenvolvimento critico dos discentes Calon matriculados na EJA
no municipio de Caldas Novas, favorecendo sua atuagao como agentes politicos capazes de

participar ativamente das decisdes relacionadas aos proprios direitos?

1.3 Justificativa

A presente pesquisa justifica-se pela necessidade de problematizar os processos de
exclusao social e educacional que historicamente atravessam a trajetoria dos discentes Romanis
de etnia Calon da cidade de Caldas Novas—GO, no contexto da EJA, compreendida como um
campo de direitos e de reconhecimento de sujeitos que tiveram seu acesso a escolarizagdo
negado ou interrompido ao longo da vida de acordo com Arroyo (2008) em Indagagdes sobre
curriculo: educandos e educadores: seus direitos e o curriculo. Ao articular educagdo politica,
politicas publicas e direitos sociais, o estudo fundamenta-se na perspectiva da educagdo como
pratica emancipatoria e formadora da consciéncia critica, conforme defendido por Freire
(1996), entendendo o conhecimento como elemento central para a leitura do mundo e para a
atuacdo consciente na realidade social.

Valorizando as experiéncias de vida, identidade cultural e saberes dos discentes
Romanis de etnia Calon, a investigacao reafirma a relevancia social e educacional de praticas
andragdgicas, decoloniais e interdisciplinares com base no conhecimento prévio dos discentes,
estimulando a reflexao mediante assimilagdo do objeto do conhecimento de forma significativa,
contribuindo para o fortalecimento da cidadania, do protagonismo e do reconhecimento
identitario dos discentes Calon no ambito da EJA. Nessa perspectiva tedrico-epistemologica,

compreende-se que “[...] a aprendizagem ¢ dita significativa quando uma nova informagao
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(conceito, ideia, proposi¢do) adquire significados para o aprendiz através de uma espécie de
ancoragem em aspectos relevantes da estrutura cognitiva preexistente do individuo” (Moreira,
1998, p. 5).

Ao que se refere a importancia social, educacional e académica, a pesquisa evidencia
contribui¢des significativas ao problematizar o papel da escola e da atuag@o docente no contexto
da EJA, especialmente diante da diversidade cultural e étnica dos discentes Calon. Do ponto de
vista social, o estudo reafirma a educacao como pratica social transformadora ao reconhecer os
sujeitos da EJA como detentores de saberes e experiéncias historicamente construidas em
consonancia com a compreensdo defendida por Pinto (1982), que concebe a educagdo como
processo indissocidvel da realidade dos educandos.

No ambito educacional, a investigagao dialoga com Gomes (2012) ao evidenciar a
persisténcia de curriculos silenciados que desconsideram identidades culturais e produzem
exclusdes simbolicas, a0 mesmo tempo em que se aproxima das reflexdes de Marques e Pedra
(2021) ao destacar a centralidade do professor enquanto mediador critico capaz de ressignificar
praticas educacionais e promover a inclusdo de sujeitos historicamente marginalizados. A
valorizacao das experiéncias de vida e dos saberes populares como elementos constitutivos da
constru¢do do conhecimento alinha-se a perspectiva de educagdo popular apresentada por
Paludo (2001), que reconhece esses saberes como fundamentais para a formagao critica e para
o fortalecimento da autonomia dos educandos.

Ante o exposto, a pesquisa vem evidenciar a importancia de professores qualificados
para atuar na EJA, capazes de compreender os principios da andragogia, reconhecer as
trajetorias formativas dos educandos adultos e lidar de maneira ética e sensivel com a
diversidade cultural e étnica presente no espaco escolar, o que consolida a relevancia académica
do estudo ao contribuir para a abertura de um debate sobre formagao docente, curriculo e

praticas inclusivas na Educagdo de Jovens e Adultos.

1.3.1 Politicas publicas de protecio basica aos povos Romanis

As politicas publicas de prote¢do basica aos Povos Romanis no Brasil configuram um
instrumento essencial para a promocdo da cidadania, da equidade social e do respeito a
diversidade cultural, assumindo um carater estratégico, ao garantir a inclusdo desses povos nas
estruturas formais do Estado, assegurando o reconhecimento e a valorizacao de suas identidades

culturais, modos de vida e territorialidades especificas.
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A formulacdo dessas politicas deve estar ancorada nos principios constitucionais de
universalidade, igualdade e dignidade da pessoa humana, conforme preconiza a CF/88,
articulada aos marcos legais e normativas que regem a promogao da igualdade racial e étnica
no pais, consolidando um instrumento de justica social de reconhecimento étnico, fundamentais
para a efetivagdo de uma sociedade plural, democratica e inclusiva.

A CF/88 representa o marco juridico e politico fundamental na consolida¢do do Estado
Democratico de Direito no Brasil, ao instituir garantias propensas a promocao da dignidade
humana, da cidadania e da justica social e em seu Artigo 6° estabelece os direitos sociais como
elementos estruturantes da protecao estatal, contemplando a educacio, a satide, a alimentacao,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social e a assisténcia aos
desamparados (Brasil, 2023, p.17), reconhecendo-os como condi¢des indispensdveis para a
reducdo das desigualdades e a promog¢ao do bem-estar coletivo, garantindo a protecdo ¢ a

promogao dos direitos de grupos socialmente vulneraveis.

O Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais e define em seu
Art. 3%que:

I - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se

reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizagdo social, que
ocupam e usam territorios e recursos naturais como condi¢do para sua reprodugdo
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes
e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢@o (Brasil, 2007, p.1).

As politicas publicas regulatérias referem-se a um associado de diretrizes e normativas
elaboradas por autoridades governamentais e 6rgaos reguladores com a finalidade de direcionar
e monitorar atividades econOmicas € sociais essenciais para assegurar a organizagao, o

equilibrio e o bem-estar publico.

Os ciganos tém todos os direitos constitucionais, econdmicos, sociais e culturais
reconhecidos a qualquer outro brasileiro ndo cigano. No entanto, os ciganos
permanecem invisiveis, ndo recenseados enquanto tais, desprotegidos e desassistidos
pelas autoridades brasileiras, em parte devido a politicas ndo inclusivas (quando nao
abertamente racistas e discriminatorias), em parte devido ao modo de vida cigano
(nomade ou semindmade), evitando o confronto com a sociedade circundante,
mantendo uma espécie de invisibilidade social” (Brasil; MPF, 2020, p. 7).

O PNPC, instaurado por meio do Decreto Presidencial n® 12.128, de 1° de agosto de
2024, tem como fundamento o enfrentamento ao preconceito, a discriminagdo étnico-racial
direcionados aos Romanis, e se encontra estruturado em dois eixos principais: direitos sociais
e cidadania; e inclusdo produtiva, econdmica e cultural, que se desdobram em dez objetivos.

Sdo eles:
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[...] combate o anticiganismo como expressio do preconceito, a discriminagdo étnico-
racial e o discurso de 6dio contra os povos ciganos; reconhecimento a territorialidade
propria dos povos ciganos, considerada a dindmica de itinerdncia das
rotas; reconhecimento o direito a cidade, a infraestrutura basica e a moradia digna, em
areas urbanas ou rurais em formato de rancho, bairro, vilas, comunidades ou
acampamentos ciganos; ampliar da presenc¢a de criangas, jovens e adultos ciganos nas
instituicdes de ensino, em todos os niveis de escolaridade; atendimento as
especificidades dos povos ciganos nas politicas de atencdo a satde; ampliacdo ao
acesso dos povos ciganos a documentago civil basica; promogdo a seguranga ¢ a
soberania alimentar e nutricional dos povos ciganos; ampliacdo ao acesso das pessoas
ciganas ao trabalho, ao emprego, a renda e a seguridade social; valorizagdo da sua
cultura e promogao as praticas e saberes tradicionais dos povos ciganos; promog¢ao ao
debate da historia e da cultura dos povos ciganos no pais em colaboragdo com o
sistema de ensino (Brasil, 2024, p. 1).

A implementacdo do PNPC constitui um marco relevante no enfrentamento das
desigualdades que incidem sobre os povos Romanis, ao assegurar direitos fundamentais
indispensaveis a preservagao de suas tradigdes culturais em meio as transformagdes impostas
pela modernidade.

A auséncia de normativas e politicas educacionais voltadas a inclusdo da historia e da
cultura dos povos Romanis nos curriculos escolares evidencia uma lacuna expressiva no campo
educacional no que se refere ao reconhecimento de suas contribui¢des sociais e culturais,
presentes desde os primordios da colonizagao brasileira. E, a invisibilizagdo repercute tanto nos
materiais didaticos quanto nos processos de formacao docente. Esse processo de exclusao
reforca a hegemonia eurocéntrica e colonial que estrutura o sistema educacional brasileiro,
negando aos povos Romanis o direito a representatividade e a valorizacdo de suas identidades
culturais.

Embora juridicamente europeus, em razdo do degredo promovido por Portugal, os
Romanis de etnia Calon integraram o projeto colonial ndo na condi¢ao de colonizadores, mas
como sujeitos penalizados pela Coroa Portuguesa, submetidos a criminalizacdo e a
marginalizacdo social. Em termos ontologico-politicos, essa dindmica expressa a inser¢ao dos
Romanis na logica classificatéria da modernidade colonial, segundo a qual a “[...] colonialidade
¢ um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial do poder capitalista. Se funda
na imposic¢do de uma classificacdo racial/étnica da populagdo mundial como pedra angular deste

padrao de poder” (Quijano, 2014, p. 285).

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo geral
Analisar o impacto que a apropriacdo do conhecimento sobre politicas publicas e os

direitos assegurados aos povos Romanis exerce sobre o empoderamento politico dos discentes
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Calon matriculados na EJA da Escola Municipal Onildes de Fatima da Rocha, em Caldas

Novas-GO.

1.4.2 Objetivos especificos

e Identificar o conhecimento dos discentes Calon matriculados na EJA sobre politicas
publicas e direitos a cidadania. Antes e ap0ds a intervengdo da pesquisa.

e Elaborar e desenvolver o Produto Educacional (PE) por meio de atividades formativas
interdisciplinares e decoloniais sobre Educacdo Politica e Direitos dos Cidadaos
Romanis;

e Refletir sobre o desenvolvimento de um perfil discente critico, emancipador e

socialmente engajado politicamente.

1.5 Estrutura da dissertac¢ao

De modo a assegurar clareza, coeréncia e rigor cientifico na exposi¢ao das ideias, cada
secdo dessa dissertagdo foi planejada para cumprir uma funcao especifica na constru¢ao do
objeto de estudo, estabelecendo uma conexao organica entre o contexto historico e social dos
povos Romanis.

Secao 1 — Introducao: apresenta a génese da pesquisa, contextualizando a motivacao
pessoal e profissional da autora, a problemadtica investigada, os objetivos gerais e especificos,
bem como a relevancia social e académica do estudo, o percurso histérico dos povos Romanis,
sua presenca no Brasil, e sua realidade educacional, construindo o alicerce conceitual que
justifica a necessidade de uma abordagem educativa que contribua para o empoderamento
politico dos discentes da etnia Calon matriculados na modalidade da Educacgdo de Jovens e
Adultos (EJA) da Escola Municipal Onildes de Fatima da Rocha, situada na cidade de Caldas
Novas/GO.

Se¢do 2 — Referencial Teorico: aprofunda o embasamento conceitual da pesquisa,
abordando os marcos legais e institucionais que asseguram os direitos dos povos Romanis, as
politicas publicas de protecao cultural, o papel da lingua materna como elemento identitario e
de resisténcia, e o impacto do silenciamento historico imposto pela educacdo colonial. Mediante

o didlogo entre autores classicos e contemporaneos, esse capitulo oferece ainda, a sustentacio
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teorica necessaria a compreensdo da interculturalidade e da decolonialidade no contexto
educacional da EJA.

Secao 3 — Método: descreve o percurso metodologico adotado, explicitando o tipo de
pesquisa, os instrumentos de coleta e analise de dados, o publico participante e o contexto
empirico da investigagdo, evidenciando o carater qualitativo e interventivo do estudo, que
possibilita a construcdo coletiva de saberes e praticas pedagdgicas culturalmente situadas.

Secdo 4 — Analise e Discussao dos Resultados: apresenta a interpretagdo critica dos
dados obtidos durante a aplicagdo do PE junto aos discentes Calon, evidenciando os impactos
da proposta formativa na ampliacdo do conhecimento sobre direitos e politicas publicas, no
fortalecimento da identidade cultural e no desenvolvimento da consciéncia cidadd dos
participantes.

Secao 5 — Consideracgdes Finais: retoma os objetivos propostos, sintetiza as principais
contribui¢des tedricas e praticas da pesquisa e reflete sobre suas implicagdes sociais e
educacionais, apontando caminhos para futuras investigacdes e para o aprimoramento das
politicas publicas orientadas aos povos Romanis, reafirmando o compromisso dessa pesquisa
com o empoderamento politico dos discentes Romanis de etnia Calon e uma educagao
intercultural, inclusiva e decolonial.

Compreende-se, portanto, que a presente pesquisa se insere em um contexto social,
politico e educacional que busca o reconhecimento e a valorizagdo das identidades culturais
historicamente marginalizadas dos povos Romanis, propondo uma anélise critica sobre a
apropriacdo do conhecimento e dos direitos assegurados a esses sujeitos no ambito da
modalidade da EJA, com a finalidade de contribuir para o empoderamento politico dos
discentes de etnia Calon e o fortalecimento de praticas andragogicas decoloniais, inclusivas e
emancipadoras.

Desse modo, as reflexdes desenvolvidas constituem o alicerce para o aprofundamento
teorico a seguir, no qual serdo discutidos os marcos legais, conceituais e epistemologicos que
fundamentam a tematica, oferecendo subsidios para a compreensdo das politicas publicas, da
diversidade cultural e das dindmicas de resisténcia que permeiam a trajetdria dos povos

Romanis no Brasil.
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2 FUNDAMENTOS DECOLONIAIS: RECONSTRUCAO DA HISTORICIDADE E
DIREITOS DOS POVOS ROMANIS

A partir da sistematizacdo que fundamenta esta pesquisa, emergem cinco eixos
estruturantes que orientam a analise critica dos marcos legais e das politicas publicas destinadas
aos povos Romanis, articulando reflexdes conceituais e produgdes académicas que sustentam a
complexidade desse campo de estudos.

O primeiro eixo, de natureza juridico-institucional, abrange o conjunto de direitos e
politicas publicas voltados a garantia da cidadania, da equidade social e do reconhecimento dos
povos Romanis como comunidades tradicionais e como cidadaos brasileiros.

O segundo eixo, de carater cultural-linguistico, reafirma a centralidade das legislagdes
culturais e evidencia a lingua materna e as praticas simbolicas como elementos de resisténcia,
memoria e afirmagdo identitaria, fundamentais a preservacdo do patrimdnio imaterial e a
manutengao da coesdo social do grupo.

O terceiro eixo concentra-se na relacdo entre educacgdo e silenciamento historico dos
povos Romanis, articulando o conceito de sobreculturalidade, concebido por Martins (2023),
aos principais marcos normativos que fundamentam a educag¢ao como pratica transformadora e
instrumento de emancipagdo politica. Nessa perspectiva, a educagdo assume a condig¢do de
espacgo de conscientizagdo critica e fortalecimento do protagonismo dos sujeitos Romanis, ao
mesmo tempo em que possibilita problematizar os processos historicos de exclusdo e
invisibiliza¢do cultural impostos a esses grupos. Esse eixo incorpora, ainda, discussdes
relacionadas a EJA como campo de direitos e de reparacdo social, bem como reflexdes acerca
da formagao docente para a diversidade, ressaltando a relevancia de praticas educacionais
sensiveis as especificidades culturais e comprometidas com a construgao de uma educagdo
plural, inclusiva e socialmente referenciada.

O quarto eixo, denominado satde e diversidade, compreende a satide como direito social
fundamental e inalienavel, orientado pelos principios da universalidade, integralidade e
equidade, assegurando o bem-estar fisico, social e cultural em consonancia com as
especificidades étnicas e comunitarias.

Por fim, o eixo das politicas sociais contempla o conjunto de a¢des de protecdo e

inclusdo voltadas a garantia de acesso a bens, servigos e oportunidades capazes de promover
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justica social, reduzir desigualdades e transformar contextos de vulnerabilidade em condigdes

de cidadania ativa e participagdo social.

2.1 Avancos Institucionais

As politicas publicas de protecdao basica atribuidas aos Povos Romanis no Brasil
configuram um instrumento essencial para a promog¢ao da cidadania, da equidade social e do
respeito a diversidade cultural, assumindo um caréter estratégico, ao garantir a inclusdo desses
povos nas estruturas formais do Estado, assegurando o reconhecimento e a valorizagdo de suas
identidades culturais, modos de vida e territorialidades especificas.

A formulacao dessas politicas estdo ancoradas nos principios constitucionais de
universalidade, igualdade e dignidade da pessoa humana, conforme preconiza a CF/88, que
representa o marco juridico e politico fundamental na consolidagdo do Estado Democratico de
Direito no Brasil, ao instituir garantias voltadas a promocgao da dignidade humana, da cidadania
e da justica social. Em seu Artigo 5°, assegura-se a todos os individuos “[...] a inviolabilidade
dos direitos a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, principios que
constituem a base para a efetivagdo dos direitos humanos no ordenamento juridico nacional”
(Brasil, 2023, p.13); e no Artigo 6° estabelece os direitos sociais como elementos estruturantes
da protecdo estatal, contemplando “[...] a educagdo, a satde, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social e a assisténcia aos
desamparados” (Brasil, 2023, p.17), reconhecendo-os como condi¢des indispensaveis para a
reducdo das desigualdades e a promoc¢do do bem-estar coletivo, garantindo a protecdo e a
promocao dos direitos de grupos socialmente vulneraveis, a exemplo populagdes tradicionais.

O Decreto n® 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, institui a Politica Nacional de

Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais e define em seu Art. 3%

I - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizagdo social, que
ocupam e usam territdrios e recursos naturais como condi¢do para sua reproducao
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes
e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢do (Brasil, 2007, p.1).

O Decreto n°® 12.278, de 2024, “institui a Politica Nacional para Povos ¢ Comunidades
Tradicionais de Terreiro e de Matriz Africana” (Brasil, 2024, p. 1), reconhecendo oficialmente
a importancia historica, social e espiritual dessas comunidades na formacdo da identidade
nacional, evidenciando a perspectiva integradora que busca articular diferentes esferas

governamentais € sociais na construcao de um ambiente de respeito, protecdo e promogao dos
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direitos culturais, contribuindo para o enfrentamento das desigualdades estruturais e para o
fortalecimento do pluralismo cultural brasileiro, consolidando os compromissos firmados

originalmente pelo Decreto n° 6.040.

Art. 2°, § 1° [...] sdo considerados como povos e comunidades tradicionais, para fins
do disposto no Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, por serem grupos
culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas
proprias de organizagdo social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais
como condi¢do para sua reprodugao cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica,
por meio da utilizagdo de conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos
pela tradicao (Brasil, 2024, p. 1).

A luz dessa defini¢io normativa é possivel estabelecer uma relagdo direta com os povos
Romanis, uma vez que estes também se configuram como grupos culturalmente diferenciados,
que se reconhecem enquanto coletividade étnica especifica, possuindo formas proprias de
organizacdo social, modos de vida singulares e praticas culturais transmitidas
predominantemente pela tradicao.

Assim, como o0s povos origindrios € comunidades tradicionais de terreiro e de matriz
africana, os Romanis mantém saberes, valores, costumes e estratégias de reproducao social,
cultural ¢ economica historicamente construidas, muitas vezes vinculadas a mobilidade
territorial e a lingua. Desse modo, embora nem sempre explicitamente contemplados nas
normativas, os povos Romanis se enquadram nos critérios estabelecidos pelo Decreto n°
6.040/2007 para o reconhecimento como povos € comunidades tradicionais, o que fundamenta
a defesa de sua inclusdo no acesso as politicas publicas direcionadas a promogao da diversidade
cultural, da protecdo de seus territorios simbolicos e do respeito aos seus direitos sociais,
culturais e identitarios.

A implementacdo dos Marcos Legais e das politicas Piblicas constituem uma referéncia
relevante na busca pela erradicagdo das desigualdades que afetam as comunidades tradicionais,
garantindo os direitos fundamentais imprescindiveis para que possam preservar suas tradicoes

culturais em um contexto de modernidade.

2.2 Politicas Publicas de Protecdo a Cultura Romani no Brasil

A cultura de um povo pode ser definida ao enfatizar a interconexao das diversas
manifestagdes culturais e a maneira pela qual estas configuram a identidade coletiva, refletindo
as particularidades e as dindmicas intrinsecas de cada comunidade.

O homem ¢ o inico animal que necessita de uma heranga cultural, tal e qual a heranga
genética, sem a qual ndo sobrevive no meio em que se desenvolve. E diferente da
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genética, essa heranga pode vir ndo s de seus antepassados recentes, mas também de
geragdes muito distantes no espacgo e no tempo, ou de membros da comunidade sem
conexao genética (Corréa, 2022, p. 128).

Nesse sentido, a cultura representa um conjunto coeso de valores, crengas, costumes,
comportamentos, bem como praticas artisticas, linguisticas e sociais que caracterizam um
determinado grupo ou sociedade, envolvendo questdes politicas, filosoficas e antropolégicas.
Essa compreensdo respalda-se em Corréa (2022), ao afirmar que o conceito de cultura
ultrapassa a mera delimitagdo de um objeto de estudo das ciéncias humanas, constituindo-se
como uma ferramenta analitica fundamental para a interpretacdo das dinamicas sociais e das
formas pelas quais os grupos humanos produzem sentidos e organizam suas experiéncias
coletivas.

De acordo com o disposto na Se¢ao I da Constitui¢ao Federal, o Estado tem a obrigacao
de assegurar a todos os cidadaos o pleno exercicio dos direitos culturais, bem como garantir o
acesso as fontes da cultura nacional, como estabelecido no Artigo 215.

Nas poucas vezes que se escrevia sobre aspectos culturais dos ciganos, ndo havia
qualquer interesse sobre como eles proprios viam sua cultura. Os contadores da ordem

publica, com os chefes de policia, os compreendiam como sendo "perturbadores da
ordem", responsaveis pelos mais hediondos crimes (Teixeira, 2008, p. 5).

Conforme Eagleton (2005, p. 10) a “[...] etimologia da palavra cultura remete ao
conceito de cultivar, originando-se do latim colere, portanto, “[...] a raiz latina da palavra
'cultura' € colere, o que pode significar qualquer coisa, desde cultivar e habitar a adorar e
proteger” (p. 10), e essa origem destaca a diversidade de significados associados ao termo,
refletindo sua abrangéncia e complexidade nas praticas sociais e culturais.

Com base em Mintz (2010), compreende-se cultura como um conjunto abrangente de
elementos que envolve conhecimentos, crencgas, praticas morais, expressoes artisticas, normas
juridicas, costumes e demais capacidades adquiridas pelo ser humano em sua vida coletiva,
enfatizando essa abordagem antropoldgica sobre cultura como sendo um fenémeno social e
dinamico, influenciando significativamente o estudo das ciéncias sociais e culturais.

Nessa perspectiva, a cultura ¢ concebida como um fendmeno aprendido e socialmente
partilhado, constituindo a base simbdlica que orienta comportamentos, organiza modos de vida
e estrutura formas de pertenca. Essa compreensdo fundamenta esta pesquisa, uma vez que
permite reconhecer os povos Romanis como grupos portadores de um patrimonio cultural
complexo e historicamente construido, cuja valorizagao ¢ impreterivel a debates sobre politicas

publicas, direitos coletivos e processos de empoderamento politico.
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Os conceitos e definicdes referentes a cultura estdo passando por transformacgodes
significativas devido a globalizacdo e a intensificagcdo das interagdes sociais contemporaneas,
especialmente ao que se refere a diversidade cultural. De acordo com Ferreira (2000), essa
expressao pode ser compreendida como:

[...] cul.tu.ra sf. 1. Ato, efeito ou modo de cultivar. 2. O complexo dos padrdes de
comportamento, das crencas, das instituigdes, das manifestacdes artisticas,
intelectuais, etc., transmitidos coletivamente, e tipicos de uma sociedade. 3. o

conjunto dos conhecimentos adquiridos em determinado campo. 4. Criagdo de certos
animais, esp. Microscopicos: cultura de germes (Ferreira, 2000, p.197).

A Declaragdo Universal dos Direitos dos Povos de 1976, em relagdo a Secao IV, quanto
ao Direito a Cultura, estabelece que:
Art. 13 - Todo povo tem o direito de falar sua lingua, de preservar e desenvolver sua
cultura, contribuindo assim para o enriquecimento da cultura da humanidade; Art. 14
- Todo povo tem direito as suas riquezas artisticas, historicas e culturais; Art. 15 -

Todo povo tem direito a que se ndo lhe imponha uma cultura estrangeira (Algiers
Charter, 1996, p.3).

Conforme instituido pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) traz no
seu artigo 27, que, “[...] 1. Toda pessoa tem o direito de participar livremente da vida cultural
da comunidade, de fruir as artes e de participar do processo cientifico e de seus beneficios”
(Organizagdo das Nacdes Unidas [ONU], 1948, p.8),

Assim, a eficacia de uma politica cultural, a luz da perspectiva antropoldgica, requer a
reestruturacao das relagdes sociais e uma distribuigao justa dos recursos econdmicos. Por outro
lado, a dimensao sociologica da cultura se separa das experiéncias diarias dos individuos,
emergindo em contextos especializados que visam deliberadamente criar significados e se
conectar com audiéncias especificas por meio de expressdes artisticas e comunicativas
(Botelho, 2001).

Portanto, as legislacdes que promovem o acesso € o exercicio dos direitos culturais sao
fundamentais para proteger a cultura dos povos Romanis, assegurando que suas expressoes
artisticas e sociais sejam preservadas e respeitadas.

E, durante a 1* Conferéncia Nacional de Promocao da Igualdade Racial (CONAPIR),
realizada em 2005, foram debatidas e propostas diversas politicas publicas direcionadas a
promocao da igualdade racial no Brasil. De acordo com Moonen (2011), dentre as 1.053
propostas apresentadas, apenas duas abordaram especificamente a cultura dos povos Romanis,
evidenciando a necessidade de maior aten¢do e inclusdo das questdes relacionadas a esse grupo

étnico nas discussoes sobre a Cultura:
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Incluir a cultura cigana no Decreto n.° 1.494, de 17/05/1995 (DOU 18/05/1995) que
regulamenta a Lei n.° 8.313, de 23/12/1991, que estabelece a sistematica de execucdo
do Programa Nacional de Apoio a Cultura (Pronac). 2. Desenvolver politicas e
projetos de protecdo ao patrimonio cultural cigano, considerando que seu
conhecimento historico, medicinal, das artes divinatorias e o respeito e preservacao
da ecologia fazem parte do conhecimento tradicional da etnia cigana, divulgando seu
acimulo de forma a combater esteredtipos e resgatar suas tradi¢gdes (Moonen, 2011,
p. 213).

Para sintetizar, ¢ importe;nte destacar que ocorreram conferéncias subsequentes nos anos
de 2009, 2013, 2018 e 2025, nas quais os povos Romanis foram mencionados, no entanto, essas
mengdes careceram da especificidade necessaria para reconhecer adequadamente a
singularidade de sua identidade cultural.

O Estatuto dos Povos Ciganos (PL n. 1387/2022) encontra-se atualmente em tramitacao,
tendo atravessado por varias etapas no Senado, sendo aprovado pela Comissdo de Direitos
Humanos (CDH), prosseguindo para a Camara dos Deputados, onde continua a ser objeto de
discussao e deliberacdo. Nota Técnica n® 23 da Defensoria Publica-Geral da Unido (DPGU),
Em seu Capitulo III, ao que se refere a Cultura o Artigo 9° apresenta a seguinte redacao “Fica
assegurado a populagdo cigana o direito a preservacao de seu patrimdnio histoérico e cultural,
material e imaterial, e sua continuagdo como povo formador da histéria do Brasil. (texto
original)” Sugerindo-se, a inclusdo dos seguintes textos:

I- Fica inserido no calendario anual de atividade culturais do estado, o Dia Nacional
do Cigano (24 de maio), conforme o Decreto 10.841 de 15/05/2006. (texto sugerido)

II- Assegurar a inclusdo de clementos da cultura cigana em campanhas/eventos
institucionais dos trés poderes. (texto sugerido)

III- Construir Museus em estados e municipios onde estdo inseridos os Ciganos, com
o objetivo de se garantir a preservagdo cultural ancestral “texto sugerido” (Brasil,
2023, p.3).

O Decreto n® 12.128, de 1° de agosto de 2024, que estabelece o PNPC, inclui entre seus
principios, a valorizacao da cultura e a promocao das praticas e saberes tradicionais desse grupo
étnico. O plano enfatiza ainda, a importancia de fomentar o debate sobre a historia e a cultura
dos povos Romanis em colaboragdo com o sistema educacional brasileiro.

Portanto, a andlise das legislagdes e conferéncias acerca da cultura, no que tange os
povos Romanis, evidenciam a necessidade de um reconhecimento mais robusto e especifico as
suas identidades culturais. Embora o Estatuto dos Povos Ciganos em tramitacdo e o PNPC
representem avancos significativos, faz-se necessario que as politicas publicas se traduzam em
acOes concretas, objetivando a valorizagdo e a preservacao do patrimonio historico e cultural

desse povo mediante um didlogo continuo e colaborativo entre os diferentes setores da
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sociedade e, principalmente do sistema educacional, que se torna fundamental quanto a garantir

que os direitos culturais dos povos Romanis sejam efetivamente respeitados.

2.2.1 Lingua materna um elemento de identidade e resisténcia cultural dos povos Romani

Com base em Teixeira (2008), a lingua materna dos povos Romanis manifesta-se por
meio de uma multiplicidade de dialetos préprios de cada etnia, desempenhando um papel
fundamental na construcdo e na preservacao de suas identidades culturais, pois trata-se de um
veiculo privilegiado de transmissdo de valores, tradi¢des, memdrias e saberes ancestrais. Esse
patrimonio linguistico, carregado de significados historicos e simbolicos, expressa a forma de
como os Romanis compreendem o mundo, reinterpretam sua experiéncia historica e afirmam
sua presenga nos diferentes contextos socioculturais.

Conforme a literatura de Karpati e Pretto, (1999), ao longo de séculos, os povos
Romanis foram marcados pela marginalizagdo e pelas tentativas de assimilagdo forcada e
proibi¢ao da lingua materna. Lima, (2024) complementa ainda, dizendo que preservacdo da
lingua Romani assumiu um carater profundamente politico e identitario. Manter viva a lingua
tornou-se um ato de resisténcia frente as politicas de apagamento cultural e a imposi¢ado de
homogeneizagdes linguisticas e culturais. Nesse sentido, a lingua materna dos povos Romanis
¢ um meio de expressdo ¢ um simbolo de resisténcia coletiva, que reafirma a memoria, a
dignidade e a autonomia dos povos Romanis, diante de uma histoéria de perseguicao, exclusao
e estigmatizagao.

Os paises latino-americanos apresentam uma enorme diversidade etnolinguistica, que
contrasta com a organizagao politico-juridica desses paises, que se autodefinem como
Estado-Nagdes monolingues. Caracterizados, dessa forma, por reconhecerem como
oficial uma unica lingua, aquela utilizada no contexto das diversas atividades oficiais:

o castelhano nos paises da fala espanhola, e o portugués, no caso especifico do Brasil
(Mori, 2014, p.54).

O “romani”, lingua materna dos povos Romanis, possui raizes historicas na India e
apresenta-se hoje em uma ampla diversidade de dialetos formados conforme as caracteristicas
socioculturais e as influéncias locais onde cada comunidade se encontra inserida, assim “[...]
ndo apenas t€ém denominagdes diferentes, mas também falam linguas ou dialetos diferentes”
(Moonen, 2011, p. 13). O autor acrescenta ainda que, no contexto nacional, os Romanis da etnia
Calon, foco desta pesquisa, incorporaram elementos linguisticos das culturas espanhola e
portuguesa, comunicando-se predominantemente por meio do dialeto Shibi. J4 os membros da

etnia Rom utilizam o romani de origem europeia, que, ao longo do tempo, desenvolveu distintas
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variagdes linguisticas, enquanto os Romanis da etnia Sinti empregam o dialeto Sinte Romani,
ou Sintd, mais comum em paises como Franga, Italia, Austria, Bélgica e Holanda. E, essa
realidade linguistica revela a riqueza e a complexidade do patrimonio cultural dos povos
Romanis, fundamentando a necessidade de politicas publicas que reconheca sua lingua materna
como elemento central da diversidade cultural e da preservacdo das tradi¢des e identidades
desses povos.

A trajetoria inicial dos povos Romanis no Brasil foi marcada por um processo historico
de discriminagdo, repressao e apagamento cultural, evidenciando a marginalizagdo sistematica
a que foram submetidos desde o periodo colonial. Um episédio emblematico dessa opressao
encontra-se na ordem real emitida pelo rei de Portugal ao vice-rei do Brasil, que impos
restri¢des severas ao uso da lingua materna pelos individuos da etnia Calon degredados para o
territorio colonial.

Eu, Dom Jodo, pela graca de Deus etc.., fago saber a V. Mercé que me aprou-ve banir
para esta cidade varios ciganos — homens, mulheres e criangas — devido ao seu
escandaloso procedimento neste reino. Tiveram ordem de seguir em diversos navios
destinados a esse porto e tendo eu proibido, por lei recente, o uso de sua lingua
habitual, ordeno a V. Mercé que cumpra essa lei sob ameaca de penalidades, nao

permitindo que ensinem dita lingua a seus filhos, de maneira que daqui por diante o
seu uso desapareca (Kidder, 1980, p. 39-40).

A referida medida configurou uma forma de controle social e cultural, ao cercear a
liberdade linguistica e negar aos Romanis o direito de expressar-se em sua propria lingua,
elemento central de sua identidade étnica e cultural. Essa proibi¢do, além de intensificar o
processo de desumanizagdo e assimilacdo forgada, contribuiu para o apagamento simbdlico e
histérico dos povos Romanis no contexto brasileiro, perpetuando estigmas e preconceitos que
em certa medida, ainda se fazem presentes na contemporaneidade.

O processo de colonizagdo portuguesa segundo Souza (2013), caracterizou-se por uma
intensa repressao linguistica que impediu os Calon de utilizarem e transmitirem sua lingua
materna, gerando um contexto de medo e siléncio que resultou na preservacao parcial desse
patrimoénio linguistico. Em contrapartida, os Romanis, que chegaram ao Brasil em um periodo
historico posterior, durante o movimento de imigracdo europeia, encontraram condig¢des
socioculturais mais propicias, o que conforme destaca a autora, permitiu a conservacao e
continuidade de sua lingua e de elementos identitarios associados a ela, “[...] a historia brasileira
foi marcada por politicas oficiais que proibiam manifestagdes culturais como forma de proibir

a producao de identidades distintivas” (p. 22).
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O dialeto Chibi falado pelos Romanis de etnia Calon no Brasil reflete um complexo
processo histdrico de deterioragao e assimilacdo linguistica resultante das proibicdes de se falar
a lingua materna, do contato prolongado com a lingua portuguesa e das multiplas experiéncias
de deslocamento e exclusao vivenciadas por eles, sofrendo transformagdes estruturais e lexicais
ao longo de sucessivas didsporas, nas quais a necessidade de adaptacdo aos contextos
socioculturais locais levou a incorporacdo de outros elementos linguisticos, que alterou a
configuragdo original desse dialeto.

No sentido de fundamentar essa discussao, Souza (2013, p. 22) apresenta o depoimento
de Mio Vacite, Romani de etnia Rom e presidente da Unido Cigana do Brasil, o qual evidencia
os impactos da colonizag@o portuguesa sobre as praticas linguisticas dos Calon “[...] os Calon
foram obrigados a nao falar a lingua. Eles tinham medo de ensinar e s6 conseguiram guardar
algumas palavras. A colonizagdo portuguesa foi muito violenta”. Este relato explicita a
violéncia simbdlica e cultural associada ao processo colonial, que atuou de forma sistematica
no silenciamento linguistico dos Romanis de etnia Calon.

A Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos realizada em Barcelona entre 6 € 9 de
junho de 1996, afirma em seu Artigo 1 que, “[...] reconhece e apoia a lingua falada pelos
Romanis, assim como as linguas de outros grupos étnicos”, sublinhando a importancia da
preservagao e promocao da cultura e diversidade linguistica como um direito fundamental. Esta

Declara¢do denomina a comunidade linguistica como:

Toda a sociedade humana que, radicada historicamente num determinado espaco
territorial, reconhecido ou ndo, se identifica como povo e desenvolveu uma lingua
comum como meio de comunicacdo natural e de coesdo cultural entre os seus
membros. A denominagao lingua prépria de um territério refere-se ao idioma da
comunidade historicamente estabelecida neste espaco (UNESCO, 1996, p. 4).

A Nota Técnica n° 23, elaborada pela Defensoria Publica-Geral da Unido, Secretaria-

Geral de Articulagdo Institucional e o Grupo de Trabalho Comunidades Tradicionais

(DPGU/SGAI DPGU/GTCT) e datada de 1° de agosto de 2023, ressalta no Capitulo III, Artigo

8°, que, “[...] as linguas ciganas constituem bem cultural de natureza imaterial”, reconhecendo-

as como parte integrante e fundamental do patrimoénio cultural dos povos Romanis no Brasil,

evidenciando a relevancia da preservacao e valorizagdo dessa lingua como instrumentos de

identidade, memoria e resisténcia cultural. Nessa perspectiva, a Nota Técnica destaca ainda a
manifestagdo do Instituto Cigano do Brasil (ICB), que solicita:

Por meio de uma Lei Federal, que dé a lingua Cigana a reveréncia de Patrimdnio

Imaterial do Brasil, uma vez que ¢ falada, contida na dindmica de grupo de todos os
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grupos Ciganos do Brasil, defendendo a constru¢do de espagos dentro das
comunidades para que os ciganos mais jovens possam ser ensinados na lingua de
origem. Sugere-se a Inclusdo da disciplina com Povos Ciganos nos Cursos de
Formagao de agentes de seguranca e Instrutores em Direitos Humanos (Brasil, 2023,

p,3).

Entre os povos Romanis, observa-se a existéncia de uma politica interna de sigilo
linguistico que consiste na preservagao restrita do uso e da transmissao da lingua como forma
de resguardar as tradi¢des coletivas e proteger a integridade cultural do grupo, assim “[...] no
caso dos ciganos, a preservacao de sua lingua e os mecanismos de segredo desempenham um
papel crucial na resisténcia cultural e na criagdo de um espago identitario proprio” (Lima, 2024,
p. 4). Essa pratica, sustentada por um principio de salvaguarda identitaria, tem como propdsito
assegurar que os conhecimentos, valores e saberes transmitidos por meio da lingua permanegcam
vinculados a comunidade, reafirmando a lingua como elemento central de coesdo social,
pertencimento e continuidade étnica.

Por ser uma lingua sem escrita (agrafa), ¢ passada de pais para filhos, e esse direito ¢
$6 nosso. Por isso, ¢ extremamente proibido ensinar o nosso idioma para pessoas ndo-
ciganas. Todo cigano auténtico conhece esta proibicao [...] “Estudiosos e até mesmo
ciganos” ou “pessoas que se dizem de origem cigana” escreveram dicionarios do
nosso idioma. O que me causa espanto ¢ que essas pessoas demonstraram nao ter
qualquer conhecimento de causa, pois, se o tivessem, ndo o fariam. Mal sabem eles
que puseram em risco nossa seguranca e até mesmo nossa sobrevivéncia. [...] ndo

queremos € nem ¢ do nosso interesse ter o nosso idioma popularizado (Moonen, 2013,
p. 154).

No ambito dos fundamentos educacionais da BNCC e de seu compromisso com a
educagao integral, especialmente no contexto do pacto interfederativo que orienta as politicas
educacionais brasileiras, destaca-se a énfase dada a promocgao da igualdade, da diversidade e
da equidade como principios estruturantes da formag¢ao humana. Nesse sentido, o documento
reconhece a valorizacdo das identidades linguisticas e culturais como condic¢ao indispensavel
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas e socialmente justas, reafirmando o
respeito a pluralidade como eixo orientador do processo educativo, conforme se explicita no

documento a seguir:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais (Brasil, 2018, p.15).

A marginalizagdo da lingua romani ndo se reduz a uma questao filologica, mas inscreve-

se na logica da colonialidade do saber que subalterniza matrizes culturais ndo alinhadas aos
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padroes hegemonicos de legitimidade. Nessa perspectiva, sua preservacdo e valorizagio
assumem estatuto politico-epistémico, constituindo exercicio de resisténcia ontoldgica e
afirmagao do direito a autodeterminacdo simbdlica frente as estruturas que historicamente

buscaram normalizar tal supressao.

2.3 A educacio e o silenciamento historico dos Romanis

A compreensdo da educagdo ultrapassa os limites institucionais da escola, estendendo-
se ao processo historico e cultural que constitui o ser humano enquanto sujeito social, pois
educar implica em reconhecer a formagcdo do homem como resultado da interagdo entre
natureza e cultura, mediada pelas experiéncias coletivas e pelos valores compartilhados no seio
de um grupo. Essa perspectiva evidencia que a educacdo ¢, antes de tudo, um processo de
humanizac¢do, por meio do qual o individuo internaliza as praticas, saberes, culturas e
significados produzidos socialmente. Partindo desse entendimento, Pino (2007, p. 779) afirma
que:

Falar em educagdo, [...] ¢ falar da constituicdo humana do homem ou, em outros
termos, da sua constitui¢cdo cultural, entendendo por isso o processo pelo qual um ser
naturalmente biologico se transforma num ser cultural, pela interiorizacdo da
experiéncia social e cultural dos homens, vivida no seio do grupo humano em que esta

inserido. Entendida assim, a educagdo do homem nao ocorre num /ocus preciso, mas
na totalidade das situagdes em que essa experiéncia € vivida.

Portanto, visto o exposto, a educagdo longe de constituir-se historicamente como espago
neutro de transmissdo de saberes, operou como instancia de legitimagdo da colonialidade do
saber, reproduzindo hierarquizagdes culturais e consolidando a invisibilizacdo dos povos
Romanis. “No autoritarismo [...] o sujeito ndo pode ocupar diferentes posi¢des: ele s6 pode
ocupar o “lugar” que lhe ¢ destinado, para produzir os sentidos que ndo lhe sdo proibidos”
(Orlandi, 2007, p. 79). Sob essa perspectiva, o silenciamento constitui pratica discursiva que
regula os lugares de enunciacdo e delimita os sentidos possiveis, configurando-se como

instrumento de manuteng¢do de hierarquias simbdlicas.

2.3.1 O impacto dos jesuitas na educacao brasileira

Durante o periodo colonial brasileiro, a educagdo foi profundamente influenciada pelo
projeto de colonizacdo dos portugueses com a chegada dos jesuitas, e o “[...] Projeto
Educacional Jesuitico ndo era apenas um projeto de catequizacdo, mas sim um projeto bem

mais amplo, um projeto de transformacao social” (Shigunov Neto; Maciel, 2008, p. 173), cuja
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missdo ia além da simples transmissdo de conhecimentos e da religiosidade catdlica, pois o
objetivo da Coroa de Portugal era mais amplo, o apagamento das culturas e a imposi¢ao de
valores e normas europeias.

Contudo, fundamentados na creng¢a de que o mundo pertencia a Deus, tendo a Igreja
Catolica como sua representante na Terra, foi implementado o conceito de “orbis christianus”
que representava uma visao cristd medieval do mundo, no qual o Deus a quem os jesuitas
idolatravam, por ser considerado o verdadeiro, exigia que todos os seres humanos o
reconhecessem e lhe prestassem culto (Paiva, 1982).

A fé era a verdade, a adesdo a verdade: importava, pois, trazer todos a ela. Ela era a
ordem instituida por Deus. Fora dela tudo o mais era. aberra¢do, anomia, injuria. O
natural, agora, é que o sobrenatural desterre a natureza e "que até os confins do mundo
cheguem as suas palavras". A natureza era a negagao da verdade mais evidente - Deus
entre os homens - e implantagdo da desordem. Cumpria anunciar a verdade, em todo
o lugar e sempre. Mais importante, porém, era imp6-la, fazé-la viger. Este era o reino
de Deus que ja se constroi nesta terra; por consegulnte, devia se identificar com os

reinos existentes. Dai se compreende a no¢do do Sagrado Império, orbe cristdo, e a
sua construgdo (Paiva,1982, p. 22).

A atuagdo dos jesuitas teve como consequéncia a diminuicao das praticas culturais dos
povos origindrios ¢ Romanis, que resultou na tentativa da retirada das suas identidades,
esforcando-se na substitui¢ao das praticas culturais autdctones por ideais europeus, gerando um
processo de aculturagdo que ainda ressoa na sociedade brasileira contemporanea, manifestando-
se em uma cultura educacional predominantemente eurocéntrica, que desvalorizou e silenciou
culturas tradicionais. Conforme destaca Assuncao (2003), o propdsito central da Companhia de
Jesus era:

A conversdo dos “gentios”, isto ¢, daqueles que professavam o paganismo, e de outros
“infiéis”, que ndo tinham o catolicismo como fé. Para isso, era necessario que os
missionarios convivessem com os indigenas, a fim de catequiza-los, cuidar das suas
doengas, ensinar novas técnicas artesanais e agricolas. Assim, foram surgindo os
aldeamentos e as missdes. Quanto aos colonos, era necessario realizar o batismo das

criangas, educar os jovens, celebrar matrimonios e atrair a todos para as missas, a fim
de controlar sua religiosidade e sua moralidade (Assung¢do, 2003, p. 11).

Desde entdo, a educagdo colonial tornou-se uma ferramenta de imposi¢ao promovendo
a ideia de que a cultura europeia era superior e deveria ser a unica a prevalecer, resultando em
um processo sistematico de desvalorizagcdo e marginalizacao das tradigdes e saberes de outros
povos, que perdura até os dias atuais. Assim, os “[...] povos conquistados ¢ dominados foram
postos numa situacdo natural de inferioridade, e consequentemente também seus tracos

fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e culturais” (Quijano, 2005, p. 118).

51



Ao problematizar os desdobramentos histéricos do colonialismo e da educagao jesuitica,
bem como as estruturas de dominag¢ao delas decorrentes, Sacavino (2016) argumenta que esses
processos consolidaram formas persistentes de opressao e exclusao, que continuam até hoje a
moldar as relagdes de poder no campo do conhecimento.

Os processos de opressdo, exploracdo e subordinagdo, que foram impostos pelo
capitalismo ao excluir grupos e praticas sociais, também deixaram de fora os
conhecimentos e saberes produzidos pois esses mesmos grupos. A finalidade era
desenvolver as suas proprias praticas afirmando e visibilizando os conhecimentos
eurocéntricos como os unicos validos. Na atualidade, se pode assumir que se trata de

conhecimentos nortecéntricos porque essa geopolitica do conhecimento inclui
também os Estados Unidos (Sacavino, 2016, p. 192).

Sob tal prisma, a educagdo jesuitica pode ser compreendida como engrenagem
constitutiva da matriz moderno/colonial de poder, responsavel por produzir subjetividades,
ordenar epistemologias e instituir hierarquias ontoldgicas. Ao articular catequese, disciplina e
normatizacdo cultural, essa forma de implementar o curriculo operou como dispositivo de
classificagdo racial e civilizatdria, inserindo determinados sujeitos na esfera da humanidade
plena e relegando outros a condi¢do de alteridade subalternizada.

Portanto, conforme argumenta Quijano (2005), a colonialidade do poder funda-se na
imposicao de uma classificac¢do racial/étnica que estrutura as relagdes sociais e cognitivas para
além do periodo colonial formal. Nessa articulagdo, a persisténcia de paradigmas educacionais
que invisibilizam povos como os Romanis ndo constitui mero resquicio historico, expressa de
forma atualizada uma estrutura que regula quem pode existir, conhecer e narrar-se como sujeito

de histdria no interior da modernidade ocidental.

2.3.2 Persisténcia da heranca colonial na educagio contemporinea

Apesar das transformacdes sociais, politicas, culturais e educacionais ocorridas ao longo
dos séculos, o ensino contemporaneo ainda revela de forma explicita as marcas persistentes do
modelo colonial eurocéntrico, cuja logica hierarquizante moldou as bases do saber e da pratica
pedagdgica. As estruturas curriculares, os métodos de ensino e as concepgoes de conhecimento
seguem reproduzindo valores e perspectivas que reificam a centralidade ocidental e a
marginalizacao de outras vozes e epistemologias.

Alinhada a essa concepg¢ao, Candau (2020) apresenta o conceito de interculturalidade,

entendido como uma perspectiva que propde o didlogo entre diferentes culturas e reconhece a
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pluralidade como elemento constitutivo da pratica educativa, e ndo como um obstaculo a ser
superado.
Dentre os desafios de uma educagdo intercultural critica e, portanto, decolonial, esta
a identificagdo de processos coloniais ainda instaurados em praticas docentes, livros
didaticos e formagdo de professores, bem como a condenag@o do universalismo e o
sobrepujamento do dualismo, processos que contribuem para a manutengdo da
colonialidade e impedem a valorizagdo de outros saberes e culturas para além do

padrao ocidental moderno, assim como o respeito a diversidade e as diferentes
subjetividades (Candau, 2020, p. 208).

No debate contemporaneo sobre a decolonizagdo do conhecimento e a superagdo das
hierarquias epistemoldgicas impostas pelo colonialismo, a interculturalidade emerge como um
conceito essencial, em uma proposta epistemologica e politica que questiona as bases
eurocéntricas que estruturam o pensamento moderno ocidental, produzidas a partir das
experiéncias histdricas e culturais dos povos subalternizados. Nessa linha de pensamento,

Walsh (2005) enfatiza que:

O conceito de interculturalidade ¢ central a (re)construgdo de um pensamento critico-
outro - um pensamento critico de/ desde outro modo-, precisamente por trés razdes
principais: primeiro porque € vivido e pensado desde a experiéncia da colonialidade
[...]; segundo, porque reflete um pensamento nao baseado nos legados eurocéntricos
ou da modernidade e, em terceiro, porque tem sua origem no sul, dando assim uma
volta & geopolitica dominante do conhecimento que tem tido seu centro no norte
global (Walsh, 2005, p. 25).

A luz das discussdes contemporaneas sobre a decolonizagdo do conhecimento observa-
se um movimento crescente em favor da constru¢ao de curriculos que incorporem perspectivas
plurais historicamente marginalizadas.

Com a promulgacao da Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008, que altera a Lei n°
9.394/1996, modificada pela Lei n° 10.639/2003, representou um avanco significativo ao tornar
obrigatoria a insercdo da temadtica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
curriculos da educagdo basica. Contudo, apesar desse importante marco legal, ainda persistem
lacunas no reconhecimento e na valorizagdo de outros grupos étnico-culturais que compdem a
sociedade brasileira, dentre eles, destacam-se os povos Romanis, presentes no territorio
nacional desde o inicio do periodo colonial, lamentavelmente invisibilizados pelas politicas
educacionais.

Art. 12- A daLein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redagdo: “Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira

e indigena. § 12 O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagao brasileira,
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a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educagdo artistica e de literatura e histdria brasileiras (Brasil, 2008, p. 1).

Em termos analiticos, a permanéncia desse legado histérico demonstra que a superacao
das desigualdades educacionais ultrapassa a ado¢do de reformas normativas, exigindo
mudangas profundas nas formas de compreender o conhecimento, a cultura e os sujeitos
historicamente marginalizados. Assim, o processo requer o enfrentamento das estruturas que
sustentam a exclusdao simbdlica e a invisibilizacdo de matrizes culturais ndo hegemonicas no

espaco educacional.

2.3.3 O contexto da EJA no Brasil

A génese das praticas educativas destinadas a formacdo da EJA remonta ao periodo
colonial, quando os padres jesuitas chegaram ao Brasil com o propdsito de alfabetizar e
catequizar indigenas, criangas e adultos, instituindo as primeiras experiéncias sistematizadas de
ensino, conforme aponta Strelhow (2010).

Segundo Silva e Watanabe (2023), a trajetéria da EJA no Brasil revela um processo
historico marcado pela ampliagdo gradual do direito a educagao e pela busca por inclusao social.
Essa modalidade emerge como resposta as persistentes desigualdades educacionais e estrutura-
se a partir de diferentes dispositivos legais que, ao longo do tempo, asseguraram o acesso a
escolarizagdo aos sujeitos privados da conclusdo dos estudos na idade regular.

A EJA configura-se como importante instrumento de efetivacao do direito a educagao,
sobretudo no contexto da garantia de acesso e permanéncia de sujeitos historicamente excluidos
dos processos formais de escolarizagdo. Nessa perspectiva, Miguel Arroyo (2007) ressalta a
necessidade de reconhecer a EJA como uma modalidade vinculada as realidades sociais,

culturais e educacionais dos discentes.

A EJA se defronta com essas polariza¢cdes na forma de viver o ser jovem-adulto
popular e qual é o projeto educativo diante dessa realidade? A EJA tem que ser uma
modalidade de educacdo para sujeitos concretos, em contextos concretos, com
historias concretas, com configuracdes concretas. Sendo que qualquer tentativa de
dilui-los em categorias muito amplas os desfigura. Eu diria que os ultimos anos foram
tempos de deixar, ainda, mais recortadas essas configuragcdes do que venha a ser
jovem e adulto popular (Arroyo, 2007. p.07).
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O Quadro 1 apresenta de forma cronoldgica os principais marcos normativos que
fundamentaram juridicamente a EJA, permitindo compreender a transformagao da educagao de
jovens e adultos, partindo de uma pratica pontual e assistencial restrita a alfabetizacao

elementar, para uma politica publica reconhecida como parte integrante da Educacao Bésica e

direito publico subjetivo garantido pelo Estado.

Quadro | - Marcos Legais da EJA no Brasil

Ano | Marco Legal Carater Juridico

1879 Reforma Ledncio de Carvalho Primeira referéncia a educagdo de adultos no Brasil, com a

obrigatoriedade de escolas gratuitas para adultos nas pardquias.

1934 Constituicdo da Republica dos | Primeira Constitui¢do a reconhecer o ensino primario gratuito e
Estados Unidos do Brasil obrigatorio “extensivo aos adultos” — inicio da EJA como direito.
Constituicdo da Republica dos | Reafirma a educacdo como direito publico subjetivo; prevé ensino

1946 | Estados Unidos do Brasil gratuito para quem provar insuficiéncia de recursos; base para

campanhas de alfabetiza¢ao de adultos.

1947 Campanha de Educacdo de | Primeira politica publica federal de alfabetizagdo de jovens e
Adolescentes e Adultos (CEAA) adultos; inicio da institucionalizagdo da EJA como agao estatal.
Decreto n° 38.955, dispde sobre a | Tem por finalidade difundir a Educagdo de Base no meio rural

1956 | Campanha Nacional de Educagdo | brasileiro, conduzindo as criangas, os adolescentes e os adultos.
Rural (CNER).

Lei n° 4.024/1961 — Primeira Lei | Define principios da educagdo e abre espaco legal para a criagdo

1961 | de Diretrizes e Bases da Educagdo | do ensino supletivo.

Nacional
1971 Lein®5.692/1971 — Nova LDB Institui formalmente o Ensino Supletivo para adolescentes e
adultos; reconhece o direito a escolarizag@o fora da idade regular.
Constituigdo Federal de 1988 (Art. | Garante o ensino fundamental obrigatorio e gratuito “inclusive
1988 | 208, 1 ¢ VI) para os que nao tiveram acesso na idade prépria” e o ensino
noturno regular — consolidag@o constitucional da EJA.
Lei n® 9.394/1996 — Lei de | Reconhece a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da

1996 | Diretrizes e Bases da Educagdo | Educagio Basica (Art. 37); consolidagdo legal e pedagogica da
Nacional (LDB) EJA.

Parecer CNE/CEB n° 11/2000 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA; reconhece

2000 a modalidade como direito subjetivo e com fungdes reparadora,

equalizadora e qualificadora.

2001 Lei n° 10.172/2001 — Plano | Estabelece metas de alfabetizacdo e universalizagdo da EJA;
Nacional de Educagdo (PNE) integra a modalidade as politicas educacionais de Estado.

2006 Emenda Constitucional n° | Inclui a EJA na politica de financiamento da educagdo basica,
53/2006 — Criagdo do Fundeb reconhecendo-a como parte do sistema publico.

PL n° 8035/2010, aprova o Plano | Estipula como meta aumentar o nivel de escolaridade das pessoas

2010 | Nacional de Educagdo para o | adultas, sobretudo na faixa de 18 a 24 anos.
decénio 2011-2020
Lei n® 14.113/2020 — Novo | Regulamenta o novo Fundeb, considerando as matriculas da EJA

2020 | Fundeb para repasse de recursos; consolida o financiamento da

modalidade.
Resolugdo n® 1/2021 — Aprovada | Normatizar a modalidade nos aspectos relativos ao seu

2021 pelo CNE novas Diretrizes | alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizagdo e a Base
Operacionais para a Educacdo de | Nacional Comum Curricular, e EJA a Distancia
Jovens e Adultos
PL n°® 2.614, de 2024 aprova o | Apresenta | objetivo 3 metas e 14 estratégias que guiardo a EJA.

2024 | Plano Nacional de Educagio para
o decénio 2024-2034

Fonte: elaborado pela autora, 2025, com base em (Silva; Watanabe,2023).

55




Em 1915, foi estabelecida a Liga Brasileira contra o Analfabetismo, com o objetivo de
combater a “ignorancia” e fortalecer as instituicdes republicanas e dentro da Associacdo
Brasileira de Educacdo (ABE), as discussdes focavam na luta contra o analfabetismo,
considerado uma calamidade publica a ser erradicada. Para os defensores dessa causa, a
alfabetizagdo era essencial para transformar individuos analfabetos em cidadaos produtivos,
capazes de contribuir para o desenvolvimento do pais (Stephanou; Bastos, 2005).

Como destaca Barros (2024, p. 8):

A partir da década de 1940, especialmente na década de 1950, a educagdo de jovens
e adultos tornou-se uma prioridade fundamental para o pais. Em 1938, criou-se o
INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos) e, com base em suas pesquisas, em
1942, instituiu-se o Fundo Nacional do Ensino Primario, cuja missdo era desenvolver
programas que ampliassem e incluissem o Ensino Supletivo voltado para adolescentes

¢ adultos. Em 1945, esse fundo foi regulamentado, destinando 25% dos recursos a
educacdo de adolescentes e adultos.

O descaso com a educagdo no Brasil culminou em uma alarmante taxa de 72% de
analfabetismo em 1920 (Haddad; Di Pierro, 2000, p.110), refletindo as graves deficiéncias do
sistema educacional da época. Esta situacao alarmante resultou no Plano Nacional de Educagao
(PNE) em 1934, que estabeleceu o ensino primario integral como obrigatério e gratuito,
incluindo também a educacdo para adultos.

De acordo com o autor supracitado, em 1938 foi criado o Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos (INEP), que mediante suas pesquisas contribuiu para a elaboragdo do Fundo
Nacional do Ensino Primario em 1942, com objetivo de desenvolver programas que ampliassem
e incluissem o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos, determinando em 1945, que 25%
dos recursos fossem destinados a educacao de jovens e adultos, destacando a importancia da
inclusdo educacional nesse periodo.

Promulgada a Lei Organica do Ensino Primario em 1946, introduziu-se a previsao do
ensino supletivo no Brasil representando um avango significativo na educagao ao reconhecer a
importancia de oferecer alternativas educacionais aqueles que ndo puderam completar a
educacdo formal em idade apropriada. Assim, a lei contribuiu para a inclusdo educacional de
diferentes segmentos da populagdo (Stephanou; Bastos, 2005).

Um ano apés, foi implementado o Servigo de Educagdo de Adultos (SEA), com o
objetivo de ordenar as iniciativas dos planos anuais de ensino supletivo destinados a
adolescentes e adultos analfabetos, sendo a Primeira Campanha Nacional de Educagdo de
Adultos (CEAA), refletindo um esforgo significativo para abordar a questdo da alfabetizacao

nessa parcela da populagao (Medeiros, 1999). Essa campanha deu-se pela pressao internacional
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quanto a erradicacdo do analfabetismo em paises considerados ‘atrasados’, influenciado pela
criagdo da ONU e UNESCO, que enfatizavam a educacdo como um meio essencial para
promover o desenvolvimento dessas nagdes (Aguiar, 2001).

Conforme Soares (1998, p. 52), o Primeiro Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos, realizado no Rio de Janeiro em 1947, focou na necessidade de alfabetizagdo e
preparacao profissional para adultos. Este evento impulsionou a criagdo da CEAA que abordou
as particularidades da educagao para este publico com a meta da instalagao de 10 mil classes de
ensino supletivo para adultos.

Neste contexto, ¢ essencial compreender a importancia do Ensino Supletivo como uma
alternativa viavel para a inclusdo educacional, assim Soares (1998) enfatiza ainda, que tais
iniciativas sdo fundamentais para a reintegragdo de individuos ao sistema educacional formal,
proporcionando a esses sujeitos uma nova oportunidade de alcangcar um certificado e
consequentemente, ampliar suas possibilidades de desenvolvimento pessoal e profissional.

Para isso, foi criado o Servigo de Educagdo de Adultos (SEA), com recursos do Fundo
Nacional de Ensino Primario. Em abril de 1947, a Portaria n°® 8 estabeleceu, em Minas,

as normas para a instalacdo das classes destinadas a alfabetizagdo de adolescentes e
adultos de acordo com o Plano Nacional de Educagao de Adultos (Soares, 1998, p.52).

Em 1958, a sociedade brasileira evidenciava a urgente necessidade de um ensino mais
eficaz para a populagdo jovem e adulta, o que culminou no II Congresso Nacional de Educagao
de Adultos realizado no Rio de Janeiro, representando um marco significativo na busca por
solugdes que garantissem um ensino de qualidade, ao reconhecer a singularidade das
experiéncias de aprendizado desse publico. Sendo entdo, langada a Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA), que visava implementar projetos-polos com atividades
adaptadas a realidade de cada municipio, servindo como modelos para disseminag¢ao em todo o
pais, contudo apresentando poucas inovagdes em relacdo as campanhas anteriores, refletindo
desafios persistentes na luta contra o analfabetismo no Brasil (Stephanou; Bastos, 2005).

Romanelli (2005) destaca que, embora houvesse um discurso amplamente disseminado
que posicionasse a educacdo como um meio de promover a restauragao social, era notorio que
os investimentos realizados pelos estados ndo estavam alinhados a essa expectativa, pois a
discrepancia entre a retorica e a realidade dos investimentos educacionais revelava um desafio
significativo para a efetivacdo das promessas de transformagao.

No contexto das discussdes sobre alfabetizagao de adultos e ampliacdo do acesso a
educagao popular, diversos movimentos emergiram entre o final da década de 1950 e o inicio
dos anos 1960. Entre eles destacaram-se o Movimento de Educagdo de Base (MEB), criado em
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1961 pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); o Movimento de Cultura
Popular de Recife; os Centros Populares de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes; ¢ a
Campanha “P¢é no Chao Também se Aprende”, desenvolvida pela Prefeitura de Natal. Essas
iniciativas expressaram um compromisso coletivo com a alfabetizacdo e a inclusdo social
(Medeiros, 1999).

Na obra Sete ligdes sobre educacdo de adultos, Pinto (1982) destaca a importancia da
educagao de adultos, apresentando sua trajetéria profissional e reflexdes sobre o papel da
educagdo na transformacao social € na consciéncia critica. O autor enfatiza que ao ensinar
adultos a ler e escrever, a sociedade se prepara para atender as suas necessidades educacionais
futuras, garantindo que essa educacdo possua um significado profundo e contribua para a
formacao de cidadaos criticos e engajados.

A luz do que foi discutido, é possivel concluir que embora a EJA possua uma trajetdria
historica consolidada no cendrio educacional brasileiro e seja reconhecida como uma politica
publica essencial para a garantia do direito a educacdo, sua materializagdo ainda apresenta
limites significativos no que se refere a inclusdo da diversidade sociocultural e ao
reconhecimento de sujeitos historicamente marginalizados.

Observa-se que, ao longo de décadas, a EJA foi estruturada predominantemente sob uma
logica compensatoria e instrumental, alinhada a correcao de trajetorias escolares interrompidas,
sem incorporar de forma consistente um curriculo decolonial que dialogue com as identidades,
saberes e experiéncias de povos tradicionais. E, a auséncia de abordagens que problematizem
a colonialidade do saber, que valorizem epistemologias nao hegemonicas e que reconhegam
grupos como os povos Romanis evidencia um distanciamento entre os principios de equidade,
diversidade e justi¢a social presentes nos marcos legais e as praticas curriculares efetivamente
desenvolvidas.

Nesse sentido, a EJA permanece desafiada a romper com uma perspectiva
historicamente homogénea e eurocéntrica que ainda orienta grande parte de suas praticas
curriculares. A auséncia de propostas andragogicas que valorizem os conhecimentos prévios,
aliada a limitada incorporacdo de metodologias ativas e contextualizadas, contribui para a
manuten¢ao de processos educativos pouco emancipatorios.

E, apesar de atender a um publico marcado pela diversidade de trajetérias, identidades e
saberes, a EJA continua em muitos contextos reproduzindo o objeto do conhecimento e
metodologias distante das realidades socioculturais dos discentes. E o referido cenario

evidencia a necessidade de se revisar curriculos e praticas, de modo que a EJA deixe de operar
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sob uma logica compensatoria, passando a assumir um compromisso efetivo com a formagao

critica, o protagonismo discente e a justica social.

2.3.4 Curriculo decolonial, 0 caminhos para uma educacio plural e inclusiva na

modalidade da EJA

A discussao sobre 0 acesso a educacao de qualidade para povos Romanis ¢ complexa, e

nesse sentido, Casa-Nova (2003, p. 263) observa que:

Poderemos dizer que uma parte significativa das comunidades ciganas ndo se interessa
pela escola, o que consideramos ser substancialmente diferente de se dizer que ndo
gostam da escola, embora aquele desinteresse, acrescente-se, ndo seja generalizavel,
quer no que diz respeito as diferentes comunidades, quer dentro de cada comunidade.

Portanto, ressalta-se que esse aparente desinteresse ndo decorre de aversdo ao ambiente
escolar, mas de uma combinacdo de fatores sociais, culturais e, sobretudo, estruturais que
condicionam a relacdo dos povos Romanis com a educagao formal. Essa realidade evidencia
que os processos de exclusao escolar ultrapassam a dimensdo pedagogica e se articulam as
condig¢des historicas de marginalizagao vivenciadas por essas comunidades.

Nesse sentido, torna-se indispensavel a formulacdo de politicas e estratégias
educacionais capazes de reconhecer as especificidades culturais e as condigdes sociais dos
grupos Romanis, com vistas a constru¢do de uma educagdo inclusiva, equitativa e
contextualizada. A reflexdo proposta por Candau (2008) reforca essa perspectiva ao indicar que
o aparente afastamento dos povos Romanis da escola ndo se origina de rejeigdo ao
conhecimento escolar, mas da inadequagdo de um sistema educacional que historicamente
desconsidera suas identidades, epistemologias e experiéncias culturais. A autora também
problematiza a nogdo de “daltonismo cultural”, expressao utilizada para denunciar praticas
educativas que ignoram as diferencas culturais e reproduzem processos de invisibilizagao no

espaco escolar.

Desvelar os processos de construcao deste daltonismo cultural, que favorece o carater
monocultural da cultura escolar e da cultura da escola, e que tem implicagdes muito
negativas para a pratica educativa, como varios estudos tém salientado. Algumas
destas implicagdes para os alunos/as, principalmente aqueles/as oriundos de contextos
culturais habitualmente nao valorizados pela sociedade e pela escola, s2o: a excessiva
distancia entre suas experi€ncias socioculturais e a escola, o que favorece o
desenvolvimento de uma baixa auto-estima, elevados indices de fracasso escolar € a
multiplicagdo de manifestagdes de desconforto, mal-estar e agressividade em relagdo
a escola (Candau, 2008, p. 27).

Para Quijano (2007), a colonialidade constitui um dos pilares estruturantes do sistema

mundial capitalista, apoiando-se na hierarquizagao racial e étnica como mecanismo central de
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dominagdo. Assim, estabelece-se uma ordem global em que a classificagdo racial legitima
desigualdades e orienta as formas de controle politico, econdmico e cultural, perpetuando a
subordinagao de determinados grupos sociais.

Rego (2020) salienta que mesmo na auséncia de um regime colonial formal, a
colonialidade se manifesta de maneira sutil por meio de imposi¢des ideoldgicas que se traduzem
em praticas politicas e econdmicas, perpetuando em uma inclusdo ilusérias, que moldam
identidades de acordo com os interesses dos grupos dominantes. E, o eurocentrismo imposto
pelos colonizadores e enraizado nos curriculos educacionais brasileiros até os dias atuais ¢
descrito por “Négo Bispo” Santos (2023), nos seguintes moldes:

Tanto o adestrador quanto o colonizador comegam por desterritorializar o ente atacado
quebrando-lhe a identidade, tirando-o de sua cosmologia, distanciando-o de seus
sagrados, impondo-lhe novos modos de vida e colocando-lhe outro nome. Essa pratica

de despojamento identitdrio e imposicdo cultural revela-se como um processo de
dominag¢ao que visa apagar memorias e impor narrativas coloniais (Santos, 2023, p.2).

Ao defender a ado¢do de um curriculo decolonial na modalidade da EJA capaz de
questionar hierarquias epistemoldgicas herdadas do colonialismo e promover a valorizagao de
saberes historicamente marginalizados, Rocha Menini (2025) propde uma reflexao critica sobre
a urgéncia de incluir a Histéria e Cultura Romani no curriculo escolar, destacando seu papel na
reconstru¢do de narrativas histdricas plurais e no fortalecimento do reconhecimento identitario
desses povos no ambito educacional brasileiro.

Conforme constatam o GTCT e as diversas associagdes ciganas, a situagdo de
vulnerabilidade social dos povos ciganos ¢ resultante da discriminagdo étnico-racial,
da falta de investimentos em politicas publicas e do desconhecimento das suas
contribuigdes historicas e culturais no Brasil. Afinal, o que sabemos sobre os povos

ciganos brasileiros? Onde estdo os povos ciganos nos livros didaticos? (Rocha
Menini, 2025, p.153).

No escopo de um curriculo decolonial, a pluralidade cultural deve ser compreendida
como um processo ativo de resisténcia e permanéncia dos grupos historicamente
subalternizados, cujas identidades e modos de vida foram tensionados ao longo de sucessivos
contatos culturais assimétricos. Nessa perspectiva, a educacdo assume um papel central ao
reconhecer que as culturas coexistem e se reorganizam estrategicamente para garantir sua
continuidade historica e simbdlica.

Conforme formulado por Martins (2023), a sobreculturalidade compreende-se as
dindmicas culturais como processos marcados pela adaptagdo, reinvencdo e luta pela
sobrevivéncia identitaria de um povo, sem que isso implique a perda de suas referéncias

culturais proprias. Assim, a pluralidade cultural, quando incorporada ao curriculo, deixa de ser
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tratada como elemento folcldrico ou residual e passa a constituir um eixo politico-pedagdgico
capaz de promover o reconhecimento, a valorizagdo e a permanéncia das culturas no espago
educativo, especialmente em contextos atravessados pela diversidade étnica e cultural.

Embora a educagdo contemporanea enfatize valores como direitos humanos, igualdade
de oportunidades, tolerancia, convivéncia pacifica, bem como abordagens inter/multiculturais,
ambientais e antirracistas, a realidade cotidiana ainda evidencia manifestagdes persistentes de
intolerancia, marginalizagdo, esteredtipos, preconceitos, racismo e xenofobia, tanto no
ambiente escolar quanto na sociedade em geral. Essa disparidade entre os principios
educacionais e as praticas sociais ressalta a necessidade de uma reflexdo critica e de estratégias
efetivas que promovam a inclusdo, a equidade e o reconhecimento da diversidade (Peres, 2000).

O ensino multicultural configura-se como uma forma de resisténcia ao etnocentrismo
historicamente presente nas instituicdes escolares, ao problematizar modelos educacionais
baseados em logicas assimilacionistas, excludentes e discriminatorias (Forquin, 2000).

Portanto, mais do que reconhecer a coexisténcia de diferentes grupos e tradigdes, o
ambiente escolar precisa promover a valorizagao das especificidades culturais e o didlogo entre
elas, pautado no respeito mutuo e na escuta ativa. Deve-se compreender que a sala de aula ¢ um
espaco plural constituido por multiplas identidades, historias e modos de vida que se inter-
relacionam e se influenciam continuamente, tornando-se um ambiente privilegiado para
fomentar a convivéncia democratica e o reconhecimento das diferengas como elementos
enriquecedores da aprendizagem.

Nessa perspectiva, a intercultura apresenta-se como um campo teorico voltado a analise
das relagdes entre distintos processos identitarios e socioculturais, enfatizando a integragcdo das
diferencas sem que estas percam sua singularidade. Como destaca Fleuri (2003), trata-se de
uma perspectiva epistemoldgica que ultrapassa a nocdo de mera diversidade, ao abordar a
complexidade e o hibridismo que permeiam as interagdes humanas, pois compreender a
educagdo sob a otica intercultural ¢ adotar uma postura critica, interdisciplinar e transversal,
que permite interpretar os processos de construcao e de significados nas relagdes intergrupais e
intersubjetivas.

Para que se implemente na sala de aula essas teorias e principios, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) destacam que o tema da pluralidade cultural proporciona aos
estudantes oportunidades significativas para compreender suas origens e valorizar a diversidade
cultural presente no Brasil, contribuindo para a constru¢do do senso de pertencimento,

fortalecimento da autoestima e da percep¢ao de seu proprio valor enquanto aluno. Contudo,
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apresenta a realidade reconhecendo que “[...] na escola, onde a diversidade esta presente
diretamente naqueles que constituem a comunidade, essa presenga tem sido ignorada, silenciada
ou minimizada. Sao multiplas as origens da omissdao com relagao a Pluralidade Cultural”
(Brasil, 1997, p. 25).

Martins (2023) contribui para a conclusio deste subtopico ao afirmar que o conceito de
sobreculturalidade propde uma leitura integrada e processual das dinamicas culturais, sobretudo
em contextos marcados pelo contato entre culturas inseridas em relagdes desiguais de poder.
Para o autor, as fases intra, multi, inter e transcultural, tradicionalmente analisadas de forma
fragmentada por pedagogos e antropologos, ndo devem ser compreendidas como etapas
estanques, mas como momentos interdependentes de um processo formativo e social mais
amplo. Nessa perspectiva, a sobreculturalidade evidencia que a cultura se constitui como um
processo vivo, relacional e politico, no qual o conhecer-se e o reconhecer o outro configuram

condi¢des fundamentais para a permanéncia cultural.

2.3.5 A EJA como territorio de disputa historica, reconhecimento e (re)existéncia

A compreensao da trajetoria historica da EJA e dos processos estruturais de exclusdo
que marcaram sua constitui¢do revela-se fundamental para a analise dos desafios enfrentados
pelos discentes matriculados nessa modalidade de ensino. Trata-se de sujeitos cujas biografias
educacionais carregam experiéncias de interrup¢do, negacdo de direitos e afastamento dos
espacgos formais de escolarizagdo. Nesse sentido, esses estudantes ndo representam déficits
individuais, mas expressam as desigualdades historicamente produzidas por uma estrutura
social que naturalizou a exclusdo das classes populares do acesso pleno a educagao.

Sob essa perspectiva, a EJA ultrapassa a condicido de modalidade educacional
compensatoria e passa a representar a materializagao do lugar social historicamente destinado

as populagdes marginalizadas. Conforme assinala Miguel Arroyo (2005, p. 221):

Os olhares tdo conflitivos sobre a condi¢ao social, politica, cultural desses sujeitos
tém condicionado as concepcdes diversas da educacao que lhes ¢ oferecida. Os lugares
sociais a eles reservados, marginais, oprimidos, excluidos, empregaveis, miseraveis...
tém condicionado o lugar reservado a sua educagdo no conjunto das politicas oficiais.
A historia oficial da EJA se confunde com a historia do lugar social reservado aos
setores populares. E uma modalidade do trato dado pelas elites aos adultos populares.

Para Arroyo (2010), as desigualdades educacionais nao podem ser compreendidas como

desvios individuais, mas como expressao das proprias hierarquias sociais que estruturam as
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politicas publicas e o funcionamento do sistema escolar. O autor supracitado evidencia que essa
modalidade torna visiveis as fraturas historicas de um modelo educacional que sempre tratou
os setores populares de forma subordinada.

Na obra Passageiros da Noite (2017), Arroyo aprofunda essa reflexao ao evidenciar que
os sujeitos da EJA carregam trajetorias marcadas pela negacdo histérica de direitos e pela
insercdo precaria no mundo do trabalho, revelando como as condi¢des socioecondmicas e
culturais condicionam seus percursos escolares. Contudo, o autor também desloca o olhar para
os educadores que atuam nessa modalidade, destacando que estes se reinventam cotidianamente
no interior das escolas ao confrontarem as contradi¢des de um sistema que, a0 mesmo tempo
em que exclui, convoca a inclusdo. Nesse sentido, a modalidade da EJA além de expor lacunas
educacionais, torna visivel a persisténcia de desigualdades estruturais que atravessam raca,
classe e condigoes de vida.

A partir da andlise do texto de Santos et al. (2025), observa-se que os autores defendem
que a Educagdo de Jovens e Adultos embora amparada pela LDB como modalidade integrante
da educagao basica, ainda enfrenta entraves estruturais que comprometem a efetivacdo de um
curriculo verdadeiramente inclusivo e contextualizado. Segundo os autores, os desafios nao se
restringem ao acesso, mas envolvem a necessidade de metodologias que dialoguem com as
especificidades socioculturais dos educandos, valorizando suas trajetérias de vida e
experiéncias laborais como elementos constitutivos do processo formativo. Assim, a EJA
demanda portanto, praticas flexiveis e interdisciplinares, capazes de superar modelos
transmissivos ¢ de promover uma aprendizagem significativa alinhada aos principios da
equidade e da justica social.

Sob uma perspectiva sécio-historica, Batista, Rodrigues e Neves (2025) concebem a
EJA como uma modalidade intrinsecamente atravessada pelas contradi¢des estruturais da
sociedade brasileira, tanto como expressao das desigualdades historicamente produzidas, como
espaco potencial de ressignificacdo dessas mesmas assimetrias. Nessa leitura, a EJA deve
reconhecer seus sujeitos como detentores de historicidade, experiéncia social e agéncia politica,
trazendo-os para a condicdo de protagonistas nos processos formativos, enfrentando as
desigualdades educacionais e os fundamentos monoculturais que estruturam o curriculo.

Lucini e Santana (2019) evidenciam que o curriculo decolonial ao tensionar as matrizes
eurocentradas que historicamente organizaram as praticas, convoca a EJA a assumir um
compromisso ético-politico com a desnaturalizacdo das hierarquias raciais e cognitivas que

estruturam a vida social brasileira, deixando de ser compreendida apenas como resposta tardia
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a negacao do direito a escolarizagdo, passando a constituir-se como espago de reexisténcia, no
qual sujeitos historicamente subalternizados podem reinscrever suas narrativas, saberes e
experiéncias no horizonte do conhecimento legitimo.

A consolidag¢do de uma EJA comprometida com a justica social e epistémica exige uma
inflexdo radical nas bases que sustentam a organizac¢do curricular e a formagdo docente,
deslocando o centro da producdo de sentido para os proprios sujeitos que historicamente foram
silenciados. Por conseguinte, mais do que garantir acesso ou permanéncia, impde-se a tarefa de
refundar a pratica educativa a partir de uma ética de reconhecimento, pluralidade e emancipagao
capaz de confrontar a colonialidade ainda operante e afirmar a escola como espago de producao

de dignidade, memoria e transformacao social.

2.3.6 Marcos legais da educacio para os povos Romanis

A discussdo acerca dos marcos legais voltados a educacdo dos povos Romanis exige a
compreensdo de que o ordenamento juridico brasileiro passou, sobretudo apods a
redemocratizagdo, a incorporar principios relacionados a diversidade cultural, a inclusdo social
e a garantia do direito universal a educacdo. Apesar desses avangos normativos, a populacao
Romani permaneceu historicamente invisibilizada nas politicas educacionais, fato que
evidencia a persisténcia de lacunas institucionais no reconhecimento de suas especificidades
culturais e sociais.

Nesse contexto, a CF/88 reconhece a educagdo como direito social fundamental,
conforme estabelecem os artigos 205 e 210, assegurando sua oferta como dever do Estado e
direito de todos. Em consonancia com esse principio, o PNE 20142024 definiu metas voltadas
a universalizacdo do acesso e permanéncia na educagao basica, reafirmando o compromisso
com a equidade e a inclusdo. Contudo, o documento ndo menciona os povos Romanis, embora
essas comunidades integrem a historia do Brasil desde 1549.

O Guia de Politicas Publicas para o Povo Cigano, publicado em maio de 2013, dedica-
se ao tema da educacao de modo limitado, restringindo-se a uma abordagem normativa centrada
no direito a educagd@o. Embora o documento represente um marco inicial no reconhecimento
institucional das demandas educacionais dos povos Romanis, sua formulacdo revela uma
compreensdo superficial e genérica, que ndo dialoga com a necessidade de um curriculo
decolonial capaz de valorizar as especificidades culturais, histéricas e linguisticas dos povos
Romanis, em que o acesso a escola ¢ entendido como fim em si mesmo, € ndo como instrumento

de reconhecimento identitario e afirmagdo sociocultural.
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O Decreton® 12.128, de 1° de agosto de 2024, instituiu o PNPC, estabelecendo diretrizes
a promocao de direitos e a inclusdo dessa populacdo em diversas areas, e ao que se refere a
educagao, o decreto destaca, em seu artigo 4°, inciso IV e tem como objetivo especifico: “[...]
ampliar a presenga de criancas, jovens e adultos Romanis nas institui¢des de ensino, em todos
os niveis de escolaridade” (Brasil, 2024, p. 1). Embora represente um avango ao reconhecer a
necessidade de inclusdo educacional desse grupo, a medida se restringe ao acesso escolar, nao
contemplando aspectos mais amplos de um curriculo que valorize a historia, cultura e saberes
dos povos Romanis, elementos essenciais a educagao intercultural.

A natureza itinerante dos povos Romanis, marcada por deslocamentos frequentes desde
a primeira didspora, dificulta a obtencdo de documentos e comprovantes de residéncia, gerando
a equivocada suposi¢ao de que a auséncia escolar decorre de aversao a educacao. E, com isso,
a Resolugao n° 3, de 16 de maio de 2012, publicada no Didrio Oficial da Unido em 17 de maio
de 2012, n° 95, Secdo 1, estabelece diretrizes para o atendimento educacional de populagdes
em situagdo de itinerancia.

Conforme o paragrafo tUnico do documento: “[...] sdo considerados criancas,
adolescentes e jovens em situacdo de itinerancia aquelas pertencentes a grupos sociais que
vivenciam tal condi¢do por motivos culturais, politicos, econdmicos ou de satde” (Brasil, 2012,
p. 1). Entre esses grupos, a resolu¢do inclui os povos Romanis, enfatizando o seguinte quanto

a garantia de acesso a escola publica de qualidade:

Art. 1° - As criangas, adolescentes e jovens em situa¢do de itinerancia deverdo ter
garantido o direito a matricula em escola publica, gratuita, com qualidade social e que
garanta a liberdade de consciéncia e de crenga.

Art. 2° - Visando a garantia dos direitos socioeducacionais de criangas, adolescentes
e jovens em situacdo de itinerancia os sistemas de ensino deverao adequar-se as
particularidades desses estudantes.

Art. 3° - Os sistemas de ensino, por meio de seus estabelecimentos ptiblicos ou
privados de Educacdo Basica deverdo assegurar a matricula de estudante em situagdo
de itinerancia sem a imposi¢do de qualquer forma de embarago, preconceito e/ou
qualquer forma de discriminagdo, pois se trata de direito fundamental, mediante
autodeclaragdo ou declaracdo do responsavel (Brasil, 2012, p. 1).

Além da garantia de acesso e permanéncia escolar prevista na legislagdo educacional,
observa-se, mais recentemente, a ampliacdo do debate acerca da representatividade e do
reconhecimento cultural dos povos Romanis no curriculo escolar. Nesse contexto, a Nota
Técnica n° 23 da Defensoria Publica-Geral da Unido, emitida em 1° de agosto de 2023 pelo

Grupo de Trabalho Comunidades Tradicionais (GTCT), apresenta consideracdes relevantes
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sobre o PL n° 1387/2022 (anteriormente PL n°® 248/2015). O documento destaca a importancia
da inclusdo de contetudos referentes a Historia e a Cultura dos povos Romanis nos curriculos
educacionais, com o objetivo de combater o racismo, o preconceito ¢ a desinformagdo
historicamente difundidos sobre essa etnia.

Nesse sentido, a proposta busca consolidar diretrizes pedagdgicas/andragogicas que
promovam o reconhecimento identitario e o respeito a diversidade cultural, rumo a construgdo
de uma educacao decolonial e intercultural, comprometida com a valorizacao dos saberes e das
contribuig¢des historicas dos povos Romanis na formagao social e cultural do Brasil. Portanto

sugerido para o Artigo 20, que:

O poder publico devera implantar escola em acampamentos e/ou comunidades
ciganas, com professores que detenham formacao profissional em cultura cigana, com
objetivo de alfabetizar jovens, adultos e idosos. § 1°. O poder publico devera implantar
programa de alfabetizacdo adequado as comunidades, sem prejuizo da implantagao da
Resolugdo n® 3 de 2012, para os Povos Ciganos; § 2°. Nas escolas estabelecidas em
educagdo dos povos ciganos, devera ser elaborado material didatico que aborde
aspectos culturais ciganos; § 3°. Nas localidades onde houver comunidades ciganas,
devera ser constituido um plano educacional adequado as necessidades culturais dos
povos ciganos, sem prejuizo das comunidades ciganas itinerantes (Brasil, 2023, p. 2).

Em 2023, o GTCT da Defensoria Publica-Geral da Unidao (DPU) publicou a Nota
Técnica n® 24, na qual destaca a reivindicacdo historica dos povos Romanis pelo
reconhecimento de suas identidades, tradi¢des e contribuigdes para a formacao social e cultural
do Estado brasileiro. O documento, elaborado em parceria com institutos e associagdes
representativas dos Romanis, propde a inclusdo do ensino da Historia e Cultura dos Povos
Romanis nos curriculos escolares, tomando como referéncia o modelo instituido pela Lei n°
11.645/2008, que tornou obrigatoria a abordagem das historias e culturas afro-brasileira e
indigena na educagdo basica. Nesse sentido, a Nota Técnica recomenda a alteragdo da LDB
(Lein®9.394/1996), de modo a prever explicitamente o ensino da Histéria e Cultura dos povos
Romanis como componente curricular, promovendo, assim, o reconhecimento da diversidade

étnico-cultural brasileira e o fortalecimento de uma educagao plural, inclusiva e decolonial.

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e particulares, torna-
se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Cigana Brasileira. § 1° O contetdo
programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Historia dos
Povos Ciganos, a cultura cigana brasileira ¢ sua contribuicio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo dos povos ciganos nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. § 20 Os contetidos referentes a
Historia e Cultura dos Povos Ciganos serdao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas arecas de Educacdo Artistica ¢ de Literatura ¢ Historia
Brasileiras (Brasil, 2023, p. 2).
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As disposi¢des presentes no texto legislativo evidenciam uma tentativa de inser¢ao da
historia, da cultura e das contribui¢des dos povos Romanis no espago escolar, ainda que de
maneira inicial e limitada. Nesse contexto, o PL n° 1387/2022, que propde a criagdo do Estatuto
dos Povos Ciganos, ainda em tramitacao faz referéncia a necessidade de incorporar mesmo que
de forma incipiente, elementos voltados a constru¢do de um curriculo decolonial no contexto
educacional brasileiro. Apesar de representar um avanco simbdlico no reconhecimento das
demandas histéricas dos povos Romanis, o PL ainda carece de efetivagcdo normativa e
implementagao pratica, permanecendo restrito ao campo das proposicoes legislativas.

Portanto, essa morosidade evidencia a persistente lacuna institucional no tratamento da
educacao direcionada aos povos Romanis, constituindo uma omissao histdrica e cultural, assim
como, a perpetuacdo de uma racionalidade excludente que limita o reconhecimento € o acesso
a diversidade de saberes que compdem o tecido sociocultural brasileiro, revelando a urgéncia
de politicas publicas que superem a abordagem formal e avancem na valoriza¢do das

identidades, saberes e epistemologias proprias dessas comunidades.

2.3.7 Educacao para a diversidade: parametros normativos

A consolidacao de uma educacdo voltada a diversidade cultural no Brasil encontra
respaldo em dispositivos legais que reconhecem a pluralidade social e étnico-cultural como
elemento constitutivo da sociedade brasileira. Nesse contexto, a legislacao educacional passou
a incorporar principios relacionados a igualdade, ao respeito as diferengas e a valorizagao das
multiplas manifestagdes culturais presentes no pais.

A CF/88, em seu artigo 215, estabelece que: “O Estado garantird a todos o pleno
exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a
valorizagdo e a difusdo das manifesta¢des culturais” (Brasil, 2023, p. 128). Essa diretriz ¢
reiterada pela Lei n® 9.394/96, de LDB, cujo artigo 3° fundamenta o ensino nos principios da “I
— igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III — pluralismo de ideias
e de concepgoes pedagogicas” (Brasil, 2025, p. 9).

A articulacdo entre a CF/88 e a LDB evidencia a necessidade de praticas educacionais
comprometidas com a valorizacdo das expressdes culturais € com o reconhecimento da
diversidade presente na sociedade brasileira. Ambos os dispositivos reafirmam o compromisso
com uma educacdo orientada pela preservacdo cultural, pela inclusdo e pelo respeito as

diferentes formas de produ¢do de conhecimento.
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Assim, a [ Conferéncia Nacional de Promocao da Igualdade Racial realizada em 2005,
foi um marco importante no Brasil, no qual discutiu-se questdes de igualdade racial, diversidade
étnico-racial nos conteudos curriculares. E propde-se a inclusdo obrigatoria da diversidade
étnico-racial nos contetdos curriculares do ensino fundamental e médios, programas de EJA e
ciclos basicos universitarios, com a finalidade de aproximar tais contetidos a realidade dos
discentes, sejam de regides urbanas, rurais, das comunidades quilombolas, indigenas ou
ciganas. Outra medida sugerida visa promover campanhas educativas e a criacdo de cartilhas
especificas sobre a etnia cigana, com divulgacdo em escolas publicas municipais e estaduais,
propondo também a eliminagdo de expressdes difamatoérias, bem como a capacitacdo de
professores do ensino fundamental e médio para que tenham propriedade com o tema.

O PL n°.3.547/2015, em tramitagdo, visa introduzir alteragdes no artigo 26-A da Lei
n°.9.394/96 e a proposta do PL ¢ incorporar o estudo da histéria e cultura cigana como
componente obrigatdria no curriculo oficial das institui¢des de ensino fundamental e médio,
tanto publicas quanto privadas. O art. 26-A da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com a seguinte redacao: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-
brasileira, indigena e cigana (Brasil, 2015, p. 2).

De acordo com a redacdo sugerida, Brasil (2015), o PL estabelece que o conteudo
programatico deva incluir diversas oOticas relacionadas a formagao da populagdo brasileira,
destacando a historia e cultura dos povos Afrodescendente, romanis e indigenas, assim como,
as contribuicdes relevantes desses grupos €tnicos nas areas sociais, econdmicas e politicas na
constru¢do do Brasil. A sugestdo ¢ para que cada conteudo seja ministrado de forma
interdisciplinar, especialmente nas disciplinas de Artes, Historia e Literatura.

Como documento orientador para a elaboracdo dos curriculos escolares no Brasil, a
BNCC (2018) acena para a importancia da valoriza¢ao da diversidade cultural e da igualdade
étnico-racial, salientando que se incluam conteudos relacionados a cultura dos grupos étnicos
de forma transversal no curriculo em diferentes disciplinas e areas do conhecimento. “Assim, ¢
imprescindivel que os alunos identifiquem a presenga e a sociodiversidade de culturas

indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e dos demais povos e comunidades

tradicionais” (Brasil, 2018, p. 368).
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2.3.8 Diversidade e curriculo como principio formativo dos povos tradicionais

O Plano Nacional de Educagdao em Direitos Humanos (PNEDH) em 2018, estabelece
diretrizes fundamentais para a educacao basica, quanto a Concepgao e principios enfatizando a

importancia de uma formagdo que transcenda os limites da educagdo formal. Nesse sentido, o

PNEDH explicita que:

A educagdo em direitos humanos deve abarcar questdes concernentes aos campos da
educagdo formal, a escola, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e instrumentos
que possibilitem uma a¢do pedagodgica conscientizadora e libertadora, voltada para o
respeito e valorizacao da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de formagao
da cidadania ativa (Brasil, 2018, p.18).

No contexto de uma educacdo comprometida em valorizar a diversidade e superar
praticas homogeneizadoras, torna-se imprescindivel compreender a cultura em sua dimensao
ampla que ultrapassa os limites da arte e da producdo intelectual formal. Nessa perspectiva,
Freire e Faundez (1985) propdem uma concep¢do de cultura que rompe com visdes
reducionistas e elitistas, reconhecendo-a como um fendomeno vivo, plural e inerente a
experiéncia humana.

Assim, ao deslocar o foco das manifestagdes eruditas para o cotidiano, os autores
desmistificam a cultura como atributo exclusivo de determinados grupos sociais e a
ressignificam como um espago de constru¢do de identidades, saberes e interagcdes, onde a
diversidade parte do reconhecimento das multiplas expressdes culturais presentes no cotidiano,
pois € nesse espago que se revelam as diferengas e se consolidam os valores de respeito e
didlogo intercultural.

A cultura ndo ¢ s6 a manifestacdo artistica ou intelectual que se expressa no
pensamento. a cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da vida
cotidiana. cultura é comer de modo diferente, ¢ dar a mdao de modo diferente, é
relacionar-se com o outro de outro modo (...). cultura para noés sdo todas as

manifestagdes humanas; inclusive o cotidiano, ¢ ¢ no cotidiano que se da algo
essencial: o descobrimento da diferenca (Freire; Faundez, 1985, p. 34).

A partir dessa perspectiva, a sala de aula torna-se um instrumento de empoderamento,
permitindo que os discentes reconhecam suas culturas dentro de cada objeto do conhecimento,
mediante uma abordagem interdisciplinar e multicultural que garanta que todos tenham
igualdade de oportunidades no processo educativo, tornando-se protagonistas de suas historias.

Candau e Ivenicki, (2024) afirmam que, o debate sobre o multiculturalismo emergiu em

meio as transformagdes sociais e politicas do século XX, especialmente no contexto das lutas
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por igualdade e reconhecimento das minorias culturais. Nesse cenario, a educagdo passa a ser
compreendida como espago fundamental para a valorizagdo das diferencas e a superagdo das
desigualdades historicas e, a partir dessa perspectiva que se consolida a necessidade de repensar
as praticas pedagogicas a luz da diversidade cultural.

Assim, Sousa Santos ¢ Nunes, (2003) definem o multiculturalismo como um conceito
que se refere a coexisténcia de diversas culturas dentro de uma sociedade ou sistema politico
que reconhega e respeite a diversidade cultural, promovendo a aceitagdo por diferentes
tradi¢des, modos de vida, linguas, religides e praticas sociais.

E, as lutas por reconhecimento ndo podem se limitar apenas a sua formalizagdo em
normas constitucionais; elas precisam refletir em acdes politicas concretas no ambito
institucional, fundamentais para afirmar e gerenciar as diferencas culturais e identitarias,
utilizando estratégias que considerem diversos componentes, incluindo os linguisticos, sociais,
econdmicos e educativos, reconhecendo e promovendo a diversidade de maneira efetiva e
abrangente (Oliveira e De Souza, 2011).

Ja, Freire (1996) discute a importancia de um ensino que respeite a diversidade,
promova a igualdade de oportunidades, considerando as experiéncias culturais e sociais dos
alunos, permitindo que eles se tornem agentes ativos na construgdo do seu conhecimento e na
transformagdo da sua realidade, enfatizando ainda, a necessidade de os educadores
compreenderem a realidade cultural e histérica dos alunos como ponto de partida.

Acerca do conhecimento docente e da formacao continuada no contexto da diversidade
cultural e historica dos alunos, € importante destacar as valiosas contribuigdes de Novoa (2009),
no que caracteriza um educador consciente e coerente com o propdsito central da sua pratica,
que visa enriquecer suas experiéncias em sala de aula em um ambiente inclusivo e significativo.

De acordo com a Proposta Curricular para a Educacao de Jovens e Adultos (2002), o
curriculo destinado a EJA requer a consideragdo atenta a realidade socio cultural dos discentes
e saberes adquiridos, devendo ser flexivel, participativo, diversificado e de interesse dos alunos.
Portanto implementa¢do de um curriculo decolonial voltado aos povos tradicionais envolve
uma série de fatores essenciais, tais como garantir a visibilidade cultural e historica desses
grupos, integrando temas que reflitam sua heranca cultural no processo educativo, com o
objetivo de promover um sentimento de pertencimento entre os alunos, incorporando elementos
culturais e historicos que aludam suas identidades no objeto do conhecimento abordado em sala

de aula.
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2.3.9 Limites da pratica docente frente a diversidade cultural

Com base na formulagao de Silva (2000), a diversidade, no ambito das politicas de
identidade, deve ser compreendida como um elemento constitutivo das sociedades
contemporaneas marcadas pela presenca simultanea de multiplas expressdes culturais, étnicas,
raciais, de género e sexuais. Essa pluralidade, caracteristica do multiculturalismo, ndo pode ser
organizada a partir de hierarquias fixas ou critérios considerados absolutos, uma vez que todas
essas formas de existéncia humana possuem legitimidade propria e devem ser reconhecidas em
sua equivaléncia e complexidade.

A Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 8 de abril de 2025 reafirma o compromisso do Estado
com uma educagdo orientada pelo reconhecimento das diversidades socioculturais que
compdem o territorio brasileiro, estabelecendo que a EJA deve promover o acesso a Educagao
Bésica, respeitando as especificidades culturais, linguisticas, religiosas e étnico-raciais dos

diferentes povos e comunidades tradicionais, conforme destacado em seu texto:

Art. 2° A EJA ¢é uma modalidade de ensino que visa ao cumprimento do direito de
toda pessoa a Educacdo Bésica, garantindo o acesso ao Ensino Fundamental e ao
Ensino Médio e oportunizar a ampliagdo da escolarizagdo de seu publico.

§ 4° A oferta da EJA deve considerar as realidades culturais de grupos e suas formas
de organizacdo social, considerando os aspectos territoriais, econdmicos, culturais,
linguisticos, religiosos, ancestrais e étnico-raciais, enquanto povos ¢ comunidades
tradicionais, sejam elas quilombolas, ribeirinhas, indigenas e demais grupos dos
campos, aguas e florestas, adequadas as proprias diretrizes (Brasil, 2025, p.2).

Visto o exposto, as praticas educacionais devem dialogar com os saberes, identidades e
modos de vida dos discentes Romanis, constituindo condi¢des essenciais para a promogao de
processos educacionais eticamente orientados, evitando reprodugdes de estigmas. Arroyo
(2004) argumenta que esse movimento de ressignificacdo pode provocar transformagdes
profundas nas praticas educacionais, nas concepgoes de ensino e nas proprias posturas docentes,
influenciando inclusive o planejamento e a conducao das aulas, instigando o educador ao
aprendizado continuo, pois o professor passa a perceber que seus alunos se tornam elemento
determinante da maneira como ensina, educa e se relaciona com o conhecimento no ambiente
escolar.

Para Freire (1996), a educagao deve ser emancipadora, permitindo que os sujeitos
reflitam criticamente sobre sua realidade e atuem na transformacdo social. Esse principio
orientam a estruturacdo das diretrizes da EJA, que visam integrar a pratica educativa a vivéncia

cotidiana dos alunos.
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Compreende-se que o professor exerce papel central na problematizacio das narrativas
hegemonicas que estruturam o ambiente escolar, ¢ nesse sentido que Canen e Xavier (2005, p.
336) afirmam que:

[...] trabalhar em prol de um modelo de professor apto a compreender o conhecimento
e o curriculo como processos discursivos, marcados por relagdes de poder desiguais,
que participam da formagao das identidades. Implica em tensionar contetidos pré-
estabelecidos e pretensdes a verdades Unicas, procurando detectar vozes silenciadas e
representadas nesses discursos curriculares, de forma a mobilizar a construgdo de
identidades docentes sensiveis a diversidade cultural e aptas a formulas alternativas

discursivas transformadoras, desafiadoras do congelamento de identidades ¢ dos
estereotipos.

Portanto, a constru¢do de propostas curriculares que contemplem as especificidades
histéricas, culturais, linguisticas e sociais dos povos Romanis exige uma revisdo critica dos
padrdes tradicionais de organizacdo do conhecimento escolar, especialmente daqueles
sustentados por perspectivas monoculturais que tendem a silenciar identidades e reproduzir
hierarquias de poder. Marques (2021) vem dizer que os curriculos educacionais frequentemente
ndo incorporam a visao de mundo e os conhecimentos tradicionais desses discentes,
evidenciando que a diversidade étnico-cultural é muitas vezes negligenciada no cotidiano
escolar.

A adequacao dos processos escolares a contextos culturais distintos como aqueles que
envolvem os discentes Romanis permanece um desafio significativo, sobretudo diante da
auséncia de normativas especificas que orientem a construgdo de propostas
pedagogicas/andragdgicas alinhadas a diversidade étnica e cultural, reverberando em curriculos
e materiais didaticos que desconsideram a identidade, a historia, os sistemas simbolicos e as
praticas socioculturais desse povo, evidenciando fragilidades estruturais no reconhecimento de
seus saberes tradicionais.

Soma-se a isso, a insuficiéncia da formacao docente para atuar em contextos marcados
pela pluralidade cultural. Para Gomes (2012, p. 102), ha “[...] a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e conscientes sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos”. Esta lacuna contribui para a reprodugdo de padrdes de invisibilidade e para a
manuten¢ao de praticas educacionais pouco sensiveis as especificidades dos Romanis.

Esses fatores em conjunto desencadeiam sentimentos de ndo pertencimento, exclusao e
desvalorizacao entre os discentes Romanis, afetando de maneira direta sua autoestima, seu
engajamento e sua motivagdo para a aprendizagem em sala de aula. Nesse sentido, a propria
finalidade social atribuida a educagdo precisa ser interrogada, uma vez que o processo formativo

¢ orientado por um projeto especifico, & medida que “[...] a educacdo ¢ uma atividade
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teleologica. Uma formagdo do individuo sempre visto a um fim. Est4d sempre “dirigida para”.
No sentido geral esse fim ¢ a conversdo do educando em membro util da comunidade” (Pinto,
1982, p. 32).

A concepcdo de Educacao Popular deve ser compreendida como um fendmeno
historico, moldado por contextos socioculturais especificos, que reconhece e valoriza as
experiéncias e saberes populares na construcdo do conhecimento. E, ao fomentar a reflexao
critica e a mobilizacdo social, se contribui para a formagao de sujeitos conscientes e atuantes,
capazes de reivindicar e defender seus direitos, promovendo, portanto, uma transformagao
social significativa e emancipatoria, transcendendo a mera transmissdo de conhecimentos
formais, mediante uma abordagem que considera as realidades e os contextos especificos das

comunidades (Paludo, 2001). Ainda:

Esta pratica social e historica se faz mediada por sujeitos politicos e recursos, que
articulam em si diferentes tipos de forcas politicas e culturais. Estas praticas disputam
entre si a dire¢do para as praticas educativas (fins e meios) e articulam-se de forma
organica com a perspectiva de determinados direcionamentos (projetos) econdmicos,
politicos e culturais da sociedade no seu conjunto (Paludo, 2001, p. 65).

Ao se elaborar um plano educacional destinado aos Povos Romanis na modalidade da
EJA, se torna essencial considerar a valorizagdo da cultura, historia e¢ identidade desses
estudantes como elementos fundamentais para a construcao de saberes significativos. Com
1sso, ha a necessidade de transformar os sentimentos de inferioridade e autodepreciagao desses
discentes, em autoconfianga e orgulho étnico, estimulando aspiracdes realistas em ocupagdes
que demandam maior nivel educacional e treinamento, bem como o desenvolvimento das
caracteristicas de personalidade essenciais para a concretizagdo dessas aspiragdes (Ausubel;
Novak; Hanesian ,1978).

Essas iniciativas necessitam ser implementadas com a finalidade de auxiliar essas
questdes, incluindo metodologias ativas, interdisciplinares, decolonial e intercultural, medidas
para combater preconceitos e discriminacdo, mediante curriculos sensiveis a diversidade
cultural do povo Romani. A consolidacdo de uma pratica educativa comprometida com a
pluralidade epistémica exige o aprofundamento do didlogo entre interculturalidade e
decolonialidade, pois “[...] aprofundar a articulagio entre educacdo intercultural e
decolonialidade supde, dialogar com algumas questdes que vém se afirmando nos debates atuais
sobre diferencgas culturais e processos sociais € educacionais” (Candau, 2020, p. 681).

Libaneo e Pimenta (2006) defendem que a formacdo inicial embora constitua um

alicerce indispensavel, ndo ¢ suficiente para preparar o professor para enfrentar as demandas
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crescentes e complexas da pratica educativa, enfatizando ainda, que as exigéncias
contemporaneas da escolarizagdo requerem um processo continuo de aperfeicoamento
sustentado pela formacdo continuada, a qual se configura como um eixo central no
desenvolvimento profissional docente.

A qualificagdo permanente dos profissionais da educacdo constitui um requisito
indispensavel para a superacao das tensdes produzidas pelo racismo e pela discriminagdo no
ambiente escolar, enfatiza Santos (2010). Para o autor, investir na formagao docente possibilita
o desenvolvimento de professores sensiveis as dindmicas étnico-raciais e aptos a conduzir, de
maneira ética e contextualizada, as interacdes entre grupos diversos, condicdo considerada

essencial para que ocorram transformagdes estruturais no campo educacional brasileiro.

2.4 Politicas publicas de satide e o reconhecimento de direitos no 4mbito do Sistema Unico

de Saude (SUS) para os povos Romanis

A saude deve ser compreendida como um constructo sociocultural intrinsecamente
ligado as dimensdes sociais, politicas e econdmicas que moldam a vida dos individuos,
reconhecendo as particularidades de diferentes grupos e contextos, considerando a necessidade
aos tratamentos diferenciados e adequando as intervengdes as especificidades de cada
comunidade, como ¢ o caso dos Povos Romanis que possuem caracteristicas, tradigdes culturais
e desafios tnicos para o atendimento a satde.

A CF/88, consolidou o direito a satde como um dos pilares da seguridade social,
estabelecendo as bases legais para a formulagao de politicas publicas voltadas a promocao,
protecao e recuperacdo da saude, garantindo o acesso universal e igualitario aos servigos do
SUS. Nesse contexto, o artigo 196 dispde que: “A saude ¢ direito de todos e dever do Estado,
garantido mediante politicas sociais e econdmicas que visem a redugdo do risco de doenga e de
outros agravos € ao acesso universal e igualitario as agdes e servigos para sua promoc¢ao,
protecao e recuperacdo” (Brasil, 2023, p. 118).

As particularidades culturais dos povos Romanis, em relagdes a género sao regidas por
normas sociais rigidas, que determinam papéis distintos para homens e mulheres, bem como
limites de interacdo entre eles. Nesse contexto, o atendimento ginecologico realizado por um
profissional do sexo masculino pode gerar desconforto, constrangimento e até mesmo
desrespeito as normas de pudor e honra feminina vigentes da comunidade.

Com base nessas especificidades culturais, durante a 1* CONAPIR realizada em 2005,

foi apresentada a Diretriz 33, que abordava especificamente a tematica da saude para a
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populacdo feminina Romani. Essa proposta integrava o eixo II e destacava uma demanda
importante para o respeito as particularidades culturais e de género dentro dessas comunidades,
afirmando: “Garantir a presenca de ginecologista mulher nas unidades moveis, para que as
mulheres ciganas possam realizar seus exames preventivos e de pré-natal sem criar
constrangimentos dentro de sua comunidade.” (Brasil, 2005, p.40)

No relatorio final da 2* CONAPIR, realizada entre 25 e 28 de junho de 2009, o tema
“Saude” incluiu apenas duas diretrizes voltadas exclusivamente a populagdo Romani, o que
evidencia a ainda limitada inser¢ao desse grupo nas politicas publicas de saude. A Diretriz 22
propde a articulagdo e a implementagdo de programas de satde diferenciados no ambito do
SUS, com foco em acdes preventivas, seguranga alimentar, fitoterapia e enfrentamento de
doencas sexualmente transmissiveis, como o HIV/AIDS. Ja, a Diretriz 45 enfatiza a necessidade
de mecanismos que garantam o atendimento integral e imediato a saide dos Romanis em
situacdo de acampamento ou de transito, incluindo medidas emergenciais de saneamento basico
e acesso a servigos de satde publica.

A Portaria n® 1.820, de 13 de agosto de 2009, do Ministério da Saude (MS) constitui um
marco normativo relevante no ambito das politicas publicas de saude no Brasil ao estabelecer
os direitos e deveres dos usudrios do SUS, consubstanciando a centralidade do principio da
dignidade humana na prestacdo dos servigos de saude, destacando a necessidade de praticas
pautadas na ética, no acolhimento e na equidade, assegurando que todas as pessoas tenham
acesso aos cuidados de saude com qualidade, independentemente de suas condigdes pessoais,

sociais ou culturais.

Art. 4° Toda pessoa tem direito ao atendimento humanizado e acolhedor, realizado
por profissionais qualificados, em ambiente limpo, confortavel e acessivel a todos.
Paragrafo unico. E direito da pessoa, na rede de servigos de saude, ter atendimento
humanizado, acolhedor, livre de qualquer discriminagdo, restrigio ou negagdo em
virtude de idade, raga, cor, etnia, religido, orientagdo sexual, identidade de género,
condigdes econdmicas ou sociais, estado de satde, de anomalia, patologia ou
deficiéncia (Brasil, 2009, p. 1).

A Portaria n® 940, de 28 de abril de 2011, do MS regulamenta o Sistema Cartao Nacional
de Saude (Sistema Cartdo), instrumento essencial para a organizagdo e integragao das
informagdes dos usudrios do SUS, estabelecendo normas e procedimentos para o cadastramento
dos cidadaos, com o objetivo de aprimorar o acompanhamento dos atendimentos e a gestao das
politicas publicas de satde, reconhecendo a necessidade de flexibilizacdo em situagdes
especificas, considerando as condi¢des socioculturais e de mobilidade de determinados grupos

populacionais.
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Nesse sentido, o Art. 23 da portaria dispde que, durante o processo de cadastramento,
deve ser solicitado o endereco do domicilio permanente do usudrio, “[...] independentemente
do Municipio em que esteja no momento do cadastramento ou do atendimento”, ressalvando,
em seu § 1°, que “[...] ndo estdo incluidos na exigéncia disposta no caput os ciganos ndmades e
os moradores de rua” (Brasil, 2011, [Anexo 1]).

Ao isentar os povos Romanis nomades e pessoas em situagdo de rua da obrigatoriedade
de apresentar endereco permanente, o MS promove a ampliacdo do acesso aos servigos
publicos, evitando barreiras burocrdticas que poderiam comprometer o principio da
universalidade do SUS. Por consequéncia, a Portaria n°® 2.436, de 21 de setembro de 2017
institui a Politica Nacional de Aten¢do Bésica (PNAB) e redefine suas diretrizes, com o
proposito de fortalecer a organizagao da Atengdao Basica no contexto do SUS. O documento
orienta a estruturagdo dos servicos e das agdes de saude, assegurando a universalidade do
acesso, a integralidade da aten¢do e a equidade no cuidado, principios fundamentais para a
consolida¢dao de um modelo de atencao centrado nas necessidades da populagao.

A Atencao Primdria a Saude (APS) constitui a principal porta de entrada do SUS e deve
ser orientada pelos principios da universalidade, acessibilidade, continuidade do cuidado,
integralidade da atencdo, responsabiliza¢do, humanizacao e equidade. Quanto aos Principios e
Diretrizes da Atencdo Basica, ao que se refere a equidade, a Portaria n® 2.436/2017 determina
que, o cuidado na area da satde deve ser ofertado de modo a reconhecer e respeitar as
diferencas, adequando-se as especificidades de cada pessoa. O direito a satide deve contemplar
a diversidade humana em todas as suas dimensoes, sendo vedada qualquer forma de exclusdo
baseada em caracteristicas como: idade, género, cor, crenga, nacionalidade, etnia, orientacao
sexual, identidade de género, estado de satide, condi¢do socioecondmica, nivel de escolaridade
ou limitagdes fisicas, intelectuais e funcionais e, recomenda a adogdo de estratégias que
reduzam as desigualdades, previnam a exclusdo social e combatam processos de estigmatizagao
e discrimina¢do, de modo a promover o bem-estar dos sujeitos atendidos.

A Portaria n® 4.384, de 28 de dezembro de 2018 altera a Portaria de Consolidacao n°
2/GM/MS, de 28 de setembro de 2017, instituindo no dmbito do SUS, a Politica Nacional de
Atengao Integral a Satde dos Povos Romanis, representando um avango na consolidagdo das
acoes direcionadas a equidade e a promocdo da saude, reconhecendo as especificidades
culturais e sociais, estabelecendo principios e diretrizes que visam garantir o acesso integral,
universal e humanizado aos servigos de satude, respeitando a cultura e modos de vida proprios

dessa comunidade. Nesse sentido, o documento dispde que:
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Art. 3° A Politica Nacional de Atencdo Integral a Saude do Povo Cigano/Romani tem
como objetivo geral promover a saude integral do Povo Cigano/Romani, respeitando
suas praticas, saberes ¢ medicinas tradicionais, priorizando a reducdo e o combate a
ciganofobia ou romafobia.

Art. 4° Sdo objetivos especificos da Politica Nacional de Atencdo Integral a Satide do
Povo Cigano/Romani: I - ampliar o acesso do Povo Cigano/Romani aos servigos de
satide do SUS, garantindo as pessoas o respeito ¢ a prestagdo de servigos de saude
com qualidade e resolucao de suas demandas e necessidades; II - garantir e ampliar o
acesso do Povo Cigano/Romani as agdes e servigos de satide do SUS, considerando
os territorios que habitam e/ou usam, como areas urbanas, regides periféricas dos
grandes centros, acampamentos, barracas, ranchos, entre outros (Brasil, 2017, p. 1).

Em virtude ao atendimento distinto aos Povos Romanis, foi elaborado pelo MS em
2022, o Guia Orientador para a Atencao Integral a Saude do Povo Cigano, ressaltando que a
saude deve ser entendida sobretudo como uma categoria sociocultural, enfatizando o
reconhecimento e respeito as peculiaridades dos Povos Romanis, implementando estratégias e
praticas distintas ajustadas as suas especificidades e contextos culturais.

Compreende-se que as politicas publicas direcionadas a satide dos Povos Romanis,
evidencia-se um avango gradual na incorporagdo das especificidades culturais e sociais desse
grupo no ambito do SUS. E, a partir da CF/88, que assegura o direito universal e igualitario a
saude, o Estado brasileiro passou a reconhecer, ainda que de forma tardia, a necessidade de
adaptar suas acdes as distintas realidades socioculturais presentes no pais. Portanto, as
normativas subsequentes consolidam a perspectiva de equidade como eixo estruturante das
politicas de saude, reconhecendo os Povos Romanis como sujeitos de direitos, portadores de

uma cultura impar, com identidades proprias e modos de vida singulares.

2.5 Garantia de direitos e protecio social no marco da assisténcia social

A discussdo sobre as Leis de Assisténcia Social destinadas aos povos Romanis insere-
se em um campo de estudo que articula, direitos humanos e inclusdo sociocultural,
evidenciando os desafios estruturais da inclusdo e da equidade no Brasil. Embora o Estado
brasileiro reconheca formalmente por meio da CF/88, o principio da dignidade da pessoa
humana e o direito universal a protecdo social, a efetivagdo desses direitos ainda ndo se
concretiza de maneira plena e direta no cotidiano das comunidades Romanis.

A garantia da protegao social basica aos povos Romanis exige uma analise articulada
entre o arcabouco normativo brasileiro e a pratica institucional do atendimento
socioassistencial. Por isso no plano juridico, a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) n.°

8.742/1993, que estabelece os principios, objetivos e a organizacao da assisténcia social como
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direito do cidaddo e dever do Estado, fornecendo a base normativa para a implementag¢ao de
acdes de protegdo basica direcionadas a grupos em situagdo de vulnerabilidade.

A operacionalizagdo dessa politica encontra respaldo nas normas regulamentares do
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), notadamente no Decreto n.° 6.308/2007, que
disciplina a atuacdo das entidades e organizagdes de assisténcia social no ambito da LOAS,
bem como na Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), que orienta a concepgdo e
execu¢do das agdes de protecdo basica, responsabilizando entes federativos e gestores pela
oferta de servicos, beneficios e transferéncias de renda. Essas normas formam o nucleo
institucional destinado a efetivar a prote¢ao social; contudo, sua aplicagdo demanda adaptagao
as especificidades culturais € modos de vida dos povos Romanis. Em consonincia com o
referido arcabouco juridico, documentos oficiais e guias técnicos produzidos por Orgaos
federais reconhecem a necessidade de atengdo especializada as particularidades dos povos
Romanis.

Conforme disposto na Lei n° 12.212, de 20 de janeiro de 2010, que institui a Tarifa
Social de Energia Elétrica, o beneficio destina-se as familias em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica, com o objetivo de garantir condi¢des minimas de acesso a energia elétrica a
custos reduzidos. Essa politica integra o conjunto de a¢des de protecao basica e de promogao
da dignidade humana previstas no ambito da assisténcia social, atendendo prioritariamente os
nucleos familiares cadastrados em programas federais de transferéncia de renda. A norma
estabelece critérios especificos para a concessao do beneficio, conforme dispde o artigo 2°: A
Tarifa Social de Energia Elétrica, a que se refere o art. 1°: sera aplicada para as unidades
consumidoras classificadas na Subclasse Residencial Baixa Renda, desde que atendam a pelo
menos uma das seguintes condigdes:

I - seus moradores deverdo pertencer a uma familia inscrita no Cadastro Unico para

Programas Sociais do Governo Federal - CadUnico, com renda familiar mensal per
capita menor ou igual a meio salario minimo nacional; ou

II - tenham entre seus moradores quem receba o beneficio de prestagdo continuada da
assisténcia social (Brasil, 2010, p.1).

Portanto, a Tarifa Social de Energia Elétrica constitui uma relevante medida de equidade
e justica social no ambito das Politicas Publicas de Protecao Basica aos povos Romanis, por
materializar o principio da universalizagdo dos direitos sociais e a fun¢do protetiva do Estado
diante das desigualdades socioecondmicas, em consondncia com o disposto no artigo 203 da
CF/88 (Brasil, 2023, p. 122), o qual estabelece que a assisténcia social deve ser prestada a quem

dela necessitar, independentemente de contribui¢ao a seguridade social, tendo em seu objetivo
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VI “[...] a redugdo da vulnerabilidade socioecondmica de familias em situagdo de pobreza ou
de extrema pobreza”. Dessa forma, a implementacdo da Tarifa Social materializa o
compromisso constitucional do Estado brasileiro com a promocao da dignidade humana,
assegurando condi¢des minimas de sobrevivéncia € o acesso equitativo a servigos essenciais.

Nesse contexto, os povos Romanis, enquanto cidaddos brasileiros possuem direito ao
acesso a Tarifa Social de Energia Elétrica, desde que atendam aos critérios estabelecidos na
referida legislagdo, ou seja, quando estiverem devidamente inscritos no Cadastro Unico para
Programas Sociais do Governo Federal (CadUnico) e apresentarem renda familiar per capita
igual ou inferior a meio salario minimo, ou quando houver entre seus membros beneficiario do
Beneficio de Prestagdao Continuada (BPC).

De acordo com Moonen (2012), em 1996, com o langamento do primeiro Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH), as pautas relacionadas a populagao Romani chegaram
a ser discutidas nos espagos de formulagcdo das politicas de Estado, porém nio obtiveram
respaldo politico. Somente anos mais tarde, durante a revisdo do PNDH, houve um avango com
Decreto n® 4.229, de 13 de maio de 2002, que incorporou algumas das reivindicacdes historicas
desse grupo étnico, reconhecendo parcialmente suas especificidades culturais e sociais e, assim,
inaugurando um marco de visibilidade normativa no ambito das politicas de direitos humanos

para os povos Romanis.

1. Promover e proteger os direitos humanos e liberdades fundamentais dos ciganos. 2.
Apoiar a realizagao de estudos e pesquisas sobre a histdria, a cultura e as tradigdes da
comunidade cigana. 3. Apoiar projetos educativos que levem em consideragdo as
necessidades especiais das criangas ¢ dos adolescentes ciganos, bem como estimular
a revisdo de documentos, dicionarios e livros escolares que contenham esteredtipos
depreciativos com respeito aos ciganos. 4. Apoiar a realizagdo de estudos para a
criagdo de cooperativas de trabalho para ciganos. 5. Estimular e apoiar as
municipalidades nas quais se identifica a presenga de comunidades ciganas com vistas
ao estabelecimento de areas de acampamento dotadas de infraestrutura e condigdes
necessarias. 6. Sensibilizar as comunidades ciganas para a necessidade de realizar o
registro de nascimento dos filhos, assim como apoiar medidas destinadas a garantir o
direito ao registro de nascimento gratuito para as criangas ciganas (Brasil, 2002, p.
19).

Assim, visando atender algumas caréncias das comunidades tradicionais em situagao de
vulnerabilidade, o Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007 instituiu a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT), possibilitando
o inicio de novas discussdes acerca dos direitos constitucionais desse grupo.

Assim, no Anexo 1 referente 8 PNPCT sao apresentados os Principios que guiam essas

acdes, conforme disposto no Art. 1° quanto a demanda alimentar.
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Il - a seguranca alimentar e nutricional como direito dos povos e comunidades
tradicionais ao acesso regular e permanente a alimentos de qualidade, em quantidade
suficiente, sem comprometer o acesso a outras necessidades essenciais, tendo como
base praticas alimentares promotoras de saude, que respeitem a diversidade cultural e
que sejam ambiental, cultural, econémica e socialmente sustentaveis;

XI - a articulagdo e integracdo com o Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e
Nutricional (Brasil 2007).

Ao que se refere a seguranca e a justica, a I CONAPIR aborda a intersec¢ao entre
Direitos Humanos e Seguranca Publica, direcionadas aos povos Romanis e grupos ndmades,
enfatizando agdes que refletem repeticdes de reivindicacdes ja apresentadas em outras linhas

tematicas.

33. Promover o mapeamento dos acampamentos ciganos de todo o pais. 34. Fomentar
politicas de estabelecimento de areas de acampamento dotadas de infra-estrutura e
condi¢des necessarias para as comunidades ciganas ndmades no Brasil. 35. Garantir
as barracas ciganas (7cherias) o mesmo direito de inviolabilidade estabelecido pela
Constituicdo Federal de 1988 as casas residenciais. 36. Incluir a Etnia cigana em toda
e qualquer campanha de saude, educagdo, solidariedade, fraternidade e respeito a
diversidade. 37. Estimular que estados e municipios instituam o “Cartdo Educa¢ido”,
documento para viabilizar a matricula de criancas e adolescentes ciganas, com
celeridade, nas redes ptiblicas estaduais e municipais, sempre que chegarem com suas
familias a uma nova cidade, sob pena de cominagdes civis e criminais do diretor da
instituicdo de ensino que descumprir tal determinagdo. 38. Elaborar programas de
atendimento social a populagdo cigana e outros grupos ndomades, que compreendam
orientacdo e assisténcia gratuita na area juridica, psicologica e social, facilitando o
registro de nascimento e demais documentagdes legais (Brasil, 2005, p. 62).

O tema “Povos Romanis” foi abordado na I CONAPIR quase que despercebido, uma
vez que foi inserido no primeiro eixo tematico, intitulado ‘Trabalho e Desenvolvimento
Econdémico da Populagdo Negra’, que entre as 90 propostas somente a ultima se refere
especificamente a populacdo Romani: “[...] 90. Garantir aposentadoria aos ciganos e ciganas
que alcancem a idade necessaria e que possam ter os mesmos direitos atualmente assegurados
aos trabalhadores rurais e pelo INSS” (Brasil, 2005, p. 22).

E, assim, durante a I CONAPIR, realizada de 25 a 28 de junho de 2009, no eixo
tematico seguranca e justica, foi abordado de maneira mais abrangente, com foco especifico
nos povos Romanis, permitindo uma discussao aprofundada sobre as particularidades e desafios

enfrentados por essa comunidade.

74. Incentivar a participagdo de representantes dos povos de etnia cigana nos
conselhos federal, estaduais e municipais de defesa dos direitos das minorias étnicas,
nos conselhos tutelares, bem como no Conselho Nacional de Promocéo de Igualdade
Racial, para orientacdo, resguardo e garantia dos direitos do segmento. 75. Assegurar
o cumprimento dos 29 itens da cartilha para os povos ciganos editada em 2008 pelo
Governo Federal. 76. Sensibilizar as comunidades ciganas para a necessidade de
realizar o registro de nascimento dos filhos. Assim como apoiar medidas destinadas a
garantir o direito ao registro de nascimento gratuito para a crianga cigana. 77.
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Promover campanhas para que os ciganos nascidos no Brasil tomem conhecimento de
sua cidadania brasileira, com os mesmos direitos ¢ obrigagdes de todo e qualquer
cidaddo, aumentando assim sua autoestima. 78. Incluir, explicitamente, os povos de
etnia cigana em todas as acdes humanitarias ou leis que beneficiem as comunidades
negras, povos indigenas e outras comunidades tradicionais. 79. Buscar articular
mecanismos para garantir, judicialmente, a concessao de direito de resposta aos povos
de etnia cigana, no mesmo espaco utilizado pela midia para veicular mensagens que
desrespeitem, difamem e violentem a sua dignidade. 80. Exigir as criancas e aos
jovens ciganos nomades, os mesmos direitos, tratamento, respeito e solidariedade
dispensados aos ndo ciganos. 81. Articular junto ao MEC o veto a livros e materiais
didaticos que contenham expressdes ¢ imagens que apresentem os povos de etnia
cigana de forma negativa. 82. Garantir as barracas ciganas (thieras) o mesmo direito
de inviolabilidade estabelecida pela Constituicdo Federal de 1988 as casas
residenciais. 83. Criar mecanismos para capacitar as entidades dirigidas por ciganos
para o desenvolvimento de projetos autossustentaveis do ponto de vista econémico,
ambiental e cultural, celebrando termos de parceria que visem a garantia dos direitos
constitucionais dos povos de etnia cigana em conjunto com o Ministério da Justica e
a Secretaria Nacional de Direitos Humanos. Garantia dos mesmos direitos de
tratamento as criancas e jovens ndmades, como o respeito € a solidariedade
dispensados aos ndo ciganos. Os ciganos aguardam pacientemente que tudo isto
algum dia se torna realidade. Com excegdo da participagdo de representantes ciganos
no CNPIR e na CNPCT, o resto por enquanto nao passa de promessas (Brasil, 2009,
p-93).

O Decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009 aprova o PNDH-33 e estabelece
diretrizes para a promogao e protecdo dos direitos humanos em um contexto de desigualdades
e, dentro do Eixo Orientador III (2009, p. 1) que visa universalizar direitos destaca-se a
importancia de assegurar a cidadania plena por meio de acdes especificas, propondo a
realizagdo de mutirdes para a emissdo de registro civil de nascimento e documentagao basica,
com foco nas regides de dificil acesso e no atendimento a populagdes especificas, incluindo
povos indigenas, quilombolas, Romanis, pessoas em situagao de rua, e trabalhadores rurais.

O Decreto n° 12.128, de 1° de agosto de 2024 institui o PNPC e no Artigo 3°, sdo
delineados os principios fundamentais desse plano, destacando-se o item VI que reconhece a
presenga histdrica e a significativa contribui¢do econdmica, cultural e social dos povos Romanis
na constru¢ao do Brasil.

A Nota Técnica n° 23 elaborada pela Defensoria Publica-Geral da Unido, Secretaria-
Geral de Articulagdo Institucional e o Grupo de Trabalho Comunidades Tradicionais
(DPGU/SGAI DPGU/GTCT DPGU), datada de 1° de agosto de 2023 apresenta sugestdes ao
Estatuto dos Ciganos, também conhecido como Estatuto Cigano, que corresponde ao PL n°

1.387/2022 (anteriormente PL n® 248/2015). Entre as recomendacgdes, destaca-se a proposta de

3 O programa enfatiza ainda, a necessidade de se garantir o acesso a terra € & moradia para a populacdo de baixa
renda e grupos sociais vulneraveis, assegurando aos povos Romanis as condi¢des necessarias para a realizacao de
acampamentos em todo o territdrio nacional, com o objetivo de preservar suas tradi¢des, praticas e patrimoénio
cultural.
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inclusdo de dois incisos, que visam fortalecer a protecdo e a promogao dos direitos da populacao
Romani no Brasil, refletindo o compromisso com a valorizagdo e o reconhecimento das
especificidades culturais e sociais dessa comunidade.
Art. 9° Fica assegurado a popula¢do cigana o direito a preservagdo de seu patriménio
historico e cultural, material e imaterial, e sua continuagdo como povo formador da
histéria do Brasil. (texto original)
I- Fica inserido no calendario anual de atividade culturais do estado, o Dia Nacional
do Cigano (24 de maio), conforme o Decreto 10.841 de 15/05/2006. (texto sugerido)
II- Assegurar a inclusdo de clementos da cultura cigana em campanhas/eventos
institucionais dos trés poderes. (texto sugerido)
III- Construir Museus em estados e municipios onde estio inseridos os Ciganos, com

o objetivo de se garantir a preservagdo cultural ancestral “texto sugerido” (Brasil,
2023, p,3).

Apesar dos avangos presentes nos dispositivos legais discutidos neste capitulo, a
universalidade formal dos direitos ndo garante sua concretizagdo no cotidiano das populagdes
Romanis. A distancia entre a previsao normativa e a realidade social evidencia contradi¢des
estruturais que atravessam o acesso a educacdo, a participagao politica e as politicas publicas
direcionadas a essas comunidades.

Nesse cendrio, os marcos juridicos assumem relevancia ndo apenas pelo reconhecimento
institucional da diversidade cultural, mas também por exporem os limites historicos da
efetivacdo desses direitos. A permanéncia de praticas excludentes, processos de invisibilizagao
cultural e barreiras institucionais demonstra que o reconhecimento legal, por si s6, ndo altera
estruturas sociais marcadas pela desigualdade e pelo preconceito étnico. E justamente nessa
tensao entre garantia formal e exclusao concreta que esta pesquisa se insere € o estudo busca
problematizar os discursos oficiais sobre inclusdo, analisar criticamente as dinadmicas que
condicionam a participagdo politica dos discentes Romanis e compreender os fatores que

interferem no acesso efetivo as politicas publicas e aos espagos educacionais.
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3 METODO

3.1 Descri¢do da abordagem utilizada

A metodologia adotada neste estudo fundamenta-se em uma perspectiva antropologica
cultural, social e pratica, de carater etnografico, mediante a observacdo participante da
pesquisadora, orientada por uma abordagem qualitativa. A pesquisa compreende a intervengao
como instrumento capaz de incidir diretamente sobre situagdes concretas, envolvendo didlogo,
colaboragdo, empoderamento politico e transformagao social junto aos discentes Romanis de
etnia Calon de Caldas Novas matriculados na EJA.

Além da descrigdo e interpretacdo dos fendmenos culturais, o estudo busca intervir na
realidade investigada de forma eticamente comprometida, promovendo reflexdo critica e
fortalecimento da autonomia dos sujeitos envolvidos, por meio do conhecimento acerca dos
marcos legais e das politicas publicas direcionadas aos povos Romanis. Entdo, compreende-se
0s processos sociais a partir das experiéncias vividas e, simultaneamente, contribui para a
construcdo de agdes voltadas as necessidades identificadas no contexto empirico.

A antropologia pratica distingue-se pelo emprego intencional do conhecimento
antropolédgico orientado a intervencao social e para Oliveira (2024, p. 34), “[...] a producao e
aplicacdo de saberes ocorrem com vistas a transformar uma situagdo concreta, no mundo
vivido”.

Bronislaw Malinowski (1922) argumenta que a pesquisa etnografica bem-sucedida nao
decorre de solugdes imediatas, mas da aplicacdo rigorosa de principios cientificos e de um
trabalho continuo e sistematico. O autor sustenta que a investigacdo de campo exige,
inicialmente, a defini¢do de objetivos autenticamente cientificos, acompanhada do dominio dos
fundamentos proprios da etnografia. Assim, ressalta, ainda, a necessidade de inser¢@o plena do
pesquisador no contexto investigado, mediante convivéncia direta com os participantes e
afastamento de mediagdes capazes de distorcer a experiéncia observada. Por fim, enfatiza a
utilizagdo de métodos sistematicos de coleta, organizacdo e registro das evidéncias, elementos
indispensaveis a consisténcia analitica e a validade etnografica da pesquisa.

Ao fundamentar-se em uma abordagem qualitativa, esta pesquisa busca apreender os
significados, as percepgdes e os sentidos atribuidos pelos discentes Romanis de etnia Calon,
considerando a complexidade das construgdes subjetivas e socioculturais que atravessam suas

experiéncias formativas, culturais e politicas.
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Conforme ressalta Maria Cecilia de Souza Minayo (2002), a abordagem qualitativa
mostra-se apropriada para investigacdes relacionadas aos fendmenos humanos, uma vez que se
insere no campo das Ciéncias Sociais e busca compreender a complexidade das relagdes e
interacdes sociais, privilegiando o universo dos valores, das crencas, das atitudes e das praticas
cotidianas, aspectos incompativeis com mensuragdes estritamente quantitativas.

A pesquisa qualitativa pressupde contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente investigado, condi¢ao que favorece a analise aprofundada dos fendmenos sociais em
sua complexidade, conforme destacam Liidke e André (1986).

Dessa forma, a pesquisa orienta-se pela interpretagao dos significados construidos pelos
sujeitos no contexto escolar, reconhecendo-os como produtores de saberes e protagonistas de
suas proprias trajetérias. Assim, a investigacdo propoe, ainda, o didlogo entre diferentes
epistemologias e a valorizacdo dos saberes tradicionais e populares, em consonancia com as

reflexdes de Vera Maria Candau (2020).

3.2 Métodos de pesquisa

O percurso metodologico delineado para esta pesquisa tem como proposito central
analisar o processo de empoderamento politico dos discentes Romanis da etnia Calon
matriculados na EJA, no municipio de Caldas Novas-GO, com a finalidade de compreender de
que modo a apropriagdo do conhecimento acerca das politicas publicas e dos direitos
assegurados a esse grupo ¢étnico pode contribuir para o fortalecimento da consciéncia critica e
para a ampliagdo da participagdo cidada desses sujeitos.

Trata-se, portanto, de um estudo in loco, pois como salienta Gil (2002, p. 53), esse tipo
de pesquisa “[...] focaliza uma comunidade que nao ¢ necessariamente geografica”, sendo
desenvolvida por meio da observagao direta em sala de aula, mediante atividades do grupo e da
escuta atenta de seus membros, a fim de captar suas interpretagdes e significados sobre o
contexto vivido. Dessa forma, as observacdes sistematicas, registros reflexivos e interagdes no
contexto educacional constituiram parte essencial da coleta de dados, complementando os
questionarios e enriquecendo a analise interpretativa.

Com esse intuito, o estudo apoia-se na aplicagdo de dois questionarios estruturados: o
primeiro, realizado antes da implementacao do PE, destinado a identificar as percepg¢des iniciais
dos participantes sobre marcos legais e politicas publicas a eles assegurados; e o segundo

questionario, apos a efetivagdo da intervengao, com o propoésito de analisar as transformacgdes
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no entendimento dos discentes Romanis de etnia Calon, bem como a possivel emergéncia de
atitudes de protagonismo e reivindicagdo de direitos decorrentes do processo formativo. “A
elaboragdo de um questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da
pesquisa em itens bem redigidos” (Gil, 2002, p. 116).

O PE oriundo dessa pesquisa, de natureza interdisciplinar, aborda os marcos legais e as
politicas publicas convergidos aos povos Romanis, articulando objetos do conhecimento que
promovam reflexdes criticas e didlogos entre saberes educacionais e experiéncias sociais €
culturais dos participantes.

A andlise dos resultados com base em Liidke e André (1986), contempla os dados
coletados durante o trabalho realizado no ambiente escolar por meio de observagdes
sistematicas, registros reflexivos e interagdes com os sujeitos da pesquisa, de modo a
compreender o impacto do processo educativo no contexto real de aprendizagem.

Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacdo cientifica, a
observacao precisa ser antes de tudo controlada e sistematica. Isso implica a existéncia

de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparagao rigorosa do observador
(Liidke; André, 1986, p. 25).

O desenvolvimento metodologico foi conduzido em consonancia com os principios
éticos da pesquisa cientifica, assegurando o respeito a identidade cultural, a dignidade e a
autonomia dos participantes, de forma a garantir a integridade metodologica, epistemoldgica e
humana do estudo.

A pesquisa dialoga com Thiollent (2011), caracterizando-se como uma forma de
pesquisa social fundamentada em evidéncias empiricas, sendo concebida em estreita relacao
com a agdo ou a solu¢do de um problema coletivo. Nesse contexto, houve uma interagdo
cooperativa entre a pesquisadora e os participantes, que se unirdo na busca pela resolucao de
problemas, conscientizagdo e geragcdo de conhecimento. Nessa perspectiva epistemologica, a
investigacao cientifica se orienta por uma racionalidade pragmatica e transformadora, dado que
“[...] a finalidade da ciéncia nao ¢ descobrir verdades ou se construir como uma compreensao
plena da realidade, deseja fornecer um conhecimento provisorio, que facilite a interagdo com o
mundo, possibilitando previsdes confidveis sobre acontecimentos futuros e indicar mecanismos
de controle que possibilite uma intervengao sobre eles” (Fonseca, 2002, p. 11).

Essa pesquisa visa a interpretacdo dos sentidos construidos pelos participantes no
contexto escolar, reconhecendo-os como sujeitos produtores de saberes e protagonistas de sua

propria histdria, em consondncia com a perspectiva defendida por Candau (2020), e conforme
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Thiollent (2011), com o objetivo de promover mudangas concretas no contexto social/politico,
mediante a participagdo ativa dos sujeitos envolvidos.

Trata-se, por conseguinte, da articulacdo entre a producdo do conhecimento com a
transformagao da realidade investigada, pois a pesquisadora atua em parceria com os discentes
Romanis de etnia Calon matriculados na EJA, favorecendo o dialogo, a reflexdo critica e a
constru¢do coletiva de novos saberes, tendo como eixo estruturante os marcos legais, as
politicas publicas, a valorizag¢do da cultura, da identidade e da cidadania Romani.

E, por fim todo o processo investigativo foi conduzido sob os principios éticos da
pesquisa cientifica aprovado mediante o Parecer Substanciado do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), sob o nimero 7.790.540 (Anexo I), respeitando a identidade cultural, a autonomia e a
dignidade dos participantes, de modo a garantir a integridade metodologica e humana do estudo,
refletindo o compromisso com uma pratica investigativa que une rigor cientifico e

responsabilidade social.

3.3 Campo de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Sala Sidnei Amadolino Valadares, localizada no interior
da Comunidade Cigana de Caldas Novas-GO, espago inaugurado em margo de 2007, com a
finalidade especifica de atender somente aos estudantes Romani da etnia Calon na modalidade
da EJA, em uma classe multisseriada. Esse ambiente educacional constitui-se como um anexo
da Escola Municipal Onildes de Fatima da Rocha, instituicdo a qual os discentes estdo
formalmente vinculados.

A edificagdo desta sala representou um marco significativo no processo de inclusao
escolar dos povos Romanis no municipio de Caldas Novas, possibilitando o acesso a educagao
basica em um contexto que respeita as especificidades culturais, sociais e identitarias dos
Romanis de etnia Calon. Dessa forma, o espaco investigado configura-se como local de ensino
relativo ao territorio simbolico de resisténcia, pertencimento e construgdo coletiva de saberes,
onde se concretiza a luta por reconhecimento e valorizacdo da diversidade no ambito
educacional.

Durante o processo investigativo, a pesquisadora atuou como mediadora e observadora
participante, acompanhando de forma continua o desenvolvimento das atividades formadoras e
registrando por meio de uma postura dialdgica anotagdes reflexivas, as interagdes, percepgoes

e transformagdes observadas no grupo, possibilitando o acompanhamento sistematico do
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processo de aprendizagem e a compreensao da dimensdo subjetiva envolvida na construcdo de

novos saberes da consciéncia critica e politica entre os participantes.

3.4 Participantes da pesquisa

\

Integraram a esta pesquisa, os discentes Romanis da etnia Calon matriculados na
modalidade de EJA, pertencentes a sala Sidnei Amadolino Valadares, os quais manifestaram
voluntariamente seu consentimento para participar do estudo. E, o grupo participante foi
composto pelos alunos assiduos, que estiveram presentes durante o periodo de desenvolvimento
do PE, envolvendo-se nas atividades interdisciplinares propostas.

A selegdo dos dez participantes que constituiram a amostra do grupo focal ocorreu de
forma intencional e ndo probabilistica, conforme orienta Minayo (2002), privilegiando os
sujeitos que mantinham vinculo direto com o fendmeno investigado e que, por suas experiéncias
e vivéncias, poderiam oferecer contribuicdes significativas a compreensao do objeto de estudo
€ que cumpriam os seguintes requisitos: serem Romanis de etnia Calon, terem residéncias fixas
na cidade de Caldas Novas-GO, serem brasileiros, alfabetizados, ambos os sexos € com idade
igual ou superior a 18 (dezoito) anos. Essa triagem metodologica permitiu uma aproximagao
mais profunda com a realidade dos discentes e favoreceu uma andlise contextualizada das
relagdes entre educagdo, identidade étnica e empoderamento politico.

Para sistematizar os procedimentos metodoldgicos adotados na investigacao, o Quadro
2 apresenta os instrumentos e as técnicas de coleta de dados utilizados ao longo da pesquisa,
bem como suas respectivas finalidades e os tipos de dados produzidos durante o processo

investigativo.

Quadro 2 - Instrumentos e técnicas de coleta de dados

Instrumento Descricao e Aplicacido Objetivo Tipo de Dado
Técnica Produzido
Questionario Composto por perguntas abertas e | Identificar o conhecimento prévio | Qualitativo
diagnéstico inicial fechadas, aplicado no inicio do|dos discentes sobre politicas
processo investigativo. publicas, direitos e identidade dos

povos Romanis.

Atividades Desenvolvidas a partir do Guia | Promover o dialogo, a reflexdo | Qualitativo
formativas Docente de Politicas Publicas para | critica e a apropriagdo de
interdisciplinares os Povos Romanis, abordando | conhecimentos sobre marcos

temas como historia, cidadania, | legais, politicas publicas e
direitos humanos e identidade | direitos sociai
étnica.
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Observagio A pesquisadora acompanhou o |Compreender as dindmicas de | Qualitativo
participante e diario | processo formativo, registrando | participagdo, aprendizagem e

de campo interagdes, reflexdes e | empoderamento  durante o
comportamentos dos discentes. processo educativo
Rodas de conversa | Realizadas ao  término  das | Coletar percepgoes sobre | Qualitativo
observacional atividades formativas, com a|aprendizagens, mudangas de
participagdo da pesquisadora, da | atitude, sentimentos de
professora regente e dos alunos | pertencimento € empoderamento.
Calon.
Questionario final Instrumento composto por | Analisar ~ os  conhecimentos | Qualitativo

perguntas abertas e fechadas, | adquiridos e as transformagdes
aplicado apdés a intervengdo | nas percepgdes sobre direitos e
pedagogica. politicas publicas.

Fonte: elaborado pela autora

A conducdo metodologica desta pesquisa demanda um movimento analitico continuo,
no qual a pesquisadora alterna de modo sistematico entre diferentes niveis de interpretacao
revisitando seus pressupostos, os contextos culturais envolvidos e os sentidos atribuidos pelos
participantes. Assim, as etapas do trabalho de campo sdao estruturadas conforme o ciclo
hermenéutico, que compreende um processo dinamico e circular.

Inicialmente, parte-se do conhecimento prévio que orienta a inser¢do no campo; em
seguida, reconhecem-se os padrdes culturais e principios éticos que moldam as praticas sociais
observadas; apds, avanga-se para o processo interpretativo que articula dados, experiéncias e
reflexdes criticas; posteriormente, desenvolve-se a etapa de andlise, na qual os significados
emergentes sdo sistematizados; e, por fim, ocorre o processo transformador, no qual a
interpretagdo consolidada retorna ao campo tedrico e pratico, produzindo novos entendimentos
e potencialmente influenciando a realidade investigada, refletindo a natureza reflexiva da
pesquisa, justificando a adocdo do ciclo hermenéutico como matriz organizadora do percurso

metodolégico (Figura 2).
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Figura 1 — Diagrama do ciclo hermenéutico
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Fonte: elaborado pela autora

A partir das contribuigdes de Gadamer (2005), pode-se compreender que a hermenéutica
constitui um referencial fundamental para orientar processos analiticos voltados a interpretacao
e a compreensdo dos fendmenos humanos, uma vez que se dedica ao exame das atitudes,
comportamentos, discursos e produgdes simbodlicas. Nessa perspectiva, a hermenéutica
reconhece que o sentido dos acontecimentos e expressdes sociais nao ¢ dado previamente, mas
se realiza plenamente no ato interpretativo. Assim, a analise desenvolvida nesta pesquisa apoia-
se nesse fundamento, assumindo que a interpretagdo ¢ condicao indispensavel para a construgao
de significados e para o avango reflexivo ao longo das etapas do ciclo hermenéutico adotado no

trabalho.

3.5 Analise de discurso

As informagdes obtidas foram analisadas a luz dos pressupostos da Analise do Discurso
(AD) proposta por Orlandi (2012), a qual se estrutura em trés eixos analiticos: sujeito, sentido
e ideologia, que teve como objetivo compreender os sentidos atribuidos pelos discentes Calon
as experiéncias vivenciadas ao longo do processo da pesquisa in loco, evidenciando as
transformagdes em suas percepcdes de si mesmos enquanto sujeitos de direitos e cidadaos

ativos.
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3.6 Aspectos éticos

A pesquisa respeitou os principios €ticos estabelecidos pela Resolugdo n® 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), garantindo o anonimato, a confidencialidade e a
participagdo voluntéria dos discentes mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) inserido no Anexo II e todo o processo foi conduzido com sensibilidade

cultural e respeito a identidade e aos valores da comunidade Romani de etnia Calon.

3.7 Etapas da Pesquisa

A organizacao metodologica seguiu trés etapas articuladas, diagnostica, interventiva e
analitica, conforme o modelo proposto por Thiollent (2011), que privilegia o ciclo continuo

entre reflexdo, acdo e analise.

a) Etapa diagnostica

Esta fase teve por finalidade identificar o nivel de conhecimento prévio dos discentes
Romanis de etnia Calon sobre seus direitos e politicas publicas direcionadas aos povos Romanis
e foram aplicados os questiondrios diagndsticos e observacdes iniciais no ambiente escolar,
permitindo compreender a realidade educacional e social dos participantes e subsidiar a

elaboragdo do “Guia Docente de Politicas Publicas para os Povos Romanis”.

b) Etapa do processo da pesquisa in loco

Na etapa realizada em sala de aula foi posto na pratica o PE em formato de oficinas e
aulas interdisciplinares e as atividades abordaram temas voltados a historia e trajetoria dos
povos Romanis, marcos legais, politicas publicas destinadas aos povos Romanis, valorizagao
da cultura, cidadania, identidade e direitos humanos. Assim, durante as agdes, a pesquisadora
atuou como mediadora, promovendo o didlogo e a reflexdo critica entre os discentes,

favorecendo a constru¢cdo de uma consciéncia cidada e de pertencimento cultural.

¢) Etapa de analise

A tultima etapa consiste na analise dos resultados obtidos, por meio das anotagdes no
diario de bordo, das rodas de conversa e da comparacgao entre os dados do questionario inicial

sobre o conhecimento prévio e o questiondrio final com as percep¢des manifestadas apos a
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intervencdo. Essa fase permitiu refletir sobre a eficacia do PE e identificar avangos no
empoderamento politico e na autopercep¢ao dos discentes como sujeitos de direitos, revelando
0 impacto positivo da proposta pedagdgica no contexto da EJA.

A metodologia adotada nesta pesquisa revelou-se adequada para a compreensdao do
fendmeno estudado, permitindo analisar de forma sensivel e contextualizada os processos de
empoderamento e conscientiza¢do politica vivenciados pelos discentes Calon. A opcao pela
abordagem mostrou-se pertinente ao proposito do estudo, pois possibilitou a articulagdo entre
teoria e pratica; ensino e intervengdo, promovendo um didlogo transformador entre escola,
comunidade e cultura.

Os procedimentos descritos e as etapas realizadas forneceram subsidios consistentes
para a analise dos resultados que serdo apresentadas no capitulo seguinte, que evidenciam as
contribuicdes do PE nomeado como: “Guia Docente de Politicas Publicas para os Povos
Romanis” (Anexo V), objetivando a assimilagdo sobre politicas publicas, empoderamento,
fortalecimento da identidade, da cidadania e da autonomia dos discentes Romanis de etnia

Calon.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta as decorréncias empiricas obtidas com o desenvolvimento da
pesquisa intitulada ‘Influéncia da militdncia cigana nas politicas publicas: conquistas e
reconhecimentos antes invisiveis’, cujo objetivo consistiu em analisar o impacto que a
apropriacdo do conhecimento sobre politicas publicas e os direitos assegurados aos povos
Romanis exercem no empoderamento politico dos discentes de etnia Calon matriculados na
EJA, com o proposito de responder ao problema de pesquisa que procura compreender em que
medida a apropriagdo desse conhecimento mediado por atividades formativas de carater
interdisciplinar e decolonial contribui efetivamente para o fortalecimento da consciéncia

politica e da participagdo cidada desses estudantes.

4.1 Grupo Focal

O grupo focal desta pesquisa constituiu-se por dez discentes Romanis de etnia Calon
matriculados na modalidade da EJA no municipio de Caldas Novas-GO e a composi¢ao do
grupo contemplou participantes de ambos os sexos, com faixa etdria entre 18 e 55 anos,
possibilitando a andlise de diferentes trajetdrias sociais, educacionais e culturais presentes no
contexto investigado. Para preservar a identidade dos participantes, adotaram-se nomes ficticios
ao longo da pesquisa, assim n Quadro 3 apresenta a caracterizacdo da amostra da populagdo

estudada, considerando género e idade dos discentes participantes.

Quadro 3 - Amostra da populagdo estudada da EJA.

Nome fantasia Género Idade
Participante 01 Masculino 36
Participante 02 Masculino 37
Participante 03 Feminino 55
Discentes Romanis de etnia Calon Participante 04 Masculino 37
Participante 05 Feminino 18
Participante 06 Masculino 18
Participante 07 Feminino 18
Participante 08 Feminino 24
Participante 09 Feminino 24
Participante 10 Masculino 38

Fonte: investigacdo de campo realizada pela autora/2025.
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A pesquisa utilizou a técnica de grupo focal como estratégia de producdo de dados
qualitativos, por constituir um procedimento capaz de captar percepgdes, significados, tensoes
e construgdes coletivas emergentes das interagdes entre os participantes. Essa técnica possibilita
compreender ndo apenas opinides individuais, mas também os processos discursivos,
argumentativos e relacionais manifestados no didlogo, permitindo identificar consensos,
dissensos, aprofundamentos reflexivos e mecanismos sociocognitivos construidos de forma
compartilhada.

Nesse sentido, o grupo focal mostrou-se particularmente adequado aos objetivos deste
estudo, uma vez que favoreceu a observacdo de como os discentes Calon elaboram
coletivamente sentidos acerca de direitos, politicas publicas e empoderamento politico a partir
das atividades formativas desenvolvidas em sala de aula.

Conforme destacado por Gatti (2005), essa abordagem visa coletar informagdes
relevantes sobre um tema particular por meio de didlogos e debates entre os participantes, o
que proporciona um espaco de interagdo intencional e com um foco bem definido, permitindo
que os participantes compartilhem suas perspectivas, contribuindo para um entendimento
mais profundo do assunto em questao.

O grupo focal desta pesquisa foi constituido por dez discentes Romanis da etnia Calon,
frequentadores da Sala Sidnei Amadolino Valadares, unidade anexa a Escola Municipal
Professora Onildes de Fatima da Rocha. Os critérios de inclusdo para constituir o grupo focal
foram: ser Romani de etnia Calon, residir no municipio de Caldas Novas-GO; brasileiro;
alfabetizado; com idade igual ou superior a 18 anos e de ambos os sexos. A selecdo desse
grupo teve como finalidade subsidiar a andalise dos efeitos formativos decorrentes do PE,
especialmente no que se refere as transformagdes observadas nos niveis de conhecimento
sobre politicas publicas destinadas aos povos Romanis € no processo de empoderamento
politico dos discentes, comparando-se as percep¢des e competéncias manifestadas antes e

apos a intervenc¢ao educacional.

De maneira geral, um Grupo Focal € constituido por um numero de participantes que
varia de seis a doze pessoas. Esses participantes sdo previamente selecionados a partir
da existéncia entre eles, de alguma(s) caracteristica(s) comum(ns), ndo sendo entdo,
um grupo espontaneamente formado. Pretende-se que no Grupo Focal seja
estabelecido um didlogo entre os participantes, o que possibilitard ao pesquisador o
acesso aos dados de que necessita para clucidar as questdes de investigacdo
pretendidas (Oliveira, ef al, 2020, p. 7-8).

A opcdo por conduzir este estudo junto aos discentes Romanis de etnia Calon

matriculados na EJA, foi uma decisdo ancorada em fundamentos epistemolédgicos e decoloniais
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que reconhecem a centralidade desses sujeitos na producdo de conhecimentos historicamente
silenciados.

Pois, tradicionalmente, a escola brasileira enquanto instituicdo marcada por logicas
eurocéntricas de saber e de poder tem contribuido para a invisibilizagao das identidades dos
povos Romanis, reduzindo-os a esteredtipos ou ignorando seus modos proprios de organizagao
social, politica e cultural, repercutindo diretamente na auséncia de politicas publicas adequadas,
no desconhecimento dos direitos assegurados aos povos Romanis e na dificuldade desses
grupos para acessar e reivindicar garantias fundamentais.

Nesse cendrio, trabalhar com discentes Calon implica reconhecer que eles ndo sdo
objetos de investigacdo, mas sujeitos epistémicos, portadores de saberes situados, trajetorias de
resisténcia e experiéncias que tensionam as estruturas coloniais ainda vigentes no campo
educacional.

E, a perspectiva decolonial que orienta esta pesquisa recusa a hierarquizagdo entre
conhecimentos hegemonicos e conhecimentos subalternizados, afirmando a legitimidade das
epistemologias Romanis e sua contribuicao para a compreensao ampliada de cidadania, direitos
e participagdo politica. Desse modo, ao privilegiar a escuta ¢ o didlogo com esse grupo
especifico, busca-se deslocar a pratica investigativa para um lugar de coconstru¢do de sentido,
no qual a producdo de conhecimento emerge do encontro entre saberes académicos e saberes
comunitarios.

A escolha por esse grupo se justifica pela necessidade de compreender como a
apropriacao critica de marcos legais e de politicas publicas pode operar para sujeitos
historicamente marginalizados como ferramenta de fortalecimento politico e emancipacao
cidada, pois os Romanis, enfrentam desafios persistentes relacionados a discriminacao
estrutural, ao acesso limitado a direitos sociais € a pouca representatividade nas esferas de
decisdo publica.

Assim, reconhecendo os discentes Calon como protagonistas da propria formagao, esta
pesquisa avanga no sentido de descolonizar praticas educativas e investigativas, contribuindo
para a constru¢do de uma institui¢ao educacional que reconhece, legitima e potencializa
identidades historicamente silenciadas, abrindo caminhos para a efetivacdo de direitos € o
exercicio pleno da cidadania. Portanto, investigar os efeitos de um processo formativo
interdisciplinar e decolonial nesse contexto constitui uma oportunidade de analisar, de forma
situada, os impactos da educacao na promogao do empoderamento politico metodologicamente

pertinente e politicamente necessario.
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4.2 Procedimentos e instrumentos de producio das informacdes

A produgao das informagdes que fundamentam esta analise decorreu de um conjunto
articulado de procedimentos metodologicos desenvolvidos no contexto da sala Sidnei
Amadolino Valadares, na qual os discentes Calon da EJA realizam suas atividades
educacionais. Embora os procedimentos tenham sido expostos no capitulo metodologico,
apresentam-se aqui os elementos essenciais para situar o leitor quanto as bases empiricas que

sustentam a discussdo dos resultados.

4.2.1 Questionario inicial (etapa diagnéstica)

A etapa diagnoéstica constituiu-se como um momento basilar para a compreensdo do
nivel de familiaridade dos discentes de etnia Calon referentes aos marcos legais e as politicas
publicas direcionadas aos povos Romanis, antes da implementacdo da intervencao formativa
fundamentada no PE oriundo dessa pesquisa.

O questionadrio inicial possibilitou captar percep¢des, lacunas de conhecimento e formas
de autocompreensdo sociopolitica, oferecendo subsidios para interpretar como processos
histéricos de invisibilizagdo, discriminagdo institucional e silenciamento linguistico tém
repercutido na constituicao da cidadania desses discentes. O instrumento ainda permitiu analisar
o distanciamento entre a institui¢do educacional e os repertorios sobre os conceitos de direito e
cidadania repercute na capacidade dos discentes de acessar e reivindicar seus direitos
assegurados constitucionalmente.

O Quadro 4 apresenta os resultados do questionario diagndstico aplicado no pré-teste
(Anexo III), permitindo identificar as percepgdes iniciais dos discentes acerca de politicas
publicas, direitos, ativismo Romani e participagdo comunitéria. E, as respostas evidenciam
baixo nivel de conhecimento sobre marcos legais e direitos sociais, a0 mesmo tempo em que
revelam interesse significativo dos participantes em ampliar sua compreensao sobre essas

tematicas.

Quadro 4 - Demonstrativo do questionario pré-teste

Questoes Respostas
Conhecimento sobre politicas publicas. Todos os participantes declararam ndo possuir conhecimento
prévio acerca do tema.
Compreensdo sobre os objetivos das politicas | As respostas indicam desconhecimento unanime quanto a
publica. finalidade e aos mecanismos dessas politicas.
Conhecimento  sobre  experiéncias  de | Houve unanimidade pelo desconhecimento de mobilizagdes,
reivindicagdo em outras comunidades | conquistas ou movimentos Romani organizados.
Romanis.
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Percepgdo sobre conquistas da militancia
Romani.

Apesar do desconhecimento prévio, cinco (5) discentes
optaram pelo sim, dois (2) pelo ndo e trés (3) pelo ndo sei,
revelando uma percepgdo intuitiva, porém ndo fundamentada.

Conhecimento quanto ao0s direitos

conquistados pela militdncia Romani.

Os participantes ndo apresentaram resposta, deixando o item
em branco.

Autoavaliacdo sobre o grau de informagodes
sobre seus direitos como cidaddo Romanis e
brasileiros.

Entre as opgdes Excelente, bom, razoavel, ruim e péssimo,
nove (9) discentes optaram pelo péssimo e um (1) pelo ruim
evidenciando baixo o nivel de conhecimento sobre politicas
publicas.

Quanto aos direitos relevantes para o discente
e sua comunidade.

Todos deixaram a questdo em branco, indicando auséncia de
repertorio para identificar direitos especificos.

Participacdo dos discentes em atividades ou
eventos de carater ativista abordando os
direitos da comunidade Romani.

Entre as op¢des sim ou ndo, unanime optou pela opg¢ao “nao”.

Quanto a ter ao interesse em aprender mais
sobre marcos legais e politicas publicas
referentes aos povos Romanis.

Entre as opgdes sim ou ndo, unanime optou pela opgéo “sim”,
indicando alta predisposi¢do para apropriagdo critica de
direitos.

Conhecimento sobre um ato de ativismo que
tenha trazido algo de importante para a
Comunidade Calon de Caldas Novas — GO.

Todos deixaram a questdo em branco, revelando auséncia de
memoria registrada sobre processos de ativismo da
comunidade.

Percepcdo sobre capacidade de assumir
lideran¢a comunitaria.

Apesar do desconhecimento sobre seus direitos, entre as
opgdes sim ou nao, todos optaram pelo “sim”. Com uma
percep¢do intuitiva. Justificaram pela necessidade de

melhorias na comunidade.
Fonte: investigacdo de campo realizada pela autora/2025.

Os resultados obtidos com o questiondrio inicial revelam um quadro consistente de
desconhecimento estrutural acerca dos direitos coletivos Romanis, dos marcos legais vigentes
e das politicas publicas destinadas a populagdao, demonstrando auséncia de comprometimento
educacional relativo as informagdes pontuais e fendmeno historico e politico decorrente de
séculos de invisibilizac¢do e racismo institucional. O fendmeno identificado dialoga com a no¢ao
de epistemicidio formulada por Carneiro (2005), na medida em que revela a sistemadtica
deslegitimacao e silenciamento das narrativas, saberes e reivindicagdes politicas dos Calon no
interior da institui¢ao educativa, apresentando informagdes empiricas materializada por um
padrao estrutural que atravessa a formagao escolar desses sujeitos.

A incidéncia de itens deixados em branco, especialmente aqueles que demandavam o
reconhecimento de conquistas histdricas da militdncia e a identificacdo de direitos coletivos
revela lacunas significativas no repertorio politico dos participantes, evidenciando a auséncia
de referenciais formais, sejam escolares, comunitarios ou institucionais que favorecam a
compreensdo critica sobre processos de reivindicagdo sociopolitica, como a fragilidade dos
mecanismos de transmissao intergeracional desses saberes.

Esse quadro torna-se ainda mais expressivo quando se considera que avangos
substantivos como: o assentamento territorial que originou o atual setor da Comunidade Calon;
a implementacdo do saneamento basico e a construcao da sala de aula destinada a EJA foram

fruto direto de mobilizagdes de liderangas Calon em periodos anteriores. O desconhecimento
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dessas conquistas, portanto, evidencia um apagamento das memdorias politicas comunitarias,
tornando premente a adogdo de praticas educativas que valorizem, preservem e difundam a
historia de luta e os direitos coletivos dos povos Romanis.

A contradicao observada entre a baixa compreensao dos direitos e a alta disposi¢ao para
liderar sugere que, embora marginalizados dos processos formais de cidadania, os discentes
reconhecem as caréncias estruturais da comunidade e manifestam desejo de atuar na
transformagdo social. Entretanto, esse desejo revela-se dissociado das ferramentas politico-
institucionais necessarias a sua efetivagao, o que evidencia a urgéncia de processos formativos
orientados a conscientizacdo critica, conforme defendido por Freire (1996), capazes de articular
identidade, memoria histérica e apropriagdo dos mecanismos institucionais de garantia de
direitos.

Nesse sentido, o questionario inicial cumpriu seu papel ao evidenciar o ponto de partida
dos estudantes e ao demonstrar a relevancia de intervencdes educativas de carater
interdisciplinar e decolonial que promovam a reconstru¢do do vinculo entre escola, territorio
cultural e identidade Calon, pavimentando caminhos para processos de empoderamento politico

ancorados em sua propria historia.

4.2.2 Intervencao pedagogica como estratégia de articulaciio entre produto educacional e

pratica docente

A atuacdo em sala de aula durante a intervencao pedagdgica mostrou-se essencial para
o cumprimento dos objetivos da pesquisa, uma vez que possibilitou a articulacdo concreta entre
o PE, os conteudos curriculares e o problema investigado. A selecao das disciplinas envolvidas
e dos conteudos trabalhados permitiu uma abordagem interdisciplinar, favorecendo a
compreensdo das politicas publicas e dos direitos dos povos Romanis a partir de diferentes
campos do conhecimento, contribuindo para que os discentes da EJA de etnia Calon
estabelecessem relagdes entre os saberes escolares, suas vivéncias socioculturais € 0s marcos
legais que regem sua garantia de direitos, fortalecendo o sentido formativo da intervengao.

A apresentacdo dos marcos legais e das politicas publicas direcionadas aos povos
Romanis constituiu um elemento central da intervencao, promovendo o acesso as informagdes
historicamente negadas ou pouco difundidas no contexto escolar. Ao inserir esses documentos
integrados as disciplinas, possibilitou-se o desenvolvimento de uma consciéncia critica acerca

da cidadania, do reconhecimento identitario e do papel do Estado na promogao da justiga social,
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ultrapassando o carater informativo, assumindo uma dimensdo formativa convergida ao
empoderamento politico dos discentes.

Como estratégias metodologicas adotadas utilizou-se a exposi¢ao por meio de posteres,
apresentacdes com data show, videos, debates e rodas de conversa, favorecendo a participagdo
ativa dos discentes Romanis de etnia Calon, valorizando o didlogo e a troca de experiéncias,
contribuindo para a construcdo coletiva do conhecimento, respeitando os saberes prévios dos
discentes e promovendo um ambiente de escuta e reflexdo. A mediagdo pedagdgica, nesse
contexto foi essencial para estimular o protagonismo dos participantes, permitindo que
expressassem suas percepcoes, questionamentos e compreensdes acerca dos temas abordados.

Logo, a atuacdo em sala de aula durante a intervengdo revelou-se decisiva para a
consolidagdo de uma pratica educativa alinhada aos principios da pesquisa, ao articular ensino,
pesquisa e agdo social, possibilitando a ampliacao do conhecimento sobre politicas publicas e
direitos sociais, fortalecendo a autonomia, a participacdo e o engajamento dos discentes Calon,
reafirmando a importancia do espago escolar como locus privilegiado para a promocao da
cidadania, do reconhecimento cultural e da transformacgao social.

Durante o desenvolvimento da pesquisa em sala de aula, as observagoes sistematicas e
as anotagdes em didrio de campo revelaram-se fundamentais para a compreensdo do
funcionamento das praticas discursivas e das dinadmicas socioeducacionais instauradas no
contexto do processo. No decorrer das aulas interdisciplinares, da exposi¢cdo de banners, das
palestras e dos momentos de interagao coletiva, observou-se mudangas graduais na postura dos
discentes Calon. Inicialmente, as participagdes eram marcadas pela escuta atenta, porém
reservada, e pela cautela na tomada da palavra. Com o avango das atividades e a familiarizacao
com os temas abordados, os discentes Calon passaram a demonstrar maior seguranga, expressa
na participacdo ativa, no engajamento qualificado nas discussdes e na apropriagdo progressiva
de vocabulario relacionado a direitos, politicas publicas e cidadania.

As anotagdes evidenciam que o ambiente escolar passou a operar como espago de
legitimagdo da voz desses sujeitos, favorecendo a emergéncia de discursos atravessados por
maior seguranga, autoestima e reconhecimento identitario. Observou-se, ainda, que a
articulacdo entre o objeto do conhecimento apresentado e as experiéncias concretas da
comunidade possibilitou a producdo de sentidos vinculados a realidade vivida, rompendo com
a percepcao da escola como instdncia distante de suas demandas sociais. Os registros
permitiram identificar avangos cognitivos, deslocamentos simbdlicos e discursivos, nos quais

os discentes Calon passaram a se perceber como sujeitos de direitos e agentes potenciais de
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transformagao social, confirmando a relevancia da observacao participante como instrumento

analitico na compreensdo dos efeitos formativos durante o processo da pesquisa in loco.

4.2.3 Questionario pos-teste

O questionario pos-teste (Anexo V) aplicado na etapa final da pesquisa, constituiu-se
como um instrumento essencial para avaliar os efeitos da interven¢do educacional realizada em
sala de aula, permitindo analisar as percepgdes dos discentes acerca dos conhecimentos
adquiridos, das reflexdes promovidas e das possiveis mudangas de compreensao relacionadas
as politicas publicas, aos direitos sociais, a valorizagdo da identidade cultural e ao protagonismo
comunitario.

Assim, elaborado em consonancia com os objetivos da pesquisa e com o PE
implementado, o instrumento contemplou questdes fechadas e abertas, possibilitando a analise
de aspectos interpretativos, contribuindo, assim, para a compreensao do impacto formativo da
intervencao no contexto da EJA. O questionario pos-teste utilizado como instrumento de coleta
de dados na etapa final da pesquisa, ¢ apresentado no Quadro 5, reunindo as respostas dos
participantes que subsidiam a andlise e a interpretacdo dos resultados alcangados, assim que

concluido o processo da pesquisa in loco.

Quadro 5 - Percepgdes dos discentes sobre o papel das politicas publicas para a comunidade
Romani apds as atividades formativas

Participante Resposta

Participante 1 “Abrir portas. Precisa ter lei para que nos proteja e ajude a ter dignidade. Muita gente fecha a
cara quando sabe que a gente ¢ cigano.”

Participante 2 “Ajuda a gente a estudar, trabalhar e viver sem preconceito.”

Participante 3 “Pra mim, politicas publicas sdo as leis do governo para ajudar os ciganos com escolas,
médicos e documentos.”

Participante 4 “E pra dar aos ciganos os nossos direitos e o governo tem que entender nossa cultura pra nao
deixar nossa cultura morrer.”

Participante 5 “Eu vejo como oportunidade. Se tiver mais leis para estudo, ai a gente consegue sonhar mais
alto.”

Participante 6 “Politica publica ajuda a valorizar a nossa cultura e também garante que possa ser menos
invisivel.”

Participante 7 “Direito da gente viver em paz com dignidade, sem medo de ser quem a gente &.”

Participante 8 “E justica social. Ha muito tempo a gente foi deixado de lado. Politica publica tem que

garantir acesso igual respeitando a nossa identidade.”
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Participante 9 “Politica publica € para garantir nosso direito de ir aos lugares sem ser enxotados.”

Participante 10 | “Garante o direito ao respeito e melhora a vida dos ciganos.”

Fonte: investigacdo de campo realizada pela autora/2025.

As respostas dos discentes revelam uma compreensao que ultrapassa a dimensao
assistencialista, associando politicas publicas a justi¢a social, a superacdo do preconceito, a
preservagao cultural e ao direito de existir sem violéncia simbdlica. Tal deslocamento pode ser
interpretado a luz da concepgdo de Freire (1996), entendida como processo pelo qual os sujeitos
passam da percepcao ingénua da realidade para uma leitura critica das estruturas que
condicionam sua existéncia. Observa-se que os discentes deixam de posicionar-se apenas como
destinatarios de beneficios estatais e passam a se reconhecer como sujeitos de direitos, capazes

de nomear a exclusio historica e reivindicar reconhecimento.

Quadro 6 - Percepgdes dos discentes sobre a relagdo entre educagao e reivindicagao de direitos

Participante Resposta
Participante 1 “Quando a gente estuda fica mais facil pedir o que ¢ justo.”
Participante 2 “Com certeza. Quem estuda aprende a falar, a escrever, a se defender. A gente entende

melhor o que € nosso por direito e ndo aceita qualquer coisa.”

Participante 3 “A gente aprende sobre leis, sobre nossa cultura e isso da forga pra lutar sem medo.”
Participante 4 “Se a gente sabe ler e escrever e entender as leis, a gente ndo ¢ passado pra tras.”
Participante 5 “Na escola aprendi que temos direitos a educagao e liberdade.”

Participante 6 “Na escola aprendi que os ciganos t€ém muitos direitos.”

Participante 7 “Na escola a gente aprende que os ciganos tém direitos e isso muda a realidade aqui na

comunidade.”

Participante 8 “A educacdo da voz. Ensina a falar com firmeza e a ir atrds dos nossos direitos sem baixar
a cabega.”
Participante 9 “Com certeza. Quando a gente estuda, passa a entender as leis.”

Participante 10 “Porque a educagdo ensina nossos direitos € ajuda a comunidade a cobrar e se defender.”

Fonte: investigacdo de campo realizada pela autora/2025.

A percepcao dos discentes de que a educagdo lhes permite “ter voz” e compreender seus
direitos dialoga com a critica de Santos (2007), que segundo grupos subalternizados sao
sistematicamente excluidos do campo de reconhecimento institucional e cognitivo. Ao se
apropriarem do conhecimento juridico e politico, os discentes Calon passam a tensionar essa

logica de invisibilizagdo, convertendo saber em instrumento de participacao cidada.
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Quadro 7 - Conhecimentos adquiridos pelos discentes ap0s as atividades formativas
Participante Resposta
Participante 1 “Aprendi sobre nossos direitos na aula.”

Participante 2 “Agora posso me comunicar melhor e ajudar a minha familia.”
“Me ajuda a ser independente.”

“Aprendi sobre os direitos dos ciganos.”

Participante 3

Participante 4

Participante 5 “Aprendi sobre os ciganos que tém pelo mundo. Isso me fez valorizar ainda mais a minha

cultura. A gente também faz parte da historia.”

Participante 6 “O que eu aprendi ajuda muito na minha vida pessoal.”

Participante 7 “Parece pouco as vezes o que aprendemos, mas pra mim ¢ muito. Nao dependo mais de

outras pessoas.”

Participante 8 “As aulas me ensinaram sobre cidadania. Descobri que posso cobrar do vereador, escrever

um pedido pro prefeito. Isso € muito bom, pois é importante pra minha comunidade evoluir.”

Participante 9 “Aprendi a valorizar minhas raizes ciganas e usar isso pra melhorar nossas vidas.”

Participante 10 | “Nossos direitos e como pedir para o prefeito e vereador.”

Fonte: investigagdo de campo realizada pela autora/2025.

Quando os discentes afirmam que aprenderam a “cobrar do vereador”, “escrever um
pedido para o prefeito” ou “ndo depender mais de outras pessoas”, o que se evidencia ¢ a
articulacdo entre conhecimento e poder, dimensdo central na proposta de uma ecologia de
saberes conforme formulada por Santos (2010), que parte do pressuposto de que ndo ha
hierarquia natural entre formas de conhecimento, mas de uma construgdo histérica que
privilegia a monocultura do saber cientifico ocidental em detrimento de outros modos de

conhecer. O conhecimento desenvolvido mediante o PE constituiu-se como uma ferramenta de

fortalecimento identitdrio e de agéncia politica, produzindo o que o autor referido no texto

denomina a amplia¢do do campo do conhecimento.

Quadro 8 - Percepcdes dos discentes sobre lideranga comunitaria ap6s a formacao

Participante

Resposta

Participante 1

“Pra mim, tem que ter paciéncia e coragem, aguentar critica, resolver brigas e ainda assim
continuar lutando pelo bem da comunidade.”

Participante 2

“Um bom lider tem que saber estudar. Nao ¢ s6 mandar, ¢ ouvir o seu povo. Entender cada
uma pessoa.”

Participante 3

“Tem que saber conversar com gente cigana, da prefeitura, escola e hospital e dizer pra eles
o que a comunidade sente.”

Participante 4

“Um lider tem que valorizar a comunidade cigana e buscar melhorias para todos nds.”

Participante 5

“Precisa estudar e entender os direitos dos povos ciganos, ficar bem informado para cobrar
nossos direitos.”

Participante 6

“Tem que ser justo e ndo pode escolher lado. Tem que pensar no que ¢ melhor para todos
mesmo que ndo agrade todo mundo.”

Participante 7

“Acho que tem que saber se comunicar bem com todos da comunidade, trazer novidades e
buscar nossos direitos.”

Participante 8

“As vezes o povo desanima, mas tem que continuar firme, puxando o povo pra frente,
acreditando que podemos trazer melhorias para o povo da etnia Romani Calon.”

Participante 9

“Acho que a lider precisa unir a comunidade cigana para todos buscarem seus direitos.”

Participante 10

“Saber ouvir todos os ciganos, unir a comunidade e defender todos.”

Fonte: investigacdo de campo realizada pela autora/2025.
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Ao afirmarem que o lider deve “ouvir o povo”, “unir a comunidade”, “entender os
direitos” e “conversar com a prefeitura”, os discentes demonstram internalizar uma nog¢ao de
lideranga que ultrapassa o plano simbolico e se projeta como mediagdo politica concreta. Essa
compreensdo converge de forma significativa com a perspectiva de Freire (1996), quando o
autor vem dizer que a verdadeira lideranca popular se constitui pelo didlogo e pela construgao
coletiva da consciéncia critica e, nesse sentido, orientada a transformacgdo das condi¢des

histéricas de opressao vividas pelos povos Romanis.

Quadro 9 - Sugestoes dos discentes para a melhoria da comunidade Romani Calon

Participante Resposta

Participante 1 “Eu lutaria por reformas na comunidade.”

Participante 2 “Eu ia sugerir mais respeito pela nossa cultura e que tivesse espaco dentro da comunidade
para as nossas criangas.”

Participante 3 “Eu ia pedir um posto de saude dentro da comunidade para atendimento sem preconceito. A
gente merece cuidado com dignidade.”

Participante 4 “Eu queria mostrar mais o valor da nossa cultura para diminuir o preconceito.”

Participante 5 “Eu ia fazer um projeto pra ter mais condi¢do de renda para os ciganos da comunidade,
muita gente que sabe fazer de tudo.”

Participante 6 “Eu ia criar um espaco de lazer na comunidade.”

Participante 7 “Euia buscar politicas publicas com vereadores para escutar os Calon da nossa comunidade.
A gente sabe 0 que precisa e so precisa ser ouvido de verdade.”

Participante 8 “Eu ia mostrar mais a nossa cultura Calon pra todos.”

Participante 9 “Criar projetos de educacéo para as criangas.”

Participante 10 “Reunir com a comunidade e ouvir todos.”

Fonte: investigagdo de campo realizada pela autora/2025.

Revela-se aqui, um aumento da autoconfianca dos discentes Calon e a emergéncia de
uma consciéncia politica que articula identidade cultural, direitos sociais e participagao
comunitaria. Paulo Freire (1987) vem dizer que a agao transformadora nao se constrdi por meio
da imposicdo de vontades individuais, mas pela construcdo coletiva de projetos comuns. A
lideranca, nesse sentido, emerge da capacidade de escuta, da leitura critica da realidade e do
compromisso com o bem comum, evidenciando que a pesquisa contribuiu para fortalecer
processos de empoderamento coletivo, possibilitando que os participantes se reconhegam como
sujeitos capazes de atuar na defesa de sua cultura, na reivindicagdo de politicas publicas e na

construcao de melhorias para a comunidade Romani de etnia Calon.
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Quadro 10 - Tematicas de interesse dos discentes para futuras formagdes sobre direitos,
ativismo e lideranca

Participante

Resposta

Participante 1

“Queria ter formacdo de como participar mais da politica e das decisdes da
comunidade Calon.”

Participante 2

“Queria aprender mais sobre leis para falar em publico, para poder buscar nossos
direitos.”

Participante 3

“Quero saber mais sobre os direitos dos ciganos, a gente ainda sofre muito
preconceito.”

Participante 4

“Eu queria entender melhor como fazer projetos e conseguir apoio do governo para
ajudar a nossa comunidade.”

Participante 5

“Quero aprender mais sobre redes sociais pra mostrar a cultura cigana Calon de
forma bonita e verdadeira.”

Participante 6

“Pra mim, quero aprender mais sobre leis, como defender nossos direitos quando
somos tratados com preconceito.”

Participante 7

“Eu quero que fale mais sobre educagdo, porque ainda tem muito menino da
comunidade na escola que ndo aprendeu a ler e escrever.”

Participante 8

“Quero saber como podemos formar um grupo jovem para lutar por mais respeito e
oportunidades para os jovens ciganos.”

Participante 9

“Gostaria de ter mais formacdo sobre como manter nossas tradicdes.”

Participante 10

“Mais sobre direitos dos ciganos e luta contra o preconceito.”

Fonte: investigagdo de campo realizada pela autora/2025.

A educagdo passa a ser compreendida pelos discentes Calon como ferramenta de

empoderamento coletivo, capaz de possibilitar maior autonomia na interlocu¢ao com o poder

publico e no enfrentamento das praticas de discriminagdo historicamente dirigidas aos povos

Romanis. Essa perspectiva dialoga com a reflexdo de Boaventura de Sousa Santos (2010),

especialmente quando o autor defende a necessidade de ampliar os espagos de participagao

democratica e reconhecer os saberes produzidos por grupos historicamente marginalizados.

Os discursos mais relevantes de cada questdo foram selecionados e organizados em

categorias e subcategorias, conforme apresentado no Quadro 11.

Quadro 11 - Analise do questiondrio pos-teste

Questdo | Unidade de Registro (fala literal) | Categoria Subcategoria Producio de Sentido
Q1 “9 excelente e 1 bom” Qualificagdo do | Grau de | Ampliacdo do
conhecimento informacgdo conhecimento  sobre
politicas publicas
Q2 “Precisa ter lei para que nos | Politicas Garantia de | Dignidade, protegdo e
proteja”, “ajuda a gente a estudar, | publicas direitos combate ao
trabalhar e viver sem preconceito”, preconceito
“garantir nosso direito”, “justiga
social”
Q3 “Quando a gente estuda fica mais | Educagdo Empoderamento | Educagdo como
facil pedir o que ¢é justo”, “a instrumento de defesa
e consciéncia

103




educagdo da voz”, “entender as
leis”

nossas tradi¢oes”

Q4 “Todos responderam SIM” Participacao Capacidade de | Seguranga para
social dialogo discutir politicas
publicas
Q5 “Aprendi sobre nossos direitos”, | Conhecimento Exercicio da | Apropriagdo de
“cidadania”, “posso cobrar do | adquirido cidadania direitos e autonomia
vereador”
Q6 “Todos responderam SIM” Lideranca Autoimagem Reconhecimento  do
potencial de lideranca
Q7 “saber ouvir”, “unir a | Lideranga Competéncias Lideranca ética,
comunidade”, “buscar nossos | comunitaria participativa e coletiva
direitos”
Q8 “Todos responderam SIM” Lideranca Confianca Seguranga para atuar
como lideranca
Q9 “posto de saude”, “reformas”, | Demandas Melhoria da | Acesso a servicos
“projetos de educacdo”, “respeito | sociais comunidade publicos e valorizagdo
pela cultura” cultural
Q10 “Todos responderam SIM” Formagao Mudanca de | Transformagao da
percepgao visdo sobre lideranga
Ql1 “Todos responderam SIM” Formagdo Interesse Disposi¢@o para novas
continuada aprendizagens
Q12 “aprender mais sobre leis”, | Formagao Temas futuros Ampliacao do
“direitos dos ciganos”, “manter | politica engajamento social e

cultural

Fonte: realizado pela pesquisadora.

4.3 Sujeito Discursivo e Producio de Sentidos

material coletado durante a pesquisa in loco evidencia:

1.

2
3.
4

legislagdo e ativismo.

marcos legais e politicas publicas;

O fortalecimento da consciéncia politica da comunidade cigana;

A educagdo como eixo estruturante da emancipagao social;

Com base nos pressupostos da Analise do Discurso formulada por Orlandi (2012), o

O reconhecimento da identidade cultural como elemento central da luta por direitos;

A emergéncia de liderangas comunitarias com base no dialogo, conhecimentos em

A demanda por continuidade formativa, especialmente em politicas publicas,
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No decorrer das aulas interdisciplinares, apresentacdo de videos e objeto do
conhecimento em datashow, exposi¢do de banners, palestras e momentos de interagdo coletiva,
observou-se mudangas graduais na postura dos discentes Calon. Inicialmente, suas
participagdes eram marcadas pela escuta atenta, porém reservada, e pela cautela na tomada da
palavra. Com o avanco das atividades e a familiarizagdo com os temas abordados em um
formato decolonial, os discentes passaram a demonstrar maior seguranca, expressa na
participagdo ativa, no engajamento qualificado nas discussdes e na apropriacao progressiva de
vocabulario relacionado a direitos, politicas publicas e cidadania.

Diante dos resultados analisados, esta pesquisa evidencia contribui¢des relevantes nos
ambitos social, cientifico e educacional, ao demonstrar que a apropriacdo do conhecimento
sobre politicas publicas e os direitos assegurados aos povos Romanis exerceram impactos
significativos no fortalecimento do empoderamento politico dos discentes Calon matriculados
na EJA, da Escola Municipal Onildes de Fatima da Rocha, em Caldas Novas-GO.

No campo social, a investigagdo aponta para a ampliacdo da participacdo, da atuagdo
cidada e do reconhecimento identitario desses sujeitos historicamente marcados por processos
de invisibilizagdo e exclusdo. No ambito cientifico, o estudo contribui para o aprofundamento
das discussdoes sobre educacdo, povos tradicionais e politicas publicas, ao articular
empiricamente educagdo politica, identidade étnica e protagonismo social, ainda pouco
explorados na literatura académica. No campo educacional, a pesquisa reafirma o potencial da
escola, especialmente no contexto da EJA, como espago estratégico de formagdo critica e
emancipatoria, evidenciando a importancia de praticas educacionais que integrem conteudos
curriculares, marcos legais e realidades socioculturais dos discentes.

Portanto, o estudo responde ao problema de pesquisa ao demonstrar que o acesso
qualificado ao conhecimento sobre direitos e politicas publicas constitui um elemento
fundamental para a constru¢do do empoderamento politico, promovendo a participacao social,

o fortalecimento identitdrio e o exercicio pleno da cidadania no contexto local.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o impacto da apropriagao do conhecimento
sobre politicas publicas e direitos assegurados aos povos Romanis quanto ao empoderamento
politico dos discentes Calon matriculados na EJA, da Escola Municipal Onildes de Fatima da
Rocha, em Caldas Novas-GO.

Partiu-se da compreensao de que o acesso sistematizado a esses conhecimentos
articulado a uma proposta andragogica interdisciplinar e decolonial poderia contribuir para o
fortalecimento da agéncia, do reconhecimento identitario e da participagdo social desses
sujeitos no contexto educacional e comunitario.

Os resultados evidenciaram que a intervencao aliada a implementagdo do PE promoveu
avangos consistentes na compreensdo dos discentes acerca de seus direitos e das politicas
publicas destinadas aos povos Romanis. Observou-se o fortalecimento da consciéncia politica,
maior seguranca para o didlogo sobre direitos sociais € ampliacao da percepcao dos discentes
enquanto sujeitos de direitos. As informagdes também indicaram a consolidacdo do
pertencimento identitdrio Calon e maior disposi¢do para a participacdo em espagos sociais e
comunitarios, demonstrando impacto positivo da acdo formativa no contexto da EJA.

A luz dos achados, constata-se que o problema de pesquisa foi devidamente respondido,
pois a investigacao demonstrou que a apropriacdo do conhecimento sobre politicas publicas e
direitos assegurados aos povos Romanis contribuiu de maneira significativa para o
fortalecimento do empoderamento politico dos discentes Calon, ampliando sua participagao
social, reconhecimento identitario e atuagdo cidada, evidenciando que praticas educativas
intencionalmente orientadas a educagao politica produzem efeitos concretos na forma como os
sujeitos se posicionam frente a realidade social.

No campo teorico, a pesquisa apresenta contribui¢des relevantes ao aprofundar debates
interdisciplinares a partir de uma abordagem flexivel, significativa e ancorada na realidade dos
discentes Calon. Ao articular experiéncias de vida, historia e cultura dos povos Romanis,
educagao politica e perspectivas de curriculo decolonial no contexto da EJA, o estudo amplia o
escopo analitico sobre praticas educativas decoloniais direcionadas a esse publico. Trata-se de
uma tematica ainda pouco explorada na literatura académica, especialmente no que se refere ao

empoderamento politico, as politicas publicas e aos marcos legais voltados aos discentes
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Romanis matriculados na EJA, o que confere a essa pesquisa carater inovador e potencial de
avanco teorico no ambito da educacdo e das ciéncias sociais.

No campo pratico, o estudo oferece contribui¢des relevantes a atuacao docente por meio
do PE desenvolvido, que se configura como um instrumento aplicavel, direcionado a promogao
da cidadania, do empoderamento politico e do reconhecimento cultural dos povos Romanis,
reafirmando a modalidade da EJA como espaco estratégico de formagao critica e emancipatoria.

Entre as limitagdes do estudo, destaca-se o recorte espacial e temporal da investigagao
restrita @ uma unica unidade escolar e a um grupo especifico de discentes, o que impede
generalizagdes amplas dos resultados. Soma-se a isso o tempo delimitado para a intervengao
que nao possibilitou o acompanhamento longitudinal dos impactos da formacdo. Tais
limitagdes, contudo, ndo comprometem a consisténcia dos resultados dessa pesquisa, mas
indicam possibilidades de aprofundamento em investigagdes futuras.

Como desdobramento da presente pesquisa, recomenda-se a ampliacdo de estudos que
investiguem a implementac¢do de curriculos decoloniais e propostas de educagdo politica em
diferentes contextos da EJA e em outras modalidades de ensino. Sugere-se, ainda, a realizagdo
de pesquisas que contemplem outras etnias Romanis, com estudos de acompanhamento
longitudinal que analisem os efeitos de acdes formativas direcionadas ao empoderamento
politico na participag@o social e cidada dos discentes, contribuindo para o aprimoramento das

politicas publicas educacionais orientadas a diversidade, a equidade e a justica social.
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ANEXO I - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIAE g%g{locoﬂomp

TECNOLOGIA GOIANO - asil
IFGOIANO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INFLUENCIA DA MILITANCIA CIGANA NAS POLITICAS PUBLICAS: conquistas e
reconhecimentos antes invisiveis

Pesquisador: MAGNA NASCIMENTO MIZURINI DA COSTA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 88853625.2.0000.0036

Instituicao Proponente: Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia Goiano - IFGoiano
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.790.540

Apresentagao do Projeto:

Relata-se:

¢ Esta pesquisa tera como objetivo analisar o empoderamento politico dos discentes ciganos de etnia Calon
matriculados na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), turma Unica, da Escola Municipal
Onildes de Fatima da Rocha, situada na cidade de Caldas Novas/GO, mediante um grupo focal de dez
discentes ciganos de etnia Calon, com idade igual ou superior a dezoito anos, com énfase na emancipagéo
politica e na compreensao sobre Politicas Publicas e Direitos dos Cidadaos Ciganos. A problematica central
desta pesquisa reside em: se a apropriagdo desses conhecimentos podera contribuir para que os discentes
Calon se tornem agentes politicos ativos e participativos nas decisdes que afetam os seus direitos sociais. A
metodologia se respaldara em uma revisdo bibliografica abrangente, incluindo obras académicas sobre a
histéria e cultura cigana, além de documentos oficiais que tratam dos direitos do povo cigano. A pesquisa
dialogara com Geertz (1978), Freire (1979, 1984, 2000, 2005), Gusmao (1997), Gil (2002), Severino (2007),
Magnani (2009), entre outros, cigandlogos, Leis e Resolugdes pertinentes ao povo cigano e seus direitos.
Como relevancia para a area da educacdo, alinhando-se ao PL 1.108/2015 que propde a inclusdo da
Educagéo Politica ao curriculo escolar, tendo por finalidade mediante atividades formativas da disciplina de
Histdria ofertar por meio do objeto do conhecimento que fara parte do Produto Educacional, bases
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tedricas e praticas aos discentes ciganos de etnia Calon sobre politicas publicas, direitos e cidadania do
povo cigano, aspirando por alunos emancipados politicamente, com ideais de lideranga e espirito ativista
para que expressem suas vozes. Na esfera social, a pesquisa visa atender as demandas historicas de
discriminagdo e invisibilidade que ainda perdura, promovendo didlogos criticos, fortalecimento étnico e o
empoderamento politico da comunidade cigana, permitindo que os membros da etnia Calon motivem-se a
militdncia, para que busquem seus direitos junto as esferas municipal, estadual e federal. Visto o exposto,
esta pesquisa ndo se limitara somente a um compromisso académico, esforgar-se-a para ser um
instrumento de transformacg&o educacional e social, capacitando os discentes ciganos de etnia Calon de
Caldas Novas/GO, matriculados na EJA a se tornarem protagonistas no cenario politico social, quanto a
defesa por direitos e pela construgdo de um futuro mais equitativo.;

Objetivo da Pesquisa:

Relata-se:

:Objetivo Geral

Analisar o empoderamento politico dos discentes ciganos de etnia Calon matriculados na EJA, turma Unica,
da Escola Municipal Onildes de Fatima da Rocha, situada em Caldas Novas/GO, quanto a apropriagdo do
conhecimento acerca das Politicas Publicas para o Povo Cigano e direitos como cidaddo brasileiros.
Objetivos Especificos

Elaborar, aplicar e validar o Produto Educacional, mediante atividades formativas na disciplina de Histéria
que abordardo a Educacao Politica e Direitos dos Cidadaos ciganos.

Implementar questionarios para diagnosticar o conhecimento dos discentes Calon matriculados na EJA,
sobre Politicas Publicas para o Povo Cigano e sua autopercepgdo em relagdo aos seus direitos como
cidaddo brasileiros.

Apresentar um perfil ativista e emancipador aos alunos Calon matriculados na EJA, mediante as aulas da
disciplina de Historia.;

Avaliacédo dos Riscos e Beneficios:

ltem de acordo com a legislagdo. Nao houve alteracdo mediante parecer anterior.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
4.4- Avaliacdo do processo de obtengdo do TCLE:
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Relata-se:

asil

Grad

iPara a execugdo desse estudo sera solicitada a autorizagdo da dire¢do da escola Escola Municipal

Professora Onildes de Fatima Rocha, onde sera desenvolvida a pesquisa. Para o recrutamento e coleta de
dados sera solicitada a participacdo da pesquisadora nas aulas de Histéria. O processo de recrutamento
ocorrera durante a aula de Histéria, onde os estundates serdo infomados sobre todas as etapas do processo
de pesquisa e serao convidados a participar através da entrega do TCLE. Ao entregar o TCLE a
pesquisadora realizara a leitura e explicagdo, explicitando o convite e seriedade do projeto que sera

conduzido de maneira ética, garantindo a voluntariedade e a compreensdo dos participantes sobre os

objetivos da pesquisa. Para aqueles estudantes que sentirem a necessidade de refletir sobre sua

participacdo na pesquisa sera dado um prazo de um dia para a assinatura do TCLE e entrega a

pesquisadora. Sendo o processo de recrutamento iniciado apds a autorizagdo do Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) do Instituto Federal Goiano.;

PARECER: ATENDE A LEGISLAGAO.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
5.2-TCLE: (Exigéncia IV.4, IV.5 ,IV.6 - Res. 466/12)5.2- TCLE: (Exigéncia IV.4, V.5, V.6 -Res. 466/12)

5.2j) conter campo de assinatura em que expresse declaragdo do pesquisador responsavel pelo

cumprimento das exigéncias contidas TCLE

PARECER: ATENDE A LEGISLAGAO.

5.5- O projeto detalhado:

PARECER: ATENDE A LEGISLAGAO.
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Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Prezado(a) Pesquisador(a),

O CEP IF Goiano aprova seu protocolo de pesquisa. Caso haja alguma modificagéo, solicitamos que seja
inserida uma emenda para avaliacdo. Ao final da pesquisa, insira uma notificacdo na plataforma, anexando
o relatério final. O prazo para envio de relatério final sera de no maximo 60 dias apés o término da pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Prezado(a) pesquisador(a),

Apés aprovacdo da pesquisa, segundo as normativas vigentes, a condugdo da pesquisa deve estar de
acordo com o protocolo aprovado pelo colegiado. Caso ocorra a necessidade de fazer qualquer alteragédo,
deve ser submetida uma emenda com as alteragdes para nova avaliagdo ética. Exemplos: alteragdes

metodolégicas de coleta de dados, publico participante e insergdo de pesquisadores entre outras.

A saber:

"0 que & uma emenda?

Emenda é toda proposta de modificacdo ao projeto original, encaminhada ao Sistema CEP/CONEP pela
Plataforma Brasil, com a descrigdo e a justificativa das alteragbes. As emendas devem ser apresentadas de
forma clara e sucinta, destacando nos documentos enviados os trechos modificados. A emenda sera
analisada pelas instancias de sua aprovagao final (CEP e/ou CONEP). As modificagdes propostas pelo
pesquisador responsavel ndo podem descaracterizar o estudo originalmente proposto e aprovado pelo
Sistema CEP-CONEP. Em geral, modificagbes substanciais no desenho do estudo, nas hipoteses, na
metodologia e nos objetivos primarios ndo podem ser consideradas emendas, devendo o pesquisador
responsavel submeter novo protocolo de pesquisa para ser analisado pelo Sistema CEP-CONEP." (Manual

do usudrio - Plataforma Brasil - versdo 3.2)

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/08/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2472068 pdf 16:10:24
Outros respostas_as_pendencias_2.pdf 16/08/2025 | MAGNA Aceito
16:07:46 [NASCIMENTO
MIZURINI DA
COSTA
Projeto Detalhado / |projeto_cep_atualizado_2.pdf 16/08/2025 | MAGNA Aceito
Brochura 16:07:31 NASCIMENTO
Investigador MIZURINI DA
COSTA
TCLE / Termos de |tcle_atualizado_2.pdf 16/08/2025 | MAGNA Aceito
Assentimento / 16:07:09 [NASCIMENTO
Justificativa de MIZURINI DA
| Auséncia COSTA
Projeto Detalhado / |projeto_cep_atualizado.pdf 07/07/2025 |MAGNA Aceito
Brochura 19:35:08 [NASCIMENTO
Investigador MIZURINI DA
COSTA
Outros respostas_as_pendencias.pdf 07/07/2025 |MAGNA Aceito
19:31:45 [NASCIMENTO
MIZURINI DA
COSTA
TCLE / Termos de |tcle_atualizado.pdf 07/07/2025 |MAGNA Aceito
Assentimento / 19:27:31 [NASCIMENTO
Justificativa de MIZURINI DA
Auséncia COSTA
Outros questionarioposteste.pdf 19/05/2025 | MAGNA Aceito
18:34:.03 [NASCIMENTO
MIZURINI DA
COSTA
Outros Questionariopreteste.pdf 19/05/2025 | MAGNA Aceito
18:29:50 [NASCIMENTO
MIZURINI DA
COSTA
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 19/05/2025 | MAGNA Aceito
Assentimento / 18:29:02 |NASCIMENTO
Justificativa de MIZURINI DA
Auséncia COSTA
Projeto Detalhado / |Projetocep.pdf 19/05/2025 | MAGNA Aceito
Brochura 18:28:30 [NASCIMENTO
Investigador MIZURINI DA
COSTA
Outros daniel_curriculo.pdf 26/03/2025 |MAGNA Aceito
14:19:28 [NASCIMENTO
MIZURINI DA
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Outros daniel_curriculo.pdf 26/03/2025 |COSTA Aceito
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ANEXO II - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

INSTITUTO PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM ENSINO PARA A UESIRARD A NG MAnAe

Golano

GOIANO — CAMPUS URUTAIL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, C‘H::NCI’A E TECNOLOGIA Pp-g E I'IE B

EDUCACAO BASICA — PPGEnEB

Campus

Urutai

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:
intitulada “INFLUENCIA DA MILITANCIA CIGANA NAS POLITICAS
PUBLICAS: conquistas e reconhecimentos antes invisiveis”. Apos receber os
esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficara sob sua
responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé nio sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de
duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel Magna Nascimento Mizurini da Costa, por meio do telefone: (64) 99275-
0401 (WhatsApp) ou pelo e-mail: mizurinimagna(@gmail. com. Em relacao as dividas
sobre a ética aplicada & pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa do Instituto Federal Goiano (situado na Rua 88, n°® 280, Setor Sul, CEP
74085-0100, Goiania, Goias) pelo telefone: (62) 99226-3661 ou pelo e-mail:
cep@ifgoiano.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP), é a Instancia Regional
responsavel pelos protocolos de pesquisa de baixa e média complexidade, esta
vinculado 4 Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), responsavel por
realizar a avaliagdo ética em protocolos de pesquisa envolvendo Seres Humanos, bem

como garantir os direitos e a dignidade dos participantes envolvidos na pesquisa.

1. Justificativa, objetivos e procedimentos:

Esta pesquisa se justifica pela analise que sera realizada quanto a influéncia do
ativismo cigano nas politicas publicas, tanto em contextos nacional quanto
internacionais, e como essa influéncia pode impactar nos discentes ciganos de etnia
Calon matriculados na EJA residentes em Caldas Novas/GO, no que tange ao
fortalecimento étnico, empoderamento politico e conquistas de direitos. A medida que
a pesquisa avancar, espera-se que o produto educacional sobre as estratégias de
articulagio e mobilizagdo das militancias ciganas resultem em um aumento

significativo na participagio do grupo quanto a elaboracdo de politicas publicas e
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processos decisorios que atendam as necessidades da comunidade cigana Calon. Isso,
por sua vez, devera fomentar wm maior senso de pertencimento e coesdo social. A
pesquisa tera por finalidade apresentar o ativismo como um gerador de mudangas
concretas nas politicas publicas quanto aos direitos socials com énfase na educagéo,
mnstruindo o grupo para que se tornem multiplicadores e agentes ativos na luta por seus
direitos.

Como se trata de uma pesquisa com abordagem qualitativa e descritiva,
empregara como instrumentos para coleta de dados: questionarios, observagido das
aulas e produgdo escrita, através das anotacdes do diario de campo da pesquisadora.
Serdo desenvolvidos dois questionarios semiestruturados com perguntas abertas e
fechadas e posteriormente aigumas das reunides e paiesiras sobre Educacao Politica e

Direitos dos Cidadaos Ciganos, que comporao o Produto Educacional desta pesquisa.

2. Desconfortos, riscos e beneficios:

Os riscos inerentes a esta pesquisa sdo minmmos. Sendo resguardado a
possibilidade de se desligar da pesquisa, caso se sinta constrangido (a), desconfortavel,
estigmatizado (a) ou estressado (a) ao ser convidado (a) a participar das etapas como a
observagio e os questionarios.

Os pesquisadores comprometem-se a refor¢ar o respeito, ética e sigilo dos dados
com esses profissionais, garantindo que a pesquisa nio ira julgar, criticar e muito menos
ridicularizar a forma com que cada docente trabalha. Sendo garantido que a pesquisa
tem como foco principal aprimorar a aprendizagem e o conhecimento sobre a cultura
do povo cigano da etnia Calon bem como seus direitos perante a sociedade.

Os pesquisadores comprometem-se a refor¢ar o respeito, ética e sigilo das
mmformagdes fornecidas por vocé, garantindo que a pesquisa nao ira julgar, criticar e
muitos menos ridicularizar os seus conhecimentos.

A instituigdo serd garantido que a pesquisa sera desenvolvida com base em um
critério técnico e que o mtuito com a mstituigdo € promover reflexdes e conhecimento
sobre a tematica, promovendo também mudangas nas praticas pedagogicas e quebra de
paradigmas.

Os pesquisadores comprometem-se a manter a boa comunicacio e clareza de
todas as informagoes sobre a pesquisa, garantindo ao diretor da instituigio que os
dados e documentos fornecidos para a pesquisa ndo serdo utilizados no mtuito de

julgar, criticar e muito menos ridicularizar a gestdo da escola campo.
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A classificacdo foi considerada de risco minimo, pois as técnicas e
mmstrumentos de pesquisa que serdo utilizados ndo realizario intervencio ou
modificagdo intencional de variaveis psicologicas, sociais ou fisiologicas dos sujeitos
participantes, tendo como base para esta gradacdo instrugdes utilizadas por Comités

de Etica em pesquisa em seres Humanos.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Sera assegurada a garantida assisténcia integral em todas as fases da pesquisa.
A pesquisadora estara disponivel para encontros presenciais, a serem agendados
conforme a sua necessidade, ou por meios de comunicacdo virtual Vocé sera
informado a qualquer momento e sobre quaisquer questoes que desejar, por meio dos
canais de comunicag¢io disponibilizados para contato com a pesquisadora responsavel.
Para facilitar o esclarecimento de dividas, os dados pessoais da pesquisadora,
incluindo telefone, WhatsApp e e-mail, serdo disponibilizados. Além disso, sera
solicitado a vocé dados como enderego e telefone para que a comunicacdo sobre as

etapas da pesquisa seja facilitada.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo:

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar,
retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento, sendo
sua participacdo voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade.

O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade com padroes profissionais
de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome
ou o material que indique a sua participa¢do nio sera liberado sem a sua permissio.

Vocé ndo sera identificado(a) em nenhuma publicagédo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacio, ressarcimento e indenizacio por eventuais

danos:
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Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo e nem recebera
qualquer vantagem financeira. Caso vocé tenha algum tipo de gasto decorrente da
pesquisa, vocé sera ressarcido pelos pesquisadores. Caso ocorra algum dano em
virtude dessa pesquisa, os pesquisadores garantem indenizar os envolvidos por todo e

qualquer gasto ou prejuizo.
6. Guarda e descarte do material:

Fica, portanto, a pesquisadora responsavel em arquivar toda a documentago,
tanto fisica quanto digital, ormunda da pesquisa por um periodo de cinco anos,
garantindo que os dados dos participantes permanegam em total sigilo. Apos esse
intervalo, todos os arquivos digitais serdo excluidos e os documentos impressos serdo

incinerados.

Ciente e de acordo com o que fo1 anteriormente exposto, eu

( ) aceito participar como voluntéario (a) dessa pesquisa.

( ) ndo aceito participar como voluntario (a) dessa pesquisa.

*Caso vocé aceite participar como voluntario (a) dessa pesquisa, pego que vocé forneca alguns
dados, para que a comunicagao acerca das fases da pesquisa e esclarecimentos sobre a mesma

seja facilitada.

Nome completo:

Endereco:
Telefone:
Piresdo Rio, | de de 2025.
Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante da pesquisa
Magna Nascimento Mizurini da Costa
4de4
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ANEXO III - QUESTIONARIO PRE-TESTE

22" INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA P m E E B
Hp GOIANO — CAMPUS URUTAI n

IS0 PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM ENSINO PARA A Urdeecun A ansis s A
ot EDUCACAO BASICA - PPGEnEB

Campus
Urutai

QUESTIONARIO PRE TESTE
Ola, prezado (a) participante! Este questionario compde uma das etapas da pesquisa
de mestrado intitulada “INFLUENCIA DA MILITANCIA CIGANA NAS POLITICAS
PUBLICAS: conquistas e reconhecimentos antes invisiveis” da qual vocé é peca fundamental.
Para os questionamentos a seguir gostaria de lhe pedir que fosse o (a) mais fiel possivel e
respondesse as perguntas com seriedade, nio deixando de registrar sua opinido, pois ela é muito
importante para a pesquisa. Vocé ndo sera identificado neste questionario e apenas os

pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material. Desde ja agradego pela sua colaboragao!

IDADE: SEXO: () Feminino ( ) Masculino

1) Vocé sabe o que sdo politicas publicas?
( )Sim( )Nao( ) Nao tenho certeza

2) Quais sdo os principais objetivos das politicas publicas na sua opinido?

3) Vocé ja ouviu falar sobre alguma comunidade cigana que reivindicou seus direitos?
( )Sim( )Nao
Caso a resposta seja sim, vocé tem conhecimento sobre quais sdo essas comunidades e o que elas

reivindicaram?

4) Vocé acredita que a militancia cigana fez alguma diferencga na conquista de direitos para o
povo cigano no Brasil e no mundo?

( )Sim( )Nao( )Nao sei

5) Que direitos vocé tem conhecimento que sdo importantes para a comunidade cigana e que

foram conquistados mediante um ato de ativismo?

133



6) Vocé avalia seu grau de informagao sobre seus direitos como cidaddo cigano e acima de tudo
brasileiro?
( )Péssimo  ( )Ruim ( )Razoavel ( )Bom ( ) Excelente

7) Quais direitos vocé considera serem mais relevantes para vocé e sua comunidade?

8) Vocé ja participou de alguma atividade ativista ou evento que abordou os direitos da
comunidade cigana?
( )Sim( )Nao

Caso a resposta seja sim, como foi sua experiéncia? O que vocé aprendeu?

9) Voce gostaria de aprender mais sobre politicas publicas e direitos do povo cigano?
( )Sim( )Niéo
10) Na sua opinido, quais as conquistas mais importantes da comunidade cigana Calon de Caldas

Novas/GO, que demandou um ato de ativisio?

11) Vocé se sente preparado para assumir a lideranga na sua comunidade?
( )Sim( )Nao

Justifique a sua resposta.
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ANEXO IV - QUESTIONARIO POS-TESTE

E:: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA P ')-gE n E B

as GOIANO - CAMPUS URUTATf
INTIUT0 PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM ENSINO PARA A g walie i)

) EDUCACAO BASICA — PPGEnEB

QUESTIONARIO POS TESTE
Ola, prezado (a) participante! Este questionario compde uma das etapas da pesquisa
de mestrado intitulada “INFLUENCIA DA MILITANCIA CIGANA NAS POLITICAS
PUBLICAS: conquistas e reconhecimentos antes invisiveis” da qual vocé é peca fundamental.
Para os questionamentos a seguir gostaria de lhe pedir que fosse o (a) mais fiel possivel e
respondesse as perguntas com seriedade, nio deixando de registrar sua opinido, pois ela é muito
importante para a pesquisa. Vocé ndo sera identificado neste questionario e apenas os

pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material. Desde ja agradego pela sua colaboragao!

IDADE: SEXO: () Feminino ( ) Masculino

1) Apos as aulas de historia e palestras, como vocé avalia seu grau de informacéio sobre politicas
publicas?
( )Péssimo ( )Ruim ( )Razoavel ( )Bom ( ) Excelente

2) Para vocé qual o papel das politicas publicas para a comunidade cigana?

3) Vocé acredita que a educagdo pode impactar a forma como a comunidade cigana reivindica
seus direitos?
( )Sim( )Nao

Justifique sua resposta

4) Apos as aulas, vocé se sente preparado para discutir politicas ptiblicas com outras pessoas da
sua comunidade e com nao ciganos?

( )Sim( )Nao

5) Quais conhecimentos adquiridos nas aulas vocé considera mais valiosos para a sua vida e para

a comunidade Cigana?
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6) Vocé vé a si mesmo(a) como um (a) potencial lider na sua comunidade apos essa formagao?
( )Sim( )Nao
7) Que habilidades vocé acha que sdo necessarias para se tornar um lider efetivo na comunidade

cigana?

8) Vocé se sente confiante em assumir um papel de lideranca em discussdes sobre direitos sociais
do povo cigano?

( )Sim( )Nao

9) Como uma lideranca, quais seriam as suas sugestoes visando a melhoria da Comunidade

Cigana?

10) Vocé acredita que as aulas modificaram sua forma de pensar sobre a lideranga cigana?

( )Sim( )Nao

11) Vocé gostaria de participar de mais atividades de formacgéo sobre politicas pablicas e
lideranca?

( )Sin( )Nao

12) Que outros temas vocé gostaria de explorar em futuras formacdes sobre ativismo, direitos e

lideranca?
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GUIA DOCENTE
POLITICAS PUBLICAS
PARA OS POVOS ROMANIS

FICHA TECNICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Autora: Magna Nascimento Mizurini da Costa
Orientador: Prof. Dr. Daniel Valério Martins

Tipo de produto: Material didatico de orientagdo docente;

Publico Alvo: Professores da EJA do Primeiro e Segundo seguimento;
Vinculo do Produto Educacional: Dissertacdo de Mestrado Profissional
= INFLUENCIA DA MILITANCIA ROMANI NAS POLITICAS PUBLICAS:
conquistas e reconhecimentos antes invisiveis.

Programa de Ensino: Programa de P6s-Graduagdo em Ensino para a
Educacdo Bdsica;

Instituicéio Associada: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Goiano — Campus Urutai;

Linha de Pesquisa: Atuacdo docente e educagdo para a cidadania;
Locus de Implementacdo do Produto Educacional: Modalidade de
Ensino EJA da Rede Publica Municipal — Municipio de Caldas Novas —
Goids;

Informagodes adicionais: O produto educacional validado pela banca
de defesa do IF Goiano.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Povo Romani. Politicas Publicas.
EJA. Empoderamento étnico.

2026
URUTAI-GO

=
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TIFICACAO DA OBRA |

gl Adpliadl

= S

Ficha de identificaciio da obra elaborada pelo autor, através do
Programa de Geracdo Automsitica do Sistema Integrado de Biblioteca do IF Goiano - SIBi

Nascimento Mizurini da Costa, Magna
C838 GULA DOCENTE POLITICAS PUBLICAS PARA OS POVOS
ROMANIS / Magna Nascimento Mizurini da Costa. Urutai 2026.

321l

Orientador: Prof. Dr. Daniel Valério Martins.

Produto Educacional (Mesire) - Instituto Federal Goiano, curso
de 0133214 - Mestrado Profissional em Ensino para a Educacio
Basica (Campus Urutai).

1.Interdiscoplinaridade. 2. Povo Romani. 3. Politicas Pablicas. 4.
EJA. 5. Empoderamento étnico.. I. Titulo.

||_ ; 2026

[=——1 Goids, - Brasil
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DESCRICAO

ORIGEM DO PRODUTO EDUCACIONAL

do Mestrado
"INFLUENCIA DA
ROMANIS NAS

Oriundo da Dissertacgéo
Profissional denominado:
MILITANCIA DOS POVOS
POLITICAS PUBLICAS: conquistas e
reconhecimentos antes invisiveis” pelo
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Goiano — Campus Urutai. - GO,
na Linha de pesquisa: Atuagdo Docente e
Educagéo para a Cidadania

FINALIDADE

Fornecer ao professor mediador
ferramentas para que possa aprimorar o
empoderamento politico dos discentes
Romanis matriculados na EJA, quanto &
apropriagdo do conhecimento acerca da
Educagéo Politica e Direitos dos Cidaddos
Romanis mediante & disciplina de Historia,
integrando &  diferentes dreas do

conhecimento.

DESENVOLVIDO EM:

Na turma da EJA da Comunidade Cigana -
Sala Sidnei Amadolino Valadares, anexo da
Escola Municipal Professora Onildes de
Fatima da Rocha - Caldas Novas - GO

VALIDADO POR:

Prof. Dr. Daniel Valério Martins
Prof. Dra. Débora Astoni Moreira
Prof. Dra. Marilete Calegari Cardoso

L

2026
Goids, - Brasil

7]

NIVEL DE ENSINO

Educacéo Bdasica, Modalidade EJA
Primeiro e Segundo Seguimento

PUBLICO-ALVO

Professor/mediador da EJA que
lecione em comunidades
Romanis

DISPONIBILIDADE

Integral respeitando os direitos
autorais - Ndo permitido o uso
comercial.

DISPONIVEL EM:

Repositério do IF Goiano

APOIO FINANCEIRO

Custeado pela autora

CREDITOS
Imagens gerada pelo modelo
Gemini (Google), 2026.
Imagem de fundo:
https://www.elo7.com.br/papel-
de-parede-adesivo-painel-
mapa-mundi-rosa-dos-
ventos/dp/[1425814

ORGANIZAGAO GRAFICA

Magna Mizurini

REGISTRO DO PRODUTO

Biblioteca do IF Goiano Campus
Urutai - GO
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i 1]
AO SUJEITO DA PRAXIS

51

“ “A trajetéria de vida do aluno fora da ‘escola ndo pode ser
desvinculada da atividade escolar.” de Sousa & Santos, 2020, p. 1)

Prezado professor mediador,

O retorno & sala de aula dos sujeitos da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) é
impulsionado pela busca de novos conhecimentos, abertura de novos horizontes e
experiéncias académicas que propicie a sua participagdo mais ativa na sociedade.

O presente Material Didatico de Crientag@o tem por objetivo oferecer aos senhores
(as) ferramentas interdisciplinares fundamentadas nas diretrizes das Politicas
Plblicas para os Povos Romanis visando subsidiar a pratica andragogica em sala de
aula, ressaltando os direitos dos discentes enquanto cidaddos brasileiros.

-9

A proposta consiste em integrar & disciplina de Histéria outras dreas do
conhecimento por meio da utilizagdo de um texto base sobre a diGspora cigana,
documentos e legislagdes pertinentes aos povos Romanis, destinados a leitura e ao
debate em sala de aula.

Fazenda (2008) ressalta que cada disciplina deve ser analisada pelo espago que
ocupa na grade curricular, pelos saberes e conceitos que abrange, bem como pelo
movimento cientifico que gera. Essa cientificidade, originada das disciplinas, adquire
um carater interdisciplinar quando leva o professor a reconsiderar suas praticas e
redescobrir seus talentos.

Este guia tem como finalidade promover o desenvolvimento de um curriculo
decolonial, capacitando os discentes a discernir e enfrentar as complexas demandas
do cotidiano, além de exercer sua plena cidadania. Reafirma-se, portanto, a
relevancia da Educagdo Inclusiva na formagdo integral dos alunos Romanis,
promovendo uma aprendizagem contextualizada e significativa que contribua para
a equidade e a superagdo da narrativa de invisibilidade histérica e cultural dos
povos Romanis.

O professor mediador precisa considerar o conhecimento prévio e as experiéncias
dos discentes para uma pratica andragogica eficaz ao invés de restringir-se ao
preenchimento de lacunas educacionais de um curriculo colonial. Essa abordagem
conforme enfatizado por Ausubel (2003) confirma que a aprendizagem & um
processo ativo e construtivo, onde uma nova informacgéo se integra de forma
significativa ao conhecimento jd adquirido pelo discente.

DE SOUSA, F. G. A, SANTOS, J. M. C. T. A interdisciplinaridade e a formagéo cidadé em uma escola publica de Fortaleza-CE.
Ensino em Perspectivas, 1(1),1-15. 2020.
FAZENDA, |.. C. A. O que E Interdisciplinaridade? SGo Paulo, Editora Cortez, 2008.

s AUSUBEL D. P. AquisicGo e retencdo de conhecimentos: uma perspectiva cognitiva. Lisboa: Platano, 2003,
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Lecionar com povos e comunidades tradicionais propondo a utilizagéo do curriculo
decolonial, que valoriza a diversidade cultural dos discentes e a insercéio de
diferentes saberes e visées no objeto do conhecimento traz um desafio para a

educacgdo, pois se trata de uma abordagem critica @ domindncia do modelo
eurocéntrico do curriculo convencional, que além de néo valorizar e ignorar a
multiplicidade de culturas e narrativas dos discentes promove o epistemicidio, ou
seja, a morte subjetiva de um povo mediante o apagamento da sua identidade,
histéria e cultura.

“Certas identidades tém sido historicamente silenciodas e desautorizadas no
sentido epistémico” (RIBEIRO, 2017, p. 29).

O objetivo do curriculo decolonial é integrar diferentes saberes e perspectivas,
enfatizando a importéncia da pluralidade e experiéncias dos discentes,
desenvolvendo suas habilidades cognitivas e sociais, associadas a complexidade do
seu meio histérico e cultural.

: PARA CONSTRUIR UM CURRICULO DECOLONIAL QUE ATENDA AOS
“ DISCENTES ADULTOS, O PROFESSOR MEDIADOR PRECISA:

» Apropriar-se da historia e da cultura dos discentes;

e Comparar a perspectiva eurocéntrica e colonialista a realidade dos discentes;
+ Considerar a opinifio dos discentes para a construgdo do curriculo;

» Empregar metodologias ativas;

e Elaborar o planejamento de forma interdisciplinar;

* Adotar a avaliag@o formativa, objetivando a flexibilidade do curriculo.

I

RIBEIRO, D. O que € Iugar de fala? Belo Horizonte: Letramento; Justificando,2017.
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[..] o importancia de se formar profissionais da educacggo
interculturalmente orientados, conscientes da necessidade de
promover um ensino culturalmente sensivel que considere as
perspectivas dos alunos provenientes de diversos grupos culturais e
com identidades midltiplas de género, raga, padroées linguisticos e
outras. (Santiago, Akkari e Marques, 2013, p. 24)
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Elaborar estratégias para propiciar a autonomia dos discentes

e — SANTIAGO, M. C; AKKARI, A; MARQUES, L. P. Educagéio intercultural: desafios e possibilidaces. Petropolis, Rio de janeiro: Vozes, 2013.
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CONHECIMENTO PREVIO

O SUJEITO DA EJA E SEU SABERES HISTORICOS E CULTURAIS

Valorizar o conhecimento Estratégias para identificar o
‘ prévio dos sujeitos da EJA conhecimento prévio dos sujeitos
da EJA

Elaborar o curriculocom
base no conhecimento
prévio dos sujeitos da
EJA

Ao valorizar as diversas culturas presentes no Brasil propicia ao aluno a
compreenséio de seu proprio valor, promovendo sua autoestima como ser
humano pleno de dignidade, cooperando na formagéio de autodefesas a
expectativas indevidas que lhe poderiam ser prejudiciais. Por meio de
convivio escolar, possibilita conhecimentos e vivéncias que cooperam
para que se apure sua percepcéio de injusticas e manifestagdes de
preconceito e discriminagéio que recaiam sobre si mesmo, ou que venha a
testemunhar - e para que desenvolva atitudes de repiidio a essas
praticas (MEC, 1997, p. 23).

Colaboragédo como base
e da construgdo do
conhecimento na EJA

ADAPTANDO METODOLOGIAS Persondlizagdo das metodologias

As NECESSIDADES LR LIS de ensino para atender ds
INDIVIDUAIS E COLETIVAS : necessidades individuais e
coletivas

Exemplos de praticas de
— construgdo coletiva do
conhecimento na EJA

L

— BRASIL. Ministério da Educagéio. Parametros Curriculares Nacionais, de Pluralidade Cultural. Brasfic: MEC, 1997.
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DIAPORA CIGANA
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COMPREENDENDO A TRAJETORIA HISTéRICA E CULTURAL

DOS POVOS ROMANIS
Origens, Perseguigoes
e
Impactos Histéricos
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Perseguicdes,
Q Impactos Historicos

Valorizagéio Cultural e
e Socioecondmicos
Identidade
DIASPORA CIGANA

\‘L_—.I DEFINICAO

Refere-se a dispers@o e ao assentamento de comunidades Romanis ao redor do
mundo do longo dos séculos. Tal-migragdo foi influenciada por fatores como
perseguicoes, busca ;Sor melhores condigées de vida e adaptagdes a diferentes
contextos culturais, marcada por desafios, como discriminagdo e marginalizagdo.
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TEXTO BASE

DE PUNJAB AO BRASIL: DIASPORA DOS POVOS ROMANIS, UMA
ROTA MARCADA PELA PERSEGUIGAO, ESCRAVIDAO E GENOCIDIO
Magna Mizurini

Em 1782, o académico aleméo Johann Rudiger, professor da renomada Universidade
de Halle-Wittenberg conduziu uma investigagdo linguistica que comparou o idioma
empregado por uma mulher Romani que ele conhecia por nome Barbara Makelin
com a gramdatica de hindustani, atuais idiomas hindi e urdu. Como resultado da
pesquisa, o professor concluiu que ambas as linguas compartilhavam uma origem
comum. Esta constatagdo linguistica representou o argumento mais substancial para
estabelecer uma conexdo entre os Romanis e sua possivel origem indiana.

Os membros das comunidades Romanis cultivam até a data atual a sua lingua de
acordo com cada etnia. Trata-se de uma lingua égrafa transmitida de geragéio em
geragdo dentro das familias.

PRIMEIRA ONDA EMIGRATORIA

Ha estudos que indicam a respeito da incurs@o no norte da india, pelo sultdo persa
Mahmoud Ghazni (971-1030), que teria perpetrado saques e expulsado a populagéo
local, possivelmente uma casta de guerreiros do territorio conquistado, entre os anos
de 1001 e 1026.

SEGUNDA ONDA DE MIGRAGAO INTERNACIONAL

No inicio do século XV, devido & intensificagdo dos conflitos entre os bizantinos
cristdos e os turcos otomanos, ocorreu uma segunda e significativa digspora em
diregdo & Europa. Esse fato foi documentado, mas ndo pelos membros das
comunidades Romanis e sim, por pessoas que ndo compartilhavam da sua cultura.
Os Romanis denominam essa onda migratéria como “aresajipe”, a rota da Asia para a
Europa.

TERCEIRA ONDA DE MIGRACAO INTERNACIONAL

Na Europa Ocidental, notadamente na Frangca e na Alemanha, as perseguicées
motivadas por preconceitos étnicos foram prevalentes. A partir do século XV, os
Romanis enfrentaram perseguigdes generalizadas em toda a Europa. Na Suicaq, leis
anticiganos foram promulgadas em 1471. Durante a Reconquista Cristd na Peninsula
Ibérica em 1492, eles foram expulsos juntamente com drabes e judeus. No século XV,
foram expulsos da Franga e da Inglaterra. Durante o reinado de Elizabeth |, foi
estabelecida uma lei que criminalizava a ascendéncia cigana, levando & execucdo
de individuos simplesmente por sua linhagem Romani.

Na Europa Oriental, especialmente nos Bdlcds, os Romanis foram submetidos &
escraviddo a partir do século Xlll, com a emancipagdo ocorrendo somente em 1864.

A partir do século XVI, paises como Suica, Holanda e Dinamarca iniciaram cagadas
aos Romanis, resultando na prisdo e morte de 260 homens, mulheres e criangas em
02 de novembro de 1835.

I LNG Roménia, permaneceram escravizados até o século XIX.
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PORAJMOS - O HOLOCAUSTO CIGANO 1 I

Com o desencadeamento da Segunda Guerra Mundial em 1939, a perseguicdo aos
Romanis atingiu um nivel ainda mais severo, pois foram alvo de deportagdes em
larga escala para campos de concentragGo e exterminio, onde enfrentaram
condigbes desumanas, trabalho forgado, fome, doengas e genocidio sumdrio, em um
episodio conhecido como Porajmos ou Holocausto Cigano. Estima-se que entre 220
mil e 500 mil Romanis tenham sido mortos nos campos de concentragdo nazistas.
Foram ainda, submetidos a perseguicdo racial, segregacdo, trabalhos forcados e
execugdes em massd. Apds o término da guerrqg, essa tragédia foi em grande parte
negligenciada, s6 recentemente recebendo maior reconhecimento e memoria. No
entanto, a discriminacéo e o preconceito contra os Romanis continuam a persistir até
os dias atuais.

OS ROMANIS NO BRASIL

Os primeiros Romanis a desembarcarem no Brasil eram origindrios de Portugal, e
chegaram nd&o por escolha propria, mas como degredados daquele pais. Um
exemplo marcante ocorreu em 1674, quando um casal chamado Jodéio de Torres e
sua esposa Angelina de etnia Calon foram presos simplesmente por serem Romanis
e enviados ao Brasil. Essa agdo revela a politica discriminatéria e persecutéria que os
Romanis enfrentavam na Europa, onde eram frequentemente alvo de preconceito e
criminalizagéo. O episédio reflete a trajetéria de muitos Romanis que foram forgados
a deixar seu pais de origem e enfrentar desafios em novos territérios, como o Brasil
colonial.

CONCLUSAO

A histéria dos povos Romanis & caracterizada por séculos de perseguicdo,
discriminagdo e violéncia em todo o mundo. Desde a didspora, deslocando-se pela
Europa e outros continentes enfrentaram uma série continua de desafios e injustiga.
O Holocausto Cigano durante a Segunda Guerra Mundial representa um dos
capitulos mais sombrios dessa narrativa, evidenciando a terrivel brutalidade e
genocidio que enfrentaram.

Apesar dos avangos na conscientizagdo e reconhecimento de suas lutas, a
discriminacdo contra os Romanis persiste até hoje em muitas pdrtes do mundo, mas
eles procuram preservar sua identidade cultural e tradigées, mantendo sua lingua,
musica, danga e costumes.

>

Sugestao de video

“Ciganos, povo silenciado: das origens aos dias de hoje” - poeta Iran Marques
https://www.facebook.com/watch/?v=604711663793408

FONSECA, |. Enterrem-me em pé: a longa viagem dos ciganos. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 1996.
I TEIXEIRA, R. C. Historia dos ciganos no Brasil. Recife: Fundagéio Joaquim Nabuco, 1999.
L FERRARI, F. Palavra cigana: seis contos ndmades. SGo Paulo: Cosac Naify, 2005,
s MOONEN, F, Anticiganismo: os ciganos na Europa e no Brasil. Recife: Nicleo de Estudos Ciganos, 2011.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES

UNIDADE 1

DISCIPLINA - HISTORIA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

Analisar eventos histéricos; dindmicas de poder e processos que promovam ou
sustentem as estruturas sociais, politicas, econdémicas e culturais dos Povos Romanis
ao longo do tempo.

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Povo Romani: origem, migragdes e perseguicoes;

Principais eventos histéricos relacionados d didspora dos povos Romanis;

Contexto Histérico e social - Politicas Plblicas pertinentes aos Povos Romanis.
ATIVIDADES:

Apresentar o texto base: DE PUNJAB AO BRASIL: didspora dos povos Romanis, uma rota
marcada pela perseguicdo, escraviddo e genocidio, contextualizando historicamente
o surgimento e as primeiras migragdes até a chegada ao Brasil.

Sugestdo: apresentagéio em slides.

Apresentagdo impressa e encadernada das orientagdes legais que constam na
pagina 25 deste Guia e outras pertinentes que se encontram detalhados na pesquisa
que originou esse Guia.

Andlise do texto:

Ler o texto base sobre a diaspora dos povos Romanis, destacando as informagdes
sobre as trés principais ondas migratérias e as perseguigdes enfrentadas por eles ao
longo da histéria.

Discussédo em grupo:

Promover um debate em grupo sobre as causas e consequéncias da diaspora dos
povos Romanis, incentivando os discentes a relacionarem os eventos histéricos
apresentados no texto, com o contexto social, politico e econémico de cada periodo.

Debater sobre o conhecimento das Leis destinadas aos povos Romanis.

Teia do tempo:

Eloborar uma teia do tempo destacando os principais eventos relacionados @
digspora dos povos Romanis, desde suas origens na india até os dias atuais,
incluindo as trés ondas migratérias, as perseguigdes enfrentadas pelos Romanis ao
longo da histéria e outros eventos relevantes.

Andlise comparativa:

Analisar e comparar a diGspora dos povos Romanis e outros eventos histéricos de
migragdo e perseguigcdo, como o Exodo da Biblia e o Holocausto Judeu durante a
Segunda Guerra Mundial.

Identificar semelhangas e diferengcas entre esses eventos, destacando as
consequéncias para os povos envolvidos.
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ATIVIDADES ADICIONAIS: 1 I
Mapa das migragées ciganas:
Elaborar um mapa com as principais rotas migratérias dos povos Romanis ao longo
da histéria, destacando as trés principais ondas migratérias e as regides por onde
passaram.
Pesquisar e identificar os paises e regides onde os Romanis estabeleceram
comunidades ao longo do tempo, no Brasil e no mundo.
Entrevista ficticia:
Simular uma entrevista ficticia com um personagem Romani de uma determinada
época histérica. Ex. um Romani que viveu durante a segunda onda migratéria no
século XV, ou o primeiro Romani a chegar no Brasil.
Elaborar perguntas e respostas baseadas em informagdes historicas sobre o
cotidiano e as experiéncias dos Romanis da época.
Andlise de documentos histéricos:
Distribuir aos discentes copias de documentos histéricos relacionados a diGspora dos
povos Romanis. Ex: leis e decretos de degredos e perseguigdo aos Romanis em
diferentes paises e épocas.
Analisar em conjunto os documentos e responder @ questbes que envolvam o
contexto histérico e consequéncias para os Romanis.
Linha do Tempo:
PERIODO EVENTO
Séculos X-XI - Incurséio no norte da india pelo sultéio persa Mahmoud Ghazni;
Século XV - Segunda onda migratéria: conflitos entre bizantinos e turcos otomanos;
Século XV - Degredo de Portugal: Vinda do povo Romani para o Brasil;
Século XVI - Expulséo do povo Romani da Franga e Inglaterra;
Século XVI - Escraviddo do povo Romani nos Balcds;
Século XVII - Expulsdo do povo Romanida Suiga e Holanda;
Século XVIIl - Expulsdo do povo Romanida Dinamarca e Roménia;
Século XIX - Emancipagdo do povo Romani nos Balcas;
Século XX - Perseguicdo do povo Romanis durante o Holocausto (Porajmos);
Década de 1970 até hoje - Reconhecimento e luta pelos direitos dos povos Romanis.
LEGISLAGCAO:
Apresentar as legislagdes que asseguram direitos aos povos Romanis, bem como os
movimentos de luta e as reivindicagdes histéricas e contempordneas por seus
direitos.
RECURSOS NECESSARIOS:
Texto base: DE PUNJAB AO BRASIL: didspora dos povos Romanis, uma rota marcada
pela perseguicdo, escravidéo e genocidio e as Legislagdes pertinentes; data show;
Papel color set Canetas coloridas, cartolina, papel A4 branco, papel kraft, cola,
tesoura
AVALIAGAO FORMATIVA:
Participagdo dos discentes na discussdo em grupo.
Capacidade dos discentes de relacionar os eventos histéricos com o contexto social,
politico e econdmico de cada periodo.
I Linterogdo dos discentes em debater sobre seus direitos legais.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

Proporcionar aos discentes vivéncias que favoregcam o desenvolvimento de
diferentes formas de letramento, possibilitando uma participagéo ativa e critica nas
variadas praticas sociais que envolvem a comunicagdo oral e escrita.

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Leitura, escrita e interpretagéo do texto base;

Leitura e debates sobre as legislagbes que garantam aos povos Romanis seus
direitos sociais;

Politicas linguisticas e a construgdo discursiva da lingua - Idioma étnico dos
Romanis;

O degredo dos Romanis - Leis discriminatérias - Codigo Philippino.

ATIVIDADES PROPOSTAS:

Leitura orientada:

Expor em poster o texto DE PUNJAB AO BRASIL: didspora dos povos Romanis, uma rota
marcada pela perseguigdo, escravidéo e genocidio. Leitura compartilhada.

Elaborar em conjunto um mural com um mini diciondrio da lingua materna dos
discentes utilizando as palavras mais utilizadas por eles no cotidiano.

Identificagédio de informagdes:
Incentivar os discentes a destacar as informagdes principais e secundarias do texto
base e das legislagdes pertinentes.

Discusséio em grupo:

Promover uma mesa redonda com os discentes envolvendo o tema “Politicas
PUblicas e os direitos dos Povos Romanis como cidaddo brasileiros”, incentivando-os
a compartilhnarem suas percepgées e conhecimentos sobre o tema.

Produgdio textual:

Estimular os discentes a escrever um pequeno texto sobre a importdncia de se
reconhecer e combater o preconceito étnico, fazendo conexdes entre as Leis e suas
proprias reflexées e necessidades sociais.

Escrever frases motivadoras ou versos na lingua materna do discentes, para leitura e
exposigdo.
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ATIVIDADES ADICIONAIS:

Leitura dramatizada:

Dividir a turma em grupos e atribuir a cada um a elaboragéio de uma histéria com
personagens ficticias que vivenciaram o periodo da didspora dos povos Romanis,
para serem lidas em forma de dramatizagdo, incentivando-os a criarem e
interpretarem os personagens, expressando suas emogoes transmitidas em cada
texto.

Jogo de perguntas e respostas:

Dividir a turma em equipes e fazer arguigéo sobre o texto base e o texto criade por
eles.

Ex.:

Origem dos Romanis de acordo com as pesquisas linguisticas;

As trés principais ondas migratérias dos Romanis;

Porajmos - Holocausto dos povos Romanis;

Degradados para Brasil;

Explanagdo sobre cada personagem ficticia e local onde ocorreu o fato.

Andlise de vocabuldrio:

Identificar palavras desconhecidas no texto base, anotando-as em seus cadernos.
Utilizar diciondrios da Lingua Portuguesa para descobrir o significado dessas palavras
e compartilhar com a turma.

Ex: Significado da palavra “etnia” e “didspora”.

Produgéo de cartazes:

Criar cartazes informativos em grupo sobre a diGspora dos povos Romanis, utilizando
as informagées do texto base. Incluir ilustragées, dados histéricos e mensagens de
combate ao preconceito.

Debate:

Dividir a turma em dois grupos para debates sobre a importdncia de reconhecer e
combater o preconceito étnico, utilizando o texto como base para argumentacgdo e
legislagoes pertinentes.

RECURSOS NECESSARIOS:

Texto base: DE PUNJAB AO BRASIL digspora dos povos Romanis, uma rota marcada
pela perseguicdo, escraviddo e genocidio impresso;

Poster;

Papel color set Canetas coloridas, cartoling, papel A4 branco, papel kraft, cola,
tesoura.

AVALIAGAO FORMATIVA:

Participagdio dos discentes na discusséio em grupo.

Capacidade dos discentes de identificar informagdes importantes no texto.
Qualidade da produgdo textual.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

Desenvolver o letramento inicial dos discentes Romanis mediante a associagdo entre
linguagem escrita e sua realidade sociocultural;

Compreender o processo de leitura e escrita como pratica social, vinculada &
vivéncia, d identidade cultural e ao exercicio da cidadania;

Identificar, analisar e utilizar palavras geradoras do seu universo vocabular como
base para a construgdo de novos conhecimentos linguisticos.

OBJETO DO CONHECIMENTO :

Alfabetizagéo na EJA com base em palavras e temas geradores;

Relacdo entre linguagem, cultura e identidade dos povos Romanis;

Consciéncia fonolégica: identificagdo, decomposicéio e recomposigéo silabica;
Formacdo de palavras e construgdo de frases simples;

Leitura e escrita como prdtica social, instrumento de cidadania e politicas publicas;
Temas sociais: comunidade, direitos, educagdo, trabalho, salide e moradia.

ATIVIDADES:

Leitura do texto base: DE PUNJAB AO BRASIL: diGspora dos povos Romanis, uma rota

marcada pela perseguicdo, escraviddo e genocidio. destacando as principais

informacgdes historicas.

Apresentagdo do universo vocabular:

Iniciar com uma roda de conversa levantando palavras significativas do cotidiano

dos discentes Romanis (ex: ROMANI, POVO, COMUNIDADE, DIREITO, TRABALHO).

Registrar as palavras em cartazes associadas a imagens gque representem a

realidade local.

Problematizacdo:

Promover didlogo sobre o significado social de cada palavra relacionande com a

vivéncia dos discentes. Ex. "COMUNIDADE’, busque saber como e quando surgiu a

comunidade onde residem; como conseguiram legalmente as terras; quem foi o

primeiro Romani a se instalar no local; quem foi a lideranga que buscou diante do

poder publico o direito ao assentamento.. (Aproveitar o momento para introduzir

temas referentes as politicas pablicas).

Decomposigdo silabica:

Selecionar palavras geradoras e realizar a separagdo em silabas, explorando

familias silabicas (ex: CO-MU-NI-DA-DE — ca, co, cu; ma, me, mi, mo, mu; na, ne, ni,
I no nu; da, de, di, do, du. Trabalhar oralmente e visualmente.
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Formagdo de Novas Palavras: Incentivar os discentes Romanis a elaboragdo de
novas palavras utilizando apenas as letras ou silabas conhecidas das palavras
geradoras.
Vivéncia e Leitura: Utilizar materiais concretos como alfabeto mével e fichas de
leitura para exercitar a escrita e a leitura, preferencialmente com textos curtos e
relacionados ao tema discutido.
Conexdo com a Realidade: As palavras ndo s@o abstratas; elas refletem o modo de
vida e a cultura dos discentes Romanis, tornando o aprendizado significativo.
Base Fonética: A palavra é decomposta por letras (ex: €-0-M=-U-N-I-D-A-D-E), que
sdo depois usadas para formar familias fonéticas e, posteriormente em novas
palavras. Ex.: MENINO, IDADE, COMIDA, COMEU.
Juntar silabas tipo:
+« ME+NI+NO = MENINO
« CO+MEU = COMEU
* CO+MI+DA = COMIDA
Apods a familiarizagdo com as palavras apresentar frases usando pelo menos 3
palavras criadas pelos discentes.
Exemplo: “O MENINO COMEU A COMIDA".

ATIVIDADES ADICIONAIS: Elaboracdo de cartazes com palavras e imagens do
cotidiano Romani; Produgéo coletiva de um pequeno texto sobre a comunidade;
Leitura compartilhada de frases construidas pelos discentes; Jogo de formagdo de
palavras com silabas moéveis; Construgdo de um mural com palavras novas
aprendidas.

RECURSOS NECESSARIOS: Cartazes; Imagens representativas da realidade local;
Alfabeto movel; Fichas de leitura; Papel A4; Cartolina; Canetas coloridas; Cola;
Tesoura; Quadro e pincel; Material impresso com palavras geradoras.

Relatos orais sobre experiéncias pessoais relacionados aos temas geradores.

Esse processo valoriza o conhecimento prévio do aluno e mediante o interesse e
participagdo acelera a alfabetizagdo.

AVALIAGAO FORMATIVA: Participagdo dos discentes nas rodas de conversa e
discussdes; Capacidade de relacionar palavras @ sua realidade social; Evolugdo no
reconhecimento de silabas e formagdo de palavras; Desenvolvimento na leitura e
escrita de palavras e frases simples; Interagdo, interesse e autonomia no processo de
aprendizagem.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1982, p. 9). O processo de
alfabetizagdo ultrapassa a dimensdo meramente técnica da codificagdo e
decodificagéio da linguagem assumindo um cardter critico e emancipatoério.

FREIRE, P. A importéncia do ato de ler. Sao Paulo: Cortez, 1982,

I
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES

UNIDADE 3

DISCIPLINA -

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:
Desenvolver o ‘letramento matemadatico” referente as habilidades dos discentes em
formular e compreender conceitos matemdticos em diferentes situagées.

OBJETO DO CONHECIMENTO :
Interpretagdo de dados histéricos;
Cdlculo de porcentagens;
Representagdo gréfica de dados.

ATIVIDADES:

Revisar o texto base: DE PUNJAB AO BRASIL: diaspora dos povos Romanis, uma rota
marcada pela persegui¢do, escraviddo e genocidio. destacando as principais
informagdes historicas;

Analisar as datas que fundamentam as Leis pertinentes aos Povos Romanis.

Andlise de dados:
Apresentagdo de dados historicos sobre o quantitativo de Romanis mortos durante o
Porajmos ou Holocausto Cigano durante a Segunda Guerra Mundial, vitimas do
nazismo nos campos de concentragdo’”.
Debate sobre o holocausto cigano.
Sugestdo de texto:
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-64381258
https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/article/documenting-numbers-of-
victims-of-the-holocaust-and-nazi-persecution

Produgdo de graficos:

Organizar os discentes em grupos para que elaborarem graficos que representem o
quantitativo de Romani mortos durante o Porajmos em diferentes paises europeus,
com base nos dados fornecidos.

Interpretacdo de graficos:

Orientar os discentes na interpretagéo de graficos e na resolugdo de
questionamentos a eles relacionados, realizando andlises comparativas e o
tratamento de porcentagens.

7]
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ATIVIDADES ADICIONAIS:

Andlise da distribuigéio populacional:

Pesquisar o percentual da populagdo Romani e sua distribuicGo no mundo e nos
estados do Brasil.

Relacionar em algarismos romanos as datas dos acontecimentos.

Comparagdo de dados histéricos:

Comparar o quantitativo de Romanis mortos durante o Porajmos com o total de
judeus mortos durante o Holocausto.

Calcular a razéo entre esses quantitativo e expressa-la.

Previsdo populacional:

Com base nos dados histéricos pesquisados, desafiar os discentes a fazer uma
pesquisa sobre o quantitativo atual de Romanis no Brasil e mundo.

Elaborar um gréafico e um mapa com essas informagdes.

Utilizar o crescimento populacional médio da populagdo Romani desde a Segunda
Guerra Mundial e aplicd-lo a quantidade de Romanis da atualidade.

Elaborar uma linha do tempo com todas as Legislagées pertinentes ao povo Romanis.
(Na pagina 25 desse Guia e detalhadamente na pesquisa de origem.)

RECURSOS NECESSARIOS:

Texto base "DE PUNJAB AO BRASIL: diGspora dos povos Romanis, uma rota marcada
pela perseguicdo, escraviddo e genocidio’;

Legislagdes destinadas aos Povos Romanis;

Dados histéricos sobre o quantitativo de Romanis mortos durante o Porajmos;
Material para escrita;

Data show;

Papel color set, Canetas coloridas, cartolina, papel A4 branco, papel kraft, cola,
tesoura.

Avaliagdo:

Capacidade dos discentes em cdlculo e raciocinio |6gico;
Capacidade dos discentes em elaborar e interpretar graficos;
Qualidade dos materiais produzidos pelos discentes.

156



PRATICAS INTERDISCIPLINARES
UNIDADEA
DISCIPLINA - GEOGRAFIA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

Motivar o raciocinio geogrdfico para representar e entender um mundo em constante
mudanga; promever o pensamento temporal e espacial; garantir a assimilagéo de
conceitos que permitam o dominio do conhecimento factual, com énfase em eventos
que podem ser observados em situados ao tempo e ao espago.

OBJETO DO CONHECIMENTO :

Distribuicdo geogréfica dos Povos Romanis;

Principais caracteristicas culturais dos Povos Romanis;

Desafios enfrentados pelos Povos Romanis em diferentes regides;

A Peninsula Ibérica e o degredo.

ATIVIDADES:

Apresentar o tema da didspora dos povos Romanis na perspectiva geogrdficg,
destacando a distribui¢éo do Povo Romani ao redor do mundo.

Legislacdes que possa prejudicar e que favoregcam os Povos Romanis mundialmente
e no Brasil.

Apresentagédo do mapa:

Exposi¢gdo dos mapas que mostram a distribuic@io geogréfica dos Povos Romanis em
diferentes regiées do mundo, incluindo informagdes sobre as principais comunidades
Romanis em cada regido;

Mapa e denominagdo da Peninsula [bérica.

Andlise do texto:

ler o texto fornecido sobre a diaspora dos povos Romanis, destacando as
informagdes sobre as migragdes, suas principais caracteristicas culturais e os
desafios enfrentados em diferentes regiées no Brasil e no mundo.

Discusséo em grupo:

Promover um debate em grupo sobre as caracteristicas culturais dos povos Romanis
e os desafios enfrentados por eles em diferentes regides do Brasil e do mundo,
incentivando os discentes a relacionarem as informacgées obtidas com os mapas
apresentados.

Pesquisa sobre comunidades ciganas:

Solicitar a realizagdo de uma pesquisa sobre comunidades Romanis em uma regido
especifica do mundo ou do Brasil destacando sua localizagéo geogréfica,
caracteristicas culturais e os desafios enfrentados pela comunidade selecionadg,
apresentando o resultados da pesquisa para a turma, utilizando mapas, imagens e
outras formas de representacgdo visual.
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Atividades Adicionais:
Arvore genealégica da comunidade escolar:
Elaborar arvore genealégica.

Andlise de dados demogrdficos:

Compartilhar com os discentes dados demogréficos sobre a distribuigéo dos povos
Romanis em diferentes paises e regides do mundo.

Analisar os dados demograficos e identificar padrées e tendéncias na distribuicdo
geogrdfica dos povos Romanis, como concentragées em areas urbanas ou rurais,
migragdes recentes, entre outros.

Elaborar um grafico com os trés principais grupos Romanis reconhecidos no Brasil:
Rom, Calon e Sinti e sua distribuig@o geografica nas regides.

Estudo de caso:

Selecionar um pais ou regifio especifica do mundo onde o pove Romani estd
presentes.

Realizar estudos sobre a distribuigéio geografica do povo Romani nessa regidio, suas
principais caracteristicas culturais, os desafios enfrentados pela comunidade e as
politicas governamentais em relagdo aos Romanis.

RECURSOS NECESSARIOS:

Texto base: " DE PUNJAB AO BRASIL: diGspora dos povos Romanis, uma rota marcada
pela perseguigdo, escraviddo e genocidio’;

Mapas impressos;

Material para escrita;

Data show;

Papel color set, Canetas coloridas, cartolina, papel A4 branco, papel kraft, colq,
tesoura.

AVALIAQAO FORMATIVA:

Participagdo dos alunos na discuss@o em grupo.

Capacidade dos alunos de relacionar as informagées do texto com o mapa
apresentado.

Qualidade da pesquisa realizada pelos alunos sobre as comunidades Romanis em
diferentes regiées do mundo.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES

DISCIPLINA - CIENCIAS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

Elaborar argumentos que sustentem ideias e perspectivas que incentivem o respeito
por si e pelos outros, acolhendo e valorizando a diversidade de pessoas e grupos
sociais livres de qualquer tipo de preconceito. Compreender elementos biolégicos e
genéticos relacionados aos povos Romanis, incluindo sua origem, caracteristicas
fisicas e questées de salde.

OBJETO DO CONHECIMENTO :

Organizagdo baseada na familia;

Caracteristicas fisicas e genéticas dos povos Romanis;

Consequéncia de casamentos consanguineos;

Estudo da lingua e esteredtipos;

Legislagdes referentes & salde: desafios enfrentados pelos povos Romanis.

ATIVIDADES:

Apresentar a di@spora dos povos Romanis sob a perspectiva da Ciéncias/Biologia,
com énfase nos aspectos biolégicos e genéticos associados a esses povos.
Apresentagdo do texto:

ler o texto fornecido sobre a diGspora dos povos Romanis, destacando as
informagdes sobre sua origem e caracteristicas fisicas.

Discusséio em grupo:

Promover discussées em grupo sobre as caracteristicas fisicas e genéticas dos povos
Romanis, incentivando os discentes a relacionarem as informagées do texto ao
conhecimentos de Biologia, como heranga genética e adaptagdo ao meio ambiente.
Pesquisa sobre saide:

Realizar pesquisa sobre a salde dos povos Romanis no municipio mediante
informacgdes fornecidas pelos 6rgdos da Assisténcia Social e da Sadde, incluindo
informagdes sobre as principais doengas que afetam essa populagéo, fatores que
contribuem para sua salde precdria e acesso dos servigos de salde e saneamento
bésico.

Apresentar os resultados da pesquisa para a turma, destacando os desafios
enfrentados pelos povos Romanis em relagdo & saude.

Pesquisar sobre os Gases téxicos utilizados nos Campos de Concentragdo durante o
Porajmos.

L

159



L

7 =11
ATIVIDADES ADICIONAIS -l I

Estudo de genética:

Realizar um estudo sobre a genética dos povos Romanis, investigando
caracteristicas fisicas hereditérias, como pele, olhos, cabelo, entre outros.

Entrevistar membros da comunidade Romani com a finalidade de coletar
informagdes sobre suas caracteristicas fisicas e suas familias.

Elaborar relatérios e apresentagées sobre a heranga genética dos povos Romanis
com base nos dados coletados.

Andlise de saide:

Realizar uma pesquisa sobre a salde dos povos Romanis, investigando as principais
condigcdes que afetam essa populagdo, os fatores que contribuem para sua satde
de forma positiva e negativa. Acesso aos servicos de salde e ds condigdes de
saneamento bdsico.

Entrevista com profissionais de saude que trabalham com comunidades Romanis
para obter informagdes adicionais. (Propor a visita desses profissionais da satde &
unidade escolar).

Criar com base nos dados coletados panfletos informativos e apresentagdes sobre
a salde dos povos Romanis, direito a satde e assisténcia social.

SUGESTAO: Feira de Ciéncias: "Cultura e desdfios dos povos Romanis™

Formar grupos para que fiquem responsdveis por criar estandes na Feira de Ciéncias
com o tema: povos Romanis.

Abordar por estandes os aspectos diferentes da cultura Romani, como musica,
danga, culindria, vestudrio, tradigdes e desafios enfrentados pela comunidade.

Criar apresentagées multimidia; exposigdes de arte; demonstragées culinarias; entre
outras atividades para compartilhar a pesquisa com os visitantes da feira.

Debate:

‘Desafios enfrentados pelos povos Romanis™

Debate em sala de aula sobre os desafios enfrentados pelos povos Romanis,
incluindo questées relacionadas & salde, educagdo, trabalho, discriminagéio e
acesso dos direitos humanos.

O debate serd mediado pelo professor/mediador, com o objetivo de motivar os
discentes a expressarem suas opinides, compartilhar suas experiéncias na Feira de
Ciéncias e discutir possiveis solugdes para os desafios enfrentados pelos povos
Romanis, com temas relacionados ds questées éticas e sociais, acesso aos servigos
de salde e saneamento, estigmatizagdo e discriminagdo e legislagbes pertinentes.
RECURSOS NECESSARIOS:

Texto base: " DE PUNJAB AO BRASIL: diGspora dos povos Romanis, uma rota marcada
pela Equipamento multimidia; Data show;

Papel color set Canetas coloridas, cartolina, papel A4 branco, papel kraft, cola,
tesoura.

AVALIAGAO FORMATIVA:

Participagdo dos discentes na discuss@o em grupo e no debate.

Qualidade da pesquisa realizada pelos alunos sobre a salude dos povos Romanis.
Capacidade dos discentes em relacionar as informagdes do texto com
conhecimentos de Biologia.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

Explorar a cultura dos povos Romanis por meio da arte, enfatizando suas tradigdes,
musica, danga e artesanato, mediante experiéncias criativas que representem a vida
e 0s costumes Romanis.

OBJETO DO CONHECIMENTO :

Tradigées culturais dos povos Romanis;

Musica, danga e artesanato Romani;

Expressdo artistica como forma de resisténcia e celebragdo.

ATIVIDADES:

Iniciar a aula expositiva com a apresentagdo de imagens e videos que retratem a
musica, a danga, o artesanato e o vestudrio tradicional dos povos Romanis no Brasil
e no exterior, sob a mediagdéo do professor.

Roda de conversa sobre como os discentes veem a arte Romani.

Video: https:[/www.youtube.com/watch?v=BYH3TUPISMO0

Musica - "Explorando os ritmos Romanis™:

Video sobre os ritmos tradicionais do povo Romanis no mundo.

Os discentes serdo incentivados a criar sua prépria composig@io musical inspirada
nos ritmos Romanis utilizando a [A.

Danga - "Movimentos Romanis”:
Video sobre dangas tradicionais do povo Romani no mundo.
Incentivar a usarem trajes tipicos e demonstrarem seu estilo de danga.

Trabalhos manuais - "Artesanato Romani*:

Video sobre a tradigdes artesanais do povo Romanis.

Sugerir aos discentes que tragam de suas residéncias materiais artesanais
confeccionados por eles, ou por alguém da familia.

A arte circense:
A vida dos Romanis que atuam em circos.
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ATIVIDADES ADICIONAIS: 1 I
Mural: "Retratos dos povos Romanis"™

Elaborar um mural com fotografias dos discentes, destinado d exposigdo em sala de
aula, que registre momentos culturais vivenciados na comunidade.

Confeccionar uma maquete detalhada de um acampamento Romani tradicional.
Elaborar um mural de fotos de personalidades Romanis no Brasil e no mundo.

Danga

Videos de dangas dos Romanis.

Debate sobre as diferengas entre as dangas Romanis no mundo. O que é folclore o
que é realidade. :

RECURSOS NECESSARIOS:

Equipamento multimidia;

Data show;

Papel color set, Canetas coloridas, cartolina, papel A4 branco, papel kraft, cola,
tesoura.

AVALIAGAO:.

Criatividade;
Participagdo dos discentes em expressar e compartilhar suas experiéncias culturais.
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SUG_ESTAO
UNIDADE7
CULMINANCIA - SUGESTAO

PROGRAMACAO:

EXPOSICAO DE ARTE:

Exposicéio de murais "Retratos dos povos Romanis’ Elaborada pelos discentes;
Exposicdo das imagens geradas por inteligéncia artificial na atividade "Visées
Romanis”;

Apresentagdo das maquetes dos acampamentos Romanis criadas pelos discentes.
MUSICA E DANGA:

Apresentagdo de composigées musicais inspiradas nos ritmos Romanis, criadas
pelos discentes ou cover;

Apresentagéo das coreografias de danga Romanis;

Participagéo especial de musicos e dangarinos Romanis da comunidade.

EXPOSIQT\O DE POESIAS:

Apresentagdo dos poemas e letras de mdsicas inspirados na cultura Romanis,
criados pelos discentes.

FEIRA GASTRONOMICA:

Degustagdo de pratos tipicos da culindria Romani, preparados pelos alunos;
Apresentagdo de receitas tradicionais Romanis e suas historias.

APRESENTAQE\O CULTURAL:

Apresentagdo em video de grupos de danga Romanis profissional;

Performance musical com instrumentos tradicionais Romanis.

RODA DE CONVERSA:

Palestra sobre a cultura, histéria e tradigdes dos povos Romanis;

Debate sobre os desafios enfrentados pelos povos Romanis e formas de combater o
preconceito e a discriminagdo e legislagées pertinentes.

ATIVIDADES INTERATIVAS:

Oficina de artesanato Romanis, onde os participantes poderéo aprender a criar seus
proprios objetos inspirados nessa cultura.

EXPOSIGAO FOTOGRAFICA:

Exposigdo de fotografias dos alunos durante as atividades do projeto, registrando
momentos de aprendizado e interagdo.
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PLANO NACIONAL DE POLITICAS PARA POVOS CIGANOS
DECRETO N° 12128, DE I° DE AGOSTO DE2024

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2024/decreto/d12128.htm

RESOLUCAO ESTATUTO CIGANO - PL 1387/2022

NOTA TECNICA N° 23 - DPGU/SGAI DPGU/GTCT DPGU
https://direitoshumanos.dpu.def.br/wp-
content/uploads/2023/08/nota_tecnica_23_estatuto_dos_povos_ciganos.pdf
DIA NACIONAL DO CIGANO

DECRETO DE 25 DE MAIO DE 20086, ,
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/dnn/dnn10841.htm

CURRICULO DA EDUCAGAO BASICA

Projeto de Lei n° 3.547/2015, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Incorpora o estudo da histéria e cultura cigana como componente obrigatéria no curricule oficial.
https:/ fwww.camara.leg.br/ proposicoesWeb/ prop_mostrarintegra?
codteor=2093585&filename=Tramitacao- PL%203380/2015

POLITICAS NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DOS POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS
DECRETO Ne° 6.040, DE 7 DE FEVEREIRO DE 2007,

https:/ fwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6040.htm

GUIADAS POLITICAS PUBLICAS PARA O POVO CIGANO :
SEPPIR - Secretaria de Politicas de Promocéio da Igualdacle Racial
https:/ /www.icict iocruz brfsites/www.icict.fiocruz br/files/GuiaCiganoFinal. pdf

RESOLUGCAO n°3, de 16 de maio 2012

diretrizes para o atendimento de educagdo escolar para populacées em situacdo de itineréincia.
https://portal. mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=10770-rceb003-12- .
pdf-1&category_ slug=maio-2012- pdf&ltemid=30192 4

Codigo Philippino, ou, Ordenacgdes e leis do Reino de Portugal
https://www2senado.leg.br/bdsf/handle/id/242733

CONSTITUIgﬁO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL - 1988.

Secgdo Il - DA CULTURA - Art. 215 e 216 - Valorizar a diversidade que compée o tecido social, cultural e
histérico do pais.

https:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm

D&_'_TAS DE CELEBRAQAO E LUTAPELOS DIREITOS DOS Pdvos ROMANI(CIGAN OS)
https:/ /www.amsk org.br/imagem/publicacao/Publicacao3_AMSK_2015_DatasCelebracao. pdf

RECOMENDAGAO: para a ampliagGo. de referéncias sobre Marcos Legais e Politicas Pablicas
pertinentes @os povos Romanis tomar come base a pesquisa “Influéncia da Militancia dos Povos
Romani nas Politicas Publicas: conquistas e reconhecimentos antes invisiveis”, a fim de fortalecer o
I aprofundamento legal e avancgos institucionais. :
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