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A INSERCAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO: ANALISE CRITICA A LUZ
DE STEPHEN BALL

THE INTEGRATION OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE INTO EDUCATION: A CRITICAL
ANALYSIS IN LIGHT OF STEPHEN BALL

FRANKLIN MANRIQUE CANUTO!
Instituto Federal Goiano

KEILANA CASTRO RIBEIRO?
Instituto Federal Goiano

DRA. LUCIENE PEREIRA DA SILVA GON(;ALVES3
Instituto Federal Goiano

RESUMO: O avanco da Inteligéncia Artificial (IA) tem provocado transformacdes em
diferentes setores da sociedade, incluindo a educagdo. Nesse contexto, torna-se relevante
compreender como essa tematica tem sido incorporada nos processos formativos de docentes.
No ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a discussdao sobre tecnologias
emergentes apresenta desafios relacionados a formagao critica e ao desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras. Diante desse cendrio, o estudo problematiza de que modo a
Inteligéncia Artificial tem sido incorporada aos documentos curriculares de cursos de formagao
docente e quais sentidos formativos sdo atribuidos a essa inser¢ao. Assim, esta pesquisa analisa
criticamente a presenca e o tratamento da Inteligéncia Artificial nos documentos curriculares de
cursos de licenciatura e pds-graduacao em Educacdo e em Educacao Profissional e Tecnologica.
A pesquisa adota abordagem qualitativa, de carater documental, fundamentada na analise de
Projetos Pedagdgicos de Curso, matrizes curriculares, ementas e documentos institucionais de
cursos de licenciatura e pos-graduacdo que mencionam a IA como componente formativo. O
referencial tedrico-metodoldgico baseia-se na abordagem do ciclo de politicas publicas
proposta por Stephen Ball e colaboradores, com énfase no contexto de producdo do texto
politico e na compreensao do curriculo como pratica social e discursiva, permeada por disputas,
silenciamentos e relagdes de poder. Os resultados indicam que a presenga da IA na formagao
docente ocorre de forma fragmentada e localizada, frequentemente associada a cursos de curta
duragdo ou disciplinas isoladas, reforcando uma perspectiva instrumental da tecnologia.
Observa-se ainda que iniciativas mais estruturadas, embora ofertadas por instituicdes publicas,
muitas vezes sdo disponibilizadas na modalidade paga, tensionando principios de equidade e
justica social associados a EPT. Conclui-se que persiste um descompasso entre o discurso das
politicas educacionais que celebram a inovagao tecnoldgica e sua materializagao nos curriculos,
evidenciando a necessidade de uma abordagem mais critica e transversal da IA na formagado
docente.
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Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Formacao
Docente; Curriculo.

ABSTRACT: The advancement of Artificial Intelligence (AI) has brought about
transformations in different sectors of society, including education. In this context, it becomes
relevant to understand how this theme has been incorporated into the training processes of
teachers. In the context of Professional and Technological Education (EPT), the discussion
about emerging technologies presents challenges related to critical training and the development
of innovative pedagogical practices. Given this scenario, the study problematizes how Artificial
Intelligence has been incorporated into the curricular documents of teacher training courses and
what formative meanings are attributed to this insertion. Thus, this research critically analyzes
the presence and treatment of Artificial Intelligence in the curricular documents of
undergraduate and graduate courses in Education and in Professional and Technological
Education. The research adopts a qualitative, documentary approach, based on the analysis of
Course Pedagogical Projects, curricular matrices, syllabi, and institutional documents of
undergraduate and graduate courses that mention Al as a formative component. The theoretical
and methodological framework is based on the public policy cycle approach proposed by
Stephen Ball and colleagues, with an emphasis on the context of political text production and
the understanding of the curriculum as a social and discursive practice, permeated by disputes,
silences, and power relations. The results indicate that the presence of Al in teacher training is
fragmented and localized, frequently associated with short courses or isolated subjects,
reinforcing an instrumental perspective of technology. It is also observed that more structured
initiatives, although offered by public institutions, are often available in a paid format, creating
tension in principles of equity and social justice associated with vocational and technological
education. It is concluded that a mismatch persists between the discourse of educational policies
that celebrate technological innovation and its materialization in curricula, highlighting the need
for a more critical and transversal approach to Al in teacher training.

Keywords: Artificial Intelligence; Professional and Technological Education; Teacher
Education; Curriculum.
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1. INTRODUCAO

A expansao acelerada da Inteligéncia Artificial (IA) no cotidiano (de assistentes digitais
a sistemas de apoio a decisdo) tensiona a educacdo a rever seus pressupostos, métodos e
finalidades. Na Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), esse movimento chega com forga
particular: de um lado, promete inovagdo e novos modos de aprender; de outro, reabre disputas
sobre quais saberes e para quem eles contam. Nao € casual, portanto, que curriculos e
documentos institucionais passem a nomear a IA como eixo de formagao, ainda que de formas
desiguais quanto a profundidade, ao enfoque ético e as implicagdes sociais desse uso.

A Educagdo Profissional e Tecnoldgica desempenha papel estratégico na formagao de
trabalhadores capazes de responder aos desafios de um mundo em constante transformag¢do. Em
tempos de avangos tecnologicos acelerados, a Inteligéncia Artificial impde novas dindmicas a
estrutura produtiva e educacional, exigindo que os curriculos dialoguem com as competéncias
demandadas pela sociedade contemporanea (Vieira; Moura, 2025).

Contudo, esse movimento ndo pode significar mera adaptacdo instrumental as
exigéncias do mercado. Como defende Saviani (2007), deve-se compreender o trabalho como
principio educativo e instrumento de transformagdo da realidade, o que implica conceber a
formacao profissional para além da logica produtivista, orientando-a pela formagdo integral do
sujeito.

Do ponto de vista historico, a EPT, no Brasil, foi marcada por um dualismo persistente
entre formagdo técnica e formag¢ao humanistica, refletindo disputas acerca do papel social da
escola e da finalidade do trabalho educativo. Nas ultimas décadas, entretanto, ¢ convocada a
integrar trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia em uma perspectiva de formagdo integral.
Marcos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996) e a Lei n°
11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica,
reconfiguraram identidades institucionais e ampliaram a responsabilidade social dessas
instituigoes.

Nesse cenario, a incorporagdo da Inteligéncia Artificial aprofunda esse
reposicionamento: quando tratada apenas como ferramenta, tende a reforcar leituras tecnicistas;
quando situada criticamente, pode favorecer a autonomia intelectual, o pensamento complexo
e o compromisso €tico com o mundo do trabalho e com a vida coletiva. Nesse sentido, a

presenca da A na formagao docente e profissional pode representar tanto uma oportunidade de
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inovagao quanto um risco de aprofundamento da alienagao, especialmente se sua adog¢ao ocorrer
de maneira acritica e instrumental (Souza, 2025).

A integragdo da IA na educacdo precisa ultrapassar a automatizagdo de tarefas e
contribuir para o desenvolvimento da autonomia intelectual, do pensamento critico e da
capacidade de adaptagdo criativa dos estudantes (Duarte; Bonfim; Ledo, 2024). Isso requer
condigdes estruturais adequadas, politicas formativas consistentes ¢ uma revisao critica dos
curriculos, capazes de articular tecnologia, ética, ciéncia e compromisso social.

Apesar dos avancgos tecnoldgicos e do crescente discurso em torno da inovag¢do, muitos
cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica ainda enfrentam desafios para integrar
efetivamente a tematica da Inteligéncia Artificial, seja pela insuficiéncia de infraestrutura, pela
caréncia de formacao continuada ou pela auséncia de abordagens curriculares interdisciplinares
e criticas (Gonzalez, 2020). Ayala (2023) destaca a necessidade de atualizagdo curricular para
acompanhar as demandas da sociedade digital. Todavia, atualizar ndo significa apenas inserir
novas ferramentas, mas problematizar seus fundamentos, implica¢des € impactos sociais.

E nesse cenario que se insere a presente investigacdo, cujo tema é a insercdo da
Inteligéncia Artificial na matriz curricular de cursos de licenciatura e pds-graduagdo voltados a
formagdo docente em Educacdo e em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. O problema de
pesquisa que orienta o estudo pode ser formulado nos seguintes termos: de que modo a
Inteligéncia Artificial incorpora-se aos documentos curriculares desses cursos e quais sentidos
formativos sdo atribuidos a essa inser¢cdo? Busca-se compreender ndo apenas a presenc¢a formal
da temética, mas sua profundidade, abrangéncia e articulacdo com uma perspectiva critica de
formacao.

A pesquisa situa-se no recorte temporal entre 2020 e 2025, periodo marcado pelas
reconfigura¢des educacionais decorrentes da pandemia de Covid-19 'e pela intensificacio da
digitalizagcdo do ensino, contexto que acelerou a incorporagdo de ferramentas baseadas em A
em propostas curriculares e programas formativos (Voigt; Pesce, 2024). Diante disso, analisar
como a [A comparece nos textos curriculares — como contetido, metodologia, discurso ou
prescricdo — torna-se fundamental para compreender as dire¢des assumidas para a formacao
docente.

Para tanto, a pesquisa adota como referencial tedrico-metodoldgico a abordagem do

ciclo de politicas proposta por Stephen Ball e colaboradores (1992), que concebe as politicas

' Covid-19 ¢é a doenga causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, identificada inicialmente em 2019 e caracterizada como pandemia pela
World Health Organization em marco de 2020, provocando impactos sanitarios, sociais e educacionais em escala global.
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educacionais como processos dindmicos atravessados por contextos de influéncia, produgao do
texto e pratica, evidenciando disputas, interesses e silenciamentos. Nesse marco analitico, o
objetivo geral deste estudo ¢ analisar criticamente a presenca e o tratamento da Inteligéncia
Artificial nos documentos curriculares de cursos de licenciatura e pos-graduacao em Educagao
e em Educacao Profissional e Tecnologica.

De modo mais especifico, busca-se identificar e categorizar cursos, disciplinas e
contetidos que abordam a IA na formagdo docente; avaliar a profundidade e a abrangéncia com
que essa tematica ¢ desenvolvida nos componentes curriculares; e, compreender as concepgdes
e os discursos que sustentam sua insercao no curriculo, examinando em que medida tais
discursos se aproximam de uma perspectiva critica ou reforcam abordagens predominantemente
instrumentais da tecnologia. Desse modo, pretende-se contribuir para o debate acerca dos
sentidos atribuidos a Inteligéncia Artificial na formacdo docente e para a reflexdo sobre os

rumos da Educacdo Profissional e Tecnologica na contemporaneidade.

2. REFERENCIAL TEORICO

A Educagdo Profissional e Tecnologica surge em um contexto que visava atender as
demandas por formacdo de mao de obra qualificada, trago que marca toda sua trajetoria até os
dias atuais. No entanto, o dualismo que também acompanha a modalidade apresentou ofertas
distintas, contemplando o ensino mais humanistico, inicialmente destinado as classes mais
abastadas e o ensino técnico para as classes menos favorecidas. Porém, atualmente, sua funcao
social ultrapassa a légica da empregabilidade, assim como a integracdo curricular busca uma
formag¢do omnilateral, se contrapondo a 16gica reducionista e tecnicista. Neste aspecto, Saviani
(2007) propoe o trabalho como principio educativo, em uma perspectiva de formacao integral
dos sujeitos.

No cendrio contemporaneo, caracterizado pela digitalizagdo de processos, automacao e
emergéncia da inteligéncia artificial (IA), a EPT enfrenta o desafio de ressignificar suas praticas
pedagogicas e curriculares. Conforme Vieira e Moura (2025), a inser¢cao da IA no campo
educacional exige uma reestruturagdo da formagao profissional, tanto em termos de contetido
quanto de abordagem pedagogica, para que os estudantes desenvolvam competéncias analiticas,
criticas, éticas e ndo apenas operacionais.

Ao longo da historia da EPT, no Brasil, diferentes marcos legais e politicos moldaram
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sua organizacao ¢ a formagdo docente. Desde os tempos coloniais - quando o ensino de oficios
era informal e elitizado (Cunha, 2005; Gallindo, 2013) - até a Constituicdo de 1988 e a LDBEN
de 1996 (Lein® 9.394/96), houve uma evolugao significativa na compreensao do papel social da
educacdo profissional. A criacdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (Lei n°® 11.892/2008) e os Institutos Federais ampliaram a integragdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, promovendo uma formacdo mais critica, tecnologica e humanizadora
(Brasil, 2008; Moura, 2008).

A formacdo docente para a EPT passou de um modelo tecnicista — com cursos
emergenciais (Sao paulo, 1971, p. 1) e forma¢do fragmentada — para uma abordagem que
requer saberes interdisciplinares, tecnoldgicos, pedagdgicos e éticos, conforme defendem
autores como Tardif (2014), Kuenzer e Grabowski (2006) e Pimenta e Lima (2018). O professor
da EPT hoje ¢ exigido ndo s6 quanto ao dominio técnico, mas também como agente critico,
pesquisador e transformador da realidade.

A literatura recente (Ayala, 2023; Souza, 2025) aponta que muitos cursos da EPT ainda
ndo conseguem integrar criticamente a [A a seus curriculos. Quando presentes, as abordagens
sdo muitas vezes tecnicistas ou focadas em habilidades instrumentais, negligenciando as
dimensdes éticas e sociais da tecnologia. Assim, o desafio ndo € apenas incluir a IA como
conteudo, mas construir um curriculo que problematize sua presenga na sociedade e prepare os
sujeitos para intervir criativamente nesse contexto.

De forma prética, se nos primérdios da EPT havia a distin¢do entre saberes técnicos e
intelectuais, a pura inserc¢do da IA, no curriculo, pode significar apenas mais uma ferramenta de
trabalho para os mais vulneraveis, enquanto ¢ um instrumento de enriquecimento para aqueles
que dominam a criacdo e aplicacao dessa ferramenta em larga escala. A formacao integral torna-
se, portanto, um eixo essencial da EPT.

Como destaca Duarte, Bonfim e Ledo (2024), preparar profissionais para o mundo do
trabalho contemporaneo requer mais do que dominio técnico, exige autonomia intelectual,
capacidade de resolver problemas complexos e agir com consciéncia social. A presencga da 1A
nos processos educativos pode contribuir para isso, desde que inserida de forma critica,
contextualizada e interdisciplinar, promovendo praticas pedagdgicas transformadoras que

aproximem o saber técnico do projeto de sociedade democratica.
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2.1 Inteligéncia artificial na educagio

O termo "Inteligéncia Artificial" (IA) foi oficialmente mencionado e estabelecido como
um novo campo de estudo em 1956, durante a historica Conferéncia de Dartmouth College,
realizada em New Hampshire, nos Estados Unidos (Giraffa e Kohls-Santos, 2023). Esse
conceito amplo engloba uma variedade de métodos e tecnologias, como aprendizado de
maquina, processamento de linguagem natural, mineracdo de dados, redes neurais e algoritmos
que podem aprender e fazer previsdes a partir de dados, consolidando-se como uma area de
pesquisa e desenvolvimento essencial nos mais diversos setores (Martins, 2022).

Atualmente, a inteligéncia artificial esta presente em diversos aspectos do cotidiano,
desde assistentes virtuais em smartphones até sistemas complexos que otimizam processos
industriais. Dos Santos (2023) define a IA como um conjunto de técnicas e algoritmos que
permitem a maquina aprender com dados e desempenhar tarefas que normalmente requerem a
inteligéncia humana, como reconhecimento de padrdes, tomada de decisdes e resolucdo de
problemas. Dada a amplitude das aplicagdes da IA, € essencial compreender como essa
tecnologia vem sendo inserida no contexto educacional.

A relagdo entre Inteligéncia Artificial (IA) e educacdo ¢ amplamente debatida,
especialmente no que diz respeito a aspectos pedagogicos, estruturais e éticos. Conforme
apontado pela UNESCO (2021), essa interagdao nao apenas redefine abordagens educacionais,
mas também levanta discussdes sobre acesso, equidade e sustentabilidade no uso da tecnologia
no ensino.

Nesse contexto, a IA aplicada a Educagdo surge como um campo interdisciplinar,
integrando conceitos da propria Inteligéncia Artificial e da Informatica na Educagao,
envolvendo o uso de tecnologias inteligentes em sistemas voltados ao ensino e a aprendizagem
(Giraffa e Kohls-Santos, 2023). Além disso, os ambientes educacionais tornam-se um espaco
relevante para experimentagdo e aprimoramento dessas tecnologias, possibilitando o
desenvolvimento de sistemas mais eficazes e adaptaveis as necessidades dos alunos (Vicari,
2021).

Na Educacao Profissional, a Inteligéncia Artificial (IA) pode se tornar uma aliada
estratégica, especialmente por meio do uso de simuladores que reproduzem ambientes reais de
trabalho. De acordo com Silva (2022), essas simulagdes proporcionam aos alunos a

oportunidade de praticar habilidades em contextos controlados e seguros, o que contribui
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significativamente para o aumento da confiangca e da competéncia em situagdes reais do
mercado.

Além disso, quando incorporada ao contexto educacional, a IA pode exercer um papel
fundamental na gestdo do ensino, por meio de ferramentas de analise de dados, que permitem o
acompanhamento do desempenho académico e a identificagdo de padrdes de aprendizagem
(Picao et al., 2023). Para Costa e Martins (2019), esse tipo de aplicacdo ndo apenas torna os
processos institucionais mais eficientes, como também possibilita que os educadores dediquem
mais tempo ao ensino e ao suporte direto aos estudantes, promovendo, assim, uma melhoria na
qualidade da educagao ofertada.

A Inteligéncia Artificial se consolida como uma inovagdo de grande impacto na
Educagdo Profissional, especialmente por seu potencial de personalizar a aprendizagem.
Conforme destaca Souza (2025), a IA contribui significativamente para a otimizagdo dos
ambientes educacionais, tornando-os mais dindmicos, adaptaveis e inclusivos. Pode-se observar
essa adaptabilidade, por exemplo, na aplicagdo de tecnologias como assistentes de voz e
sistemas de reconhecimento de imagem, que facilitam a participacdo de estudantes com
deficiéncias, promovendo a equidade no acesso as oportunidades de aprendizagem (Picao,
2023).

Ademais, também se integra a 1A a estratégias de gamificacdo, criando experiéncias
educacionais mais envolventes e motivadoras. De acordo com Francisconi et al. (2024), a
combinagdo entre IA e gamificagdo permite adaptar os desafios propostos ao ritmo e ao estilo
de aprendizagem de cada aluno, estimulando o engajamento e favorecendo a aprendizagem

ativa.

2.2 IA nos curriculos da EPT: caminhos, auséncias e contradicoes

A crescente presenca da Inteligéncia Artificial na sociedade torna urgente sua promogao
nos curriculos da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT). No entanto, estudos apontam que
essa abordagem ainda apresenta lacunas tedricas e praticas significativas (Souza, 2025).
Segundo Duarte, Bonfim e Ledo Junior (2024), embora a IA represente uma oportunidade para
modernizar as praticas pedagogicas e desenvolver competéncias alinhadas as exigéncias do
mercado atual, muitos cursos da EPT ainda apresentam resisténcias ou limita¢des estruturais e

formativas que dificultam sua efetiva inser¢ao. Essa auséncia reflete, em parte, a dificuldade
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das institui¢des em atualizar seus curriculos de forma coerente com os avangos tecnologicos e
com o0s novos perfis profissionais demandados.

Gonzalez (2020) destaca que a integracdo da IA nos curriculos requer mais do que a
inclusdo de conteudos técnicos; ela exige uma abordagem ética, interdisciplinar e critica, capaz
de formar sujeitos conscientes de como as tecnologias digitais afetam o impacto social-politico-
econOmico. Assim, pode-se considerar a falta ou a superficialidade com que a IA ¢ tratada pelos
cursos da EPT como um desalinhamento entre o discurso inovador e o discurso curricular
propriamente dito.

Além disso, Ayala (2023) aponta que a atualizagdo curricular ¢ um pré-requisito para
que a formacdo profissional acompanhe as mudangas da sociedade digital e promova
competéncia analitica, pensamento computacional, resolucdo de problemas complexos,
trabalho colaborativo e autonomia intelectual. Para isso, € necessario reformular ndo apenas os
conteudos, mas também as metodologias, os suportes didaticos e a formagdo do professor,
formando um ecossistema de aprendizagem mais adequado aos desafios contemporaneos.

No contexto dos cursos de licenciatura e EPT, a auséncia de uma formacao critica sobre
IA pode comprometer a capacidade dos estudantes de compreender as implicagdes sociais e
¢ticas da tecnologia, o que pode levar a reproducdo acritica de modelos automatizados e ao
enfraquecimento da autonomia profissional. Como alertam Souza e Lima (2025), a formacao
tecnologica desprovida de reflexao critica pode contribuir para a alienagdo dos sujeitos ao invés
de empodera-los frente as transformagdes do mundo do trabalho.

Portanto, a andlise critica dos curriculos torna-se essencial para identificar quais
discursos estdo sendo privilegiados e quais conhecimentos estao sendo silenciados no processo
formativo (Furtado, 2025). Como destaca Ball (2003), deve-se compreender o curriculo como um
campo de disputas simbolicas e ideoldgicas, onde se definem nao apenas os saberes validos, mas

também as identidades e os papéis sociais dos sujeitos formados.

2.3 Curriculo como pratica social: a abordagem de Stephen Ball

A abordagem de Stephen Ball (2003) sobre o curriculo como pratica social tem se
consolidado como uma importante ferramenta para a analise critica das politicas curriculares.
Para o autor, o curriculo ndo deve ser compreendido apenas como um texto prescritivo, mas

como pratica permeada por disputas ideologicas, interesses politicos e relagdes de poder.
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Assim, analisar a inser¢ao da Inteligéncia Artificial em matrizes curriculares requer mais do
que uma leitura técnica ou normativa, exige uma investigacao sobre os sentidos atribuidos a 1A
no campo da formacgao profissional.

Além disso, Arroyo (2011) corrobora e contribui para a ampliagdo dessa analise ao
compreender o curriculo como territério de disputas e de vozes silenciadas. A auséncia de uma
abordagem critica da IA nos curriculos ndo ¢ apenas uma omissdo técnica, mas a expressao de
uma escolha politica que favorece determinados modelos de sociedade e de sujeito.

Na perspectiva de Ball (2001), o curriculo carrega em si um projeto politico, sem espaco
para neutralidade. Isso ¢ particularmente visivel na forma como as diretrizes educacionais
integram a ideia de inovagdo tecnologica: muitas vezes celebrada como solu¢do neutra, a
tecnologia - especialmente a IA - pode operar como vetor de controle, performatividade e
racionalizacdo do ensino, como alertam Selwyn (2022) e Williamson (2020).

A aplicacdo da analise documental inspirada em Ball, pode revelar contradi¢des entre o
discurso institucional e a pratica curricular. Por exemplo, enquanto documentos afirmam o
compromisso com a formagdo critica e integral, os componentes curriculares promovem um
modelo formativo orientado exclusivamente pela logica da empregabilidade (atrelado a
demanda do mercado) ou pela adaptacao tecnologica meramente instrumental. Como salientam
Souza e Lima (2025), sem uma abordagem critica, a IA pode reforcar a alienacdo dos sujeitos
e limitar sua autonomia.

Portanto, compreender o curriculo como pratica social implica reconhecer as disputas
mais amplas sobre o papel da educagdo frente as transformac¢des do mundo do trabalho e a
redefinicdo das relagdes sociais. A analise critica de matrizes curriculares por meio da
metodologia de Ball, para além da forma como a [A ¢ incorporada, revela tanto potencialidades
quanto limites da atual abordagem institucional, frente ao desafio de formar sujeitos criticos,

autonomos e comprometidos com a transformacao da realidade.

3. METODOLOGIA

Neste estudo, utiliza-se a pesquisa de natureza qualitativa-interpretativa, que tem como
proposito compreender, descrever e, ocasionalmente, explicar fendmenos sociais, de diferentes
maneiras, a partir de seu interior (Flick, 2009). A pesquisa terd enfoque na analise documental,
assumindo que os documentos curriculares sdo textos politicos, produzidos a partir de disputas e
confrontos entre interesses institucionais, lidos como expressao das ideologias presentes nas
politicas educacionais (Apple, 1999; Silva, 2003).

Lima Janior (2021, p. 49) configuram a anélise documental “[...] como um procedimento
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que utiliza técnicas especificas para a apreensao e compreensao de variados tipos de documentos

e que adota para tal cauteloso processo de selecdo, coleta, analise e interpretagdo dos dados”.
Desse modo, o trabalho propde uma andlise critica, reflexiva e argumentativa de como a
inteligéncia artificial se insere e se estrutura nos curriculos de licenciatura dos cursos de
graduacao e pos-graduacao e o que isso revela sobre os discursos educacionais contemporaneos
e as praticas pedagogicas que surgem a partir deles.

Assim, a partir da analise critica dos textos politicos e das praticas oriundas da
implementagdo destes, busca-se também identificar auséncias, silenciamentos e contradi¢des
que apontem para o que Ball (1994) denomina “politica como discurso”, € para o que Arroyo

(2011) identifica como silenciamentos ideoldgicos nas praticas curriculares.

3.1 Abordagem metodoldgica

A abordagem metodolégica sera fundamentada na proposta do Ciclo de Politicas,
elaborada por Stephen Ball e colaboradores (Bowe; Ball; Gold, 1992; Ball, 1994; Ball, 2001),
assim como a sua sistematizagdo por Mainardes (2006). Este referencial teorico-analitico sera
utilizado para analisar a inser¢@o da inteligéncia artificial (IA) nos curriculos de cursos de pos-
graduacao em Educagdo, com foco na politica, expressa por meio dos textos curriculares e nas
praticas institucionais que os acompanham.

Utilizando a abordagem do ciclo de politicas visa-se a compreensdo da evolucdo de
politicas curriculares ja publicadas e seu contexto de implementagdo, considerando os
discursos, as praticas, as disputas e os interesses que as atravessam, sejam para potencializar ou
dificultar sua aplicagdo pratica (Navarro e Rolkouski, 2024).

O curriculo oculto sera considerado como parte do contexto da pratica e dos efeitos,
reconhecendo que os sentidos atribuidos a IA podem se manifestar também nos siléncios,

praticas docentes e na cultura institucional.

3.2 Contextos do Ciclo de politicas de Ball

Considerando que este referencial teodrico-analitico ndo ¢ estatico, mas dindmico e
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flexivel (Mainardes, 2006) prioriza-se o contexto da produgdo de texto, visto que este conceito
indica a analise dos documentos como construgdes discursivas, pela investigagao de quem produziu
0s textos, quais vozes estdo presentes ou ausentes. Desta forma, pretende-se compreender como a
IA ¢ tratada (como contetido, como metodologia, como discurso) e se os textos sdo prescritivos
(readerly), abertos a interpretagdo (writerly) ou hibridos. Essa dimensdo sera relevante para
verificar se a IA ¢ apresentada apenas de forma técnica e instrumental ou se aparece como elemento
critico e problematizador, abrindo espago para multiplas interpretagdes.

A distingao proposta por Ball (1993a) entre politica como texto e politica como discurso
também serd mobilizada. Investigaremos em que medida os documentos apresentam abertura
para multiplas leituras e interpretagdes, produzidas a partir das experiéncias e¢ valores de
diferentes leitores (politica como texto), ou se estabelecem regimes de verdade que limitam os
sentidos possiveis e legitimam apenas determinadas vozes (politica como discurso).

Os cinco contextos sistematizados por Ball (2001) se interligam de tal forma que a
aplicacao da abordagem do ciclo de politicas perpassa naturalmente pelos demais contextos. Ao
analisar criticamente o texto politico produzido, as influéncias que levaram a sua elaboragao
sdo automaticamente evocadas. A partir da observagdo deste contexto, identificaremos os
diferentes grupos sociais, econdmicos e politicos em disputa pela influéncia nos curriculos
estruturados, por meio das politicas de formacao docente.

Nesse contexto, ha que se considerar as agendas governamentais de inovacao € 0s
discursos sobre empregabilidade e modernizacao do ensino, além de orientagdes de organismos
institucionais e demandas do setor produtivo. Assim, a analise critica das influéncias
considerard que os textos politicos ndo sdo neutros, mas produtos de disputas e acordos entre
diferentes grupos, o que poderd resultar em contradi¢des internas, multiplos usos de termos-
chave e incoeréncias (Bowe, 1992; Mainardes, 2006). Dessa forma, serd reconhecido que a
politica ndo se inicia nem se encerra na formulagao legislativa, mas deve ser lida em relagio ao
tempo e ao contexto de produ¢do, entendendo-a como uma intervencao textual atravessada por
tensdes, limites e possibilidades materiais.

No contexto da pratica, a politica deixa de ser apenas texto, torna-se passivel de
reinterpretagdo e ressignificagdo pelos sujeitos que a implementam, especialmente docentes e
gestores. Embora o foco deste estudo seja a analise documental, a pratica pode surgir como base
para compreender a implementacdo dos curriculos formais, se estes se efetivam ou nao nas
praticas e nos cursos. Assim, poderemos problematizar se as proposicdes presentes Nnos
documentos estdo alinhadas as condic¢des reais de estrutura, formacao docente e organizacao

institucional observando as lacunas entre o texto prescritivo e as acdes pedagogicas.
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Por fim, o contexto dos resultados e da estratégia politica articula-se pela reflexdo sobre

os impactos e desdobramentos dos textos politicos oficiais, assim como as possibilidades de
revisdo e transformagdo destes. Identificaremos como as politicas podem amparar
transformagoes estruturais nos curriculos, ampliam ou diminuem desigualdades educacionais a

partir das estratégias de acesso ao conhecimento tecnoldgico propostas.

3.3 Coleta de dados e campo de estudo

Inicialmente, levantou-se documentos curriculares de cursos de pos-graduacao lato sensu
e stricto sensu, relacionados com a area da educagdo, ao ensino e a pratica docente,
especialmente aqueles ofertados por instituigdes da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, com destaque para os Institutos Federais. Buscou-se inserir na base
de dados Projetos Pedagogicos de Curso (PPC), Matrizes curriculares, ementas e planos de
ensino, diretrizes institucionais e normativas complementares, documentos institucionais que
tratam da insercdo da tecnologia ou da IA na formagdo docente.

A selecdo dos documentos considerou sua relevancia para o objeto da pesquisa, a
atualizacdo das versdes e sua disponibilidade publica nos portais institucionais. Como ndo foi
possivel encontrar documentos significativos para a analise no IF Goiano, ampliamos a busca
para outras instituigdes que pudessem conter em seus documentos curriculares as informagdes
necessarias para a analise critica, mantendo o campo de pesquisa limitado as condigdes de
tempo e trabalho que se propdem para a produgao final dessa pesquisa.

No primeiro momento, optou-se pelo recorte, os cursos oferecidos por Institutos
Federais. No entanto, constatou-se que, na maioria dos casos, ndao havia cursos especificos, mas
apenas disciplinas isoladas, quase sempre vinculadas a areas técnicas muito determinadas. Essa
constatacdo ampliou o olhar para formagdes voltadas a professores da educagdo basica e da
EPT.

A coleta de dados ocorreu por meio de buscas sistematicas na plataforma Google,

RN

utilizando diferentes combinacdes dos termos “pos-graduagdo”, “inteligéncia artificial”, “IA”

RT3

“Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT)”, “professores e educagdo”. A selecio dos cursos
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considerou os titulos, descrigcdes ¢ documentos institucionais disponiveis nas paginas de
resultados, com prioridade para formagdes que apresentassem a Inteligéncia Artificial como
componente curricular explicito ou como eixo tematico da proposta formativa.

Sendo assim, os documentos selecionados foram: as ementas das disciplinas do Curso
de Especializagao em Inteligéncia Artificial (turma 2023/2024) do Instituto Federal de Minas
Gerais (IFMG), Campus Ouro Preto; o Projeto Pedagogico de Curso de Graduagdo do Curso
Superior de Licenciatura em Computagdo do Instituto Federal do Tocantins (IFTO) de 2023,
Campus Araguatins; o Projeto Pedagogico do Curso de Graduagdo em Licenciatura em
Computacdo, na modalidade a distancia, da Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) de 2022; o Guia de Curso da Licenciatura em
Computacao e Informatica da Universidade Federal do Maranhao (UFMA) de 2022; o Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Computagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) de 2023; o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Computagdo e Robotica
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) de 2021; a matriz curricular e as
ementas da Licenciatura em Computagdao da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT); o Projeto Pedagdgico do Curso de Especializagdo em Midia e Educacdo, na
modalidade a distancia, da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) de 2023; o Projeto
Pedagdgico do Curso de Especializagdo em Educagdo Digital e Inovagdo Pedagdgica na
Educacdo Basica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS); o Projeto
Pedagogico do Curso de Especializagdo em Computagdo na Educacdo Basica do Instituto
Federal Farroupilha (IFFar) de 2025; os nucleos formativos da Especializagdo em Inteligéncia
Artificial e Tecnologias Emergentes da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) de 2023;
e as ementas de disciplinas do Programa de Pés-Graduacdo em Informdtica na Educagao
(PPGIE), em nivel stricto sensu, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) de
2022.

Também integraram o corpus documental os documentos referentes a cursos de
Formacao Inicial e Continuada (FIC) e cursos livres, a saber: o Plano de Curso da Formacao
Inicial e Continuada “Aplicagoes da Inteligéncia Artificial na Educagdo Profissional”, do
Instituto Federal de Brasilia (IFB), Campus Brasilia; a estrutura curricular do curso “Aplica¢oes
de Inteligéncia Artificial no Ensino”, do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul); a ementa

do curso “Inteligéncia Artificial Aplicada a Educag¢do”, do Instituto Federal de Santa Catarina
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(IFSC); o Edital n°® 3, de 14 de janeiro de 2025, referente ao curso “Inteligéncia Artificial na
Educacgdo: Desvendando as Ferramentas Generativas”, do Instituto Federal do Parana (IFPR);
o Edital n° 45/2025 — DG/PF/RE/IFRN, que dispde sobre a oferta de vagas para Curso de
Formacao Inicial e Continuada em Inteligéncia Artificial, do Instituto Federal do Rio Grande
do Norte (IFRN), Campus Pau dos Ferros; e a ementa do curso livre “Introdugdo a Inteligéncia
Artificial”, do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS).

Os cursos identificados foram organizados e sistematizados em um quadro, que explicita
as principais caracteristicas das ofertas formativas analisadas, tais como institui¢ao, nivel de
ensino, forma de inser¢do da [A no curriculo, carga hordria e publico-alvo. Conforme

apresentado no Quadro 1.



.II
INSTITUTO FEDERAL

. .. .'
10 am 55 ¢
CERFOR L v

POS-GRADUCAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

14

Quadro 1 — Cursos com abordagem em Inteligéncia Artificial voltados a formagao docente

Instituiciao Curso / Nivel Forma de insercao Carga Publico-alvo Link
Programa da IA no curriculo horéaria
UFRGS PPG em Stricto Disciplinas 60h Pesquisadores e | https://www.ufrgs.br/
Informatica na sensu especificas: docentes ppgie/pie00021-
Educacao Seminario seminario-avancado-
(PPGIE) Avangado [A e inteligencia-artificial-
Educagao; e-educacao-2/
Laboratorio de IA
il
UFSCar Pos em Lato sensu Curso com foco 400h Professores e https://edutec.ufscar.b
Inteligéncia direto em [A e (curso) profissionais da r/inteligencia-
Artificial e tecnologias educacdo artificial-e-
Tecnologias emergentes tecnologias-
Emergentes emergentes/#publicoa
Ivo
UFMS Especializagdo em | Lato sensu | IA como uma das 360h(curso) Professores da | https://agead.ufms.br/
Educagdo Digital disciplinas do curso 45h Educac@o especializacao-em-
e Inovag@o (disciplina) Bésica educacao-digital-e-
Pedagbgica na inovacao-pedagogica-
Educagdo Basica na-educacao-basica/
IF Especializagdo em | Lato sensu | Disciplinaisolada: | 368h (curso) Professores https://iffar.edu.br/co
Farroupilha Computagdo na Inteligéncia 32h mponent/k2/attachme
Educagdo Basica Artificial na (disciplina) nts/download/52631/
Educagao 24£62b9641bf55¢05¢
1740777a9¢21cb
UNIPAMPA | Especializagdo em | Lato sensu Componente [A 405h (curso) | Professores da | https://cursos.unipam
Midia e Educagdo Aplicada a 45h educagdo basica | pa.edu.br/cursos/midi
Educag@o e (disciplina) aceducacao/
Introdugdo a A
UNEMAT Licenciatura em Graduagdo Disciplina 60h Licenciandos https://sinop.unemat.
Computagio obrigatoria: [A br/faculdades/facet/gr
Aplicada a aduacao/computacao-
Educagao (3° licenciatura-
semestre) graduacao-presencial-
noturno-sinop/matriz
UFRGS Licenciaturaem | Graduagdo Disciplina: Licenciandos https://www.ufrgs.br/
Computagao e Inteligéncia 60h computacaorobotica/
Robotica Artificial na wp-
educativa Educagdo content/uploads/2021
/06/PPC-
Licenciatura-
Computac%CC%A7a
%CC%830-¢-
Robo%CC%81tica_v
2.pdf
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Instituicdo

Curso /
Programa

Nivel

Forma de insercao
da IA no curriculo

Carga
horaria

Publico-alvo

Link

UFJF

Licenciatura em
Computagao

Graduagao

IA mencionada no
PPC de forma
pontual

60h

Licenciandos

https://www2.ufjf.br/l
icomp/wp-
content/uploads/sites/
485/2024/02/PPC_Li
cenciatura-em-
Computacao 2023 fi
nal.pdf

UFMA

Licenciatura em
Computagao/Infor
matica

Graduagio

IA presente na
matriz curricular

60h

Licenciandos

https://portalpadrao.u
fma.br/dted/documen
tos/arquivos/copy_of
_GuiadecursoComput
ao.pdf

UNILAB

Licenciatura em
Computagao

Graduagio

IA contemplada no
PPC do curso

60h

Licenciandos

https://unilab.edu.br/
wp-
content/uploads/2025
/07/PPC-Curso-de-
Graduacao-em-
Licenciatura-em-
Computacao.pdf

IFTO

Licenciatura em
Computagio
(Araguatins)

Graduagio

IA presente na
formag@o
(referéncias e
componentes)

40h

Licenciandos

https://portal.ifto.edu.
br/araguatins/campus
araguatins/cursos/gra
duacao/licenciatura/c
omputacao/acervo-
do-curso/bibliografia-
basica-e-
complementar-
licenciatura-
computacao.pdf

IFMG

Especializagdo em
inteligéncia
artificial

Lato sensu

IA contemplada no
PPC do curso

360 horas
(curso)

Amplo - nivel
superior

-https://ouropreto.ifm
g.edu.br/ouropreto/cu
1s0s/pos-
graduacao/especializa
cao-em-inteligencia-
artificial

Fonte: Elaboragéo propria, a partir de dados coletados nos sites institucionais das institui¢des analisadas (2025).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO
Esta secdo apresenta e discute os resultados da andlise documental realizada sobre
matrizes curriculares, ementas e projetos pedagogicos de cursos que mencionam a Inteligéncia
Artificial (IA) na formacao docente, articulando os achados empiricos a luz da abordagem do

Ciclo de Politicas de Stephen Ball e literatura da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT).

4.1 A predominincia da Inteligéncia Artificial nos cursos de Computagio: disputas
curriculares, controle do conhecimento e silenciamentos formativos

A andlise dos documentos curriculares evidencia que a maior parte das ofertas
formativas que abordam explicitamente a Inteligéncia Artificial (IA) na formacdo docente
ocorre de maneira fortemente concentrada nos cursos vinculados as areas de Informatica e
Ciéncia da Computagao.

Entre os cursos analisados, predominam as Licenciaturas em Computaciao no qual a IA
aparece como componente curricular obrigatorio ou optativo, associada a disciplinas como
“Inteligéncia Artificial” (Guia de Curso Licenciatura em Computacdo e Informatica - UFMA;
PPC do curso Licenciatura em Computacdo — (IFTO ARAGUATINS), “Fundamentos de
Inteligéncia Artificial” (Matriz Curricular - PPC do curso Licenciatura em Computagdo -
UNILAB), PPC do curso Licenciatura em Computacdo - UFJF; Ementario - PPC do curso
Licenciatura em Computacgao - UNILAB) ou “Inteligéncia Artificial na Educagdo” (PPC do
curso Licenciatura em Computacao e Robotica Educativa - UFRGS).

Dentre os doze cursos analisados, identificam-se seis Licenciaturas em Computacao que
incluem disciplinas especificas de IA em suas matrizes curriculares (UNEMAT; UFRGS; UFJF
UFMA; UNILAB; IFTO), o que indica que a inser¢ao sistematica dessa tematica permanece
concentrada em areas especificas do conhecimento, limitando sua apropria¢do critica por
docentes da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) e da educagdo bésica em geral. Essa
concentracao nao pode ser inicialmente compreendida como mero reflexo da natureza técnica
desses cursos, mas deve-se analisd-la como expressdo de disputas simbdlicas e politicas em
torno da legitimagdo dos saberes no curriculo.

No contexto da influéncia (Ball, 1994), observa-se que a Inteligéncia Artificial ingressa
nos curriculos impulsionada, sobretudo, por demandas oriundas do campo produtivo e

tecnologico, que atribuem a IA o estatuto de conhecimento estratégico para a competitividade
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econOmica e a inovacao. Essas pressdes externas contribuem para consolidar a compreensao da
IA como um saber especializado, associado a expertise técnica e ao dominio algoritmico,
reforgando sua vinculagdo quase exclusiva as areas da Computagdo. Desse modo, a politica
curricular opera um processo de delimitacdo de fronteiras entre campos de conhecimento, no
qual determinados cursos e sujeitos sdo reconhecidos como legitimos produtores e mediadores
desse saber, enquanto outras areas de formagdo docente permanecem a margem de sua
apropriacao critica.

No contexto da producdo do texto curricular, a hierarquizacdo da Inteligéncia Artificial
se materializa de forma recorrente nas matrizes curriculares e ementas analisadas, por meio de
sua insercao em disciplinas especificas, com denominagdes, cargas horarias e posicionamentos
variados ao longo do percurso formativo. Na Licenciatura em Computacdo e Robotica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), ofertada na modalidade a distancia, a
disciplina “Inteligéncia Artificial na Educac¢do”, com carga horaria de 60 horas, foi
incorporada a matriz curricular em 2021, evidenciando uma insercao relativamente recente do
tema.

Na Licenciatura em Computacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), a
disciplina “Inteligéncia Artificial Aplicada a Educagdo”, presente no PPC analisado, apresenta
60 horas de carga horaria e localiza-se no sétimo periodo do curso, no Nucleo II de
aprofundamento e diversificagdo de estudos, reformulada no contexto da atualizagdo curricular
de 2023, em consonancia com a redefini¢do do perfil do egresso. Organizacdo semelhante €
observada na Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), onde a disciplina homdnima,
também com 60 horas, encontra-se situada no sétimo periodo, no eixo formativo de tdpicos
especiais, conforme o guia curricular de 2022.

Outras instituicdes reforcam a tendéncia de insercao pontual e concentrada da IA ao
longo da formacdo, como a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB), que oferta a disciplina “Fundamentos de Inteligéncia Artificial”’, com 60
horas, no quinto periodo, e o Instituto Federal do Tocantins (IFTO), cuja disciplina Inteligéncia
Artificial, com carga horaria de 40 horas, posiciona-se no oitavo periodo do curso. Em
contraposic¢do a esse padrao, a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) apresenta

no PPC uma inflexdo relevante ao ofertar a disciplina “Inteligéncia Artificial Aplicada a
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Educacgdo”, com 60 horas, ja no terceiro semestre, antecipando o contato dos licenciandos com
esse campo de conhecimento.

Esse conjunto de evidéncias documentais indica que, embora a Inteligéncia Artificial
seja formalmente reconhecida nos textos curriculares como conhecimento relevante para a
formagdo docente, sua inser¢ao ocorre majoritariamente de maneira localizada, ndo transversal e
frequentemente restrita aos momentos finais do percurso formativo.

No que se refere ao posicionamento curricular, observa-se que, com excecdo da
UNEMAT e, em menor medida, da UNILAB, a maior parte das disciplinas relacionadas a TA
encontra-se concentrada entre o sétimo e o oitavo periodos dos cursos, sendo alocadas, em geral,
em nucleos de aprofundamento, eixos de diversificagdo ou topicos especiais. Essa configuragao
indica que a IA ndo se constitui como eixo estruturante da formagao docente, desde os periodos
iniciais, mas aparece como um conhecimento especializado, acessado apos a consolidagdo dos
fundamentos da Computagdo, pouco integrado as dimensoes pedagogicas e as praticas docentes
ao longo do curso.

A luz do entendimento de curriculo como texto politico (Ball, 2001), tal organizagio
ndo ¢ neutra: a0 mesmo tempo em que legitima simbolicamente a Inteligéncia Artificial como
marcador discursivo de inovagdo e modernizacdo, o curriculo regula seu acesso e limita sua
articulagdo com as dimensdes pedagogicas, éticas e sociais da docéncia. Assim, a politica
curricular reconhece a centralidade da IA no contexto contemporaneo, mas controla sua
poténcia formativa, dificultando sua constituicdo como elemento estruturante de um projeto
pedagbgico critico, integrado e socialmente referenciado, em consondncia com 0s principios
historicos da Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

A andlise das ementas revela padrdes e regularidades significativas quanto aos
conteudos privilegiados. Predominam contetidos classicos da area de Inteligéncia Artificial,
como representacao e resolugao de problemas, métodos de busca informados e nao informados,
heuristicas, representacdo do conhecimento, sistemas especialistas, redes neurais artificiais,
agentes inteligentes e 16gica simbolica. Observa-se a recorréncia de linguagens como Prolog e
LISP, especialmente nos PPC dos cursos da UNILAB e UNEMAT, bem como a presenca de
topicos relacionados ao aprendizado de maquina, algoritmos genéticos e ldgica fuzzy, como
nos casos da UFRGS e do IFTO. Mesmo os componentes que fazem referéncia direta a

educacdo, como Inteligéncia Artificial Aplicada a Educacdo, ofertadas por instituicdes como
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UFRGS, UFJF, UFMA ¢ UNEMAT, a educagdo aparece majoritariamente como campo de
aplicacdo da IA e ndo como eixo epistemologico estruturante do componente curricular.

Os conteudos aparecem subordinados a uma légica predominantemente técnica e
algoritmica, com escassa articulagdo com fundamentos pedagogicos. As praticas pedagogicas,
o trabalho docente, a organizacdo escolar e os impactos sociopoliticos da [A tendem a ocupar
lugar no minimo secundario ou marginal nos textos analisados. A IA ¢ mobilizada para o
desenvolvimento de solucdes educacionais especificas, como sistemas tutores inteligentes ou
estratégias de personalizagdo da aprendizagem, mas raramente ¢ problematizada como
fendmeno sociotécnico que impacta o trabalho docente, a organizacdo dos sistemas
educacionais e os processos formativos.

Essa configuracdo permite interpretar a politica curricular, enquanto discurso (Ball,
2001), como produtora de um regime de verdade que define a IA prioritariamente como objeto
técnico, associado a eficiéncia e a otimizacao de processos. Ao privilegiar essa abordagem, o
curriculo silencia discussdes relativas a plataformizacdo da educagdo, a intensificagdo do
controle e da performatividade docente, as desigualdades no acesso as tecnologias e as
implicacdes éticas do uso de sistemas inteligentes na educacao. Tais silenciamentos configuram
escolhas politicas que delimitam quais problematicas sdo consideradas legitimas no interior da
formacao docente, conforme argumenta Arroyo (2011) ao tratar o curriculo como territério de
disputas.

No contexto da pratica, ¢ possivel inferir efeitos formativos decorrentes dessa
organizag¢do curricular. Ao restringir a IA a disciplinas isoladas e predominantemente técnicas,
os curriculos analisados tendem a formar profissionais com dominio instrumental da tecnologia,
mas com poucas oportunidades de desenvolver uma compreensao critica sobre seus impactos
no trabalho educativo e na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, ou até mesmo na educacao
basica. Essa fragmentagao dificulta a articulagdo da IA aos principios da formagao integral e do
curriculo integrado, historicamente defendidos no campo da EPT (Ciavatta; Frigotto; Ramos,
2005; Ramos, 2012).

Destaca-se, nesse conjunto, o PPC da Licenciatura em Computacao da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), que apresenta um movimento mais consistente de atualizacao
curricular. Conforme explicitado no documento de adaptacdo ao novo curriculo, a reformulagao

da disciplina “Inteligéncia Artificial Aplicada a Educa¢do”, implementada em 2023, integra
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um conjunto de mudancas que incluiu a criacao de onze disciplinas, motivada pela necessidade
de atualizagao das ementas, contetidos programaticos e bibliografias, com o objetivo declarado
de atender a atualizacdo do perfil do egresso. Nesse contexto, reformulou-se a disciplina
anteriormente denominada “Fundamentos da Inteligéncia Artificial”, o que sinaliza uma
inflexdo curricular no sentido de aproximar os fundamentos técnicos da [A das demandas
educacionais contemporaneas. Contudo, a disciplina permanece localizada em um ntcleo
especifico de aprofundamento e diversificagdo de estudos, sem carater transversal ou
articulagdo organica com os demais componentes curriculares, o que limita seu potencial
transformador no conjunto da formagao docente.

A luz dos pressupostos da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, os resultados
evidenciam um descompasso entre a centralidade que a Inteligéncia Artificial assume no mundo
do trabalho contemporaneo e sua inser¢do restrita nos curriculos de formacao inicial de
professores. Embora as disciplinas analisadas garantam o acesso a fundamentos técnicos e
algoritmicos da A, destacando-se que, geralmente, este acesso ndo se destina aos profissionais
da educacdo, € perceptivel sua inclinagdo as necessidades do setor produtivo, em detrimento de
uma formacao critica e omnilateral, conforme preconizado pela EPT.

Em sintese, a analise da predomindncia da IA nos cursos de Computagdo, a partir do
contexto de influéncia, revela que sua insercdo curricular ocorre de forma periférica e
controlada, orientada mais pelas pressdoes de setores dominantes do que por um projeto
pedagogico integrado, articulado em fun¢ao do trabalho humano e da totalidade da experiéncia
social (Saviani, 2007). O curriculo, enquanto texto, legitima a Inteligéncia Artificial ao inclui-
la nominalmente nas matrizes curriculares; enquanto pratica, limita sua poténcia formativa.
Dessa forma, a TA ¢ simbolicamente legitimada, mas curricularmente controlada, o que
evidencia os limites atuais das politicas curriculares de formacdo docente frente as

transformagdes tecnoldgicas contemporaneas.

4.2 Cursos de curta duracio e a logica da resposta imediata

Durante a pesquisa dos documentos institucionais, evidenciou-se que, para além da
formacdo inicial, a Inteligéncia Artificial aparece de forma recorrente em cursos de curta
duracdo, tais como cursos de extensdo ou capacitacdo basica, formag¢do inicial e continuada

(FIC), geralmente entre 6h e 40h, voltados especialmente a aplicagdo de ferramentas digitais no



.- v .-. INSTITUTO FEDERAL ..'.'
. ‘ ... Goiano ‘D‘h

CERFOR
POS-GRADUCAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

21
contexto educacional. Essas ofertas apresentam, em geral, cargas horarias reduzidas,
organizacdo modular e carater pontual, sendo frequentemente divulgadas como respostas
rapidas as demandas contemporaneas por inovagao tecnologica na educagao.

No conjunto analisado, destacam-se diferentes instituigdes da Rede Federal que
passaram a ofertar formagdes dessa natureza. O Instituto Federal de Brasilia (IFB) oferta o curso
“Aplicacoes da Inteligéncia Artificial na Educag¢do Profissional”, com carga horaria de 40
horas, na modalidade a distancia, destinado a profissionais da educagdo e interessados com
Ensino Médio completo. Seguindo o plano de curso, observou-se que o mesmo esta estruturado
em unidades que contemplam introdugdo a IA, discussdo sobre vieses algoritmicos e questdes
de género e racismo, reflexdes éticas e apresentacdo de ferramentas de IA voltadas a
personalizacdo, avaliagdo e inovacao na educagdo profissional.

O Instituto Federal Sul-Rio-Grandense (IFSul) oferta o curso online “Aplicagées de
Inteligéncia Artificial no Ensino”, com carga horaria aproximada de 20 horas, direcionado a
educadores. A matriz curricular estd dividida em modulos que abordam desde definigdes de 1A
aplicada ao ensino até¢ o uso pratico de tutores inteligentes, ferramentas de automagdo de
avaliacOes, sistemas de recomendacdo de conteudo e discussoes sobre ética, acessibilidade,
privacidade e seguranga de dados.

No Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), campus Sao José, ¢ ofertado o curso de
extensdo “Inteligéncia Artificial Aplicada a Educagdo”, também na modalidade a distincia,
com foco na introducao a IA generativa e suas aplicacdes educacionais. A ementa abrange
conteudos como engenharia de prompts, uso de assistentes de [A, criagcdo de materiais didaticos
com ferramentas digitais e impactos éticos da IA, enfatizando a utilizag@o pratica de recursos
tecnolodgicos para producao de conteudos educacionais.

O Instituto Federal do Parana (IFPR), campus Foz do Iguagu, oferece o curso de
extensdo presencial “Inteligéncia Artificial na FEducagdo: Desvendando Ferramentas
Generativas”, voltado a professores e profissionais da educagdo, com foco na utilizacdo de
ferramentas como ChatGPT e outras aplicagdes de IA generativa, associadas a reflexdes éticas
sobre seu uso no contexto educativo.

No Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), campus Pau dos Ferros, identifica-
se através do Edital n® 45/2025 — DG/PF/RE/IFRN a oferta de um curso de Qualificagao

Profissional em Inteligéncia Artificial, com carga horaria de 40 horas, direcionado a professores
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da rede estadual de ensino, com énfase na capacitagdo para o uso de IA em atividades
educacionais. Ja o Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) oferta o curso livre
“Introducdo a Inteligéncia Artificial”, com carga horaria de 30 horas, com ementa que aborda
nogdes gerais de [A, impactos sociais da tecnologia e introdugdo a projetos de machine learning
com uso de softwares especificos.

Embora tais iniciativas sejam relevantes como porta de entrada para o debate, os
documentos analisados indicam que elas se configuram de forma isolada voltada as demandas
do mercado de trabalho, alinhadas ao crescente uso da inteligéncia artificial em diferentes
setores da sociedade. No entanto, essa agilidade contrasta com a complexidade do fendmeno
analisado, uma vez que a presenca da [A ja impacta diretamente as praticas pedagogicas,
processos avaliativos e a propria organizacao do trabalho docente.

A luz do contexto da influéncia, essas ofertas refletem um movimento reativo das
instituicdes frente a disseminagdo acelerada da IA na sociedade, especialmente aquelas
associadas ao discurso da transformacao digital, da inova¢do e da necessidade constante de
atualizacdo docente, contudo, carecem de aprofundamento tedrico-critico € ndo se configuram
como politicas formativas estruturadas (Ball, 1994).

Entende-se que tal descompasso fica ainda mais evidente quando se considera que
estudantes ja utilizam ferramentas de IA de maneira recorrente em suas atividades académicas,
tanto na a Educagdo Profissional e Tecnoldgica quanto outras modalidades de ensino, com vasto
conteudo informal disponivel. Enquanto isso, muitos professores tém acesso apenas a
formagodes superficiais sobre o tema. Conforme alertam Frigotto (2001) e Saviani (2007),
respostas formativas orientadas exclusivamente pela urgéncia tendem a reforgar processos de
adaptagdo acritica as transformagdes tecnoldgicas, em detrimento de uma formagao
emancipadora.

No contexto da pratica, ¢ possivel inferir que essa configura¢do contribui para a
fragmentacao da politica de formacdo docente em IA. Ao concentrar a abordagem do tema em
cursos de curta duracao, oferecidos de maneira episodica, a formacao em Inteligéncia Artificial
deixa de se configurar como politica publica permanente e passa a assumir carater pontual e
independente. Esse movimento tende a deslocar para o professor a responsabilidade individual
pela atualizacdo tecnologica, reforcando desigualdades formativas relacionadas ao acesso, ao

tempo disponivel e as condi¢des de participagao.
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Dessa forma, embora os cursos de curta duragdo ampliem o nimero de oportunidades
de contato com a Inteligéncia Artificial, os cursos analisados indicam que essas iniciativas
operam predominantemente sob a ldgica da resposta imediata as demandas externas. Observa-
se, ainda, que apenas em experiéncias especificas, como as ofertadas pelo Instituto Federal de
Brasilia (IFB) e pelo Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), as ementas incorporam de
modo mais explicito discussdes sobre €tica, vieses algoritmicos e desafios sociais associados
ao uso da IA na educacgao.

Nos demais cursos analisados, tais dimensdes nao sao evidenciadas, prevalecendo uma
abordagem centrada na operacionalizagdo de ferramentas e aplicagdes praticas. A luz dos
principios da Educagdo Profissional e Tecnologica, essa configuracdo expde limites
importantes, ao priorizar acdes desarticuladas e instrumentais em detrimento de processos

formativos criticos, integrados e articulados a um projeto pedagogico de longo prazo.

4.3 A disciplinarizacao da Inteligéncia Artificial e a superficialidade curricular

A andlise dos Projetos Politicos dos cursos evidenciou que a presenca da Inteligéncia
Artificial na formagdo docente, quando ocorre em cursos de pos-graduacao, também se da
predominantemente por meio de disciplinas isoladas inseridas em propostas formativas mais
amplas. Essa configuracdo foi identificada tanto em cursos lato sensu quanto em um programa
stricto sensu, indicando que a logica da disciplinarizagdo da IA atravessa diferentes niveis da
pos-graduacao.

No ambito stricto sensu, o Programa de P6s-Graduag¢do em Informatica na Educagdo
(PPGIE) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) oferta disciplinas como
“Seminario Avancado IA e Educagdo e Laboratorio de IA 11", voltadas a pesquisadores e
docentes. As ementas contemplam o estudo do estado da arte da 1A, tecnologias como machine
learning, redes neurais, processamento de linguagem natural, sistemas tutores inteligentes, além
da andlise de politicas publicas e impactos sociais da [A.

Diferentemente da maior parte dos cursos analisados, este programa inclui de forma
explicita discussdes sobre impactos sociais, politicas publicas e ética na IA indicando uma
abordagem mais ampliada, ainda que restrita a componentes curriculares especificos. Ainda que

se observe maior densidade tedrica e investigativa, a [A permanece circunscrita a componentes
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especificos do curriculo, ndo se configurando como eixo transversal estruturante do programa
formativo.

Nos cursos lato sensu, essa tendéncia se repete de maneira ainda mais evidente. Na
“Especializagdo em Educagdo Digital e Inovagdo Pedagogica na Educag¢do Basica” (UFMS),
a A aparece como uma entre oito disciplinas em um curso de 360 horas, com carga horaria de
45 horas, abordando fundamentos, aplicagdes educacionais, €tica, privacidade e uso de dados.
De modo semelhante, a “Especializacdo em Computa¢do na Educagdo Basica” do Instituto
Federal Farroupilha inclui no seu PPC a disciplina “Inteligéncia Artificial na Educa¢do”, com
32 horas, tratando de fundamentos, IA generativa, interagdo humano-IA e impactos sociais. Na
“Especializagdo em Midia e Educacdo” da UNIPAMPA, a disciplina “IA Aplicada a
Educacdo” integra um curso de 405 horas totais, abordando conceitos introdutérios,
processamento de linguagem natural, aplicagdes praticas e desafios éticos.

Mesmo em cursos cujo foco ¢ diretamente a IA e tecnologias emergentes, como a Pds-
graduagdo em “Inteligéncia Artificial e Tecnologias Emergentes” (UFSCar/EDUTEC), com
400 horas, observa-se que a [A compde um conjunto amplo de tecnologias educacionais,
dividindo em sua ementa o espago com midias digitais, jogos, robotica, audiovisual e produgao
de conteudo. Ainda que o curso amplie o repertdrio tecnoldgico dos docentes, a IA aparece
diluida entre multiplos eixos, o que limita sua consolidacdo como elemento estruturante da
proposta formativa.

A luz do contexto da produgio do texto (Ball, 1994), essa forma de insergdo revela que
a IA ¢ incorporada como contetido adicional, agregado a propostas ja consolidadas e ndo como
eixo organizador do projeto pedagogico. A presenca das disciplinas sinaliza reconhecimento
institucional da relevancia do tema, mas sua localizagdo isolada nas matrizes curriculares pode
indicar que a politica curricular opta por acomodar a IA sem promover uma reorganiza¢ao mais
profunda das bases formativas.

Mesmo quando aspectos éticos e sociais sdo mencionados nas ementas, eles ndo
assumem carater estruturante, funcionando como tdépicos complementares € nao como
principios orientadores da formagdo. A disciplinarizagdo do tema funciona, assim, como
estratégia de inclusdo controlada, na qual o novo conhecimento ¢ incorporado sem tensionar

significativamente as estruturas curriculares existentes.
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Embora essa estratégia represente um avango em relagdo a auséncia total do tema nos
curriculos formais, ela ainda se mostra limitada do ponto de vista formativo. A abordagem
fragmentada reforga a mesma légica identificada nos cursos de curta duragdao e na formagao
inicial: a [A ¢ apresentada de forma pontual, com cargas hordarias restritas e pouca articulagao
com os demais componentes do curso. Observa-se que, na maior parte das propostas analisadas,
as dimensoes politicas da IA, como seus efeitos nas relagdes de trabalho, na intensifica¢ao do
controle, na vigilancia e nas desigualdades digitais, permanecem timidas ou silenciosas nos
textos curriculares.

Mais uma vez, essa fragmentagdo contrasta com a perspectiva do curriculo integrado,
que propode a articulagdo entre formagdo técnica, cientifica ¢ humana em uma abordagem
totalizante do processo formativo (Ciavatta; Frigotto; Ramos, 2005; Ramos, 2012; Silva, 2003).
Ao permanecer circunscrita a disciplinas especificas, tende-se a perceber a Inteligéncia
Artificial como conhecimento especializado e periférico, restringindo seu impacto na
reconfiguragdo das praticas pedagogicas e na compreensdo critica das tecnologias no mundo do
trabalho.

No contexto da pratica, ainda que esta pesquisa se concentre na analise documental, é
possivel inferir que essa organizagao curricular contribui para uma apropriacdo limitada da IA
por parte dos professores em formagdo. Ao ignorar sua inser¢cao de forma transversal os debates
pedagbgicos, os estagios, os projetos integradores e as reflexdes sobre trabalho e sociedade, a
IA corre o risco de permanecer como saber acessorio, pouco integrado a construcao de uma
formacao docente critica ¢ socialmente referenciada.

Assim, a inser¢do disciplinar da Inteligéncia Artificial, mesmo em nivel de pos-
graduacao, revela limites importantes na implementacao de politicas curriculares capazes de
responder, de forma integrada e transformadora, as profundas mudangas tecnologicas em curso

na educacdo ¢ no mundo do trabalho.

4.4 Instituicoes publicas, oferta paga e a timidez da politica estatal

A andlise dos cursos evidenciou uma contradi¢do significativa: dentre as formacgdes
investigadas, sdo justamente aquelas que apresentam maior robustez tematica em Inteligéncia
Artificial as que sdo ofertadas de forma paga ou viabilizadas por meio de parcerias com

instituicdes privadas. Esse cenario indica que as ofertas mais densas e estruturadas de formagao
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docente em IA ndo estdo plenamente acessiveis por meio de politicas publicas gratuitas e
universais.

Esse movimento torna-se visivel, por exemplo, na andalise da ementa do curso de
Especializacdo em “Inteligéncia Artificial”, ofertado pelo Instituto Federal de Minas Gerais
(IFMG), campus Ouro Preto e do ntcleo formativo do curso de especializagdo em “Inteligéncia
Artificial e Tecnologias Emergentes”, oferecido pela Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar). Embora desenvolvidos por instituigdes publicas, ambos os cursos sdo ofertados de
forma paga, ainda que contem com cotas de vagas gratuitas, como ocorre no IFMG, conforme
edital do programa. Essa configuracdo expde uma atuacio ainda limitada do poder publico no
que se refere a formulacdo de politicas publicas amplas, estruturadas e gratuitas de formagao
docente em IA.

A luz da abordagem do Ciclo de Politicas de Stephen Ball, pode -se compreender esse
cendrio, inicialmente, no contexto da influéncia, no qual interesses econdmicos e logicas de
mercado passam a disputar a definicao das prioridades educacionais. A incorporacao da IA a
formacao docente surge, nesse movimento, ndo apenas como resposta a demandas pedagodgicas,
mas como parte de uma agenda mais ampla de modernizagdo tecnologica associada a
competitividade e a inovagdo, categorias fortemente vinculadas ao discurso econdmico
contemporaneo.

Assim, a limitacdo da oferta publica gratuita ndo se explica apenas por questdes
administrativas, mas reflete disputas claras sobre o papel do Estado na garantia do direito a
formagdo continuada, refor¢ando uma logica de sucateamento da educacdo publica em
detrimento de outra, particular e de custo elevado, justificada pelo discurso de qualidade que
esconde principios de produgdo de mao de obra ao setor produtivo.

Gongalves (2021) sinaliza que, nas ultimas décadas, as politicas educacionais se
atravessam por uma racionalidade mercadologica, na qual principios como eficiéncia,
produtividade e adaptacdo as demandas do mercado passam a orientar a organizacdo dos
sistemas de ensino. Nesse contexto, como aponta Ball, a educagdo deixa de ser compreendida
exclusivamente como direito social e passa a ser também tratada como campo de investimento
e oportunidade de negocio, processo que o autor associa a expansdo dos mercados educacionais
e as formas contemporaneas de privatizagdo indireta da educagdo publica. Ainda que as

institui¢des permanecam formalmente publicas, a l6gica que regula parte de suas ofertas
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formativas passa a operar segundo principios de mercado, como cobranca de mensalidades,
parcerias com fundagdes e oferta de vagas limitadas sob a forma de cotas sociais.

No contexto da producao do texto, essa racionalidade se materializa em projetos
pedagbgicos que legitimam a formagdo em IA como estratégica e inovadora, mas que a
viabilizam por meio de modelos de financiamento que transferem parte do custo da qualificagdo
para os proprios docentes. J4 no contexto da pratica, essas escolhas politicas produzem efeitos
concretos sobre os professores da educagdo publica, especialmente aqueles que atuam em redes
com menor acesso a recursos institucionais, dificultando a participagdo em formagdes mais
longas e aprofundadas e reforcando desigualdades regionais e socioecondmicas no acesso ao
conhecimento sobre IA.

Autores como Frigotto (2001) e Kuenzer (1999) alertam que a auséncia de politicas
publicas consistentes de formagdo docente compromete a capacidade da escola publica de
responder de forma critica as transformacdes do mundo do trabalho. Quando essa lacuna ocorre
Jjustamente em relag@o a uma tecnologia que reconfigura processos produtivos, formas de gestao
e praticas educativas, como a Inteligéncia Artificial, os impactos tendem a ser ainda mais
profundos.

A formagdo passa a ser orientada por uma logica de atualizacdo individual e continua,
fomentada pela competi¢do e ranqueamento profissional, frequentemente mediada por ofertas
pagas, deslocando para o professor a responsabilidade por acompanhar mudangas estruturais a
ser enfrentadas por meio de politicas publicas amplas e socialmente referenciadas.

Desse modo, a presenga predominante de cursos mais completos de IA em formatos
pagos ndo representa apenas uma questdo administrativa ou circunstancial, mas sinaliza um
movimento historico de reconfiguragdo das fronteiras entre o publico e o privado na formagao
docente, no qual a inovagdo tecnoldgica ¢ incorporada ao curriculo sob a mediagcdo de
mecanismos de mercado. Tal dinamica refor¢a a necessidade de politicas publicas que garantam
acesso gratuito, critico e integrado a formag¢do em IA, de modo a evitar que a atualizacdo

tecnolodgica se converta em mais um fator de aprofundamento das desigualdades educacionais.
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4.5 Formacao docente e justica social: implicacées para o curriculo da EPT

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, em sua quinta Competéncia Geral, indica
a necessidade de capacitar os educandos para a apropriacao das tecnologias digitais de forma
critica, significativa e reflexiva, tornando-se protagonista e nao apenas consumidor. Em
continuidade deste movimento, os 0rgdos e instituigdes federais apresentam normativas e
diretrizes que orientam o que foi nomeado como Educacdo Digital e Midiatica.

Além da Base, o Conselho Nacional de Educagdo - CNE e o Ministério da Educacao -
MEC, principalmente a partir da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (BNC-Formacao), que preveé o
uso de TDIC, mas aborda temas mais complexos, como a IA, de forma superficial. A partir da
Lei 15.100/2025 e seu decreto regulamentador (Decreto n® 12.385, de 18/02/2025), o CNE
institui as Diretrizes Operacionais Nacionais sobre o uso de dispositivos digitais em espagos
escolares (Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 21 de margo de 2025). Embora instituida a Estratégia
Nacional de Escolas Conectadas (ENEC), o governo federal, em 2023, a partir de 2025 algumas
acOes foram intensificadas e surgem novas orientacdes, como o guia “Educagdo digital e
midiatica: como elaborar e implementar o curriculo nas escolas” (2025).

Dito isto, cabe-nos abordar criticamente este movimento e torna-se fundamental citar
que todos os documentos e normativas citados nos paragrafos anteriores, apesar de considerar
o uso pedagodgico das TDIC, demonstram tendéncia em atribuir ao docente a responsabilidade
formativa para essa atuagdo, pois ndo apresentam politica publica efetiva para tal. Cabe ainda
destacar as influéncias que aparecem claramente no guia para a Educa¢do Digital e Midiatica
(MEC - 2025), visto que o documento apresenta como referéncias sites de fundagdes
amplamente conhecidas por sua atuacdo na educagdo com uma perspectiva mercadologica.

A dificuldade de acesso a formagdo continuada em IA, especialmente para educadores,
compromete ndo apenas o desenvolvimento profissional dos docentes, mas também a
possibilidade de revisdo critica dos curriculos ofertados aos discentes da EPT. Assim, a garantia
de formagdo continuada gratuita e de qualidade social aparece, a partir dos dados analisados,
como elemento central para a promocao da justica social na Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Compreende-se, portanto, que, deve-se compreender a inser¢do da IA na EPT e na
formagdo docente como parte de um projeto educativo mais amplo, que garanta a emancipagao
dos sujeitos e a reducdo das desigualdades sociais. Retomando a literatura, observamos
que curriculos orientados apenas por demandas tecnoldgicas ou de mercado tendem a reforgar
processos de alienacdo, principalmente se ndo proporcionarem reflexdo ética, politica e social

(Freire, 2019; Gramsci, 20006).
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Portanto, os resultados desta pesquisa indicam que a integracao da inteligéncia artificial

a EPT exige mais do que iniciativas pontuais ou respostas emergenciais. Exige politicas
publicas que assegurem formagdo docente continua, integrada e socialmente referenciada,
capaz de articular inovagdo tecnologica e curriculo, promovendo a justica social e reduzindo

desigualdades.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos analisados indicam a necessidade de ampliacdo da oferta de cursos de
formag¢do continuada em Inteligéncia Artificial destinados a professores da Educacao
Profissional e Tecnoldgica e da educagdo basica de modo geral. Observa-se que os curriculos
atualmente disponiveis que integram a [A se concentram, majoritariamente, em areas técnicas
especificas ou em formagdes breves, ndo respondendo plenamente a demanda por uma
atualizacdo curricular critica, orientada pela justiga social e pela perspectiva humanistica da
formacdo profissional, sobretudo no que se refere ao acesso das camadas sociais mais
vulneréaveis a educacao de qualidade.

Cabe também salientar a propria forma como entidades e 6rgaos federais lidam com as
TDIC em suas proposigdes politicas, considerando as fortes influéncias de institui¢cdes
conhecidas por seu foco mercadoldgico e a auséncia de suporte diretivo a formagao docente.

Nesse sentido, a perspectiva metodologica do Ciclo de Politicas de Stephen Ball
contribui significativamente para a compreensao desse cenario, especialmente no que se refere
ao contexto da influéncia. Embora a Inteligéncia Artificial emerja como produto digital
amplamente difundido e de facil acesso, passando a figurar como campo de interesse das
institui¢des de ensino, inclusive em nivel superior, sua inser¢do em politicas publicas voltadas
a formacdo docente ocorre de modo incipiente, fragmentado e desconectado da velocidade das
transformagdes tecnoldgicas contemporaneas.

A leitura desse movimento de influéncias permite inferir que a incorporagao da
Inteligéncia Artificial no curriculo da Educagdo Profissional e Tecnologica ainda se da sob

fortes pressdes de um sistema orientado pela ldgica produtivista, que prioriza respostas
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imediatas as demandas do mercado. Tal configuracao revela, simultaneamente, os limites atuais
das politicas estatais de formagao docente e as possibilidades de requalificagdo profissional em
uma sociedade marcada por rapidas transformacgdes tecnologicas, evidenciando a urgéncia de

politicas publicas estruturadas, socialmente referenciadas e comprometidas com a justiga social.
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