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RESUMO

A pratica e o desenvolvimento da leitura sdo intermediagdes para um processo
educacional eficiente e para a formagao integral do sujeito. Nesse sentido, faz-se
necessaria a elaboragdo de praticas de leitura por meio de obras literarias com o
intuito de ampliar o repertério cultural, estimular a criticidade e fortalecer a
competéncia leitora. A presente dissertacao foi desenvolvida no ambito do Programa
de Mestrado Profissional em Educagéao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) na Linha
de Pesquisa Praticas Educativas em EPT. Descreve o resultado de uma pesquisa
desenvolvida no Instituto Federal Goiano Campus Ceres, com os estudantes da 12
série do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, cujo objetivo
geral foi desenvolver a competéncia leitora dos estudantes por meio do método dos
circulos de leitura, tendo em conta a leitura e analise da obra A Aldeia Sagrada, de
Francisco Marins. Partiu-se da revisao de literatura sobre as bases da EPT, reflexdes
sobre a educacao profissional com énfase social, os retratos da leitura como ponte
para a formagao omnilateral e os circulos de leitura como pratica para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes. O percurso metodolégico foi
alicercado na pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, cuja coleta de dados
ocorreu por meio da observagao direta nas aulas do professor regente da disciplina
de Lingua Portuguesa e da realizagao do circulo de leitura, nas quais foram discutidos
0s aspectos principais da obra, e os estudantes registraram suas impressdes em
fichas de fungao distribuidas entre sete grupos. Para a analise dos dados, utilizou-se
o0 método de analise de conteudo, de modo que, a partir dos resultados, foram
coletados subsidios para a pergunta de pesquisa e elaborag¢ao do produto educacional:
Sequéncia didatica para circulo de leitura e contribuicées para o desenvolvimento da
competéncia leitora na 12 série do EMI. Os resultados da pesquisa evidenciaram a
necessidade de praticas de leitura diversificadas, voltadas a estimular o contato com
obras literarias e a ampliar o repertorio dos estudantes. Esse processo contribui para
a construcao de uma leitura formativa e, consequentemente, para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias leitoras.

Palavras-chave: Educagao Profissional e Tecnoldgica; Literatura; Circulos de leitura;
Competéncia leitora.



ABSTRACT

The practice and development of reading serve as a bridge to an effective educational
process and the comprehensive formation of individuals. In this regard, it is necessary
to implement reading practices through literary works to broaden cultural repertoire,
stimulate critical thinking, and strengthen reading competence. This dissertation was
developed within the framework of the Professional Master's Program in Professional
and Technological Education (ProfEPT), in the Research Line of Educational Practices
in Professional and Technological Education (PTE). It presents the results of a study
conducted at the Federal Institute of Goias — Ceres Campus, with first-year students
of the Integrated High School and Technical Course in Agriculture. The general
objective was to develop students’ reading competence through the reading circle
method, based on the reading and analysis of the novel A Aldeia Sagrada by Francisco
Marins. The research was grounded in a literature review on the foundations of PTE,
reflections on professional education and its role in society, reading as a bridge to
comprehensive education, and reading circles as a strategy for developing students’
reading competence. The methodological approach was based on qualitative research,
specifically a case study, with data collection carried out through direct observation of
Portuguese language classes taught by the regular teacher and through the
implementation of the reading circle. During the reading circle, key aspects of the
literary work were discussed, and students recorded their impressions on function
sheets, distributed among seven groups. Content analysis was used to analyze the
data. The findings provided insights for answering the research question and
developing the educational product: a didactic sequence for reading circles and
contributions to the development of reading competence in the first year of integrated
high school. The research results highlighted the need for diversified reading practices
aimed at encouraging contact with literary works and expanding students’ repertoire.
This process contributes to building formative reading and, consequently, to the
development of reading skills and competencies.

Keywords: Professional and Technological Education; Literature; Reading Circles;
Reading Competence.
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APRESENTAGAO

Sou Larissa Adriana da Silveira Castilho Silva, filha de Marlene Francisca da
Silveira Castilho, uma mulher dedicada, que trabalhou na educacédo como professora
por quase trinta anos. Cuidou de seus trés filhos com muito carinho, e ndo mediu
esforgos para educa-los, dar apoio e a inspira-los a ser uma pessoa que trilhasse o
caminho do bem.

Sou casada com meu parceiro de vida, Leonardo Silva, com quem tenho uma
filha, uma linda menina de 8 anos que se chama Cecilia, a qual me orgulha e me
inspira todos os dias a crescer e a buscar novos horizontes. Sou formada ha 11 anos
em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pelo Instituto Federal Goiano — Campus
Ceres, instituicdo que marcou o inicio da minha trajetoria académica e que abriu portas
para trilhar minha vida profissional.

Logo apds a graduacéo, realizei uma formagao em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) pela Universidade Paulista — UNIP, ampliando minha formagao para atuar
de forma mais inclusiva na educacao. Minha experiéncia profissional comegcou como
professora do Ensino Fundamental na escola publica Sdo Tomaz de Aquino na cidade
de Ceres. No entanto, sentia que ainda nao me sentia realizada profissionalmente.

Movida pelo desejo de atuar em um ambiente mais alinhado com meus ideais,
me preparei para o concurso publico do IF Goiano — Campus Ceres, em 2015.
Aprovada para o cargo de Assistente de Aluno, fui convocada para atuar no Campus
Avancado de Cristalina, onde trabalhei por um ano e meio. Com esforgo e
determinacao, conquistei minha remocado para o Campus Ceres, retornando a
instituicdo que me formou e que hoje é meu espago de trabalho e crescimento
profissional.

Atualmente, exerco a fungdo de Apoio Pedagdgico no setor de Ensino,
desempenhando um trabalho voltado ao acompanhamento e orientacdo dos
estudantes, especialmente na organizagdo dos estudos e busca por melhor
desempenho académico. Foi justamente esse envolvimento com os alunos e o desejo
constante de me aperfeicoar que despertaram em mim o interesse por um curso de
Mestrado Profissional. E quando surgiu a oportunidade de estudar na mesma
instituicdo onde trabalho, abracei o desafio.

Hoje, estou aqui, vivenciando uma nova etapa como mestranda, em busca de

conhecimentos sobre a leitura de textos literarios como ferramenta para o
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desenvolvimento da competéncia leitora e formativa, um tema que considero nao
apenas relevante, mas essencial para a formacgao critica e académica dos estudantes.
Acredito profundamente que a leitura abre caminhos e oferece oportunidades para
ocupar novos espagos. Por meio dos livros e textos que li ao longo da vida,
compreendi que o conhecimento liberta, transforma e nos aproxima de novos mundos.

Sigo firme nesta jornada, determinada a contribuir para a educacgao, para a
formagao leitora e para o crescimento humano e intelectual dos nossos estudantes,

como também para o meu crescimento pessoal e profissional.
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1 INTRODUGAO

O ato de ler é a conexao para a comunicagao que acontece ao longo da nossa
vida desde o nascimento do ser humano, uma vez que envolve conhecimento de
mundo, praticas sociais e conhecimentos linguisticos. A leitura inclui dialogo, analise,
reflexdo e compreensao do conteudo lido, sendo um ato social e interativo. O habito
de ler vai além da agcdo mecanica de decifrar os codigos linguisticos porque permite
compreender o sentido do texto, processo fundamental para o aprendizado e o
desenvolvimento do pensamento critico e consciente (Kleiman, 2008).

Nos dizeres de Freire (1989), a leitura de mundo precede a leitura da palavra,
e a compreensao critica do ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita. Isso porque ela se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo em que a compreensao do texto a ser alcangada pela leitura implica a
concepgao das relagdes entre texto e contexto.

Entende-se assim que a leitura é libertadora, sendo a principal ferramenta para
uma educacao de qualidade a plena cidadania e autonomia. Ela “transforma, informa,
emociona e humaniza, traduz e nos aproxima do que € humano em diferentes tempos,
lugares, sentidos, culturas e sentimentos” (Failla, 2021, p. 22).

Segundo o Instituto Pré-Livro!, uma pesquisa sobre os retratos da leitura do
Brasil, na 62 edigdo (2025), que tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do
brasileiro, ressalta que cerca de 53% dos entrevistados declarou nao ter lido nenhum
livro nos ultimos 3 meses - considerando todos os géneros e formatos, incluindo obras
didaticas e religiosas. Aponta um percentual abaixo do esperado em relacdo a
populagao pesquisada, pois nao se trata de qualificar o tipo de texto, ja que toda leitura
desenvolve habilidade leitora, concentragcado e amplia vocabulario. Pergunta-se, porém,
qual leitura forma cidadaos autbnomos e conscientes?

Nesse sentido, reflete-se que a escola é o lugar onde a maioria das pessoas
nao s6 aprende a ler e escrever, como também consegue ampliar a nogao de leitura.
Isso pressupde transformacdes na visado de mundo, na cultura particular e nas praticas

sociais nas quais o individuo se envolve, utilizando-se da leitura para se comunicar e

1 O IPL é uma Organizagao da Sociedade Civil de Interesse Publico, criada e mantida pelas entidades
do livro — Abrelivros, CBL e Snel. Tem como objetivo promover pesquisas e agdes de fomento a
leitura. Realiza periodicamente a pesquisa Retratos da leitura no Brasil, maior e mais completo estudo
sobre o comportamento do leitor brasileiro.
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se relacionar com o outro, abrangendo toda a complexidade dos meios de
comunicacao.

As instituicdes de ensino s&o as mais importantes agéncias de acesso a leitura.
Para tanto, compreende-se que a escola deve considerar ndo apenas a pratica de
aquisicao de codigos alfabéticos e numéricos, como também as praticas sociais de
linguagem que envolvam a escrita em diversas esferas de atividades e de circulagéao
de discursos.

Segundo Cosson (2023), a leitura € um processo de compartiihamento e uma
competéncia social. Sendo assim, a escola é o espaco onde se aprende a partilhar,
compartilhar e processar a leitura, o que torna verdadeiro tanto quanto o
conhecimento técnico-cientifico e cultural expresso no curriculo. Logo, justifica-se o
ensino da literatura como canone quanto ao conhecimento social que advém de suas
praticas formais ou informais.

A pratica e o habito da leitura tornam-se a ponte para o processo educacional
eficiente, proporcionando a formagado humana e integral do individuo. Assim, alinha-
se ao pensamento de Soares (1998), quando concluiu que um dos objetivos da escola
€ mediar o conhecimento, de modo que os alunos participem de praticas educativas
que se utilizem da leitura, de uma forma mais elaborada, com inclinacdo para a
heterogeneidade das praticas sociais de leitura e o uso da lingua/linguagem, nao
somente para a adaptacao do cidaddo as demandas sociais, mas para o resgate da
autoestima, para a construcao e potencializacao de identidades fortes.

Nesse contexto, a Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), modalidade
educacional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo?, tem por finalidade
preparar o individuo para o ensino das profissées articulado com a educagao basica
no nivel de ensino médio. Preocupa-se também com a formagéao integral do sujeito,
nas esferas social, cultural e cientifica, para que os individuos possam desenvolver e
manifestar as mais distintas habilidades e capacidades diferentes, dentro do seu
contexto social e de suas necessidades pessoais, visando a formagao omnilateral do
sujeito. Esse conceito traz o sentido de emancipagao humana para que o sujeito seja

critico e possa se inserir como ser autbnomo e livre na sociedade.

2 Secgao IV-A Da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
Paragrafo unico. A preparagao geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagdo profissional
poderao ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com
instituicdes especializadas em educagao profissional.
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Portanto, desenvolver praticas de leitura e principalmente de textos literarios no
ambiente educacional € um desafio para os educadores, como a falta de tempo em
funcdo do excesso de conteudo, ambiente inadequado para realizar a leitura
compartilhada de uma obra literaria, falta de metodologia adequada para a pratica
leitora propulsora do desenvolvimento do pensamento critico consciente, e trocas de
experiéncia entre o leitor e o autor (Carvalho et al., 2018).

Diante dos desafios para a criacdo de oportunidades que contribuam para a
melhoria do processo de desenvolvimento da pratica leitora como forma de
apropriagdo e fortalecimento das habilidades linguisticas por meio da leitura e
discussao de textos literarios, propds-se a seguinte questdo norteadora da pesquisa:
como os textos literarios podem contribuir com a competéncia leitora dos estudantes
da 12 série do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio?

Os textos literarios, ao promoverem multiplas interpretagdes, ampliam o
repertorio linguistico e estimulam o pensamento critico, possibilitando que os
estudantes ndo apenas compreendam diferentes formas de linguagem, mas também
se tornem leitores mais autbnomos e reflexivos. Ademais, a literatura favorece o
contato com experiéncias humanas diversas, o que pode ampliar a visdo de
pensamento dos estudantes.

Dessa forma, a pratica da leitura literaria articulada com praticas pedagodgicas
no Ensino Médio Integrado contribui ndo somente para a formacdo de leitores
competentes, mas também para a construgao de sujeitos criticos, éticos e capazes de
articular os saberes da formagao geral com os conhecimentos técnicos, fortalecendo
0 ensino integrado no contexto educacional e profissional.

Portanto, esta pesquisa toma como objetivo geral o desenvolvimento da
competéncia leitora de alunos da 12 série do curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio ao propor uma intervencédo pedagogica baseada nos pressupostos
de Rildo Cosson (2014).

Assim, para substanciar o objetivo central, alinharam-se os seguintes objetivos
especificos:

e Desenvolver a expressao oral por meio de discussdes em circulos de leitura;

e Compreender a competéncia leitora dos estudantes antes e apods a intervengao
pedagogica;

e Criar um produto educacional que auxilie o professor a desenvolver a

competéncia leitora dos estudantes da 12 série do ensino médio.
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Este trabalho é resultado da pesquisa do Programa de Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal Goiano (IF Goiano) — Campus Ceres.
Relaciona-se a Linha de Pesquisa Praticas Educativas em Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, e apresenta-se estruturado com introdugdo, quatro capitulos e
consideragdes finais.

No Capitulo 1, apresentam-se o tema central da pesquisa, objetivos e
justificativa de forma suscinta e clara. No Capitulo 2, esta descrita a fundamentacéo
tedrica, passando pelas bases da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica e o seu papel
na sociedade, a relagdo entre educacao profissional e demandas capitalistas da
formagao para o trabalho a educacado profissional. Abordam-se a expansado dos
Institutos Federais e as perspectivas acerca da educagao profissional, seguindo para
a tematica especifica sobre os retratos da leitura literaria como ponte para a formagao
omnilateral, os circulos de leitura como pratica para o desenvolvimento da
competéncia leitora.

No Capitulo 3, esta descrita a trajetéria metodoldgica que estruturou o estudo,
alicergado no circulo de leitura do autor Rildo Cosson. Nesse capitulo, foram
caracterizados o método, as etapas da construgdo da revisdao de literatura, a
observacao direta e a tematica central sobre os circulos de leitura. Foram ainda
descritos o0 objeto de estudo, locus da pesquisa e participantes, o tipo de estudo e a
coleta dos dados.

No Capitulo 4, estdo expostos as informacgdes coletadas e o tratamento das
evidéncias, que foram discutidos e comparados com os elementos que respondem ao
problema de pesquisa e aos objetivos propostos, com o uso do método de codificagao.
Encontram-se, nessa parte, os resultados e percepgdes comparadas ao tema em
estudo.

No Capitulo 5, encontram-se as etapas de planejamento, desenvolvimento e
avaliacao do produto educacional. E, por fim, apresentam-se as consideracdes sobre

o estudo.
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2 A EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA: UMA REFLEXAO SOBRE SEU
PAPEL NA SOCIEDADE

2.1 Educacao Profissional versus demandas do capital

A educacéo profissional acompanha as praticas humanas desde os periodos
mais remotos, ao preparar o individuo para o mundo do trabalho, desenvolvendo
habilidades e competéncias para o exercicio de uma profissdo e atuacéo na sociedade.

Assim, a relacdo do homem com a natureza € caracterizada pela
transformacao dos meios de produgcado em fungao de suas necessidades. Desse modo,
o homem produz, por meio do trabalho, a sua esséncia e identidade. A produg¢ao do
homem é ao mesmo tempo a formacdo do homem, isto €, um processo educativo
(Saviani, 2007).

Nessa perspectiva, o trabalho é inerente ao homem, de modo que, ao interagir
com a natureza, modificar o ambiente e produzir para sua subsisténcia, o homem
também se produz como sujeito historico e social, desenvolvendo suas
potencialidades e construindo sua propria esséncia. E por meio do trabalho que
adquire saberes, valores e habilidades, tornando-se verdadeiramente humano em sua
totalidade.

Assim, considera-se o trabalho intrinsecamente essencial ao ser humano que
cria e recria sua existéncia pela acado do trabalho, corroborando o pensamento de
Marx (1983 apud Frigotto, 2009, p. 49):

O trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que
o homem, por sua propria agdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma
forca natural. Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua
corporeidade, bracos, pernas, cabega e méos, a fim de se apropriar da
matéria natural numa forma util a prépria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza.

Com a expansao dos modos de producao capitalista, setores sociais
necessitavam de mao de obra qualificada e formalmente elaborada para atender as
demandas do capital. Com essas mudangas no mundo do trabalho, passou a ser
necessaria uma nova relagéao entre o homem e o trabalho mediada pelo conhecimento

cientifico, tecnoldgico e socio-histérico (Artiaga; Alves, 2017, p. 263).
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Ao refletir sobre a estrutura educacional fundamentada no trabalho, Tumolo
(2003 apud Frigotto, 2009) problematiza a viabilidade do trabalho como principio

educativo no contexto do modo de producao capitalista, ao afirmar:

O trabalho sé poderia ser concebido como principio balizador de uma
proposta de educagao que tenha uma perspectiva de emancipagdo humana
numa sociedade baseada na propriedade social, vale dizer, na nao-
propriedade dos meios de produgado. (Tumolo, 2003 apud Frigotto, 2009, p.
10).

Toda a estrutura educacional se organiza a partir do trabalho. Desse modo,
para se formar esse novo modelo de trabalhador exigido pelo mercado de trabalho,
desencadeou-se uma reforma da educagao basica e profissional para atender as
demandas do mercado de trabalho, em que os conhecimentos sistematizados, as
experiéncias e os comportamentos viessem substituir a rigidez (Kuenzer, 2004).

Entdo, a partir das concepgdes de Marx sobre o trabalho, Manacorda (2007)
salienta que a escola ndo pode deixar de se configurar a ndo ser como 0 processo

educativo quando diz:

Processo educativo em que coincidem a ciéncia e o trabalho; uma ciéncia
ndo meramente especulativa, mas operativa, porque, sendo operativa, reflete
a esséncia do homem, sua capacidade de dominio sobre a natureza; um
trabalho ndo destinado a adquirir habilidades parciais do tipo artesanal,
porém o mais articulado possivel, pelo menos em perspectiva, a tecnologia
da fabrica, a mais moderna forma de producao (Manacorda, 2007, p. 75).

A educacao, portanto, segundo Saviani (2007), € a produgéo de ideias, saberes,
conceitos e valores que produzem a formacao do homem, sendo um fendmeno proprio
dos seres humanos, a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de
trabalho. Também &, ela propria, um processo de trabalho, em que o homem se
antecipa em ideias e objetivos da agdo que abrem perspectiva para a produgéo do
trabalho ndo material.

Desse modo, compreende-se que a educagao, como processo de trabalho,
esta intrinsecamente vinculada a formacdo humana e a produgao da consciéncia
social. Ao se antecipar em ideias e objetivos, o ser humano projeta agdes que nao
apenas transformam a realidade, mas também o transformam como sujeito historico.
Assim, a educacgao nao se limita a transmissdo de conhecimentos prontos, ndo € uma
atividade isolada, mas sim profundamente entrelagada com a praxis social. Assumindo

um carater criador e transformador, ela contribui para o desenvolvimento de
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competéncias intelectuais necessarias a atuagao no mundo do trabalho e na vida em
sociedade. Desse modo, o ato educativo, como nos propde Saviani (2007), revela-se
como um trabalho intencional que produz cultura, autonomia, humanizacdo e

emancipacao do sujeito.

2.2 Da formagao para o trabalho a Educacgao Profissional Integrada ao Ensino
Médio

A histéria da educacgéao no Brasil € marcada pela dualidade entre ensino técnico
para a classe trabalhadora e propedéutico para a elite, futuros dirigentes.

Em 1909, o presidente Nilo Pecanha criou as Escolas de Aprendizes Artifices,
destinadas “aos pobres e humildes”, e instalou dezenove delas, nas varias unidades
da Federacgdo, evidenciando um grande passo ao redirecionamento da educagao
profissional no pais (Ramos, 2014, p. 25). Essas escolas ofereciam ensino primario e
profissional para menores de idade pobres, com a finalidade de forma-los em
operarios para atender as necessidades emergentes dos empreendimentos nos
campos da agricultura e da industria.

Ao longo do século XIX, foram criadas varias instituicdes voltadas para o ensino
das primeiras letras e a iniciagdo em oficios cujos destinatarios eram as criangas
pobres, os orfaos e os abandonados. Dentre essas, citam-se os Asilos da Infancia dos
Meninos Desvalidos (Ramos, 2014).

A educacao profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma
perspectiva assistencialista com o objetivo de amparar os 6rfaos e os demais
desvalidos da sorte, de atender aqueles que n&o tinham condi¢gdes sociais
satisfatérias, para que ndo continuassem a praticar agdes que estavam na
contraordem hegemonica.

Entdo, as escolas técnicas foram sendo criadas e regulamentadas para
qualificar mao de obra e atender a demanda da industrializacdo, de modo que o ensino
técnico industrial foi ganhando maior dimensao ao ponto de, em 1959, a Lei n°® 3.552,
de 16 de fevereiro, estabelecer nova organizagdo escolar e administrativa para
estabelecimentos do ensino industrial (Ramos, 2014, p. 26).

Segundo Ramos (2014, p. 44), “A rede de Escolas Técnicas Federais se
consolidou em 1959, regulamentada pelo Decreto n® 2.406/1997 se configurou na

transformacao de todas as escolas técnicas federais em Centros Federais de
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Educacao Tecnoldgica”.

Nesse contexto, o ponto de maior impacto no ensino secundario foi a reforma
de 1971, quando se instituiu a Lei n°® 5.692, que orientou a concepgao de educagao
basica e profissional por mais de duas décadas. Colocou como compulséria a
profissionalizacdo em todo o ensino de 2° grau, centrada na contragao da formagao
geral em beneficio da formagao especifica, regulamentando a politica de educagéo
para a pratica de preparar para o trabalho (Moraes; Diemer, 2019).

O apoio a reforma da educacéao profissional por parte dos Diretores-Gerais foi
conseguido mediante a efetivagdo desta medida pelo Decreto n° 2.406/1997. Esse
decreto reconfigurou a identidade dos novos Centros Federais de Educacéao
Tecnoldgica (CEFETs), com base no Decreto n® 2.208/97, mas nao |he conferiu
autonomia para ministrar cursos superiores, salvo os de formagao de tecnodlogos e de
professores para disciplinas de educacao cientifica e tecnolégica (Ramos, 2014).

No Decreto 2.208/97, os niveis para a Educacao Profissional foram definidos
como basico, técnico e tecnoldgico, no sentido de qualificar, profissionalizar e atualizar
jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando a
insercao e melhor desempenho no exercicio do trabalho. Esse decreto versava sobre
a separacgao do ensino técnico do ensino regular, modelo excludente, ao proibir que o
ensino médio pudesse ser oferecido de forma integrada ao ensino técnico
profissionalizante (Moraes; Diemer, 2019).

A revogacao do Decreto 2.208/97 foi finalmente realizada em 23 de julho de
2004, por meio do Decreto 5.154/2004. Este ato buscou restabelecer os principios
norteadores de uma politica de educacao profissional articulada com a educacéao
basica. Entéo, a partir desse momento, retoma-se a discusséo da formagéao integrada
inspirada na concepgao de educagao politécnica debatida na década de 1980, cuja
formulacdo se baseou no reconhecimento das necessidades dos trabalhadores
(Artiaga; Alves, 2017).

Sendo assim, na década de 1980, houve discussdes sobre a criacdo de um
novo projeto de ensino médio comprometido com a classe trabalhadora, cujas bases
de ensino se fundamentavam na concepc¢ao de ensino médio integrado, norteado
pelos conceitos de politecnia, educagao unitaria e omnilateralidade, tendo eixos
estruturantes o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, de forma publica,
igualitaria, sob a responsabilidade do estado (Moura, 2013).

O debate tedrico desenvolvido no ambito da comunidade educacional,
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especialmente entre os estudiosos que discutem a relagéo entre Trabalho e Educacao,
destacava a necessidade de se vincular a educacgao a pratica social, reconhecendo a
educacéo profissional vinculada ao trabalho como principio educativo.

Nesse sentido, a expansdo da rede federal de educagédo tecnologica se
institucionalizou por meio da criagao dos Institutos Superiores de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, no que varios CEFETs e Escolas Técnicas foram transformados, nos
termos da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Ramos, 2014, p. 79).

Definidas como instituicbes de educacéo superior, basica e profissional, de
carater pluricurricular e multicampi, especializadas na oferta de educacgao profissional
e tecnoldgica nas diversas modalidades de ensino, essas instituicdes fundamentam-
se na articulagdo entre os conhecimentos técnicos, tecnolégicos e em praticas
pedagogicas que visam a indissociabilidade do ensino propedéutico e profissional.

Dessa forma, as instituicbes educacionais responsaveis pela oferta da
Educacao Profissional e Tecnolégica devem, em consonancia com as novas
demandas da sociedade, formar profissionais capazes de aprender a aprender e de
produzir, de forma autbnoma, um conhecimento atualizado, inovador, criativo e
operativo. Espera-se, ainda, que tais “saberes estejam integrados as mais recentes
contribuicdes cientificas e tecnoldgicas oriundas das diferentes areas do
conhecimento” (Artiaga; Alves, 2017, p. 266).

Portanto, o horizonte tracado para a relacado entre o Ensino Médio e Educacéo
Profissional era a unido da escola unitaria, ou seja, escola unica inicial de cultura geral,
humanista, formativa. Essa escola busca o equilibrio de maneira equanime, visando
ao desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente e ao desenvolvimento
das capacidades do trabalho intelectual, e a politecnia, isto €, o dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producéo e no trabalho
produtivo.

A historia do Ensino Médio integrado a educacao profissional tecnolégica tem
passado por varias reformas e embates politicos para, enfim, chegar aos moldes de
ensino ofertado atualmente, uma educacgao que objetiva a formagao humana e integral
articulada ao trabalho, ndo somente ao trabalho manual, como também ao trabalho
intelectual, visando a emancipacdo humana.

Dessa maneira, o ensino médio integrado a educacéao profissional visa superar
a dualidade que marca a histéria da educagao, com o objetivo de trilhar o caminho

para uma formagcdo omnilateral, integral e politécnica para todos, tendo como
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referéncia a autonomia e a emancipagao humana, de forma publica e igualitaria sob a
responsabilidade do estado.

Corroborando os dizeres de Ciavatta (2014), entende-se que a formacao
integrada significa mais do que uma forma de articulagdo entre ensino médio e
educacao profissional. Ela busca recuperar, no atual contexto histérico e sob uma
correlagdo de forgas entre as classes, a concepgado de educacgao politécnica, de
educacao omnilateral e de escola unitaria. Segundo Ciavatta (2014, p. 198), “o sentido
do ensino médio integrado é a condicdo necessaria para se fazer a travessia para a
educacao politécnica e omnilateral, realizada pela escola unitaria”.

O Ensino Médio Integrado, fruto de discussbes coletivas, se apresenta no
processo histérico como a travessia para superar a dualidade estrutural da educacéo,
na perspectiva da escola unitaria humanista, da formag&o omnilateral e para o mundo
do trabalho.

Os termos politécnica, omnilateralidade e escola unitaria sdo conceitos
apresentados por Marx e Gramsci, discutidos no ambito da formag¢ao humana integral.
Na concepcado de Marx, “ensino tecnoldgico” e “ensino politécnico” podem ser
considerados sinénimos. Trata-se da unido entre formacéao intelectual e trabalho
produtivo, unificagdo da instrucdo com a produgao material, instru¢ao politécnica que
transmita os fundamentos cientificos gerais de todos os processos de producao
(Saviani, 2007).

O sujeito omnilateral, em Marx, compreende-se pelo desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forgcas produtivas,
das necessidades e da capacidade da sua satisfagao (Manacorda, 2007).

Gramsci, ao utilizar o termo unitario, transmite a ideia de integragdo que
abrange o conjunto dos aspectos educacionais. O principio educativo da escola
unitaria nao se trata de uma escola de curta duragao e profissionalizante. Isso porque
a escola unitaria em Gramsci se compde pela integragao entre trabalho, ciéncia e
cultura, de rigor cientifico e ampla cultura geral, humanistica e formativa para habilitar
para mundo do trabalho e para cargos de dire¢do da sociedade (Nozella; Azevedo,
2012).

Compreende-se, portanto, que o objetivo da formacéao integrada resulta na
estruturacdo do ensino médio como um processo de formacdo plena, em que a
formagao geral se torne parte inseparavel da formacéao profissional, que una aspectos

essenciais da existéncia como o trabalho, a ciéncia e a cultura, ampliando as
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possibilidades de vida dos sujeitos e contribuindo para reduzir as desigualdades
sociais.

Nessa perspectiva, para Saviani (2007), a educagéo integrada de nivel médio
tratara de concentrar-se nas modalidades fundamentais que dao base a multiplicidade
de processos e técnicas de produgao existentes para a formagéao de politécnicos.

Para Ciavatta (2014), ao se propor a refletir sobre o que € ou que pode vir a ser
a formacgéao integrada, pergunta-se: o que € integrar? A autora remete o termo ao seu
sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade no
diverso, o que implica tratar a educagdo como uma totalidade social, isto é, nas
multiplas mediag¢des histoéricas que concretizam os processos educativos (Ramos,
2014).

A concepcéo de educacéo integrada é que a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educagao profissional em todos os campos em que se da a preparagao
para o trabalho: seja nos processos produtivos e/ou educativos como a formagao
inicial, seja no ensino técnico, tecnologico ou superior (Ramos, 2014).

Logo, o processo educativo escolar, para abranger todas as dimensdes da vida
humana (omnilateralidade), devera ter como eixo central a integracao ou a conexao
entre a natureza e o ser humano. Isso implica a organizagao da matriz curricular que
se paute por um equilibrio entre as ciéncias da natureza e as ciéncias sociais e
humanas (Frigotto, 2024).

Desse modo, o ensino médio integrado configura-se, em nossa realidade
historica, como uma travessia necessaria para a superacao da dualidade estrutural da
educacao, orientando-se pelos principios da escola unitaria e da formagao omnilateral
e politécnica.

O ensino médio integrado, portanto, € visto como ponte para a formagéao social,
integral, humana do sujeito. Possibilita aos jovens a maturidade intelectual para que
se orientem na sua formacao profissional € na inser¢cdo no mudo do trabalho, nao
somente para atender aos interesses imediatistas da sociedade econémica, mas que
tenham perspectivas de melhores condi¢cdes de trabalho, de vida e de humanidade.

Nessa perspectiva, os processos educativos e formativos na escola e na
sociedade se constituem em mediagdes para a superacido da dualidade estrutural da
educacao, da divisdo de classes que se estabelece na sociedade capitalista, em
defesa de uma educacao publica, unitaria e democratica, que se apresenta como uma

necessidade para a classe trabalhadora.
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Em vista disso, as escolas técnicas tém papel fundamental no desenvolvimento
social e humano do sujeito, integrando formacao geral e formagao profissional, de
modo a ofertar uma educagao que dé condi¢cdes futuras de autonomia em todos os
aspectos da vida humana. Desse modo, o ensino médio integrado € visto como uma
possibilidade de caminho a ser trilhado para esta formacao, possibilitando aos jovens
a insergao no mundo cultural, por meio da produgao dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos a fim de manifestar sua existéncia a partir da relagéo entre a natureza, o
outro e o mundo do trabalho. Assim, em funcédo de suas necessidades, transforma a

natureza e se transforma como ser social.

2.3 Extensao dos institutos federais e perspectivas da Educacao Profissional e

Tecnoloégica

Os Institutos Federais, criados pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
fazem parte da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT). Foram amplamente criados mediante um novo agrupamento das escolas
técnicas, agrotécnicas e centros federais de educacao tecnoldégica designada para
expandir um novo sistema de ensino para modificar as condigdes sociais,
proporcionando aos jovens a ampliacdo da oferta do ensino técnico integrado ao
Ensino Médio. Visavam a superacéo da dualidade de educacdo em formar ndo apenas
para atender ao mercado de trabalho, mas, sim, oportunizar o acesso aos
conhecimentos cientificos, culturais e artisticos.

Os Institutos Federais foram criados segundo o artigo 2° da Lei 11.892/2008
como instituicbes de educacao superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educagao profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagoégicas (Brasil, 2008).

No ambito do Ministério da Educacdo, compete a Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (Setec/MEC) o planejamento e o desenvolvimento da Rede
Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, incluindo a garantia de
adequada disponibilidade orgamentaria e financeira.

As instituicbes da Rede Federal seguem as determinag¢des da Lein® 12.711, de
2012, com a reserva de 50% das vagas para que alunos oriundos integralmente do

ensino médio publico sejam matriculados em cursos regulares ou da educacao de


https://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-tecnologica
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
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jovens e adultos. Ainda, metade delas € voltada para estudantes de escolas publicas
com renda familiar bruta igual ou inferior a um salario-minimo e meio per capita (Brasil,
2012).

Em ambos os casos, também €& levado em conta percentual minimo
correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas na Unidade Federada, de
acordo com o ultimo Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Segundo o Ministério da Educacado, a criacdo dos IFETs representa uma
mudancga significativa na educacgao profissional no pais (Brasil, 2008). Os Institutos
Federais ressaltam a valorizacdo da educacéo e das instituicbes publicas, aspectos
das atuais politicas assumidos como fundamentais para a constru¢ao de uma nacéao
soberana e democratica, o que pressupde o combate as desigualdades estruturais de
toda ordem.

O IF Goiano — Campus Ceres esta localizado na Rodovia GO-154, Km 3, Zona
Rural. Metodologicamente, optou-se pela pesquisa no Campus Ceres por ser uma
instituicdo que oferta ensino profissional e tecnoldgico nos niveis de educagéo basica,
profissional e superior, com vistas a atuacao profissional do estudante.

Conforme previsto no Regimento Interno do IF Goiano, o Campus Ceres é
integrante do Instituto Federal Goiano (IF Goiano), uma instituicao de educacgao basica,
profissional e superior, pluricurricular. O Campus tem como finalidade ofertar
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidadaos, com vistas a atuacao profissional nos diversos

setores da sociedade. Ainda tem como finalidade:

Il. desenvolver a EPT como processo educativo e investigativo de geragao e
adaptacdo de solugbes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais;

lll. promover a integracéo e a verticalizagdo da educagao basica a educagao
profissional e educagao superior, otimizando a infraestrutura fisica, o quadro
de pessoal e os recursos de gestao;

IV. orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no &mbito de atuagéo do IF Goiano;

V. qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica
e atualizagdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VI. promover a qualificacdo especializada, levando em consideracdo as
tendéncias do setor produtivo e do desenvolvimento tecnolégico;

VII. articular o ensino, a pesquisa e a extensdo nos seus pProcessos
pedagégicos;
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VIIl. desenvolver programas de extensdo e de divulgagdo cientifica e
tecnolégica;

IX. realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producido cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico;

X. promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente;
(Regimento Interno Campus Ceres, p. 3).

Os cursos técnicos séo ofertados nas modalidades: integrado ao ensino médio,
em que se tem acesso a disciplinas da base comum do ensino médio e disciplinas
técnicas dos cursos oferecidos (Agropecuaria, Informatica para internet e Meio
Ambiente); e técnico concomitante e/ou subsequente ao ensino médio, que possibilita
ao estudante realizar o curso técnico concomitante ao ensino médio em outra
instituicdo ou para os estudantes que ja concluiram o ensino médio. A instituigdo conta,
também, com cursos de bacharelado e licenciatura, além de pds-graduacéao /afo e
stricto sensu (Rodrigues, 2022).

De acordo com o artigo 1° do Regulamento dos Cursos Técnicos Integrados, o
documento trata das diretrizes que orientam a organizagao e o funcionamento desses

Cursos:

Art. 1° O IF Goiano ofertara cursos de Educagéao Profissional Técnica de Nivel
Médio, doravante chamados “cursos técnicos”, com objetivo de proporcionar
conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao
exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientificos,
tecnoldgicos, sécio-histéricos e culturais, aos estudantes egressos do Ensino
Fundamental e/ou Ensino Médio (IF Goiano, 2024, p.1).

O ensino médio integrado ao curso técnico visa, portanto, a conexao de
conhecimentos gerais e especificos, um curriculo que contemple a formagao basica e
a profissional, de maneira que os estudantes se tornem capazes de compreender a
realidade e o mundo em que estdo inseridos. Visa ainda ao ensino da cultura, da
ciéncia e das artes e a formagao para o mundo do trabalho, buscando romper a
dualidade histérica registrada na educagao brasileira.

O Instituto Federal Goiano Campus Ceres, ao longo de sua trajetéria, tem se
dedicado a formacgdo de profissionais capazes de atender as demandas e
expectativas da comunidade local, oferecendo alternativas diversificadas de
Educacédo Profissional. Localizado numa regido predominantemente agricola,
marcada pela presenca de pequenas propriedades rurais, 0 Campus busca articular-

se com as politicas publicas em nivel local, regional e estadual, promovendo o
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fortalecimento da producédo agroindustrial por meio da formacado de técnicos em
Agropecuaria.

Com o objetivo de responder as exigéncias do mundo do trabalho em constante
transformacdo, especialmente no contexto do Estado de Goias, e de contribuir
efetivamente para a qualificacdo dos servigos ligados ao setor agropecuario, o IF
Goiano Campus Ceres oferta o Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria, na
forma integrada ao ensino médio. Acredita-se, assim, que essa iniciativa representa
um avango significativo na promogdo da qualidade dos servicos prestados a
populagao inserida nesse importante segmento econémico.

O curso Técnico em Agropecuaria estrutura-se de forma integrada, cuja
proposta curricular permite tanto uma formac¢ao geral como técnica, constituindo-se
de uma formagao mais ampla, tornando o egresso apto a agir como transformador da
realidade (IF Goiano, 2016).

De acordo com o Projeto Pedagogico do curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, o curso “proporcionara aos estudantes conhecimentos
para atuar na area de agropecuaria, com visao integrada e com o dominio de técnicas
e de tecnologias basicas com vistas ao desenvolvimento sustentavel”. O curso

Técnico em Agropecuaria tem por objetivo geral:

Formar técnicos em agropecuaria capacitados para o exercicio profissional e
a cidadania, com conhecimentos e competéncias para atuar como agente
ativo no setor produtivo agricola e zootécnico, tendo em vista os contextos
sociais, econémicos, tecnolégicos e ambientais. (IF Goiano, 2016, p. 17).

O ingresso no 1° periodo dos cursos de educagao profissional técnica de nivel
meédio ofertado pelo IF Goiano Campus Ceres se realiza exclusivamente via processo
seletivo interno préprio ou programas do Governo Federal que o IF Goiano tenha
aderido.

No que corresponde a matriz curricular, possui carga horaria total (CHT) de
3.432 horas distribuidas em trés séries consecutivas, com aulas de 55 minutos
durante o periodo de 36 semanas. As disciplinas estdo divididas em trés nucleos:
Basico, Articulador e Profissional, além do Estagio Obrigatério (IF Goiano, 2016).

A matriz curricular foi planejada para promover a integragéo do conteudo do
nucleo profissional com os conteudos das disciplinas do nucleo basico, possibilitando

melhor compreensdo dos fundamentos cientificos, sociais, organizacionais,
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econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que alicergam as
tecnologias e a contextualizac&o do trabalho do técnico em agropecuaria no mercado
profissional, contemplando a indissociabilidade entre educagao e pratica social (IF
Goiano, 2016).

Sobre a ementa para a disciplina de Lingua Portuguesa, o PPC para o curso
Técnico em Agropecuaria visa ao trabalho com a leitura e compreensao de textos
literarios. Para tanto, busca desenvolver o estudo da literatura portuguesa e brasileira,
a partir de sua concepgao, suas origens, sua arte e sua historia, e de textos n&o
literarios, com abordagem narrativa, expositiva, argumentativa e de relato (IF Goiano,
2016).

Dessa forma, o curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
assume o trabalho como principio educativo ao integrar os conhecimentos cientificos,
técnicos e culturais. A articulagdo entre os conteludos da formacao geral e os
conteudos especificos da area técnica possibilita uma compreensao critica da
realidade e das tecnologias utilizadas no campo agropecuario.

Esse processo visa a formagcdo omnilateral, que considera o ser humano em
sua totalidade, superando a dicotomia entre educagdo propedéutica e formagao
profissional. Assim, o curso contribui para a constru¢ao de sujeitos autbnomos, criticos
e preparados para atuar de forma consciente e transformadora no mundo do trabalho

€ na sociedade.

2.4 Retratos da leitura literaria: ponte para uma formagao omnilateral

A educacéao profissional e tecnolégica € responsavel pela formagédo ndo so6
cognitiva do sujeito, mas também social, cultural e cientifica. Assim, os individuos tém
a oportunidade de manifestar as mais distintas habilidades e capacidades diferentes,
das quais se valem para criar, resolver problemas ou produzir dentro do seu contexto
social e de suas necessidades pessoais, compreendendo a educacao profissional e o
trabalho como principio educativo.

Ela € uma alternativa para orientar o percurso formativo que demonstre
participacdo ativa dos sujeitos, identidade e unidade tedrico-metodologica, na
construcéo coletiva do conhecimento, que eleve o nivel dos sujeitos a se tornarem
criticos, curiosos e criativos. Pauta-se por praticas educativas integradas ao ensino

das tecnologias, das ciéncias e da cultura, podendo estar no trabalho com os textos
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literarios e discussodes orientadas mediante a pratica dos circulos de leitura.

A leitura de textos literarios permite ao educando experimentar diferentes
perspectivas de mundo, refletir sobre questdes éticas, sociais e historicas, além de
ampliar sua visao sobre a realidade em que esta inserido. Assim, ao ser incorporada
de maneira articulada ao curriculo da Educacgao Profissional, a leitura literaria contribui
para a construcéo de sujeitos mais conscientes de si, do outro e do mundo.

Desse modo, a formagéo técnica ndo se restringe a aquisicdo de habilidades
operacionais, mas se expande para o campo da formag¢ao humana, dialdgica e critica,
caracteristica essencial da escola unitaria e da formacao omnilateral defendida pelos
educadores como Gramsci, Saviani, Freire, Ramos, Ciavatta, Frigotto, entre outros
autores que lutam por uma educacgao de qualidade que eleve o nivel de conhecimento
dos estudantes.

A escola unitaria, em Gramsci, significa novas relagbes entre o trabalho
intelectual e o trabalho industrial. Defende a escola “desinteressada” do trabalho?,
gratuita e de responsabilidade do estado, inspirada na formagao humanista, de modo
que todo cidadao possa tornar-se dirigente depois de ter sido levado a um certo grau
de maturidade e capacidade intelectual e certa autonomia.

Logo, ela pensa em um modelo de ensino e preparagcdo ao trabalho que
conserve ao maximo o carater marxiano da omnilateralidade; quer que os elementos
sociais utilizados no trabalho profissional possam dispor de todas as possibilidades
de atividade cultural e de trabalho cientifico (Manacorda, 2007, p. 138).

A exigéncia da omnilateralidade se configura como o rompimento das barreiras
que limitam o homem do seu pleno desenvolvimento, que corresponde a manifestacao
de suas capacidades produtivas e intelectuais. Desse modo, permite ao homem
usufruir dos prazeres disponiveis e das poténcias universais da mente humana, de
um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das
faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfagao.

Corrobora-se, portanto, a concepcdo da educagdao humanista, que visa ao

3 Escola desinteressada ¢ a institucionalizagdo da “escola unitaria” para todos, ou seja, de uma escola
Unica, inicial, de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de maneira equanime o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (técnica, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades do trabalho intelectual. Desse tipo de escola Unica, através de
repetidas experiéncias de orientagao profissional, passar-se-a a uma das escolas especializadas ou
ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1975b, p. 1531 apud Nosella; Azevedo, 2012).
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pleno desenvolvimento das potencialidades humanas, centrada no dialogo, na troca
de conhecimentos e na iniciativa dos alunos. Assim, professor e aluno sao tomados
como agentes sociais que se posicionam diferentemente como agentes sociais
diferenciados (Saviani 2008, p. 56).

A concepg¢ao humanista, em Saviani (2008), admite a existéncia de formas

descontinuas na educacgao, entendida em dois sentidos:

[...] considera-se que a educagdo segue o ritmo vital que é variado,
determinado pelas diferengas existenciais ao nivel dos individuos; admite
idas e vindas com predominéncia do psicolégico sobre o l6gico; num segundo
sentido (mais restrito e especificamente existencialista), na medida em que
os momentos verdadeiramente educativos sdo considerados raros,
passageiros, instantaneos. Sdo momentos de plenitude, porém, fugazes e
gratuitos. Acontecem independentemente da vontade ou de preparagéao.
Tudo o que se pode fazer é estar predisposto e atento a esta possibilidade
(Saviani, 1980, p. 18-19 apud Saviani, 2008, p. 50).

O modelo de educagdao humanista busca superar o ensino fragmentado,
desconectado da realidade e destituido de sentidos, no qual o estudante é levado
apenas a memorizar informagdées sem compreender seu verdadeiro significado, de
modo que, nesta distorcida visdo da educacdo, nado ha criatividade, sequer
transformacao.

Na concepcao de Freire (1987), esse modelo, denominado de educagao
bancaria, estabelece uma relacdo entre professor e aluno baseada na simples
transferéncia de conhecimentos em que o educador faz comunicados ou “depdsitos”
para serem armazenados, em vez de se comunicar com o estudante. Tal pratica reduz
o potencial criador dos educandos, estimulando a ingenuidade em detrimento do
pensamento critico.

Logo, a educagdo humanista e problematizadora, que visa a libertagédo do
educando ao inseri-lo como participante ativo da pratica educativa, ndo se sustenta
na concepcao da educacao bancaria que nega o dialogo entre professor e educando.
Segundo Freire (1987, p. 38), “a libertacdo auténtica, que € a humanizagédo em
processo, ndo € uma coisa que se deposita nos homens. Ndo € uma palavra a mais,
oca, mitificante. E a praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo”.

No ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica, autores como Marise
Ramos, Maria Ciavatta, Dante Henrique Moura, Gaudéncio Frigotto dialogam sobre a

educacao e a escola como espaco de transformagdo e emancipagao humana, de
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modo que o processo educativo, para abranger todas as dimensdes humanas, a
omnilateralidade, deve pautar pela integracédo das ciéncias da natureza com as
ciéncias sociais, culturais e tecnoldgicas. Essas integram a formacéo geral com a
educacao para o mundo do trabalho e tensionam as expectativas deste modelo de

educacgao para emancipagao humana, no ensino médio integrado.

A luta pela escola unitaria, formacdo omnilateral e politécnica é parte da
mesma luta para a travessia de superar as relagdes sociais de exploragéo
capitalistas. Travessia que ocorre no terreno das condi¢des historicamente
dadas e dentro das correlagbes de forcas na luta de classe. O Ensino Médio
Integrado, fruto de uma construcgao coletiva, se apresenta em nossa condi¢cao
histérica como a travessia para superar a dualidade estrutural da educagéao
na perspectiva da escola unitaria e da formacado omnilateral e politécnica
(Frigotto, 2024, p. 14).

Nesse contexto, a leitura de textos literarios configura-se como pratica
pedagogica fundamental para a formacéao integral do estudante ao integrar ciéncia,
cultura e formacao para o mundo do trabalho. Tal pratica favorece o desenvolvimento
da imaginagdo, da empatia, do pensamento critico, autonomia do sujeito como ser
pensante, essencial para sua formacgao na sua integralidade fisica, intelectual, cultural
e politica.

Segundo Failla (2021), a leitura € libertadora, sendo a principal ferramenta para
uma educacgao de qualidade, para a plena cidadania e autonomia. Ela transforma,
informa, emociona e humaniza, traduz e nos aproxima do que € humano em diferentes
tempos, lugares, sentidos, culturas e sentimentos.

A pesquisa Retratos da Leitura do Brasil, encomendada pelo Instituto Pro-Livro,
na 62 edi¢ao, revela que o numero de nao leitores supera o de leitores em relacado a
analise da leitura de livros integralmente. Outro dado alarmante do estudo é o declinio
da escola como espago de promocgéao da leitura, visto que a mengao a sala de aula
como referéncia a pratica leitora caiu de 35%, em 2007, para apenas 19% em 2024,

0 menor indice ja registrado, como nos mostra a citagao:

O estudo apontou que, nos ultimos quatro anos, o Brasil perdeu cerca de 6,7
milhdes de leitores. Além disso, 53% da populacdo brasileira ndo leu sequer
parte de um livro nos trés meses que antecederam o levantamento —
considerando todos os géneros e formatos, incluindo obras didaticas e
religiosas (Failla, 2025, p. 18).

Esses sdo numeros preocupantes e reforcam a importancia de agdes para se
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reestabelecer a pratica leitora em todas as esferas, impulsionar o acesso ao livro e
formar leitores criticos e conscientes para construirem suas proprias narrativas.

Desse modo, a escola representa o espago primordial para o desenvolvimento
da leitura, habilidades e competéncias leitoras, promovendo o habito e o prazer pela
leitura, principalmente para os estudantes de contextos sociais vulneraveis e de
origem familiar de nao leitores.

Em Educagédo, o conceito de competéncia tem surgido como alternativa a
capacidade, habilidade, aptiddo, potencialidade, conhecimento. E a competéncia que
permite ao sujeito aprendente enfrentar e regular adequadamente um conjunto de
tarefas e de situacdes educativas (Dias, 2010).

Segundo Zaballa e Arnau (2010), os componentes das competéncias centram-
se geralmente nos campos do saber, do ser e do saber fazer. A competéncia consistira
na intervengao eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante agcbes nas quais se
mobilizam componentes atitudinais, procedimentais e conceituais de maneira inter-
relacionada.

Perrenoud (2001 apud Zaballa; Arnau, 2010) define competéncia como a
aptiddo para enfrentar, de modo eficaz, uma familia de situagbes analogas,
mobilizando a consciéncia de maneira cada vez mais rapida, pertinente e criativa,
multiplos  recursos cognitivos: saberes, capacidades, microcompeténcias,
informacoes, valores, atitudes, esquemas de percepcao, de avaliagdo e de raciocinio.

O conceito de competéncia esta presente em documentos que se constituem
em instrumentos importantes para o desenvolvimento de sujeitos autbnomos e se
estende as diretrizes da escola que se preocupa com a formacao e preparagao de
todos os estudantes para a vida.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, documento de carater normativo
que determina o conjunto de aprendizagens essenciais, define competéncia como a
mobilizagdo de conhecimentos (conceito e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas da vida
cotidiana (Brasil, 2017).

O documento da BNCC, na area de linguagens, discorre sobre as praticas de

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagéo Basica. Aplica-se exclusivamente a educagéo escolar e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢do humana integral e a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
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linguagem que envolvem oralidade, leitura/escuta, produgcdo e analise
linguistica/semidtica, que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e os modos de
organizagao, estudos estes que devem estar envolvidos em praticas de reflexdo que
permitam aos estudantes ampliar suas capacidades de uso da lingua em leitura e
producao situadas em praticas de linguagem (Brasil, 2017).

Em seguida, o documento da BNCC apresenta o eixo leitura que compreende
praticas que envolvam a interagao entre o leitor e o autor que implicam o processo de

fruicdo, discussao, conhecimento e debates sobre temas relevantes:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2017, p. 71).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para a area de Lingua
Portuguesa (Brasil, 1998), destacam a importancia de proporcionar ao aluno
condi¢des para ampliar seu dominio da lingua e da linguagem, aspecto essencial para
0 exercicio pleno da cidadania. O documento propde que a escola organize o ensino
de forma a possibilitar ao estudante o desenvolvimento de seus conhecimentos

discursivos e linguisticos, de modo que ele seja capaz de:

* ler e escrever conforme seus propdsitos e demandas sociais;

» expressar-se apropriadamente em situagdes de interagdo oral diferentes
daquelas proprias de seu universo imediato;

« refletir sobre os fenébmenos da linguagem, particularmente os que tocam a
questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacao,
discriminacéo e preconceitos relativos ao uso da lingua. (Brasil, 1998, p. 59).

Posteriormente, o documento PCN cita a importancia de se trabalhar com os
textos literarios em sala de aula e incorporados a pratica cotidiana. Trata-se de uma
forma especifica de conhecimento e constituicdo da experiéncia humana quando se
trata de ler as diferentes manifestagdes colocadas sob a rubrica geral do texto literario
(Brasil, 1997).

O mesmo documento também aborda a especificidade do texto literario,
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ressaltando que se trata de uma forma peculiar de representacao e estilo, marcado
pela forgca criativa da imaginacédo e pela intengdo estética, que vai além da mera
transmissao de conteudo, pois busca envolver o leitor em uma experiéncia sensivel,
evocando emogdes e estimulando a reflexdo por meio da linguagem e da
interpretacao pessoal (Brasil, 1998).

Segundo Cruz (2022), o texto literario € um complexo fendbmeno estético, que
se destaca pela sua elaboracao artistica diferenciada, capaz de despertar no leitor

algo que se denomina de prazer estético. Assim:

O prazer estético, é o resultado de uma visdo ou interpretacdo pessoal das
condigbes sociais, politicas e econémicas de um povo em um dado momento
da sua histodria [...]. Constitui-se em alguns momentos como mecanismo de
questionamento ou de defesa de valores e ideais, preconceitos, limitagdes,
conquistas e derrotas de uma sociedade ou parte dela (Cruz, 2022, p. 63).

Nesse sentido, Barthes (2015) ressalta que o texto ndao é algo que apenas
transmite informacdes ou ideias, mas algo vivo, pulsante, que deseja ser

experimentado, sentido, como cita em sua obra O prazer do texto:

O brio do texto seria a sua vontade de fruigado, Ia onde precisamente ele
excede a procura, ultrapassa a tagarelice e através do qual tenta transbordar,
forgcar o embargo dos adjetivos que sao essas portas da linguagem por onde
o ideoldgico e o imaginario penetram em grandes ondas. (Barthes, 2015, p.
20).

O texto de fruicdo, conforme Barthes (2015), € aquele que desconforta, faz
vacilar as bases historicas, culturais e psicologicas do leitor. A consisténcia de seus
valores, lembrangas e gostos faz entrar em crise sua relagdo com a linguagem, além
de propor que um texto realmente significativo ndo se contenta em comunicar algo de
forma direta ou racional, sem fecundidade, sem produtividade. O texto se torna
prazeroso quando ultrapassa os limites da linguagem comum, provocando prazer
estético e intelectual, escapando das estruturas previsiveis da linguagem e deixando
transbordar tudo aquilo que é desejo, ideologia, imaginagao (Barthes, 2015).

Segundo Cruz (2022), ao construir o texto literario, o escritor consegue que sua
criacdo tenha um novo valor, isto €, passa de simples utilizacdo comunicativa da
linguagem para uma ferramenta de poder e emancipagao do sujeito.

A concepgdo do conhecimento da linguagem como instrumento de

comunicacao, repleto de intencbes, posicboes e imposicoes, € a expressiao do
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pensamento capaz de transmitir uma mensagem, que oportuniza a interagao do
sujeito com o outro e a insergédo na sociedade.

Alinguagem é, pois, um instrumento de interagdo social, é a relacéo de sentidos
que ocorre entre dois enunciados, a palavra penetra em todas as relagdes, tecidas a
partir de fios ideoldgicos que servem de trama a todas as relagbes (Bakhtin, 1988
apud Cruz, 2022).

Sob o prisma do dialogismo de Bakhtin, Macédo (2012) ressalta que o homem
nasce também como ser social e se constroi por meio das relagdes com o outro e da
utilizagao da linguagem, que nao pode ser neutra. Isso porque, a0 mesmo tempo em
que a palavra € langada, ela se apoia no outro, a servigo da intengdo comunicativa de
uma pratica social, cuja interagao verbal constitui a realidade fundamental da lingua
(Macédo, 2012).

Desse modo, Bakhtin (1988 apud Cruz, 2022) concebe o enunciado como um
dialogo, base de toda comunicagdo que produz efeitos de sentido, movimento
dindmico de interacdo social, pois do outro lado ha o sujeito que compreende a
composi¢ao dessa comunicacao. Ao produzir um enunciado, o falante da inicio a uma
relagdo de troca de ideias, interagdo entre locutor e interlocutor, e essa alternancia
constante da fala dos sujeitos é resultado dos elementos sociais determinados por um
contexto sdcio-historico.

Nesse sentido, Freire (2024, p. 133) ressalta a pratica de abertura ao outro
como objeto de reflexdo: “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com
seu gesto a relagao dialdégica em que se configura como inquietacéo e curiosidade,
inconclusédo em permanente movimento na histéria.”

Diante do exposto, o didlogo é a base de toda comunicagao em favor ou defesa,
sutil ou explicita, de algum ideal contra algo ou alguém; ndo é apenas troca de
palavras, mas a expressao de uma ideia orientada por uma intengdo comunicativa que
visa convencer, explicar ou defender um posicionamento diante do outro. Cada
enunciado é, portanto, uma resposta a enunciados anteriores, evidenciando que a
compreensao ativa do discurso depende da escuta e da resposta do interlocutor.

Assim, o sentido nao esta apenas no que é dito, mas na relagao dialégica que
se estabelece, pois é 0 outro, com suas vivéncias, saberes e posicionamentos, que
confere significado ao enunciado.

Nesse contexto, torna-se pertinente incorporar estratégias de praticas

discursivas dentro da sala de aula para trabalhar com os alunos, com o intuito de
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desenvolver um aprendizado de melhor qualidade, com vistas a formagao integral do
sujeito, minimizando as dificuldades de leitura e compreensao leitora encontradas no
processo de ensino-aprendizagem.

Considera-se, portanto, a leitura literaria como elemento fundamental no
processo de ampliagdo de expectativas do sujeito dentro do seu universo dialogico.
Ela é um ato interpretativo de seu acervo cultural que dialoga com os discursos da
sociedade na qual habita, de modo que o texto literario € o lugar das descobertas e

das leituras de si mesmo.

2.5 Circulos de leitura: pratica para o desenvolvimento da competéncia leitora

O acesso a leitura é imprescindivel para o desenvolvimento pessoal, o
reconhecimento do individuo como sujeito e a formagao da competéncia critica, pois
a leitura literaria conduz a indagagbes sobre 0 que somos e 0 que queremos, e as
possibilidades de avaliacdo dos valores postos como verdades em uma sociedade.

Esse movimento € importante para despertar o desejo pela leitura e favorecer
a construgdo da autonomia dos sujeitos como seres pensantes para atuagao
consciente de seus anseios em busca de novos caminhos. Sendo assim, a escola,
como espacgo discursivo, tem como papel a contribuicdo para o desenvolvimento
integral dos alunos em seus aspectos intelectuais, sociais e éticos.

A leitura de textos literarios, para além da fungao utilitaria, € um fator de
socializacédo e de reconhecimento social. Ao tomar a leitura de textos literarios como
objeto de praticas discursivas a partir do dialogo entre professor e estudantes, ela
pode ser grande aliada ao desenvolvimento das competéncias leitoras dos sujeitos
envolvidos, considerando que o habito de ler é fundamental para a vida escolar e para
a formacao integral dos individuos.

A leitura ndo acontece de forma isolada na sala de aula, devendo entédo estar
articulada as praticas de producao e analise de textos para que se caracterize como
conhecimento de opcdes. Entdo, a medida que eles se tornam conscientes, podem
ser utilizados pelos alunos para os seus propoésitos, além de que o movimento de
reflexao critica € essencial para a emancipacao do sujeito, pois permite a tomada de
consciéncia das forcas que o submetem a investir em determinados comportamentos
que direcionam os seus desejos e aspiragdes (Cruz, 2022).

Para ser desenvolvida a capacidade de leitura, Cosson (2023) ressalta a leitura
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formativa, que se refere a experiéncia literaria para a construgao de repertério para as
proximas leituras porque envolve o leitor em um processo de construgao de sentidos
que mobiliza sua sensibilidade, seus conhecimentos prévios e sua capacidade de
interpretar e dialogar com diferentes discursos. Essa concepgéao valoriza a literatura
como meio de transformacgao pessoal e social, pois forma leitores capazes de pensar
criticamente. Portanto, ler € um exercicio para manter e ampliar continuamente a
nossa competéncia de leitor.

Para a formacdo de um leitor competente, é necessario ler de maneira

formativa, que deve envolver:

A leitura de diferentes textos, pois o leitor competente é justamente aquele
que, por conhecer a variedade de textos, tem preferéncias por ordem
tematica, ler de diversos modos; passar os olhos, sublinhar os anuncios que
nos interessam, fazer anotagdes e inferéncias, relacionar as informacoes
lidas com as leituras anteriores e com as leituras e reflexdes dos alunos, ler
para conhecer o texto e responder a uma demanda especifica, avaliar o que
se |é, identificar caracteristicas em uma obra, o porque se deve ler e o0 que
importa ser lido um determinado texto e ler para aprender a ler, exercicio
importante para manter e ampliar continuamente a competéncia de leitor
(Cosson, 2023, p. 46).

Nesse sentido, € por meio da literatura que se tem acesso a uma diversidade
de textos e pluralidade de temas que incorporam os diversos discursos de uma
sociedade, o que permite ao leitor equilibrar sua leitura de acordo com a sua
capacidade de compreensao, facilitada pela base comum ficcional e/ou poética que
sustenta o discurso literario (Cosson, 2023).

Segundo o autor supracitado, a leitura, como um dialogo, pressupde uma
relagado entre o autor e o leitor e os objetos de leitura como o texto, o contexto e o
intertexto. Constitui-se assim o circuito de leitura, que faz do ato de ler um processo
simultaneamente cognitivo e social, realizado por um individuo que depende de
condigbes que estdo além dele, como condigao historica do leitor e seu horizonte de
expectativas.

O horizonte de expectativas (do autor para/pelo leitor) precisa ser observado
por meio da teoria estética da Recep¢ao desenvolvida por Hans Robert Jauss, que se
refere ao conjunto de ideias, valores morais, experiéncias pessoais que tornam os
leitores agentes ativos durante a recepcao, permitindo-lhes interpretar a obra, ou seja,
saber que pergunta ela procurava responder que enriquece seu horizonte de
expectativas (Filho, 2021).
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A considerar a ampla variacdo da nogao do que é um texto, € concebido
propriamente como todas as maneiras de se configurar signos, é o conjunto
de simbolos que dependem da experiéncia do leitor para serem efetivados. A
obra literaria nao existe no texto, mas sim na experiéncia da leitura feita pelo
leitor localizado em um tempo e espago. O contexto, por sua vez, diz respeito
ao leitor e sua interagao com a obra, sendo um elemento variavel, posto que
depende de cada leitor em suas diferentes leituras em tempo e espaco [...].
O intertexto é o resultado do didlogo com outros textos, definido como a
presenca ou referéncia de um texto em outro texto. Por meio da leitura do
intertexto, o leitor solidifica e amplia o conhecimento da sua cultura e da
relagdo que ela mantém com outras, tornando-se ele mesmo parte deste
dialogo, a prépria leitura (Cosson, 2023, p. 57).

Uma das formas de se promover a interacado do leitor com o texto € por meio
do uso de estratégias de leitura. Assim, refletir sobre o proprio processo de leitura e
empregar estratégias que favorecam a compreensao textual sdo fundamentais, pois,
mediante o ato de ler, iniciam-se as conexdes com conhecimentos prévios, realizam-
se inferéncias sobre o que estiver por vir na narrativa e se desenvolve um dialogo
interior com o texto. Sdo essas conversas internas que atribuem sentido ao momento
da leitura.

Segundo Kleiman (2022), quando se fala em estratégias de leitura, relaciona-
se com as operacgoes regulares para abordar um texto. Essas estratégias podem ser
inferidas a partir da compreensao do texto e do tipo de respostas em que o leitor faz
as perguntas sobre o texto, dos resumos que faz e de suas parafrases, como também
a maneira que manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia e passa os olhos e
se relé o texto.

O ensino estratégico da leitura € um meio facilitador para a compreensao dos
textos e para o processo da leitura, considerando que, quanto mais significativos
forem os textos lidos, mais relevantes serao as estratégias utilizadas.

Cosson (2023, p. 117), apoiando-se na proposta de Cyntia Girotto e Renata
Souza (2010), apresenta a descri¢gao das estratégias de leitura como ferramenta para
a compreensao do texto, como cita, a seguir, assim sintetizadas:

e Ativacdo dos conhecimentos prévios: consiste em inserir o texto a ser lido

em um contexto, ativa conhecimentos que ja possui com relagédo ao que
esta sendo lido, agao que interfere diretamente na compreensao durante a
leitura.

e Conexao: o leitor estabelece associacdes pessoais com o texto, relembra

fatos importantes de outros textos lidos e relaciona situacdes sociais que
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ocorrem no mundo ou na sua cidade.

¢ Inferéncia: reunir pistas dadas pelo texto para chegar a uma conclus&o ou
informagéo que n&o esta explicita no texto, ler nas entrelinhas, levando o
leitor a entender as inumeras nuances do que estiver lendo.

e Visualizagdo: construgdo de imagens mentais sobre o que estiver sendo
abordado no texto. Criam-se imagens pessoais envolvidas pelos
sentimentos e emocgdes que se tornam ilustragées. Mantém-se a atencao
ao texto, permitindo que a leitura se torne significativa.

e Sumarizagao: selegao dos elementos importantes do texto, destaque de
palavras ou conceitos essenciais para o seu entendimento, sintese daquilo
que se |é. Busca-se elencar o que € importante, articular com as
impressdes pessoais, modelando-as com o conhecimento prévio para
alcangar maior compreensao do texto.

Para vislumbrar leitores literarios e estimular o desenvolvimento de leitores
competentes, faz-se importante a utilizagcao de estratégias de leitura como ferramenta
para a compreensao dos textos e obtencado de sentidos, de modo que os préprios
alunos, em uma leitura independente ou em grupo, tentem reconhecer e colocar em
pratica as estratégias no seu processo de leitura. Desse modo, a discussao da leitura
de textos literarios € uma oportunidade para se expandir a compreensao e
desenvolver habilidades comunicativas.

Os circulos de leitura constituem uma pratica privilegiada de carater social, que
favorece a interacao entre leitores literarios. Ao lerem juntos, os participantes ampliam
seu horizonte interpretativo por meio do compartilhamento de leituras e do dialogo em
torno da obra selecionada.

O aspecto formativo dos circulos de leitura se baseia nas caracteristicas dos
Circulos de Cultura de Paulo Freire, onde se realizavam debates em grupo em busca
de clareamento de situagdes, ora em busca de acgdo dela. Em forma de dialogo,
pensava-se na educacdo do homem em posicdo de tomada de consciéncia dos
sujeitos, e no desenvolvimento da critica a partir do conceito antropolégico de cultura.

Os encontros, os debates e os dialogos implicavam-se na ampliagdo da
consciéncia do sujeito inserido no mundo e ndo de mero objeto. O homem entéo se
descobria criticamente como fazedor desse mundo de cultura, a partir da
reciprocidade de consciéncias, como cita Paulo Freire na sua obra Pedagogia do
oprimido (1987).
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No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se em reciprocidade de
consciéncias; nao ha professor, ha um coordenador, que tem por fungao dar
as informagdes solicitadas pelos respectivos participantes e propiciar
condigcdes favoraveis a dinamica do grupo, reduzindo ao minimo sua
intervencao direta no curso do dialogo. (Freire, 1987, p. 6).

Nessa perspectiva, Cosson discorre sobre o conceito de circulo de leitura como
uma atividade de leitura compartilhada, pratica privilegiada em que grupos se reunem

para discutir a leitura de uma obra literaria.

E uma pratica privilegiada, porque, ao lerem juntos, os participantes do grupo
tornam explicito o carater social da interpretacao dos textos, estreitas os lagos
sociais, reforga identidade e solidariedade entre as pessoas, e, por fim, por
que os circulos de leitura possuem um carater formativo, proporcionando uma
aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo da
leitura individual por meio do compartilhamento das leituras e do dialogo em
torno da obra selecionada (Cosson, 2023, p. 139).

O autor supracitado parte dos pressupostos de Harvey Daniels (2002), e
apresenta as caracteristicas essenciais do circulo de leitura, de modo que os proprios
estudantes sao responsaveis por escolher as obras a serem lidas. Eles se organizam
em grupos formados por quatro ou cinco integrantes, que mudam a cada nova rodada
de leitura. As atividades seguem um cronograma previamente definido e os registros
realizados durante o processo constituem a base para o debate e a reflexdo coletiva.
Os temas de discussao sao propostos pelos alunos, e o dialogo deve ocorrer de forma
espontanea, como um processo natural.

O papel do professor € o de mediador, garantindo que a atividade acontega de
maneira produtiva. A avaliacdo ocorre por meio da observacio e da autoavaliacio, e
as aulas se caracterizam pelo dinamismo e pela interagdo entre os participantes e a
cada novo circulo, os grupos sao reorganizados a partir da selegao de novas obras.

Considerando as caracteristicas que norteiam os circulos de leitura, esta
atividade se organiza a partir da selegao dos livros pelo professor, que cria uma lista
de sugestdes de leitura segundo os interesses dos estudantes. O professor organiza
a turma em grupos e em seguida organiza um cronograma para a leitura e discussao
da obra que, dependendo de sua extensao, pode ser dividida em capitulos. Os alunos,
ao lerem os capitulos, devem fazer os registros para serem discutidos em momento
reservado para a apresentacdo da obra lida para toda a turma, que pode ser uma
simples apresentacao oral, até uma encenacéao ou danca (Cosson, 2023).
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Para cada funcao, as fichas devem ser elaboradas, ressaltando as estratégias
como o conhecimento prévio, conexao, inferéncia, perguntas ao texto, visualizagcéo e
sumarizagao. Assim, podem ser elaboradas, dentre conexdes pessoais, a qual
experiéncia de vida a historia se relaciona, identificagdo com os personagens, qual a
ideia mais importante do texto, descricao do protagonista, o que sentiu ao ler o livro,
mudancga de opinido ao ler a obra. Diante da atividade com circulos de leitura, para
fomentar o habito de ler, a avaliagdo deve partir da observagdo dos grupos, como
também a apresentacao dos registros para mensurar o desempenho dos estudantes.

King (2001 apud Cosson, 2023), apoés realizar pesquisas utilizando os circulos
de leitura, afirma que, se as criangas vao se tornar plenamente leitoras, elas precisam
ser capazes de ler amplamente e se autoavaliarem criticamente como leitoras,
atuando com esse conhecimento. Essas caracteristicas sdo fortemente desenvolvidas
nos circulos de literatura.

Os beneficios dos circulos de leitura sao extensos, compreendendo desde um
maior envolvimento com o texto até o desenvolvimento do pensamento critico,
passando pelo empoderamento do aluno na escolha dos livros para ler, e comando
das discussdes em torno da obra selecionada.

Portanto, para o desenvolvimento da leitura formativa dos estudantes, é
necessario criar momentos para a evolugdo deste processo cognitivo e propor
momentos para a construgao coletiva dos sentidos a partir da leitura de textos literarios.
Por conseguinte, deve viabilizar a compreensao e competéncia leitora dos estudantes
por meio das ideias compartilhadas entre o grupo.

Desse modo, os circulos de leitura € uma pratica norteadora para propiciar uma
formacao leitora sélida e libertadora acerca das discussdes reflexivas, com o intuito
de emancipacao do sujeito e transformagao da sua realidade, o que proporcionara ao
estudante o desenvolvimento critico e social, consequéncia do habito de ler e da

elevacdo do nivel de compreensao leitora.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sdo apresentados o método adotado, o objeto da pesquisa, os
participantes, o processo de recrutamento, a aplicagdo dos instrumentos de coleta de

dados, bem como os procedimentos de tratamento e analise dos resultados.

3.1 Caracterizando o método

A pesquisa foi conduzida a partir de uma abordagem qualitativa, priorizando a
interpretacdo dos dados e a compreensao aprofundada do seu processo. Este tipo de
pesquisa visa abordar, entender, descrever e, as vezes, explicar os fendmenos sociais
de diversas maneiras, buscando esmiugar a forma como as pessoas constroem o
mundo a sua volta (Gibbs, 2009).

Desse modo, é possivel identificar algumas caracteristicas comuns da pesquisa

qualitativa, como sendo:

Um tipo de pesquisa que se abstém de estabelecer um conceito bem definido
daquilo que se estuda e de formular hipéteses no inicio para depois testa-las,
em vez disso, séo definidos e refinados no processo da pesquisa. A pesquisa
qualitativa leva a sério o contexto e os casos para entender uma questdo em
estudo, se baseia em estudos de casos ou em séries desses estudos e com
frequéncia, o caso (sua histéria e complexidade) é importante para entender
0 que esta sendo estudado. Esta baseada em texto e escrita de notas de
campo, transcricbes e interpretacbes dos resultados da pesquisa,
preocupacédo central da pesquisa qualitativa (Gibbs, 2009, p. 9).

Com base nos procedimentos técnicos para a construcdo da pesquisa
qualitativa, optou-se pelo estudo de caso com o propdsito de auxiliar no conhecimento
ou na redefinicdo de determinado problema. Para Gil (2002), o estudo de caso
consiste no estudo de um objeto, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento encarado como o delineamento mais adequado para a investigagao de
um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto real.

Segundo o autor supracitado, os critérios de sele¢cdo dos casos variam de
acordo com os propositos da pesquisa, e cita trés modalidades de estudo de caso
baseado em Satke (2000): intrinseco, instrumental e coletivo.

) Estudo de caso intrinseco € aquele em que o caso constitui o proprio
objeto da pesquisa. O que o pesquisador almeja é conhecé-lo em
profundidade sem qualquer preocupag¢ao com o desenvolvimento de alguma
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teoria.

. Estudo de caso instrumental é aquele que é desenvolvido com o
propésito de auxiliar no conhecimento ou redefinicio de determinado
problema.

° Estudo de caso coletivo é aquele cujo propdsito € o de estudar
caracteristicas de uma populacgéao. Eles sao selecionados porque se acredita
que, por meio deles, torna-se possivel aprimorar o conhecimento acerca do
universo a que pertencem (Gil, 2002, p. 139).

Na busca por trabalhos relacionados com o tema desenvolvimento da
competéncia leitora, optou-se por realiza-la no Repositoério Institucional do IF Goiano
(RIIF)®, mas nao foram identificados estudos que abordassem especificamente o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes por meio dos circulos de
leitura.

Tornou-se necessario aprofundar a investigagdo sobre esta tematica no
contexto do Campus. Para tanto, optou-se pela abordagem do estudo de caso coletivo,
segundo Gil (2002), cuja relevancia esta em possibilitar uma analise aprofundada de
uma realidade particular, permitindo compreender de forma contextualizada as
praticas pedagodgicas adotadas, suas potencialidades e desafios.

Assim, este estudo busca contribuir ndo apenas para o fortalecimento da
competéncia leitora dos estudantes no Ensino Médio Integrado, mas também para a
construcdo de estratégias que possam ser replicadas em outros contextos
educacionais da instituicao e para além dela.

Nessa perspectiva, a pesquisa foi desenvolvida em trés fases: revisdo de
literatura relacionada com o objeto de estudo; observagdo direta que trata de
acontecimentos em tempo real mediante o acompanhamento do processo formativo
dos estudantes durante as aulas de Lingua Portuguesa; e realizacdo do circulo de
leitura da obra A Aldeia Sagrada®, juntamente com o professor da disciplina e os

estudantes que aceitaram participar da pesquisa.
3.2 Revisao de literatura
O ponto inicial para a realizagao da pesquisa foi a busca pelo aporte tedrico de

autores ligados a Educacao Profissional e Tecnolégica, como também autores que

defendem a importancia da literatura no ambiente escolar. Assim, buscou-se

®> Repositorio Institucional do IF Goiano (RIIF). Link: https://repositorio.ifgoiano.edu.br/
6 MARINS, Francisco. A Aldeia Sagrada. 35. ed. Sdo Paulo: Atica, 2015.
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proporcionar uma educagao formativa e emancipadora, de modo que o dialogo com a
literatura possibilitasse ao estudante ampliar horizontes, exercer o movimento critico,
avaliar os valores postos em uma sociedade e possibilidades multiplas de construir
novas identidades. Além do mais, esse movimento se manifesta quando se
reconhecem como sujeitos pensantes por meio da leitura dos textos literarios, que
guardam em seus textos palavras e mundos verdadeiros, desafiando os discursos
prontos da sociedade.

Para as informagdes relacionadas aos fundamentos da Educagéo Profissional
e Tecnoldgica, embasou-se em referenciais que estruturam a EPT, documentos que
apresentam as caracteristicas e objetivos do ensino médio integrado e os propdsitos
da educacédo omnilateral na formagao dos sujeitos, como Ramos (2014), Ciavatta
(2014), Moura (2013), Frigotto (2009, 2024), Manacorda (2007), Saviani (2011) e
Freire (1989, 2024, 2025).

Esses autores defendem a educacgao politécnica e a associam a ideia de
individuo integralmente desenvolvido. Desse modo, é pela formagao politécnica que
se configura a formacéo intelectual, fisica e tecnoldgica, sinalizando para a formagéao
omnilateral do sujeito, caminho para superagao da dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre instrugao profissional e instrugao geral.

Consideram que a integracado entre trabalho, ciéncia e cultura compdem o
principio educativo da escola unitaria, formativa e humanista, que colabora para o
equilibrio do desenvolvimento do trabalho manual e o desenvolvimento da capacidade
intelectual. Sendo assim, Ciavatta (2014) enfatiza a educagao tecnolégica como
oportunidade de travessia para as mudangas sociais, no sentido de alterar a qualidade
da educacéo sob o ideario da politecnia.

Para a contextualizacdo de temas relacionados ao letramento literario,
competéncia leitora, estratégias de leitura, circulos de leitura e leitura literaria na
escola, buscou-se pelas bases tedricas que sustentam a tematica da pesquisa que
teve como subsidio autores como Kleiman (2008), Cosson (2014), Freire (1989, 2024,
2025), Soares (2012), Cruz (2023), Lajolo (1982), Barthes (2015), entre outros, para
dar suporte ao tema da pesquisa que se sustenta e alinha-se ao pensamento de
Cosson (2006), tal que:

E na leitura e na escrita do texto literario que encontramos o senso de nés
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos € nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos,
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podemos ser outros, podemos viver como outros € podemos romper 0s
limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos (Cosson, 2006, p. 17).

Nessa perspectiva, o ensino da leitura literaria estimula o processo cognitivo de
ler e de ver o mundo com outros olhos. Esse movimento se materializa no processo
de interagao entre leitor e autor, cuja criagdo passa de simples utilizagdo comunicativa
para um instrumento promotor de uma melhor compreensao sobre a realidade.
Considera-se a leitura como forma de sabedoria, ato de pensamento, ato de
conhecimento e descoberta de sentidos, ferramenta importante de poder e
emancipagao dos sujeitos.

Buscou-se também por documentos legais que fundamentassem e definissem
as habilidades e competéncias essenciais para a Educag¢ao Basica e o Ensino Médio
Técnico Integrado, como a BNCC e os PCNs. Esses documentos sdo fundamentais
para a organizagao e o direcionamento da Educacao Profissional e Tecnolégica, como
se pode observar o itinerario formativo quanto a formacao técnica e profissional,

descrito no documento da BNCC:

IV- Formagcdo Técnica e Profissional: desenvolvimento de programas
educacionais inovadores e atualizados que promovam efetivamente a
qualificagdo profissional dos estudantes para o mundo do trabalho,
objetivando sua habilitagéo profissional tanto para o desenvolvimento de vida
e carreira quanto para adaptar-se as novas condigbes ocupacionais e as
exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas
transformagodes, em condigbes de competitividade, produtividade e inovagao,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino (Brasil, 2018, p. 478).

Em relacdo a literatura, o documento da BNCC enfatiza a leitura do texto
literario, que deve permanecer como centro de trabalho, assim como o Ensino

Fundamental, justificada nos escritos:

Por forca de certa simplificacdo didatica, as biografias de autores, as
caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos
substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado o texto literario a um
plano secundario do ensino. Assim, € importante ndo so6 (re)coloca-lo como
ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu
convivio com os estudantes (Brasil, 2018, p. 499).

Nesse sentido, a literatura, como linguagem artisticamente organizada,
enriquece a percepgado e amplia a compreensao do mundo. Por meio de arranjos

singulares das palavras, ela constréi um universo que expande a capacidade de ver,
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sentir e imaginar. Assim, a literatura ndo apenas nos faz enxergar mais, mas também
nos permite perceber outras formas, agu¢cando a sensibilidade e abrindo novos
horizontes de entendimento.

Para sustentar os fundamentos sobre a pesquisa qualitativa, o tipo de estudo
de caso e a analise dos dados qualitativos, foram utilizados como referencial tedrico-
metodoldgico os autores Gil (2002), Yin (2001), Gibbs (2009), Lakatos e Marconi (2017)
e Bardin (1977). Nesta fase da pesquisa, as abordagens sobre a organizagao,
categorizagdo e interpretacdo dos dados empiricos forneceram subsidios
fundamentais para o tratamento e a compreensao dos resultados obtidos.

Utilizaram-se para fundamentar todo o corpo tedrico da pesquisa a leitura de
obras impressas, artigos cientificos e dissertagcdes disponibilizadas em bases de
dados como SciELO e Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

3.3 Observacao direta

Diante da necessidade de se aproximar dos participantes e observar a
interacéo deles durante uma proposta de atividade literaria, péde-se perceber o
quanto seria preciso propor novas praticas para o desenvolvimento da sensibilidade,
da expressao oral e da critica que a leitura possibilita.

Segundo Yin (2001, p. 115),

Ao realizar uma visita de campo ao local escolhido para o estudo de caso,
cria-se a oportunidade de fazer observagdes diretas. Assumindo-se que os
fendbmenos de interesse nao sejam puramente de carater histérico, encontrar-
se-ao disponiveis para observacdo alguns comportamentos ou condigbes
ambientais relevantes.

As observagdes segundo (Yin, 2001), podem variar de atividades formais a
atividades informais de coleta de dados. Desse modo, podem-se desenvolver
protocolos de observagdo como também observagdes diretas ao longo da visita de
campo para coletar outras evidéncias como as provenientes de entrevistas.

Reitera ainda, que o pesquisador deve ser um bom ouvinte para ser capaz de
assimilar um numero maior de informacdes sem pontos de vistas tendenciosos,
habilidade que deve ser aplicada durante as observagdes diretas de situacdes da vida

real e ressalta que as observagdes sao tdo valiosas, que podera pensar em tirar
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fotografias do local de estudo a fim de transmitir as caracteristicas importantes para
aumentar a confiabilidade das evidéncias observacionais.

As provas observacionais séo uteis para fornecer informagdes adicionais para
o topico que estiver sendo estudado, trazendo uma nova dimensdo na hora de
compreender tanto o contexto quanto o fenbmeno que estiver sob estudo. Essas
observacdes servem como outra fonte de evidéncias em um estudo de caso.

Nesse contexto, confirmam-se os dizeres de Marconi e Lakatos (2017, p. 83)

sobre a observacao direta:

A observacgao ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sob os quais os individuos nao tém consciéncia, mas que orientam
seu comportamento. Desempenha papel importante no contexto da
descoberta e obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade.
E o ponto de partida da investigacéo social.

A observacao, sob a perspectiva cientifica, apresenta diversas vantagens,
destacando-se, entre elas, a possibilidade de investigar uma ampla variedade de
fendbmenos, o que permite a coleta de dados sobre diferentes manifestacoes
comportamentais. Além disso, esse método depende menos da introspeccéo ou da
reflexdo subijetiva, oferecendo maior objetividade na analise dos dados obtidos.

A fase de observacao direta ocorreu durante as aulas dos estudantes da 12
série do curso Técnico em Agropecuaria com duragdo de duas horas-aula de 55

minutos em cada uma das trés turmas.

3.4 Circulos de leitura

Para estruturar o desenvolvimento da pesquisa sobre os circulos de leitura
literaria, buscou-se aprofundamento do tema a partir dos escritos de Paulo Freire,
baseado na dinamica dos circulos de cultura, método pedagdgico em que Freire
trabalhava com seus aprendizes na educacao popular. Esse método visa a construcao
do conhecimento através do dialogo e da troca de experiéncias entre os participantes,
possibilitando a tomada de consciéncia dos estudantes mediante as discussdes e o
desvelamento da realidade relacionado aos aspectos sociais, culturais e politicos.

Segundo Freire (1987, p. 45), “Nao ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo
amor ao mundo e aos homens. Nao é possivel a pronuncia do mundo, que € um ato

de criagao e recriagcédo, se ndo ha amor que a infunda”. Freire (1987) ressalta que o
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dialogo é o encontro dos homens, relagéo horizontal que se sustenta no amor, na
humildade e na fé, onde a confianca se instaura em busca da verdadeira educacéao
problematizadora como pratica para a liberdade em busca do ser mais.

Partindo dos pressupostos de Freire (1987), os circulos de leitura literaria do
autor Rildo Cosson se baseiam nesta pratica, em que grupos de leitores se reunem
para compartilhar e discutir obras literarias. Este encontro possui trés fases: o ato de
ler, que é o didlogo entre leitor e autor; o compartilhamento, que s&o as discussodes e
o debate sobre a obra; e o registro, momento em que os estudantes anotam em fichas
e refletem sobre o modo como estao lendo o texto.

O ponto de inicio da proposta para o circulo de leitura foi a escolha da obra
literaria A Aldeia Sagrada, de Francisco Marins. A selecao do livro se deu em razdo de
sua afinidade com a formacgao técnica em Agropecuaria, uma vez que a obra, ao longo
de seus capitulos, aborda temas relacionados ao manejo da terra, ao cultivo de
plantagcdes e as tradi¢gdes preservadas pela comunidade retratada na narrativa.

Ademais, esse livro faz um paralelo proposital com o livro Os sertbées, de
Euclides da Cunha (1902). Francisco Marins propde uma revisitagdo em outro
contexto histérico, os espagos descritos por Cunha e confere aquela obra “densa” uma
abordagem mais leve e acessivel, despertando a curiosidade de leitura dos leitores
atuais.

Ainda faz referéncia a obra A casca da serpente, de José Jacinto da Veiga
(1989), e A guerra do fim do mundo, de Mario Vargas Llosa (2011), que
intertextualizam a guerra de Canudos, despertando assim a curiosidade e a
possibilidade de conhecer historica e ficcionalmente um assunto que tem grande valor
cultural, social e historico.

Nesse sentido, a escolha da obra deve ser pautada por uma literatura que
possua qualidade estética, capaz de despertar no leitor o questionamento das
condicdes sociais, econdmicas e politicas, e pela defesa de valores, ideais, conquistas
e fracassos pessoais ou de uma sociedade.

Conforme Cruz (2022, p. 63), “o escritor se posiciona diante de seu tempo para
vislumbrar o mundo e o ser humano com o intuito de dar-lhes corpo e consisténcia em
obras que refletirdo um pensamento estético”.

Em seguida, realizou-se a leitura prévia da obra literaria, A Aldeia Sagrada, para
conhecimento do enredo que revela penosas realidades sociais, como a morte,
desigualdade socioeconémica, abandono familiar e violéncia. Observou-se que a obra
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se identifica como uma literatura engajada, que se caracteriza por denunciar as

mazelas sociais.

Este tipo de ficcado representa um apanhado fotografico dos efeitos da miséria
sobre uma parcela da populagéo, cujo pano de fundo tematico é geralmente
os horrores da seca, o banditismo e o messianismo. Nota-se que essa
produgéo textual pode ser uma grande aliada do professor no que tange ao
desenvolvimento de um trabalho que estimule as competéncias critica e
criativa dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem (Cruz, 2022, p.
69).

Apos a escolha e a leitura da obra selecionada, frente ao conhecimento do
enredo, processo necessario para conduzir o circulo de leitura, planejou-se a
organizagao dos encontros com as turmas para dar inicio a leitura compartilhada, e a
distribuicdo das fichas de funcdo para os estudantes. Entdo, cada grupo de sete
alunos ficou responsavel por anotar suas impressdes mediante cada funcgao, para que,
desse modo, fossem seguidas as discussdes para fomentar o pensamento critico dos

estudantes sobre os problemas apresentados na narrativa.

3.5 Objeto de estudo, locus da pesquisa e os participantes

O objeto de estudo da pesquisa foi desenvolver uma intervengao pedagogica e
avaliacao do processo de leitura literaria dos estudantes da 12 série do curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio por meio da leitura da obra literaria, A
Aldeia Sagrada, somada a pratica dos circulos de leitura. Essa pratica, com carater
formativo, proporciona uma aprendizagem coletiva e colaborativa por meio do
compartilhamento da leitura e do dialogo.

Segundo Cosson (2023), a capacidade de leitura desenvolvida de maneira
formativa € um exercicio que precisa ser feito para manter e ampliar continuamente a
nossa competéncia como leitor. Desse modo, por meio da leitura, tem-se acesso a
uma diversidade de textos, sendo mais linguagem, compreendida como a
competéncia de fazer o mundo com palavras, a capacidade humana de significar.

Com esta proposta dos circulos de leitura, objetiva-se contribuir e aprimorar a
competéncia e a compreensao leitora dos estudantes, estimular o pensamento critico,
ampliar o repertério cultural, além de promover o habito e o prazer pela leitura. Assim,
incentivam-se reflexdes sobre questdes sociais, ambientais e culturais ligadas ao

contexto educacional propostas pelo curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
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Ensino Médio.

Optou-se pela pesquisa no Instituto Federal Goiano Campus Ceres por ser uma
instituicdo que oferta ensino profissional e tecnoldgico nos niveis de educagéo basica,
profissional e superior, com vistas a atuacio profissional do estudante. Ademais, trata-
se de uma instituicdo de educagao pluricurricular em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidadaos com vistas a atuagéo profissional nos
diversos setores da sociedade.

Recebe estudantes de diferentes regides do Brasil que ingressam na 12 série
dos cursos oferecidos pela instituicdo como o curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio. A maioria desses jovens advém de escolas publicas de
comunidades rurais e urbanas que trazem uma bagagem repleta de conhecimentos,
esperangas e expectativas quanto as oportunidades que o curso técnico pode
proporcionar durante o periodo de trés anos de formacao.

Os cursos técnicos sao ofertados no IF Goiano Campus Ceres nas
modalidades: integrado ao ensino médio, em que se tem acesso a disciplinas da base
comum do ensino médio e as matérias técnicas dos cursos oferecidos (Agropecuaria,
Informatica para internet e Meio Ambiente); e técnico concomitante e/ou subsequente
ao ensino medio, que possibilita ao estudante realizar o curso técnico concomitante
ao ensino meédio em outra instituicdo ou para os estudantes que ja tenham concluido
0 ensino médio.

O Ensino Médio Técnico Integrado visa a conexado de conhecimentos gerais e
especificos, um curriculo que contemple a formacao basica e a profissional, de
maneira que os estudantes se tornem capazes de compreender a realidade e o mundo
em que estao inseridos. Inclui 0 ensino da cultura, da ciéncia e das artes e a formagéao
para o mundo do trabalho, buscando romper a dualidade histérica registrada na
educacao brasileira e alcancgar a superagao da dualidade de classes sociais.

O curso Técnico em Agropecuaria estrutura-se de forma integrada, cuja
proposta curricular permite tanto uma formagao geral quanto técnica, constituindo-se
de uma formagao mais ampla, o que torna o egresso apto a agir como transformador
da sua realidade (IF Goiano, 2017).

Desse modo, a escola tem papel fundamental na formacao social e humana do
sujeito, integrando a formacgao geral e a formacgao profissional, de modo a ofertar uma
educacao que dé condicdes futuras de autonomia em todos os aspectos da vida

humana. O Ensino Médio Integrado, por sua vez, é visto como uma oportunidade de
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caminho a ser trilhado para esta formacéao, possibilitando aos jovens a inser¢ao ao
mundo cultural, por meio da produc&o de conhecimentos cientificos e tecnolégicos. E,
pois, uma maneira de manifestar sua existéncia a partir da relagao entre a natureza,
0 outro, e o mundo do trabalho em funcédo de suas necessidades, transformando a
natureza e se transformando como ser social.

Os estudantes que participaram da pesquisa foram os alunos das turmas A, B
e C da 12 série do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio,
regularmente matriculados no IF Goiano — Campus Ceres. A opgéo por turmas do
Ensino Médio se deve ao desejo de contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes que ingressam na instituicdo. Muitos deles apresentam
dificuldades na disciplina de Lingua Portuguesa, leitura e interpretagdo, componente
curricular obrigatorio e importante para a compreensao das demais disciplinas do
Curso.

A opcéo pelas turmas da 12 série do curso Técnico em Agropecuaria se justifica
por serem alunos ingressantes na instituicdo, periodo de adaptagdo ao modelo de
Ensino Integrado, com uma matriz curricular extensa, que inclui disciplinas do nucleo
comum, como também disciplinas técnicas especificas do curso de Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, totalizando 17 disciplinas, com uma carga horaria total de
1.152 horas na 12 série, e ainda por estarem vivendo a experiéncia de transicdo do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio Técnico.

O recrutamento dos participantes foi realizado presencialmente nas trés turmas
A, B e C da 12 série do Ensino Médio Técnico Integrado ao curso de Agropecuaria. O
convite foi em ambiente seguro de sala de aula com o acompanhamento do professor
da area de Lingua Portuguesa. Inicialmente, foi apresentado o parecer
consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e feita a leitura dos termos
TCLE e TALE (Apéndices B e C).

ApOs esses atos, foram explicados aos participantes o projeto em questao, sua
importancia, seus objetivos, justificativa, mostrando a eles os beneficios em participar
da pesquisa. Entdo, a medida que as duvidas surgiam com relagao a participagao no
estudo, foi enfatizado que a participacao deles seria de maneira nao identificada e
facultativa. Cabe ressaltar que, dentre os participantes que compdem esta pesquisa,
houve menores de 18 anos, o que exigiu os devidos cuidados éticos submetidos ao
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano, em conformidade com a

Resolugéo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.
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Somente aqueles estudantes que forneceram o consentimento assinado pelos
pais e/ou responsaveis foram incluidos no estudo com a prerrogativa de retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou consequéncias.

Para que os responsaveis tivessem ciéncia da pesquisa, foi entregue aos
estudantes os termos impressos TCLE e TALE em que uma cépia devia ser entregue
ao responsavel para que pudesse ter ciéncia da pesquisa e outra copia assinada para
ser entregue e arquivada para fins da pesquisa. Ao final desses processos, dos 60
alunos matriculados nas trés turmas do curso Técnico em Agropecuaria, 44 optaram

por participar.

3.6 Tipo de estudo e coleta e analise de dados

A escolha pelo estudo de caso se deu pelo fato de que € um método de
pesquisa qualitativa que busca entender, descrever e, as vezes, explicar os
fendbmenos sociais de diferentes maneiras, como analisar experiéncias de individuos,
investigar documentos e tragos semelhantes de experiéncias ou interagoes.

Segundo Gibbis (2009, p. 17), “os dados qualitativos sdo essencialmente
significativos e mostram grande diversidade. Eles incluem qualquer forma de
comunicagao humana — escrita, auditiva ou visual, por comportamento, simbolismos
ou artefatos culturais”. O tipo mais comum de dado qualitativo usado em analise é o
texto, que pode ser uma transcricido de entrevista, notas de campo de trabalho
etnografico ou outros tipos de documento.

O estudo de caso consiste numa estratégia de pesquisa empirica que investiga
um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto n&o estiverem claramente definidos.
Pode ser utilizado quando se trabalha com condi¢gbes contextuais acreditando que
elas poderiam ser altamente pertinentes ao seu fendmeno de estudo, busca
compreender como e por que determinados processos ocorrem dentro de uma
situacao especifica (Yin, 2001).

Essa estratégia de pesquisa ndo € nem uma tatica para a coleta de dados, nem
meramente uma caracteristica do planejamento em si, mas compreende um método
abrangente com a légica de planejamento, incorporando abordagens especificas a

coleta de dados e a analise de dados, conforme se extrai do trecho abaixo:
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Robert Stake (1984) estabeleceu uma outra técnica para definir os estudos
de caso. Ele acredita que eles ndo sejam "uma escolha metodoldgica, mas
uma escolha do objeto a ser estudado". Além disso, o objeto deve ser algo
"especifico funcional" (como uma pessoa ou uma sala de aula), mas ndo uma
generalidade (como uma politica). Essa definigdo € muito ampla. Logo, cada
estudo de entidades que se qualificam como objetos (p. ex., pessoas,
organizagOes e paises) seria um estudo de caso, independentemente da
metodologia utilizada (p.ex., experimento psicologico, levantamento
empresarial, analise econdmica) (Stake, 1984 apud Yin, 2001, p. XX).

Inicialmente, foi solicitado ao professor regente da disciplina de Lingua
Portuguesa autorizacdo para realizagdo da pesquisa com os estudantes nas aulas
disponibilizadas a partir do terceiro trimestre do ano de 2024 para a leitura da obra, A
Aldeia Sagrada, por meio da metodologia abordada no circulo de leitura do autor Rildo
Cosson (2023).

Segundo o autor citado, o circulo de leitura comega com a selegéo dos livros
pelo professor que monta uma lista segundo os interesses da turma. Em seguida, é
estabelecido um cronograma de leitura e de discussao nos grupos que dura cerca de
uma hora em bases semanais.

O professor deve demonstrar como funciona o circulo de leitura, que pode ser
feito através de videos, com uma discussao de leitura previamente preparada para
servir de modelo entre o professor, a bibliotecaria e os leitores. Essas atividades
devem ser realizadas sempre que for rodar um circulo de leitura pela primeira vez
(Cosson, 2023).

Escolhida a obra e organizado o cronograma, os grupos partem para a leitura,
cujo registro pode ser feito por meio de simples anotagdes em post-it colados ao longo
do texto até em diarios de leitura. Para o registro da leitura, foram utilizadas as fichas
de fungdo, uma contribuicdo interessante de Harvey Daniels, que consiste numa
espécie de ficha de leitura em que o aluno deve preencher a partir de determinada
funcao (Cosson, 2023).

Um percal¢co da pesquisa foi o periodo de greve no ano de 2024 em que o
calendario académico foi suspenso, resultando nos prazos reduzidos para fechamento
de notas do terceiro trimestre do ano letivo de 2024. Assim, decidiu-se pela escolha
do livro A Aldeia Sagrada, por ser uma obra infantojuvenil de facil leitura.

O livro foi escrito por Francisco Marins’ (1922-2016), autor brasileiro conhecido

7 Francisco Marins nasceu em 23 de novembro de 1922, no distrito de Prata (SP). Tornou-se, no ano
de 1996, membro da Academia Paulista de Letras - entidade que presidiu por duas vezes. A Aldeia
Sagrada, da série Vaga-Lume, foi premiada pela Academia Brasileira de Letras. Além de escritor,
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por suas obras que retratam a cultura e a identidade regional do Brasil, por suas
contribuicbes a literatura brasileira, especialmente na representacao da vida rural e
da cultura popular e por se aderir a proposta curricular do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio. Esse curso tem por objetivo principal formar
técnicos em Agropecuaria, com conhecimentos e competéncias para atuar como
agente ativo no setor produtivo agricola e zootécnico, considerando os contextos
sociais, econbmicos, tecnolégicos e ambientais capacitados para o exercicio
profissional e na sociedade.

A Aldeia Sagrada se enquadra na literatura infantojuvenil. Ambientada na
Guerra de Canudos (1896-1897), a obra, através da perspectiva do personagem
principal, expde a resisténcia e a luta da comunidade, comandada pelo lider religioso
Antonio Conselheiro, para manter seus modos de vida e suas crencas diante da
pressao e opressao do Governo. Trata-se de uma narrativa que se conecta a temas
como o poder politico e a preservacao cultural, ja que a comunidade de Canudos
buscava autonomia e uma forma de governo proépria, distinta do controle centralizado
da Republica recém-estabelecida no Brasil.

Aresisténcia dos seguidores do personagem Antonio Conselheiro representa a
defesa de um modo de vida alternativo e independente, em que a cultura, a fé e as
relagdes sociais locais sdo mantidas apesar da crescente pressao do governo. Dessa
maneira, A Aldeia Sagrada nao é apenas uma narrativa de aventura, mas também
uma reflexao sobre o papel da cultura na resisténcia contra o autoritarismo, como se
observam os escritos do autor: “Mas a popularidade do profeta preocupava as
autoridades. De certa feita, pregou, em uma das cidades, contra a cobrangca de
impostos, mandou queimar editais e instigou a populagdo a rebelar-se contra o
governo, que pouco ou nada fazia por ela” (Marins, 2015, p. 79).

Portanto, a obra A Aldeia Sagrada se conecta a realidade dos estudantes do
curso Técnico em Agropecuaria por se tratar de um contexto voltado para o manejo
dos animais, da terra e do meio ambiente em que estéo inseridos. Apresenta também
resisténcia de um povo que luta por melhores condicdes de trabalho, de bem-estar
social e preservagao da cultura de um povo na luta por seus direitos.

O ponto de partida foi observar os estudantes durante as aulas do professor da

disciplina de Lingua Portuguesa, pois, segundo Yin (2001), de uma maneira informal,

Francisco Marins também ¢é reconhecido por seu engajamento na divulgacdo e disseminagao do
habito de leitura e na constituicdo de bibliotecas por todo o pais.



56

as provas observacionais sdo, em geral, uUteis para fornecer informagdes adicionais
de coleta de dados sobre o topico que esta sendo estudado. Esse tipo de prova
consiste em recolher e registrar os fatos da realidade sem que o pesquisador utilize
meios técnicos especiais.

Durante o processo de observagdo das aulas nas trés turmas, o professor
trabalhou com os estudantes o resumo da obra O Auto da Compadecida, escrita por
Ariano Suassuna em 1955. Considerada uma das mais conhecidas da literatura
brasileira, a pe¢a reune elementos do teatro popular nordestino, critica social e
tradi¢cdes do catolicismo.

Trata-se de uma obra amplamente conhecida pelos estudantes, especialmente
por ter sido adaptada para o cinema em 2000, filme dirigido por Guel Arraes, com
roteiro de Adriana Falcao, Jodo Falcdo e do proprio Arraes e baseado na peca
teatral intitulada Auto da Compadecida, de 1955, de Ariano Suassuna.

A obra narra as aventuras dos nordestinos Jodo Grilo e Chicd, ambos lutam
pela sobrevivéncia e atravessam varios episodios enganando a todos do pequeno
vilarejo de Taperoa, no sertdo da Paraiba. A salvagcédo da dupla acontece com a
aparicao de Nossa Senhora Aparecida, figura materna que intercede por seus filhos.

Pbde-se perceber que os estudantes conheciam a obra pela adaptagao ao filme,
os autores e 0s temas principais como fé, religidao, poder politico e critica social a igreja,
a justica e a desigualdade. Observou-se que as turmas eram dinamicas, participativas
e questionadoras. Em uma roda de conversa, a maioria dos estudantes leu o texto em
voz alta e, de forma voluntaria, fez indagagdes. Relacionou a obra com a realidade da
sociedade atual, como poder de autoridades politicas, desigualdade social, fé e
religido, punicdo e salvacéao, entre outras questbes apontadas.

Foram observadas, com a permissdo do professor da disciplina de Lingua
Portuguesa, duas horas-aula de 55 minutos em cada uma das trés turmas. Esses
encontros ocorreram nos dias 2, 3, 9 e 10 de outubro de 2024, conforme horario de
aulas do professor (Figura 1). Totalizaram-se quatro horas de observagdo em cada
turma de 12 série A, B e C do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio.

Nesse momento, consolidou-se o entrosamento necessario para a
continuidade das atividades. Os estudantes mostraram-se interessados,
demonstrando disposicao para questionar a proposta de atividade a ser trabalhada e

qual a obra literaria selecionada para leitura compartilhada, com o objetivo de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Guel_Arraes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Adriana_Falc%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A3o_Falc%C3%A3o
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aprofundar a compreensao dela e de seus aspectos.

Figura 1 - Horario de aulas do professor regente das turmas
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Os encontros seguintes com as turmas aconteceram durante o més de

novembro de 2024, iniciando no dia da 6 de novembro de 2024 e finalizando no dia 5

de dezembro de 2024, com duragédo de duas horas-aula de 55 minutos por semana

em cada turma, totalizando 8 horas-aulas nas turmas A e B, e 10 horas-aula na turma

C, conforme Figura 2 sobre o calendario académico do ano letivo de 2024.

Figura 2 - Calendario académico do ano letivo de 2024
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Igualmente, nas trés turmas, foi apresentado aos estudantes o roteiro da
atividade a ser realizada, e informado o objetivo geral da pesquisa. Apresentaram-se
ainda a importancia da leitura como instrumento de estratégias de leitura, a dindmica
dos circulos de leitura, a obra A Aldeia Sagrada e a biografia do autor Francisco Marins,
além de um video sobre a Guerra de Canudos, que é retratada na obra trabalhada.

Com isso, foi iniciada a 12 etapa com as turmas nos dias 6 e 7 de novembro de
2024 com a apresentagdo da obra A Aldeia Sagrada para os circulos de leitura,
conforme plano de aula especificado no Apéndice D.

Ao final da apresentagao do roteiro da atividade realizada, os estudantes foram
divididos em sete grupos. Assim, cada grupo ficou responsavel por uma ficha de

funcdo, conforme os pressupostos de Cosson (2014) descritos no quadro abaixo:

Quadro 1 - Ficha de fungéo conforme os pressupostos de Cosson (2014)

Papel Funcgao Objetivo

Conector Relaciona o texto com experiéncias Tornar a leitura significativa por meio
pessoais ou acontecimentos reais. de conexdes com a realidade.

Questionador Elabora perguntas analiticas e Estimular o pensamento critico e
reflexivas sobre a obra. provocar discussdes mais

profundas.

lluminador de Escolhe e compartilha trechos Destacar partes relevantes para

passagens impactantes, dificeis ou essenciais. melhor compreensao do texto.

Dicionarista Seleciona e explica palavras ou Ampliar o vocabulario e facilitar a
expressoes dificeis ou relevantes. compreensao do texto.

Sintetizador Resume os principais acontecimentos | Facilitar a compreensao global do
ou ideias da obra. texto.

Cendégrafo Descreve as principais cenas e Ajudar na visualizagao do espaco e
ambientes da narrativa. reforgar o entendimento do enredo.

Perfilador Traca o perfil das personagens mais Aprofundar a analise de
marcantes da obra. personagens e suas motivagoes.

Fonte: Cosson (2014).

Em seguida, apds a distribuicdo das fichas de fungao, foi disponibilizada para
cada estudante uma cépia do livro. Iniciou-se a leitura compartilhada da obra A Aldeia
Sagrada organizada em circulo de leitura. O livro apresenta uma linguagem
infantojuvenil, sendo dividido em trés partes: a primeira reune os sete primeiros

capitulos; a segunda é composta por seis capitulos; e a terceira, por dezenove
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capitulos.

O livro A Aldeia Sagrada, de Francisco Marins, é inspirado em fatos historicos,
especialmente na Guerra de Canudos (1896—1897), cuja narrativa € conduzida pelo
olhar de Didico, um personagem ficticio, que mistura realidade e ficgdo de forma
envolvente. Em alguns trechos, a obra também aborda o transporte de Bendegd, um
meteorito metalico (ferro-niquel) com cerca de 5.360 kg, considerado um dos maiores
ja encontrados no Brasil proximo ao riacho Bendego, no sertdo da Bahia, onde os
personagens participam da missao de leva-lo ao Museu Nacional na cidade do Rio de
Janeiro no ano de 1887.

O apice da obra esta na forma como o autor transforma eventos reais em uma
emocionante aventura narrada por um adolescente, tornando a histéria instigante,
envolvente e educativa para o leitor. Isso permite que os leitores, especialmente os
jovens, aprendam sobre este fato historico brasileiro de forma acessivel, como se

estivessem vivenciando o evento ao lado dos personagens:

____ “Mas por que ndo deixam aquela gente em paz? 8 _ perguntei,
pensando mais em meu padrinho.

___ Bem, Didico, nao é facil de se entender a situa¢do. Milhares e milhares
de familias vivem miseravelmente em Canudos. Muitos morrem de fome e
doenca. Além disso, ha criminosos escondidos. No comego tudo ia bem,
depois comegou a guerra, o povo teve que se defender e, hoje, poucos
trabalham. Mas precisam comer e, no desespero, praticam crimes!

____ E tudo muito triste! (Marins, 2015, p. 86).

No momento da leitura compartilhada da obra, as turmas leram a primeira parte
do livro que narra a vida do personagem principal, Didico, um garoto de 12 anos que
mora com seus padrinhos em sua terra natal, o Corumbé. Essa primeira parte retrata
as dificuldades que se passam no sertdo baiano, como a escassez de comida, a terra
seca e a falta d’agua. Esse cenario de sofrimento € motivo para seu padrinho, Chico
Viramundo, buscar novos caminhos para arranjar coisa melhor longe daquele lugar,
melhores condicdes de vida para a familia, deixando sua esposa, Donana, e seu
afilhado, Didico, em busca de trabalho no Acre.

Nos capitulos seguintes, varios acontecimentos sao narrados, como a
despedida do padrinho, a morte de madrinha Donana, o unico animal que tinham

virara comida de retirantes, e Didico, completamente s6, sem destino, comeca a sua

8 Narrativa entre os personagens Didico e Juviara, seu companheiro de jornada e dirigente do grupo de
retirantes que seguiam para Belo Monte, a terra da salvacgéo.
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jornada pelo sertdo. Ele se langa mundo afora em busca de sobrevivéncia, como se

destaca nos versos finais do primeiro capitulo:

____Adeus!®
Fui caminhando devagar pelo trilho poeirento, acompanhado por Tiguera, seu
céozinho, até o caminho mais largo. Nao demorou muito e enxerguei um
grupo de retirantes a andar com dificuldades.

Tem agua por ai? __ perguntaram.

: Olho d’agua secou ____ respondi.
Eles continuaram andando. Perguntaram por perguntar, pois ja sabiam a
resposta.

____Vocés se importam que eu va também?
Deram os ombros. Um desgragado a mais nao ia piorar o destino de ninguém
(Marins, 2015, p. 34).

No decorrer da leitura, foi possivel observar o envolvimento dos estudantes,
tanto pela disposigao em realizar a leitura em voz alta quanto pelo comprometimento
com as anotagdes nas fichas de funcdo atribuidas a cada grupo. Os alunos
demonstraram capacidade de associar passagens do livro a realidade, ao cotidiano,
e até propor possiveis solugdes para os problemas apresentados no texto, como a
seca na regiao, a falta de saneamento basico, a fome enfrentada pelos retirantes e o
desemprego.

Os estudantes também refletiram sobre a crenga e a fé do povo que seguia
Anténio Conselheiro, personagem que se apresentava como missionario e profeta.
Sua lideranca atraiu milhares de seguidores, movidos pelo ideal de construir uma
comunidade independente, baseada em principios religiosos e no trabalho coletivo.
Conselheiro criticava abertamente a Republica, denunciando o abandono do Estado,
a extrema pobreza da populagao e a perseguicao religiosa vivida por muitos (Marins,
2015).

O segundo encontro com as turmas de 12 série A, B e C aconteceram nos dias
13 e 14 de novembro de 2024. A turma continuou a leitura com a participagcado da
pesquisadora e do professor regente da disciplina de Lingua Portuguesa. Os
estudantes iniciaram a leitura da segunda parte do livro, composta por seis capitulos,
no periodo de duas horas-aula de 55 minutos.

Cada estudante, de forma voluntaria, se propds a ler em voz alta a segunda

parte da obra A Aldeia Sagrada, que narra a caminhada dos peregrinos pelo sertao

9 Dialogo entre o personagem Didico e os retirantes que seguiam pelo sertdo em busca de melhores
condic¢des de vida. (Marins, 2015, p. 34).
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em busca de trabalho, melhores condi¢des de vida, os desafios enfrentados pela seca
e pela fome, o encontro com o padrinho, Nhé Chico, que seguia Antdénio Conselheiro,
profeta que pregava aos peregrinos, dizendo que o sacrificio e a dor conduziriam as
criaturas a salvagdo. Marchavam para Belo Monte, para erguer uma igreja e construir

um arraial e viver junto ao santo, como se observa no capitulo 6 sobre 0 Monte Santo:

Padrinho, sou eu, Didico°.

Ele parou, procurou recordar-se de alguma coisa, encarou-me de frente e,
segurando-me pelo bracgo, disse:

____Venha também, vamos para Belo Monte, na regido do Vaza-Barris, o
lugar escolhido...

____Mas, padrinho, preciso lhe contar tanta coisa que aconteceu.

Mas ele prosseguiu, como se nao tivesse me ouvido:

__Vamos erguer uma igreja naquele lugar, formar um arraial. Milhares de
fieis seguem para |4 para viver junto do nosso santo.

____Vamos para a nossa Aldeia Sagrada. (Marins, 2015, p. 62).

As trés turmas mantiveram um bom ritmo de leitura e seguiram em sincronia,
demonstrando envolvimento tanto na compreensao do texto quanto no registro das
fungdes atribuidas a cada grupo. Esse comprometimento foi fundamental para
preparar a discussao final sobre a obra. A participagdo ativa e o dialogo entre os
grupos também enriqueceram o processo, permitindo multiplas perspectivas sobre os
acontecimentos da narrativa e favorecendo uma aprendizagem mais significativa.

No terceiro encontro, realizado em 21 de novembro de 2024, utilizou-se de duas
horas-aula do professor, correspondentes a 55 minutos cada, com a turma da 12 série
C. Na ocasiao, a turma continuou a leitura da terceira parte do livro, A Aldeia Sagrada,
composta por 19 capitulos. Nesses capitulos, o livro retrata os dias dificeis para a
comunidade de retirantes que seguiam para as redondezas de Canudos, em que o
Governo preparava uma grande expedigdo com milhares de soldados, armas e
muni¢cdes para acabar com a comunidade, pois a popularidade do profeta Anténio
Conselheiro preocupava as autoridades. Ele pregava, em uma das cidades, contra a
cobranca de impostos, e instigava a populagdo a rebelar-se contra o governo, que
pouco ou nada fazia por ela (Marins, 2015).

Essa terceira parte do livro narra também o transporte de Bendego'!, maior

10 Dialogo entre Didico e seu padrinho, Nhé Chico, quando se encontraram na marcha para a cidade
de Belo Monte. (Marins, 2015, p. 62).

1 O Meteorito Bendegd é o maior meteorito encontrado no Brasil. Descoberto em 1784 no interior da
Bahia, préximo a cidade de Monte Santo, ele se tornou um marco na historia da ciéncia brasileira. O
meteorito foi removido do local de sua descoberta e levado para o Museu Nacional no Rio de Janeiro,
em 1888, onde permanece em exposi¢ado até hoje.
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meteorito encontrado no Brasil, localizado por um garoto chamado Domingos da Motta
Botelho, nas redondezas do riacho Bendegd, no sertdo da Bahia. O texto narra a
dificuldade para realizar o transporte do meteorito para o museu da cidade de Salvador,
para ser visto e estudado pelo povo da cidade, e posteriormente transferido para o Rio
de Janeiro, onde se encontra até hoje, exposto a curiosidade publica no Museu
Nacional.

Na semana seguinte, realizou-se o quarto encontro, nos dias 27 e 28 de
novembro de 2024, e seguiu-se com a leitura da terceira parte do livro, A Aldeia
Sagrada, nas turmas de 12 série A, B e C. Entretanto, a turma da 12 série C estava
mais adiantada na leitura, ja se aproximando do final do livro, pois iniciou a leitura da
terceira parte com antecedéncia em relacdo as demais turmas. A atividade se manteve
no formato de leitura compartilhada, em que os estudantes liam em voz alta. Alguns
demonstravam entusiasmo pela leitura, enquanto outros estudantes nao
manifestaram o interesse de ler, mas acompanhavam a leitura no texto impresso e
seguiram avangando para o final da obra.

Durante esse processo, realizaram-se pausas estratégicas para comentar os
fatos mais curiosos e relevantes apontados pelos proprios alunos. Nesse momento,
foi possivel observar que eles aplicavam diversas estratégias de leitura, como a
formulacao de inferéncias, o levantamento de hipéteses, a visualizagao das cenas e
a sumarizacdo dos acontecimentos. Refletiam, inclusive, sobre o desfecho do
protagonista e o destino da comunidade de Canudos, que enfrentava a perseguigao
do governo.

No quinto encontro, realizado nos dias 4 e 5 de dezembro de 2024, as turmas
A e B continuaram a leitura caminhando para os capitulos finais do livro e somente a
turma de 12 série C finalizou a leitura da obra, A Aldeia Sagrada, na data prevista para
concluir a pesquisa, pois as turmas estavam em fase final de semestre do ano letivo
de 2024. Nesse momento, foram apresentados os registros das fichas de fungdo com
cada grupo ficando responsavel por fazer as anotagdes. Apds a discussédo de cada
funcdo, foi aplicada uma atividade de oito questdes discursivas para melhor
compreensao da obra e obter feedback da turma com relagdo a atividade proposta
pelo circulo de leitura literaria.

Observou-se, ao final da atividade, que a turma de 12 série C foi a que mais se
interessou pela pratica do circulo de leitura. Envolveu-se na atividade e foi mais

participativa. Os alunos utilizaram estratégias de leitura, fizeram conexdes da obra
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estudada com a realidade e, assim, concluiram a atividade proposta em relagéo as
outras turmas.

Para a analise dos dados obtidos, optou-se por considerar apenas as respostas
da turma 12 série C, uma vez que essa foi a unica que concluiu integralmente as
atividades propostas pela pesquisadora devido terem assistido a duas aulas a mais
com relagao as outras duas turmas, 12 série A e B, e, por consequéncia, terem mais
tempo para concluir a atividade proposta.

As acdes tiveram como foco o desenvolvimento da expressao oral por meio de
discussdes em circulos de leitura, a verificagcdo do nivel de compreenséo leitora e a
contribuicdo para o aprimoramento da competéncia leitora dos estudantes. Além disso,
buscou-se estimular o pensamento critico, ampliar o repertério cultural, promover o
habito e o prazer pela leitura e incentivar reflexdes sobre questdes sociais, ambientais
e culturais, em consonancia com o contexto do curso Técnico em Agropecuaria

Integrado ao Ensino Médio.
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4 ANALISE DOS DADOS

Utilizou-se, para a analise dos dados encontrados, a analise de conteudo do
tipo tematica, da autora Laurence Bardin. Segundo a autora, a analise de conteudo
procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras as quais se debrugam, e que
busca outras realidades através das mensagens para evidenciar os indicadores que
permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem (Bardin, 1977,).

Desse modo, a autora supracitada define a analise de conteudo como uma
técnica de investigagdo que analisa as comunicagdes. “Nao se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes”. (Bardin, 1977, p. 31).

A analise de conteudo se organiza em torno da pré-analise, que tem por
objetivo tornar operacional e sistematizar as ideias iniciais, 0 que inclui a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise; a formulagao das hipoteses, dos objetivos;
e a elaboracédo de indicadores que fundamentem a interpretagao final.

Nesta fase inicial, foi realizada a leitura flutuante dos dados obtidos para
compor o0 corpus da pesquisa, que consiste em estabelecer contato com os
documentos para analisar e conhecer o texto, tornando a leitura pouco a pouco mais
precisa. Foram analisadas 21 respostas da primeira atividade do circulo de leitura e
sete respostas da segunda atividade.

No momento de preparagao do material, que consiste na preparacéo formal ou
edicdo dos textos, foi realizada a separacado dos textos por turmas para compor o
corpus para analise dos dados. Dentre as trés turmas que participaram da pesquisa,
optou-se por selecionar apenas os dados de uma unica turma por ter concluido as
atividades propostas.

A etapa seguinte de exploracdo do material consiste essencialmente de
operagbes de codificagdo ou enumeragdo em fungdo de regras previamente
formuladas. Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos
(falantes) e validos (Bardin, 1977). Nessa fase, os documentos foram selecionados
para compor o0 corpus da analise, com o objetivo de definir as unidades de registro,
pois, segundo a autora supracitada, precisa fragmentar as mensagens de um texto

seguindo regras para que a analise seja valida. Sendo assim, Bardin (1977, p. 36) cita:
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homogéneas: poder-se-ia dizer que ndo se misturam alhos com bugalhos;

exaustivas: esgotar a totalidade do texto; exclusivas: um mesmo elemento do
conteudo, ndo pode ser classificado aleatoriamente em duas categorias
diferentes; objetivas: codificadores diferentes, devem chegar a resultados
iguais; adequadas ou pertinentes: isto €, adaptadas ao conteldo e ao objetivo.

Segundo a autora, no processo de analise, o analista, no seu trabalho de
recorte ou “poda”, é considerado como aquele que delimita as unidades de codificagao,
ou as de registro, que, de acordo com o material ou codigo, podem ser: a palavra, a
frase, o minuto, o centimetro quadrado (Bardin, 1977, p. 36).

Na fase de tratamento dos resultados, esses sdo organizados de maneira a
serem significativos e validos, tendo a sua disposigao -resultados fiéis, podendo entéao
propor inferéncias e adiantar interpretagcdes a propdsito dos objetivos previstos, ou
que digam respeito de outras descobertas inesperadas (Bardin, 1977).

Para a interpretacdo dos dados coletados nas respostas registradas por cada
grupo de estudantes, conforme as fung¢des atribuidas (Apéndice E), foram descritas
as unidades de registro apresentadas no material coletado. Na interpretagdo dos
dados, buscou-se o significado das mensagens contidas no material coletado,
utilizando inferéncias para identificar o que existe por tras delas.

Tendo a disposicao os resultados significativos e fiéis, torna-se possivel
elaborar inferéncias e antecipar interpretacoes, tanto em relagdo aos objetivos
previamente estabelecidos quanto a descobertas que surgirem de forma inesperada.

Na perspectiva da analise de conteudo, a autora adverte que nao é suficiente
apenas a descricdo dos conteudos, mas a sua significacdo apds ser tratado em
relagdo a outros aspectos. Isso porque “A intengdo da analise de conteudo € a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgéo (ou, eventualmente,
de recepgao), inferéncia esta que recorre a indicadores quantitativos ou nao”.
(Bardin,1977, p. 38).

Portanto, cabe a pesquisadora fazer inferéncias ou deducgbes logicas para
identificar o que conduziu a determinado enunciado e quais consequéncias podem
provocar. Desse modo, € necessario haver transparéncia e responsabilidade nestas

deducdes, levando em conta a importancia e o sentido do estudo.

4.1 O que nos mostram os dados?

Nesta sec¢do, apresentam-se os registros coletados somente da turma de 12
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série C, durante a atividade dos circulos de leitura, contidos nas fichas de funcdo em

que cada grupo ficou responsavel pelas anotagbes, bem como a analise das respostas.

Quadro 2 - Representagao do Grupo 1 — Fungao: Conector

Unidades de registro Respostas do grupo Conector
No capitulo “A cacimba”, retrata a seca e as dificuldades com a falta
Contexto climatico e de agua.
Ambiental O calor cada dia aumentando.

Dificuldade com a falta de agua.

Contexto atual Na atualidade, esses acontecimentos vém se repetindo.

Sofrimento social e desejo

coletivo “Fome” de uma vida sem preocupacgdes e sem sofrimento.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Com relacdo a interpretacdo dos temas apresentados, as respostas dos
estudantes que ficaram com a funcdo de conector revelam uma leitura reflexiva,
destacando temas centrais como a seca, a escassez de recursos e o sofrimento
coletivo. Estabelece paralelos entre o passado da obra e o presente, com foco nas
mudangas climaticas e nas desigualdades sociais.

A expressdo “fome de uma vida sem preocupagdes” sugere um anseio
simbalico por dignidade e justica para com a comunidade dos retirantes que enfrentam
os desafios em busca de melhores condigdes de vida e salvacao diante do sofrimento
causado pela seca da regiao e pelo descaso do governo.

Observou-se, na compreensao geral do texto, a identificagcado de dificuldades e
motivacbes que movem o0s personagens ao longo da narrativa. Os estudantes
construiram sentidos a partir dos acontecimentos descritos, evidenciando uma
interpretacao inferencial das situacdes apresentadas.

Os estudantes demonstram também contextualizacao historica, ao associarem
os elementos de ficcdo a realidade brasileira, e realizam leitura intertextual,
relacionando o texto literario com temas sociais relevantes.

Nesse sentido, segundo Rojo (2009), as capacidades de compreenséo textual
compreendem a ativagdo de conhecimentos prévios, em que o leitor coloca
constantemente seu conhecimento amplo de mundo com aquele exigido e utilizado

pelo autor do texto.
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Quadro 3 - Representacdo do Grupo 2 — Fungéo: Questionador

Unidades de registro Respostas do grupo Questionador

Quais s&o os principais desafios que os personagens
enfrentam ao longo da histéria?

Quais sao os principais desafios que Didico enfrenta ao
longo da histéria?

Qual era a preocupacao de Didico em relagao a
cacimba?

Vocés acham que se o padrinho de Didico estivesse em
casa, o boi Pomboca teria outro fim?

Quem eram os jaguncgos?

Por que a cidade se chama Canudos?

Desafios e Conflitos

Personagens e Relagdes
Interpessoais

Espaco, Historia e Realidade Quais os principais personagens envolvidos na Guerra
de Canudos?
Construgéo de Personagem Por que o Carimbamba virou bandido?

De que maneira a guerra provoca mudangas nas

Efeitos da Guerra na Comunidade relacdes entre os moradores da Aldeia?

Fonte: dados da pesquisa (2025).

As perguntas elaboradas pelos estudantes revelam uma compreensao das
tensbes centrais da narrativa, especialmente no que diz respeito a sobrevivéncia, a
injustica, a luta por dignidade e a resisténcia da comunidade. Observa-se a articulagao
entre a ficgao e o contexto histdrico real, evidenciando o interesse dos estudantes por
outras referéncias e pela localizacdo dos acontecimentos narrados.

Algumas questdes ainda buscam compreender os motivos que levam
personagens a marginalizagéo, revelando senso de julgamento e reflexdo moral. Por
fim, destaca-se o esforgo interpretativo de analisar os impactos sociais e emocionais
do conflito coletivo vivenciado na comunidade, o que indica uma leitura critica e
sensivel as transformagdes provocadas pela guerra.

As respostas dos estudantes evidenciam o desenvolvimento das competéncias
leitoras, comecando pela compreensao do enredo, pela identificacdo de conflitos e
motivagdes dos personagens, bem como pela constru¢cdo de sentidos a partir da
narrativa. Observa-se também o uso da leitura inferencial, acompanhada de uma
perspectiva critica na analise das relagdes e fungdes desempenhadas pelos
personagens.

Destaca-se a capacidade de contextualizagao historica e de leitura intertextual,
especialmente ao relacionar a obra com o fato histérico da Guerra de Canudos, o que
demonstra a habilidade de conectar o texto literario a realidade histérica e social.
Observa-se, portanto, a utilizagdo de estratégias de leitura para maior compreensao
do texto e elevagao da leitura formativa e competente.

As respostas revelam, segundo Rojo (2009), a producéao de inferéncias globais,
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pois nem tudo o esta dito ou posto num texto, com seus implicitos ou pressupostos,

também tem de ser compreendido numa leitura efetiva.

Quadro 4 - Representacdo do Grupo 3 — Fungéo: lluminador de passagens
Unidades de registro Respostas do grupo lluminador de passagens

O sol nascia como se quisesse resgatar a vida da terra seca.
Metaforas Os sons das aves misturavam-se as vozes dos moradores.

Cada um carregando suas esperangas.

As sombras iam se dissipando... figura emergindo da neblina, perdia o
Abstragéo simbodlica aspecto fantasmagorico (sombra do profeta Anténio Conselheiro).

O morro, vermelho descortinava-se, agora a vista.

Reacéo fisica/emocional Um arrepio tomava conta de todos, chegavam os cangaceiros.

Contraste entre emocgéo e ] ]
. ) Juviara encarou-nos com o rosto em fogo que todos tivessem calma.
racionalidade

Fonte: dados da pesquisa (2025).

As respostas destacadas pelo grupo iluminador de passagens revelam a
capacidade de identificar elementos simbdlicos, sensoriais, que estruturam o texto.
Esse exercicio evidencia o desenvolvimento da compreensao textual, sobretudo nas
dimensdes de inferéncias e interpretacao ao reconhecer os sentidos implicitos entre
o texto e o contexto histérico, e ainda ao conectar referéncias narrativas a memoria
da Guerra de Canudos. Contribui para ampliar a compreensao da obra, favorecendo
a formagédo de leitores sensiveis, criticos e capazes de dialogar com diferentes
camadas de sentido do texto literario.

Assim, a selecdo das passagens que mais chamaram atencao dos estudantes
contribuiu significativamente para a ampliagdo da compreensao do texto, bem como
para a construgcao da ambientacio textual, estimulo a leitura sensivel, inferéncia de
sentimentos; leitura critica e interpretativa com énfase em constru¢ao de significado;
relagao intertextual com contexto historico-cultural, antecipagao narrativa, ativacédo de
conhecimentos prévios; compreensao dos personagens principais e suas emocgoes.

Ler o intertexto, segundo Cosson (2023), significa construir o sentido do texto
a partir da relacao de complementariedade com o texto referido, uma vez que a obra
que se tem em maos foi elaborada passando, de alguma forma, pelo texto anterior,

funcionando como uma reescritura do texto ausente.
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Quadro 5 - Representacéo do Grupo 4 — Funcao: Dicionarista

Unidades de . . L.
. Respostas do grupo Dicionarista Sin6nimos Comuns
Registro
conciliar, pigarreou, ruminar, agonizava, | ajustar, harmonizar, tossiu, refletir,
Verbos avolumou, alarmado, reencetarem, | sofreu, cresceu, assustado, retomar,

(agbes/estados) | regressados, ganido,  migratdrias, | voltaram, uivo, viajantes, queimado,

esturricado, conculcados, arfante oprimidos, ofegante

gameleira, cacimba, mormaco, oratério, | arvore, pogo, calor abafado, altar,

Bendegd, meteorito, Corumbé, alforje, | pedra, astro, local, bolsa, depdsito,

Substantivos paiol, casinholo, cubiculo, baioneta, | casa pequena, quarto, arma, bastdes,

Concretos bordunas, varapaus, aguilhadas, | varas, varas com ponta, ruinas,
destrogos, comboio, cercanias, | caravana, arredores, trapos,
frangalhos, empecilho obstaculo

Substantivos . encanto, amizade, conflito, muito
fascinio, camaradagem, refrega . .

Abstratos dificil, dolorosa, esperto, intenso
penosissima, penosa, ardiloso,

sem resultado, lentamente,

o acirrado, inutilmente, morosamente,
Adjetivos ] despenteado, apressadamente,
desgrenhado, afoitamente, acanhado, . ]
] . timido, assustador, magro, fino,
fantasmagorico, magruco, afilado, | .
. dificeis, dificil, queimado, ofegante
arduas, penosa, esturricado, arfante

Fonte: dados da pesquisa (2025).

As palavras destacadas pelos estudantes pertencem a diferentes classes
gramaticais, como substantivos, verbos e adjetivos, cada uma com funcdes e
significados especificos na construgdo de frases. Esse trabalho contribui
significativamente para a ampliagdo do vocabulario e o desenvolvimento da habilidade
linguistica; favorece a identificagcao de acdes e sentimentos; desenvolve compreensao
semantica em contextos variados, ampliacao cultural que favorece a visualizagao do
cenario a partir dos significados das palavras no contexto da narrativa e a
contextualizagao regional/historica; aproxima o leitor de uma realidade distante.

De acordo com Kleiman (2022, p. 102), a correlagao entre habilidade linguistica
e capacidade de leitura corresponde ao dicionario mental do leitor, isto €, ao numero
de palavras que ele conhece. Desse modo, o ensino no contexto escolar devera estar
ligado ao enriquecimento de vocabulario do aluno, visto que a leitura € o ponto de
partida para tal aprendizagem. Isso porque a atividade que consiste na inferéncia
lexical das expressbes € operacao regular que recorre o leitor proficiente, mostra
correlacdes fortes com a capacidade de leitura, e reconhecimento instantaneo de

palavras, processo cognitivo que envolve a compreensao e, portanto, faz parte da
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leitura.

Quadro 6 - Representagao do Grupo 5 — Fungéao: Sintetizador
Unidades de Registro Respostas do grupo Sintetizador

Vida familiar e segurancga afetiva | Vida tranquila, terras de seus padrinhos.

Ameaga ambiental: a seca A chuva teima em nao chegar, terrivel seca.

Deslocamento e vulnerabilidade | Historias de retirantes procurando por salvagao

Memodria historica e patriménio Meteorito encontrado..., transporte... para o museu de Salvador.

Herancga familiar e identidade Seu pai, Virgilio Ribeirao, ajudou no transporte do Bendego.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

A atuacao do grupo sintetizador mostra como os estudantes foram capazes de
reunir elementos-chave da narrativa, revelando temas estruturantes como o vinculo
afetivo com a terra e com a familia, as ameacas naturais e seus impactos sociais, 0
deslocamento como experiéncia dificil, a importancia da memdria pessoal e coletiva
como forma de resisténcia cultural.

Esses elementos se entrelacam numa leitura que vai além da superficie do
texto, revelando uma compreenséo integrada entre ambiente, personagem, histéria e
linguagem — dimensdes essenciais para o desenvolvimento da competéncia leitora
interpretativa e critica.

Assim, a pratica de sintetizar esses elementos reforga o desenvolvimento da
compreensao literal e inferencial, identificacdo de espaco e tempo, compreensao das
dindmicas sociais e ambientais, analise de problemas sociais, capacidade de
interpretar experiéncias humanas coletivas, leitura intertextual, contextualizacao
histdrica.

A capacidade de relacionar ficcao e realidade, construcdo de sentidos
simbdlicos e interpretagao critica reforgam o desenvolvimento da competéncia leitora
critica, pois os estudantes constroem uma leitura que interpreta a narrativa em dialogo
com o mundo, o que exige articulagao entre o texto literario e o contexto em que estao
inseridos, suas vivéncias, experiéncias e bagagem cultural.

Nesse sentido, as generalizagdes, segundo Rojo (2009), sdo uma das
estratégias que mais contribuem para a sintese resultante da leitura, pois podemos
guardar alguns trechos ou citagdes que mais impressionam em um texto, mas, em
geral, armazenamos informag¢des na forma de generalizagbes responsaveis pela

sintese.
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Quadro 7 - Representacdo do Grupo 6 — Fungao: Cendgrafo

Unidades de i
. Respostas do grupo Cendgrafo
Registro
Donana tinha piorado, seu amor nunca mais iria voltar, o siléncio ganhou
Perda e luto ) .
aquele grande lugar, os batimentos de sua madrinha se foram.
Sentimentos de | O siléncio daquele lugar, a seca do seu lugarzinho, perdendo a sua primeira
solidao esséncia.

Busca de sentido e | Iniciou sua busca pelos porqués nao respondidos, aventura que parecia nao

identidade ter fim.

) . O padrinho n&o deu importancia, nem a morte de seu amor tinha feito seus
Frieza emocional o
olhos lacrimejarem.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Ao descrever as cenas mais impressionantes, o grupo cendégrafo evidenciou,
em seu texto, momentos de dor, perda e transformacédo na vida do personagem
principal, centrado na morte de sua madrinha e no reencontro com o padrinho. O texto
constroi uma narrativa sobre o amadurecimento doloroso de Didico, atravessado por
experiéncias traumaticas e rupturas afetivas que colocam o jovem diante da
necessidade de ressignificar sua historia, suas origens e sua identidade.

A linguagem simbolica, como o adoecimento, o siléncio e a seca, reforca o
impacto existencial da perda, enquanto a busca por respostas representa o
movimento interno de superacgao e reconstrugcéo pessoal. A trajetéria de Didico insere-
se numa narrativa mais ampla, ligada a realidade do sertdo, ao abandono e a dureza
da vida, mas também a resiliéncia humana diante da dor.

Aleitura e a organizagao evidenciando as principais cenas da obra contribuiram
para que os estudantes localizassem informagdes explicitas e implicitas no texto,
fizessem inferéncias e identificassem os sentidos simbdlicos como a frieza do
padrinho, a dor da perda do ente familiar e a superacgao.

Entdo, o que representa a dor de Didico? a interpretagdo dos sentimentos e
intengbes dos personagens trabalham a leitura empatica. O texto permitiu discussdes
entre os estudantes sobre a realidade nordestina, o sertdo, os vinculos familiares e a
cultura popular, ampliando a compreensao critica do mundo. A leitura inferencial foi
identificada no trecho a “seca do lugarzinho” e o “siléncio”, que representam metaforas
do abandono, da desolagao interna e externa do personagem e a construcéo de
sentidos a partir da leitura das cenas que mais impressionaram o grupo.

Diante do exposto, corroboram-se os dizeres de Kleiman (2022, p.102), quando
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diz sobre outras habilidades linguisticas relacionadas, como a capacidade de ler,
apreensao do tema e da estrutura global do texto, para inferir o tom e intencdo do
autor, para reconstruir relagdes légicas e atemporais, bem como para realizar
atividades de apropriacdo da voz do autor, resumindo, recontando e respondendo

perguntas sobre o texto.

Quadro 8 - Representagéo do Grupo 7 — Funcgéo: Perfilador

Unidades de
. Respostas do grupo Perfilador
Registro
Menino esperangoso que, apesar de todos os acontecimentos, se manteve
Esperanca e
L no Corumbé; acreditava sempre que havia melhoras; buscar e conquistar
resisténcia

melhores condig¢des.

Afilhado de Chico-viramundo e Donana; apesar de todo sofrimento, ndo
Lacos afetivos ) ]
deixava transparecer para o afilhado.

. Mulher forte, com marcas de cansago e soliddo pelas dores vividas; ndo
Forga feminina i )
deixava transparecer para o afilhado.

Jornada e | Didico seguiu apdés a deixada do Corumbé; sentimento e admiragédo por

amadurecimento Mada.

Lideranga religiosa Lider religioso; lider do movimento conhecido como a Guerra de Canudos.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

As respostas do grupo perfilador revelam uma leitura sensivel e a
caracterizagdo dos principais personagens da obra, destacando aspectos fisicos,
emocionais, psicoldgicos e simbdlicos. O conteudo sugere que 0 grupo compreendeu
a relagao entre personagens e o contexto, bem como os sentidos implicitos nas acdes
e sentimentos atribuidos as figuras retratadas. As descricbes apontam para um
entendimento profundo das relagdes afetivas, do amadurecimento de Didico e das
dindmicas de resisténcia diante das dificuldades retratadas no decorrer da trama do
texto.

Segundo Cosson, (2023, p. 57), a interagéo do leitor com a mensagem que o
autor quer transmitir, € resultado da leitura do contexto, dado como objeto de leitura,
o contexto diz respeito a essa interagdo, sendo um elemento variavel, pois depende
de cada leitor em suas diferentes leituras no tempo e espago.

Nesse sentido, observa-se que os estudantes do grupo, destacaram em seus
registros as caracteristicas de cada personagem representada na obra, como também,

a mensagem do autor ao retratar a esperanga encontrada na fé dos personagens, e a
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resisténcia da comunidade.

4.2 Analise da atividade sobre a avaliagao do circulo de leitura

O objetivo de aplicacédo da atividade para os participantes que concluiram as
etapas da pesquisa, em especifico os estudantes da turma de 12 série C, composta
por 17 alunos, teve como proposito obter o parecer desses estudantes sobre a pratica
realizada em circulo de leitura, bem como suas contribuicées para a compreensao do
texto, desenvolvimento da competéncia leitora e incentivo ao habito da leitura de obras
literarias a partir de entao.

A atividade compde-se de oito questdes relacionadas a obra A Aldeia Sagrada,
como também a pratica do circulo de leitura, que foi respondida pelos mesmos sete
grupos responsaveis por registrar as suas impressdées nas fichas de funcdo. A
atividade realizada se encontra no Apéndice-E

A seguir, destacamos as contribui¢des do circulo de leitura na visdo dos

estudantes, a partir da analise de suas falas.

Quadro 9 - Autonomia da comunidade versus Poder do estado

Unidades de registro Respostas dos estudantes
Preservagao cultural Luta da comunidade para preservar os costumes religiosos.
Repressao Manter os modos de vida, sem a pressao do Governo.

Governo autoritario.

Conflito Retrata a guerra entre a comunidade e o governo.

Negligéncia Falta de alimentos, saneamento basico e assisténcia do governo.

Morte de inocentes.

Religido Seguidores de Anténio Conselheiro busca melhores condi¢des de vida.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

A partir da analise das respostas em relagdo a primeira questao, observa-se
que os estudantes conseguiram extrair a mensagem que o autor apresenta a partir da
resisténcia da comunidade em conquistar sua autonomia, buscar melhores condicbes
de vida e preservar seus costumes, quando o Governo nido concede assisténcia
necessaria para suprir as necessidades da comunidade, como falta de alimentacéo,
saneamento, saude e educagao.

Conforme Cruz (2022), a leitura do texto literario sé se realiza plenamente

quando o leitor absorve, imagina e dialoga com a existéncia do texto, podendo leva-
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lo ao desenvolvimento de competéncias comunicativas como a introspecgao,
acontece quando o leitor toma posse do texto literario, absorve o contexto e cria
empatia e se enxerga nele, quando o leitor reconstroi imageticamente conforme os
seus codigos culturais e todo acervo de leituras adquirido anteriormente, e a
interlocucéo, que se manifesta no instante em que o leitor estabelece uma interagao

critica, atua com o autor e o contexto ficcional.

Quadro 10 - Perfil do personagem central versus mensagem do autor

Unidades de registro Respostas dos estudantes
Empatia pelo | Sentir as mesmas sensacgdes que aquele menino viveu.
personagem Se colocar no lugar do personagem.

Injustica social A justica ndo é igual para todos.

Comunidade marginalizada.
Intervencao do governo e efeitos negativos.
Destaca a visdo critica e questionadora da juventude frente as

injusticas.

Repressao do Governo Opresséao do governo na comunidade de Canudos.

Repressao sofrida pela comunidade.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Observa-se a partir das falas dos estudantes, que eles assimilaram a
mensagem ao perceberem ou mesmo inferirem o tom, a intencdo e a atitude
transmitida pelo o autor. Quando se colocam no lugar do personagem representado
pelo jovem Didico, sentem o sofrimento do personagem por atravessar momentos
dificeis, como a solidao, a fome e as injusti¢cas sociais apresentadas na narrativa.

Nesse sentido, Kleiman (2008), afirma que a leitura € uma pratica social e que
a competéncia leitora envolve a capacidade de interagir com o texto, atribuir
significados e relaciona-los com a realidade. Assim, as falas dos estudantes mostram
que a atividade leitora possibilitou o desenvolvimento de habilidades interpretativas,

criticas e empaticas, essenciais para a formacgao de leitores ativos e questionadores.
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Quadro 11 - Religiosidade e resisténcia

Unidades de Respostas dos estudantes
registro
Protecao Acreditavam no poder da fé e crencas religiosas para novas mudangas.

Ao lado de Antbnio Conselheiro podiam ser invenciveis.
Estabilidade pra enfrentar o que viesse.

Palavras de conforto.

Coragem Forca motivadora para a comunidade.

Motivagao para enfrentar o governo com determinagao e unidade.

Uniao Uniao da comunidade em torno dos seus valores espirituais e culturais.

Identidade A fé foi um elemento fundamental na formag¢ao da comunidade Canudos.
Representa um modo de vida alternativo e independente.

A cultura, a fé e as relagbes sdo mantidas apesar da repressdo do Governo.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

As respostas dos estudantes sobre a questao representada pelo poder da fé
conectada a resisténcia da comunidade, revelam que a leitura da obra permitiu
estabelecer relagbes significativas entre a fé, protegédo, coragem, unido e identidade;
elementos que representavam para os sertanejos como refugio contra as ameacgas
externas.

Nesse exercicio interpretativo, os estudantes mobilizaram competéncias
leitoras ligadas a capacidade de inferéncia e de atribuicdo de sentido, pois
perceberam que a protecdo nio era fisica, mas construida por crencas, valores, e 0
sentimento coletivo presente na narrativa, temas centrais para a compreensao da obra.

Assim as respostas evidenciam que os estudantes conseguiram ultrapassar a
compreensao literal da obra, reconhecendo aspectos significativos de leitura, como a
interpretacéo simbdlica e a analise critica da realidade, o que reforca a importancia da
leitura literaria como instrumento para a formagao do olhar social e humano.

De acordo como os dizeres de (Cruz, 2022), o texto literario se torna o lugar de
descobertas e de leituras possiveis, pois ela é um ato interpretativo que exige um olhar
especial de cada leitor para cada género discursivo, e que o texto literario deve servir
de pretexto para que o estudante leitor possa dialogar como os discursos da
sociedade na qual habita. Desse modo, o aluno-leitor passa a ver o trabalho com o

texto como uma possibilidade de conhecé-lo a partir do seu envolvimento real com ele.
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Quadro 12 - Marginalizagdo da comunidade

Unidades de Respostas dos estudantes
registro
Falta de | Aqueles que nao possuiam conhecimento e condi¢gdes, eram muito
conhecimento desfavorecidos.
Sobrevivéncia Havia muitos furtos por parte da comunidade.

Falta de recursos basicos, infraestrutura poderiam melhorar as condi¢des
de vida.

Negligéncia governamental e falta de recurso basicos.

Bens materiais Aqueles que ndo possuiam terras e gado nao eram incluidos e

marginalizados.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

As respostas dos estudantes sobre a marginalizagdo da comunidade, revelam
um cenario de abandono e desigualdade, em que a falta de conhecimento e de
recursos por parte da comunidade aprisionavam a populacao. Acontecia os furtos
dentro da propria comunidade, reflexo da urgéncia para suprir as necessidades e a
busca pela sobrevivéncia. Desse modo, os retirantes que nao tinham acesso as
informacbdes basicas, eram incapazes de disputar as oportunidades em uma
sociedade que valoriza o saber e os bens materiais como porta de entrada para uma
vida mais digna.

Ao apontarem sobre a falta de conhecimento e as consequéncias da exclusao
educacional, os estudantes compreenderam que a auséncia de informagdes e
conhecimento gera a desigualdade, demonstraram a capacidade de localizar
informagdes implicitas a partir do contexto da narrativa, habilidade interpretativa que
vai além, é a leitura do n&o dito, do que esta nas entrelinhas da realidade.

Ao identificarem a falta de estrutura e recursos materiais basicos, os estudantes
relacionaram informagdes do texto com a realidade social concreta, habilidade para
uma leitura integrada. As respostas evidenciam o progresso dos estudantes na
construgcédo de sentidos, demonstra como a leitura, em sua dimens&o ampla, € uma
ferramenta para aprendizagem, de formagcdo de ideias fundamentadas e
transformacao social.

Conforme os dizeres de Lajolo (2001) apud Cruz (2022), ressalta que cada leitor,
na sua individualidade, vai entrelagando o significado pessoal de suas leituras com os
varios significados que ao longo da histéria foi acumulando. Afirma ainda, que a leitura

literaria € instrumento para o exercicio da plena cidadania ao se apossar da linguagem
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literaria e alfabetizar-se nela.

Quadro 13 - Destruicao da comunidade

Unidades de registro

Respostas dos estudantes

Perseguicao politica

A morte de criancas, mulheres e idosos poderia ser evitada.
Represséo violenta e silenciamento das vozes locais.

Falta de dialogo com a diversidade social.

Resultou na morte de milhares de pessoas.

Diversas vitimas inocentes.

Desigualdade

Evidéncia a injustica social.

Oposigao ao governo

Resisténcia dos sertanejos resultou na destruigdo do arraial.

O governo ofendido, se sentiu no poder de destruir Canudos.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

As respostas dos estudantes revelam a compreensio das relagcbes de poder

que sao evidenciados na narrativa. A perseguigao politica e a falta de dialogo séo

reconhecidas pelos estudantes ao citar o silenciamento de criangas, mulheres e

idosos. Mobilizaram uma leitura critica, identificando as relagbes de exclusdao e

autoritarismo, associando a destruigdo de Canudos a injustigas sociais.

Os estudantes demonstraram avango na compreensdo do texto, ao inferir

significados, analisar as relacdes de poder e refletir sobre as desigualdades sociais.

Desse modo a leitura contribuiu para a formacao de leitores criticos, capazes de

compreender a repercussao histérica da Guerra de Canudos retratada na narrativa.

Quadro 14 - Concepgao de leitura e estratégias utilizadas

Unidades de registro

Respostas dos estudantes

Experiéncias

Leitura é forma de viver diversas aventuras, histérias e acontecimentos.
Leitura é a arte de interpretar poemas, histérias e contos que te fazem

viajar.

Conhecimento

Leitura é compreensao, ganhar mais discernimento.
Leitura € uma forma de conhecimento, interacdo e entretenimento.

Compreensao do que se passa na histéria e se imaginar nela.

Conexoes

Com a leitura a gente se conecta com o autor.
Utilizei a técnica de comparar com fatos ja acontecidos e conhecimentos
prévios.

Leitura € uma forma de se ligar com que o escritor quer transmitir.

Leitura estética

Leitura é o que faz seu coragao bater diferente.

Leitura € quando vocé se entrega para conhecer o que o autor quer passar.

Fonte: dados da pesquisa (2025).
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As respostas dos estudantes revelaram que, a leitura para eles vai muito além
da decodificagdo de palavras. Demonstraram em suas falas que a leitura se configura
como experiéncias imaginarias, capacidade de construgcdo de imagens mentais,
competéncia essencial para compreensao da narrativa. Descrita como porta para o
conhecimento, a leitura para os estudantes se caracteriza pela aproximagao das
intenc¢des do autor e compreensado da mensagem retratada na narrativa, relacionando
informagdes novas com as experiéncias leitoras ja vivenciadas, conectadas com seus
conhecimentos prévios.

A leitura foi descrita ainda, como algo que desperta emog¢des Unicas, revela a
ligacdo da leitura literaria a apreciagéo estética, em que os leitores se entregam ao
imaginario, atribuindo valor emocional e pessoal.

Conforme Cosson, (2023, p. 54), “na leitura estética, o leitor se volta para o
texto em si mesmo, € o0 que acontece durante o processo de construgcéo de sentido.
E nesse modo de ler que se garante a experiéncia literaria”.

Os estudantes demonstraram que a leitura é imaginagcdo, ampliagdo do
repertorio cultural, intertextualidade e apreciagao, habilidades que se entrelagcam para
o fortalecimento de leitores reflexivos, conscientes e mais humanos a partir da leitura

literaria.

Quadro 15 - Solugéo para os problemas da comunidade

Unidades de Respostas dos estudantes
registro
Conhecimento Eles precisariam de estudar e aprender os manejos para tratar a terra.

Plantar para produzir.
Preservar nascentes para que a agua ficasse mais abundante.
Buscar conhecimento para colocar em pratica o melhoramento do solo.

Planejar medidas para aproveitar a agua.

Busca por direitos Exigir do governo estrutura para melhorar o saneamento bésico.
O Governo deveria contribuir mais com a populagao, distribuindo cestas

basicas.

Manejo do solo Melhorar o terreno para as plantagdes, utilizando irrigagdo e adubacéo.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

As respostas dos estudantes revelaram reflexdes sobre conhecimentos e
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técnicas de manejo do solo, questdes ambientais, politicas e sociais. Registraram a
importancia de se conhecer manejos para tratar a terra, melhorar o solo e preservar
nascentes, relacionando o universo da ficgdo com as praticas concretas do campo.

Ressaltaram a busca por direitos e exigéncias ao Governo para providenciarem
medidas de apoio como saneamento basico e alimentagio, evidenciando politicas
publicas para suprir as necessidades da populagdo. Demonstraram uma leitura critica
identificando no texto as injustigas e desigualdades sociais que dialogam ainda com a
realidade presente na sociedade.

Conforme Cruz (2022, p.195) “o sentido didatico que a literatura deve ter € o de
representar a realidade atual com os seus problemas sociais, politicos, econémicos e
culturais, mostrados sob a 6tica da imaginagao, da critica e do ludico, proprio da arte”.

Desse modo, observou-se que a leitura dos estudantes ultrapassou a superficie
do texto ao articular conhecimentos prévios, analisar os contextos sociais e identificar
possiveis solugdes para a realidade da comunidade apresentada na narrativa.
Compreende-se, portanto, que a leitura literaria vai muito além de espaco para a
imaginagédo, se torna também instrumento para a formagédo do sujeito leitor e

transformador da realidade em que esta inserido.

Quadro 16 - Contribui¢cdes dos registros para a compreenséo textual
Unidades de registro Respostas dos estudantes

Compreensao Sim, pois ao fazer a ficha ajudou a compreender o texto de uma forma
simples e resumida.

As fichas facilitaram a compreensao do livro.

Contribuiram significativamente para a compreenséao do texto.

Contribuir com a visualizagédo de detalhes que ndo vimos inicialmente.

As fichas de fungao ajudaram a compartilhar nas discussoes e facilitar o

entendimento.

Memorizacao Ao fazer a ficha, foi possivel relembrar sobre o livro.

Ajudou a relembrar os acontecimentos.

Ampliacao do | Elas ajudam muito no melhor entendimento do significado das palavras.

vocabulario

Fonte: dados da pesquisa (2025).

De acordo com as respostas dos estudantes, a pratica dos circulos de leitura e
registros nas fichas de fungao, contribuiram de modo significativo para a compreensao

do texto ao identificarem as varias agcdes dos personagens na narrativa representadas
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de modo implicito pelo o autor. Desse modo, os estudantes puderam construir o
significado global do texto, ao procurar pistas, formular e reformular hipéteses, aceitar
ou rejeitar conclusdes possibilitando a reconstru¢cdo do caminho da mensagem
relevante que o autor percorreu, de modo que o conjunto de palavras discretas forma
o texto coerente para fazer um todo.

Nesse sentido, segundo Cruz (2022, p. 154) “o individuo que |é participa de
forma efetiva na construgao e reconstrugdo da sociedade de si mesmo, enquanto ser
humano na sua totalidade.”

Diante do exposto, a leitura constitui um elemento essencial para o
desenvolvimento humano. A escola, por sua vez, enquanto espago privilegiado de
formagao integral, tem papel central na constru¢ao do individuo e na consolidagéo do
habito de ler. Desse modo, as praticas de leitura aqui representadas tornam-se
imprescindiveis para a promog¢ao de vivéncias literarias, pois possibilitam experiéncias
significativas, contribuindo para a formacéo critica, cultural e social dos estudantes.
Tais praticas ultrapassam o mero exercicio da leitura e atuam como um meio de
desenvolvimento da competéncia literaria do leitor e proporciona uma experiéncia
unica com as palavras. Portanto, as chances de formagao de bons leitores ampliam-
se quando a escola atua de forma construtiva nesse processo, em que o papel do
professor nesse contexto, é criar oportunidades que permitam o desenvolvimento da
formacéo do leitor. Para isso, é preciso que o professor, em especial, professores da
area de Lingua Portuguesa, compreenda seu papel de mediador e se conscientize da
sua fungao na participacao dos processos de transformacao da realidade educacional.

Investir na leitura literaria como pratica pedagdgica continua favorece a
concentracao, a reflexdo critica e a construgao de sentidos a partir do momento em
que o estudante leitor passa a ver o trabalho com o texto literario uma possibilidade
de ampliagdo de conhecimento e de humanizagao. Nesse sentido, 0 encontro do texto
com o leitor serve de reflexdo para pensar em si € no outro, promovendo experiéncias

significativas de leitura e contribuindo com a formacao integral do estudante.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA PARA CIRCULO DE
LEITURA E CONTRIBUIGOES PARA O DESENVOLVIMENTO DA
COMPETENCIA LEITORA NA 12 SERIE DO ENSINO MEDIO TECNICO
INTEGRADO

No ambito do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), a Coordenacédo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) estabelece como requisito para a obtengdo do titulo de mestre a
elaboracdo de uma dissertacao e o desenvolvimento de um Produto Educacional.
Dessa forma, apresenta-se, no Apéndice A, o Produto Educacional resultante desta
pesquisa.

Neste capitulo, € apresentado o Produto Educacional, fruto deste trabalho,
assim como todo o processo de sua construgao, finalidade, justificativa, base tedrica
e sua aplicagao. Apos a conclusao da dissertacao e validagao do Produto Educacional
pela banca avaliadora, ele sera disponibilizado no repositorio do IF Goiano (RIIF)

O Produto Educacional foi gerado como requisito do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica ofertado pelo Campus Ceres do Instituto Federal
do Goiano a partir da Linha de Pesquisa: Praticas Educativas em Educacéao
Profissional Tecnoldgica (EPT). Ele é entendido como qualquer recurso, material
didatico, curso, programa ou ferramenta tecnoldgica desenvolvida para enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem.

As atividades foram elaboradas com o intuito de atender as demandas
particulares do IF Goiano/Campus Ceres nessa modalidade de ensino, auxiliando no
desenvolvimento tanto das competéncias académicas quanto das habilidades
técnicas de alunos e professores, contribuindo de maneira significativa para sua
formacgao integral (Brasil, 2017).

Moreira (2004, p. 13), em seus estudos, concluiu que:

[...] aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos de
natureza educacional, visando a melhoria do ensino na area especifica,
sugerindo-se fortemente que, em forma e conteudo, este trabalho se
constitua em um material que possa ser utilizado por outros profissionais.

Segundo o autor, essa modalidade especifica de mestrado possui como

caracteristica fundamental a elaboracdo de um produto educacional destinado
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especificamente a melhoria do ensino e/ou aprendizagem de um determinado
conteudo com o objetivo de disponibilizar esse material produzido a toda comunidade

que possa interessar.

5.1 Da finalidade e marco teérico

Cumprindo as exigéncias legais do ProfEPT, o Produto Educacional da
presente pesquisa € uma sequéncia didatica para circulo de leitura em formato digital,
intitulada Sequéncia didatica para circulo de leitura e contribuicbes para o
desenvolvimento da competéncia leitora na 12 série do ensino médio técnico integrado.
Esse material foi elaborado a partir da pesquisa cientifica que busca contribuir com a
pratica profissional docente daqueles que atuam no Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, especificamente na area de leitura e producao
textual.

Segundo Petit (2010, p. 289),

A literatura, a cultura e arte ndo sdo um suplemento para a alma, uma
futilidade ou um momento pomposo, mas algo que nos apropriamos, que
furtamos e que deveria estar a disposi¢édo de todos, desde a mais jovem idade
e ao longo do caminho, para que possam servir-se dela quando quiserem, a
fim de discernir o que viram antes, dar sentido a suas vidas, simbolizar as
suas experiéncias.

Entende-se que a leitura € essencial a propria existéncia do homem, pois ler e
compreender 0 que se |é € alcar a esse ato a capacidade de estabelecer sentido e
significado entre o lido e a realidade vivida. Assim, o reconhecimento da importancia
da literatura por meio do acesso, mediacao e reflexao acerca de sua relevancia na
construcado de sentidos preconiza a valorizagado e o respeito a diversidade cultural.
Desse modo, a partir da promogéo do contato e engajamento dos alunos, a literatura
configura-se como condigao para a formagao do leitor competente na perspectiva do
letramento literario.

A leitura ndo é, entdo, simplesmente um mero ato de lazer e muito menos esta
entre os mais usados. Segundo Cosson (2023), a televisdo, a musica e o radio sdo os
itens mais acessados pela populacao para atividades cotidianas. O mesmo autor
complementou que: “se os brasileiros leem pouco, leem muito menos livros literarios”
(Cosson, 2023, p. 12).
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Esse distanciamento da populagdo da leitura literaria pode ser em virtude

destes motivos:

[...] a recusa da leitura das obras classicas ou do canone por conta das
dificuldades impostas aos alunos por textos com vocabularios, sintaxe, temas
e padrdes narrativos complexos ou distantes de seus interesses imediatos.
Para os jovens, a justificativa de que s&o obras de grande valor cultural ndo
€ um argumento suficiente para leva-los a leitura efetiva desses textos. Dai
que recorram as adaptagdes cinematograficas ou, mais pragmaticamente, ao
resumo disponivel na internet para cumprir exigéncias escolares (Cosson,
2023, p. 13).

Nesse bojo, reflete-se que a opgao pela obra literaria parte da necessidade de
se desenvolver nos estudantes a capacidade de compreender, oralizar e discorrer
sobre a produgao de sentidos, a partir da leitura dos textos que dialogam com a
diversidade, o respeito, a tolerancia, o senso de justica e, sobretudo, parte do
reconhecimento de que, por meio do texto literario, ha a possibilidade de humanizar
as relagdes pessoais.

Sendo assim, para alcancar tal finalidade, compreende-se a necessidade de
incluir a leitura literaria na escola, exercitando o dialogo; envolvendo o
compartilhamento de impressdes da leitura dos contos realizada pelos alunos e pelo
professor; trabalhando a construgdo de diarios de leitura. A recorréncia aos circulos
de leitura como estratégia deve privilegiar o compartilhamento de textos e a formagéao
integral do aluno a partir da producao de textos que reflitam sobre a vivéncia de
valores na sociedade.

Sob esse prisma, a tarefa de escolher e definir a obra literaria ndo € assunto
facil. Para Cosson (2023), o professor, na maioria das vezes, fica na duvida em
escolher uma obra literaria canone em que a sintaxe e o rigor da lingua portuguesa
estejam latentes, ou contos e textos mais atuais sem tanto rigor com a norma culta.
Essa reflexdo sobre o conceito de literatura é condi¢céo para, a luz da concepgao dos
estudos socioldgicos, situar o nosso lugar de fala.

Antonio Candido define literatura como:

[...] todas as criagbes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da
producéo escrita das grandes civilizag¢des. [...] a literatura aparece claramente
como manifestacao universal de todos os homens em todos os tempos. Nao
ha povo e nao ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem a possibilidade
de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagdo. Assim como todos
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sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas
do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. [...] ela se
manifesta desde o devaneio amoroso ou econdmico no énibus até a atengao
fixada na novela de televisdo ou na leitura seguida de um romance (Candido,
2011, p. 174-175).

Corrobora-se o pensamento do autor de que a literatura esta presente em todos
os segmentos da sociedade, quer relacionada a folclore, lenda, fabula. Mas € notério
que se encontra em todos os niveis de sua cultura. Essa presenga se da pela forte
manifestagéo universal do homem ao longo da histéria pela relagédo em que o préprio
homem tem ao sonhar e refletir sobre a sua prépria vida.

Para ficar mais claro ao leitor, exemplifica-se assim: qual menina nunca sonhou
com o principe encantado ou ser uma princesa? Qual homem que, em algum
momento de sua vida, n&o fabulou ser um bravo cavaleiro ou um poderoso rei?

Cosson (2023, p. 51) concorda afirmando que:

Se a leitura literaria tem um carater formativo, se a leitura literaria € um modo
diferente de ler, quer pelo tipo de texto, quer pela forma com é realizada, o
que se lé quando se |é literariamente? Quais sdo os objetivos da leitura
literaria?

[...]- Aleitura como didlogo pressupde uma relagéo que se estabelece entre o
leitor e o autor, texto e contexto, constituindo o que chamamos de circulo de
leitura.

A definigdo acima leva ao entendimento da literatura como algo vital,
indispensavel a condicdo humana que, dentre tantos beneficios, tem a capacidade de
suscitar no leitor a compreensao sobre ser e estar no mundo, além de Ihe agugar a
autonomia, a criticidade, o olhar sobre a realidade que o cerca. Assim, entende-se que
0 acesso a literatura deveria ser um direito assegurado a todo cidaddo, sendo, mais
do que isso, um direito humano.

A literatura, universal, com linguagem plural, carregada de significados,
mobiliza no leitor uma infinidade de sentidos e interpretagdes e que todo ser humano
jamais deveria ser privado da experiéncia de ler. Além do mais, compreende-se que a
literatura € um direito humano que, em tese, deveria ser acessivel a todos, mas ainda
se configura como uma utopia com carater instrucional ou com objetivo de apenas
transmitir um valor moral, com estratégias que ndo esmiugam a grandeza e a beleza
do texto literario (Candido, 2011).

Logo, € preciso destacar que o lugar que a literatura ocupa no universo escolar
€ demarcado por uma série de rupturas, (des)informacao e, por que nao dizer, da
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literatura colocada a margem do ensino, mais precisamente da Educagao Basica, em
funcao da inaptiddo metodoldgica de como ensinar a ler o texto artistico. Somam-se
a isso a falta de conhecimento desse sistema semiotico e o uso do texto literario como
pretexto para o ensino de gramatica, normas, protocolos e revisdo de curriculos
escolares.

Assim, alinha-se ao pensamento de Cosson (2023, p. 51) mediante esta
conclusao: “afinal, construimos o mundo com palavras e, para quem sabe ler, todo
texto € uma letra com a qual escrevemos e o que vivemos e 0 que queremos viver, o
que somos e que queremos ser”. E nesse contexto, vislumbrando a possibilidade de
viabilizar um modo de constru¢ao social do conhecimento pautado pelo dialogo e pela
interacao e participacdo efetiva de educador e educando nesta dindmica, que a
literatura se faz necessaria.

Freire (1982) refletiu que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra.
Assim, entende-se que o viver implica o ler em modo constante, ativo e interrogativo,
pondo em questdo a realidade que nos cerca. Ler, desde o inicio da vida, se
desenvolve como uma agao reciproca em que se |é e é lido. Ainda segundo Freire
(1982), no choro de uma crianga recém-nascida, |é-se, sob a 6tica da mae, a fome ou
a dor do filho. E, assim, ao longo da nossa vida, somadas nossas crengas, vivéncias
e trajetorias, aprende-se a ler o mundo, tendo sempre como referéncia o lugar onde
se estiver.

E a leitura do texto? Como pode ser constituida a leitura de um texto literario?
Pois ler um texto literario ndo é similar a leitura de uma revista, um conto ou uma
noticia de internet. Assim, toda leitura traz consigo, em maior ou menor grau, a
subjetividade do leitor. O texto, aliado aos contextos que o permeiam, mobiliza o leitor
no sentido de construir significados e relagdes que possibilitem construir a sua prépria
leitura.

Nesse contexto, Candido (2011, p. 192) concluiu que:

Toda leitura tem, como se sabe, uma parte constitutiva de subjetividade. Para
muitos, trata-se de uma realidade negativa a implicagao pessoal do leitor no
texto, a qual contém em germe todos os desvios possiveis, indo do simples
erro de leitura ao contrassenso mais flagrante.

Vale a pena ressaltar que, embora alguns autores vejam a subjetividade do

leitor com certa reticéncia, € inegavel dizer que, a medida em que é feita a leitura de
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uma obra, é inerente o fato de que sao resgatadas expectativas e que nao ha leitura
neutra. Nessa condicdo, como o professor pode deixar emergir ao leitor o
reconhecimento de si e a construgao da propria identidade?

Candido (2011, p. 192) afirmou que “ndo se trata, portanto, de apagar no ensino,
a dimensao subjetiva da leitura, mas, coloca-la, no coragao dos cursos de literatura”.
Esse é, pois, um grande desafio que se instaura diante da realidade do ensino da
leitura literaria nas escolas.

Cosson (2023, p. 57) corrobora esse pensamento quando escreve que:

[...] o uso do contexto nao se restringe ao campo literario; ao contrario,
alcanga areas tao diversas quanto a biologia, a linguistica, a histéria, a
flosofia, a sociologia, a antropologia, a economia, a neurociéncia, entre
outras. Depois, de bastante usado nesses diversos dominios, raramente o
termo é definido em termos conceituais ou analiticos.

Assim, entende-se que o gosto, a releitura e a preferéncia sao indicadores que
demarcam as escolhas de leitura e isso, na formacéao do leitor literario, assume uma
nova dimensédo na medida em que se demarca o lugar da leitura e da literatura em
cada etapa de ensino. A concepc¢ao de leitura e 0 modo como o professor vé a
importancia da literatura conduzem para a formacao integral do aluno.

Mas, afinal, o que significa ser um leitor literario competente? O leitor, em tese,
seria aquele capaz de construir sentidos a partir de uma obra lida, alcangada por meio
de competéncias e conhecimentos que |he permitam interpretar o texto literario no
contexto em que vive.

Nesse bojo, e a partir dos autores que subsidiaram os pressupostos do circulo
de leitura, uma sequéncia didatica foi planejada e desenvolvida trazendo sugestbes
de atividades e oferecendo diversas possibilidades de leitura que podem enriquecer a
pratica docente. O objetivo é apoiar os profissionais que buscam transformar as aulas
em momentos de aprendizagem tedrico-pratica, tornando-as mais significativas para
os estudantes.

Sequéncia didatica €, pois, “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas
e articuladas para a realizagao de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (Zabala, 1998, p. 18).

Nesse viés, entende-se que uma sequéncia didatica deve ser um conjunto de
atividades ligadas entre si, planejadas pelo professor de forma detalhada para ensinar

um conteudo e organizadas de acordo com os objetivos que deseja alcangar para a
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aprendizagem de seus alunos. O planejamento e as atividades de avaliagdo podem
levar dias, semanas ou durante o ano.

Ainda segundo o autor, a sequéncia didatica deve proporcionar o
desenvolvimento da autonomia dos alunos, indispensavel a formagdo discente.
Seguindo os pressupostos de Zabala (1998), toda sequéncia didatica deve possuir
trés etapas: planejamento, execugao e avaliagao.

Ao se pensar numa sequéncia didatica, € necessario que o professor efetue um
levantamento prévio dos conhecimentos dos alunos e, a partir desses, planeje uma
variedade de aulas com desafios e/ou problemas diferenciados, jogos, analise e
reflexdo. Aos poucos, faz-se necessario aumentar a complexidade dos desafios e
orientagdes, permitindo um aprofundamento do tema proposto.

Para Zabala (1998), uma sequéncia didatica é um dos caminhos mais
acertados para melhorar a pratica educativa. Sendo assim, os conteudos trabalhados
devem contribuir para a formacao de cidadaos conscientes, informados e agentes de
transformacao da sociedade em que vivem.

A sequéncia didatica desenvolvida nesta pesquisa foi organizada para
determinar os conhecimentos prévios dos educandos, adequando o conteudo ao nivel
de seu desenvolvimento, promovendo um conflito no cognitivo do aluno, a fim de que
0 educando estabelegca uma relagdo entre o novo conteudo e o0s proprios
conhecimentos prévios, promovendo uma atitude favoravel que seja motivadora em
relagcdo a aquisicdo de novos conceitos, auxiliando-o na construgdo do seu proprio
conhecimento, permitindo-lhe maior autonomia em seu aprendizado.

Tomou-se por base dos estudos o conjunto de fungbes que sao relagcbes
interativas necessarias e que favorecem o processo ensino-aprendizagem, a partir do

planejamento do professor. Sdo elas:

(a) planejar a atuagéo docente de uma maneira suficientemente flexivel para
permitir a adaptagao as necessidades dos alunos em todo o processo de
ensino/aprendizagem;

(b) contar com as contribuicbes e os conhecimentos dos alunos, tanto no
inicio das atividades como durante sua realizagao;

(c) ajuda-los a encontrar sentido no que estdo fazendo para que conhegam o
que tém que fazer, sinta que podem fazé-lo e que é interessante fazé-lo;

(d) estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser superadas
com o esfor¢o e a ajuda necessarios;

(e) oferecer ajudas adequadas, no processo de construgdo do aluno, para os
progressos que experimenta e para enfrentar os obstaculos com os quais se
depara;

(f) promover atividade mental autoestruturante que permita estabelecer o
maximo de relagdes como o novo conteudo, atribuindo-lhe significado no
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maior grau possivel e fomentando os processos de metacognicao que lhe
permitam assegurar o controle pessoal sobre os proprios conhecimentos e
processos durante a aprendizagem;

(g) estabelecer um ambiente e determinadas relagbes presididos pelo
respeito mutuo e pelo sentimento de confianca, que promovam a autoestima
e o autoconceito;

(h) promover canais de comunicagdo que regulem o0s processos de
negociagao, participagao e construgao;

(i) potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na definicdo de
objetivos, no planejamento das agdes que os conduzirdo a eles e em sua
realizagao e controle, possibilitando que aprendam a aprender;

(j) avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esforgos, levando em
conta o ponto pessoal de partida e o processo por meio do qual adquirem
conhecimento e incentivando a autoavaliagdo das competéncias como meio
para favorecer as estratégias de controle e regulagcdo da propria atividade.
(Zabala, 1998, p. 92-93).

A sequéncia didatica deste estudo foi elaborada de maneira que as nog¢des do
circulo de leitura pudessem ser discutidas, problematizadas e mediadas pelo
professor, de forma a valorizar o processo de ensino-aprendizagem na apropriagao
do conhecimento. Logo, o professor assume o papel de mediador das discussdes, um
orientador de possibilidades na constru¢ao do conhecimento.

Como cerne da pesquisa, o desenvolvimento de um circulo de leitura eficaz
para professores de Lingua Portuguesa exige um planejamento cuidadoso,
considerando tratar-se de um publico intelectual, cujo primeiro passo foi identificar as
necessidades observadas durante a pesquisa, compreendendo os conhecimentos
prévios, as dificuldades e as expectativas dos docentes em relagcdo ao
desenvolvimento de praticas pedagodgicas integradoras. E isso permitiu adaptar o
produto educacional em tela de forma a atender as demandas de maneira mais
precisa e obijetiva.

Conforme o quadro abaixo, apresenta-se um recorte do plano de aula das
praticas desenvolvidas no decorrer da pesquisa. O leitor tem acesso a integra do

documento no Apéndice D.

Quadro 17 - Recorte do plano de aula das praticas desenvolvidas no decorrer da pesquisa
1) IDENTIFICAGAO

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa

Periodo 12 Série TURNO Matutino/
Vespertino

Continua



Continuacao do Quadro 17

1) IDENTIFICAGAO

LOCAL IF GOIANO CAMPUS | HORARIO
CERES
CONTEUDO/ASSUNTO Circulo de Leitura da obra A Aldeia Sagrada

2) OBJETIVOS

Geral: Desenvolver um circulo de leitura sobre a obra A Aldeia Sagrada do autor Francisco Marins.
(Marins, 2015).

- Estabelecer em sua rotina momentos em que molde o ato de ler;
- Estimular o pensamento critico do estudante;
- Desenvolver a competéncia leitora do estudante por meio do circulo de leitura.

3) RELAGAO COM OUTROS CONHECIMENTOS

Necessita de conhecimentos prévios em: estratégias de leitura como: visualizagio, inferéncias,
conexao, levantamento de hipéteses, sintese.

Justificativa: A leitura envolve muito mais do que apenas o ato de decodificacdo e de
transposicédo de codigos (escritos) a outro (oral), envolve o processo de cognigdo, compreensao
e conhecimento de mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos, muito
além de fonemas e grafemas. Os Circulos de Leitura e letramento literario apresentam-se
aliados aos tedricos da Educagdo Profissional e Tecnolégica como: Ramos (2017), Ciavatta
(2014), Moura (2007, 2013), Saviani (1994, 2007), que defendem a educagéo profissional e
tecnoldgica como uma travessia possivel para a formagéao integral dos sujeitos, em seus aspectos
fisicos, intelectuais, sociais e culturais, visando a emancipagdo humana mediante a educagao
omnilateral.

Nesse sentido, faz-se necessaria a aplicagao de praticas educativas que desenvolvam o processo
de letramento literario dos estudantes de modo que sejam capazes de acionar o conhecimento de
mundo para relaciona-lo com os temas do texto, interpretar, criticar e dialogar com o texto
proposto. “Os pensamentos preenchem nossa mente, fazemos conexbes com o que ja
conhecemos ou, ainda, inferimos o que vai acontecer na histéria” (Harvey; Gouvis apud Souza;
Cosson, 2011).

4) PROCEDIMENTOS

1° Momento Conceitual: Apresentagdo de como os textos literarios podem contribuir para a
compreensao leitora dos estudantes, apresentar estratégias de leitura. Apresentagdo da obra e do
autor, leitura da sinopse, breve contextualizagdo da Guerra de Canudos. Explicagédo dos circulos
de leitura e apresentagao das fichas de fungdes: Conector, Questionador, lluminador, e formagao
dos grupos e explicagéo das atividades.

Metodologia: Aula dialogada por meio da dinamica dos Circulos de Leitura, realizada em sala de
aula, baseada na participacdo efetiva dos estudantes na construgdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, de modo que os estudantes sejam os protagonistas do processo,
enquanto os professores assumem o papel de facilitadores e orientadores.

2° Momento procedimental e atitudinal: Numa roda de conversa, o professor faz uma sintese
da obra A Aldeia Sagrada, explica rapidamente sobre a biografia do autor e também o contexto da
sua composigdo e comega a ler em voz alta. Conduz o circulo de leitura com os estudantes,
enfatiza as estratégias de leitura, como os leitores pensam enquanto leem, dando énfase as
estratégias de leitura como forma de compreensao e interagdo entre o leitor e o texto, ativando os
conhecimentos prévios, conexdes, inferéncias, visualizagao e sintese.

Continua
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Continuacao do Quadro 17

4) PROCEDIMENTOS

Observacgoes:

Proposta de sequéncia didatica baseada na unidade 3, de Zabala. A pratica
educativa: como ensinar.

e Apresentagao por parte do professor de uma situagao-problema;
dialogo entre professor e alunos;

comparagao entre os diferentes pontos de vista;
conclusées

generalizagao;

exercicios de memorizagao;

exame;

avaliacéo.

5) RECURSOS NECESSARIOS

Impressodes dos textos, espago para execugao da atividade.

6) AVALIAGAO

A avaliagao sera formativa e integradora, que permite avaliar o percurso do aluno, procedimental
e atitudinal mediante a observagao da participagao dos alunos, que eles saibam sobre os temas,
fazendo debates e dialogos com a tematica que sera discutida.

7) REFERENCIAS UTILIZADAS

ROJO, Roxane. Letramentos mdultiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2009.

SOUZA, Renata Junqueira de; COSSON, Rildo. Letramento Literario: uma proposta para sala
de aula. Presidente Prudente: Unesp, 2011. Disponivel em:
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40143

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Fonte: prépria autoria.

Apods o encerramento das etapas, foi solicitado aos mesmos grupos de alunos,
que ficaram responsaveis pelos registros das fichas de fungéo, responderem também
uma atividade sobre a pratica desenvolvida: Circulo de Leitura sobre a obra A Aldeia

Sagrada, do autor Francisco Marins (Apéndice-E).

5.2 Da descrigao

A sequéncia didatica tem como objetivo oferecer as informag¢des necessarias
para que o professor possa construir as atividades do circulo de leitura, curriculo
integrado, educacgao politécnica, formagao omnilateral, interdisciplinaridade e agbes

integradoras. E destinada aos docentes, coordenadores de curso, estudantes do IF


http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40143
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Goiano/Campus Ceres, bem como a todos aqueles que se interessarem pelo tema.
Nessa secao, oportuniza-se a leitura da descrigao da metodologia do circulo de

leitura. Para tanto, tais procedimentos foram baseados nos pressupostos de Cosson

(2023). Entéo, para iniciar a sec¢ao, faz-se a reflexao alinhada ao pensamento do autor

na sua conclusao:

Quando aplicada ao texto literario, entretanto, elas (circulos de leitura)
ultrapassam o mero exercicio da leitura para funcionar como um meio de
desenvolver a competéncia literaria do leitor, proporcionando uma
experiéncia singular com a palavra. Por ter tal finalidade, elas (circulos de
leitura) ndo podem deixar de estar presente na escola, ainda que possam e
devam ser praticadas independentemente da escola em qualquer
comunidade de leitores (Cosson, 2023, p. 131).

Nao obstante a analise do autor, entende-se que, por meio do acesso e da
apropriagao do texto literario, esse contribuira de modo muito significativo para a
formagado integral do ser humano, capaz de lhe despertar a criticidade, a
contemplagao e, de certa forma, a possiblidade de exercitar o olhar sobre o presente
que dialoga com o passado pelo poder da palavra.

Nesse contexto, Freire (1982, p. 21) afirma:

O circulo se constitui assim em um grupo de trabalho e de debate. Seu
interesse central € o debate da linguagem no contexto de uma pratica social
livre e critica. Liberdade e critica que n&o podem se limitar as relagdes
internas do grupo, mas que necessariamente se apresentam na tomada de
consciéncia que este realiza de sua situagao social.

Nessa perspectiva, ao se pensar em um circulo de leitura que esteja de acordo
com os pressupostos dos referenciais citados na presente pesquisa, entende-se
inviavel a possibilidade de ignorar a liberdade do individuo e sua capacidade critica.
Ainda segundo o autor, “O ponto de partida para o trabalho no circulo de cultura esta
em assumir a liberdade e a critica como o modo de ser do homem.” (Freire, 1982, p.
21).

Assim, o cerne do produto educacional em tela é estabelecer um circulo de
leitura que considere essas questdes e que esteja aberto ao teor critico de nossos
alunos, compreendendo que a adolescéncia € um terreno fértil para a criticidade e
busca dessa liberdade. Logo, pensar a leitura mediada pelo professor € condigéo para
viabilizar a formacgao leitora que, sem duvida, perpassa a leitura literaria e o modo

como cada individuo compreende e dialoga com o que € lido.
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E nesse sentido que a subjetividade do leitor entra em cena. Ela esta vinculada,
sobretudo, a intimidade do leitor, suas percepgdes, crengas e valores, que certamente
o influenciardo na construcao de sentidos e interpretacdo emanadas da obra.

O produto educacional foi entdo pensado com base nas reflexdes, objetivos e

pressupostos de Cosson.

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda a forga
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario do
que acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. Lemos
da maneira como nos foi ensinado e a nossa capacidade de leitura depende,
em grande parte, desse modo de ensinar, daquilo que nossa sociedade
acredita ser objeto de leitura e assim por diante. A leitura simples é apenas a
forma mais determinada de leitura, porque esconde sob a aparéncia da
simplicidade todas as implicages contidas no ato de ler e de ser letrado. E
justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo (Cosson, 2023, p. 33).

De acordo com Daniels (2002 apud Cosson, 2023, p. 140), estas sédo as

caracteristicas essenciais do circulo de literatura:

a) a escolha da obra que sera objeto de leitura é feita pelos proprios
estudantes;

b) os grupos séo temporarios e pequenos, ou seja, reinem-se para a leitura
de uma obra de quatro a cinco alunos que devem trocar de grupo na préxima
obra;

c) os grupos leem diferentes obras ao mesmo tempo;

d) as atividades dos grupos obedecem a um cronograma de encontros que
se estendem pelo ano inteiro;

e) registros feitos durante a leitura sdo fundamentais para desenvolver a
discusséao sobre o livro, podendo ser um diario de leitura, anotagdes em post-
it e fichas de funcéo (registros que os alunos fazem a partir de uma fungéo
previamente definida em relagcéo ao texto);

f) os topicos a serem discutidos sédo definidos pelos préprios alunos;

g) as discussdes em grupo devem ser livres para que os alunos as sintam
como um processo natural de discusséo;

h) a fungdo do professor é dar condigbes para que a atividade acontega,
agindo como um facilitador;

i) a avaliagéo é feita por meio de observagao e autoavaliagéo;

j) uma aula de circulo de literatura € uma aula divertida, com muita interacéo
entre os alunos;

k) os novos grupos se formam a partir da sele¢do das obras para

leitura, ou seja, primeiro se escolhe a obra e os alunos que escolheram aquela
obra formam um grupo. (Daniels, 2002, p.18-27 apud Cosson, 2023, p.140).

O presente produto educacional foi adaptado a partir das caracteristicas citadas
acima do circulo de literatura proposto por Daniels (2002 apud Cosson, 2023). Assim,
suas caracteristicas essenciais ficaram da seguinte maneira:

a) A escolha da obra é feita pelo/a professor/a, de acordo com o tempo
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disponivel para a realizacéo da leitura durante a pesquisa. A medida que os alunos
vao entendendo o objetivo do circulo de leitura, a escolha da obra literaria ficara a
cargo deles.

b) Definicdo dos grupos: quantidade de alunos. Nesse ponto, o ideal é que
permanegam durante a realizagdo da pesquisa.

c) Os grupos devem ler a mesma obra ao mesmo tempo.

d) Cronograma das atividades: deve obedecer ao cronograma de aplicagao.

e) Registros das funcgdes: devem ser feitos em “cartdes” ou, caso ndo seja
possivel, em folhas avulsas. As fun¢des sao de conector, questionador, iluminador de
passagem, dicionarista, sintetizador, cenégrafo e perfilador (Cosson, 2023).

f) Registros das discussdes: sdo definidos pelos proprios alunos numa fungéo
especifica dos cartdes de funcao distribuidos. Aqui se ressalta que as discussdes nao
serao livres e que havera um roteiro a seguir para que 0s grupos, ainda inexperientes,
possam realizar a discussao sem a participagao da professora.

h) As aulas do circulo de leitura devem ser diferentes, utilizar espagos e
ferramentas pouco exploradas nas aulas do conteudo de Lingua Portuguesa.

Ao final, almeja-se, com a aplicagao desta metodologia, quando os leitores ja
estiverem acostumados com a pratica do circulo de leitura, que os proprios leitores
acabem por estabelecer quais caminhos querem trilhar para realizar a discussao da
obra literaria. Isso demonstra o nivel de amadurecimento do leitor depois das suas
experiéncias leitoras nos circulos que ja tenha participado.

Este material foi desenvolvido pensando em promover uma reflexdo dos
sujeitos que atuam no EMI para buscar novas ideias de metodologias e estratégias
que possam contribuir de forma significativa para o processo de formagdo humana
dos estudantes. Desse modo, este produto educacional foi elaborado com orientacdes
e estudos sobre circulo de leitura na EPT, desenvolvimento da leitura formativa,
interdisciplinaridade e formacao politécnica. E direcionado ao publico-alvo, ou seja,
aos sujeitos que participaram da pesquisa: docentes de Lingua Portuguesa e alunos.
Mas pode abranger os coordenadores de cursos, coordenador pedagdgico e a quem
mais se interessar.

O material produzido contém 28 paginas e traz na capa o titulo e o nome das
autoras organizadoras. Em seu interior, consta ficha catalografica do RIIF e os termos
de autorizagao para publicagao e divulgagao.

Adiante, apresentam-se:
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5.1.1. Objetivo:

Ampliar a capacidade de leitura, interpretacéo e entendimento da leitura a partir
dos circulos de leitura buscando contribuir para a formagao omnilateral dos estudantes
no Ensino Médio Integrado (EMI).

5.1.2. Conteudo:

- O que é uma sequéncia didatica;

- Conceituacéao dos circulos de leitura como pratica para o desenvolvimento da
competéncia leitora;

- Reflexdes sobre as praticas pedagdgicas para o EMI.

5.1.3. Pratica pedagdgica significativa a partir do circulo de leitura:

- Roteiro para os circulos de leitura;

- Publico-alvo;

- Indicagao da atividade para avaliagao da experiéncia do circulo de leitura.

6. Consideragdes

7. Referéncias

O produto educacional desenvolvido como sequéncia didatica foi pensado e
organizado de forma roteirizada para auxiliar os docentes em praticas direcionadas
ao ensino da leitura, em especifico de obras literarias por meio do circulo de leitura.
Teve o intuito de aprimorar e fortalecer o que se pretende alcancar a partir do
cumprimento das etapas listadas, adequadas para a efetivacédo do circulo de leitura.

Nesse tocante, o ensino da leitura literaria se torna urgente no contexto escolar,
tendo em vista que este exercicio diario € um compromisso necessario para o
desenvolvimento da consciéncia critica e a ampliacdo do conhecimento como
descoberta de significados e sentidos, movimento importante para a aquisicdo da
compreensao do texto. Objetiva-se, assim, chegar a atividade interpretativa do mundo
e conscientizagao do “eu” inserido no mundo, conscientes do seu papel na sociedade
como sujeitos pensantes na constru¢ao de novos caminhos para sua emancipagao

humana.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Na fase inicial desta pesquisa, manifestou -se certa preocupacao por parte
dessa pesquisadora, com relagcdo ao incentivo e ao habito de ler, pois os estudantes,
de maneira geral, demonstram pouco interesse pela leitura, com dificuldades de
interpretacdo, como também de extrair informagdes centrais de um texto, diante do
quadro de leitura que se esboga atualmente no Brasil. Por este cenario, surgiu o
desejo em realizar este estudo direcionado ao incentivo a leitura de obras literarias,
pois o0 modo de ler literario amplia as conexdes e promove melhor compreensao da
realidade, possibilitando ao estudante ser criador do pensamento e nado apenas
recipiente de conteudo.

Diante desta inquietagédo, deparou-se com o seguinte problema de pesquisa:
como os textos literarios podem contribuir para o desenvolvimento da competéncia
leitora dos estudantes da 12 série do Ensino Médio Integrado? Considerando esse
questionamento, levantou-se a seguinte hipétese: os circulos de leitura como pratica
pedagogica podem contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes da educacéo profissional e tecnologica.

Ao realizar o circulo de leitura, para o qual foi utilizada a obra, A Aldeia Sagrada,
a fim de desenvolver a pesquisa com os estudantes da 12 série do curso Técnico em
Agropecuaria, observou-se o imediato interesse deles em participar da atividade. No
primeiro encontro com os estudantes, foi apresentada a sinopse da obra, que retrata
a trajetdria de um adolescente que atravessa varios momentos dificeis em sua vida,
de modo que precisa buscar alternativas de sobrevivéncia quando se vé solitario
diante da morte de sua madrinha e do abandono de seu padrinho. O adolescente,
ainda muito novo, depara-se com a situacdo de que precisa assumir
responsabilidades préprias de um adulto e enfrentar as durezas da realidade em que
esta inserido.

Ao realizar a leitura da obra, que se concentrou na analise do desenvolvimento
da compreensdo e da competéncia leitora dos estudantes participantes, constituiu-se
um momento significativo para contextualizar os aspectos apresentados pelo autor da
obra ficcional com relagdo aos problemas socioecondmicos enfrentados pela
comunidade de retirantes, ao clima seco do Sertdo, ao solo, vegetagao e criacéo de
animais tipicos da regido com a realidade local dos estudantes do curso Técnico em

Agropecuaria. A atividade possibilitou que os estudantes discutissem tais questdes e
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apontassem possiveis solugbes para os problemas evidenciados na obra,
proporcionando o envolvimento deles com a leitura da narrativa, demonstrando a
utilizacao de estratégias de leitura para melhor compreensao do texto e realizagao de
conexdes com a realidade.

Nessa diregcao, destacou-se que os resultados da analise dos dados obtidos
demonstraram que a pratica dos circulos de leitura desempenha uma fungao relevante
no contexto da Educacédo Profissional e Tecnoldgica. Isso porque oportuniza aos
estudantes a construgao coletiva da prépria aprendizagem mediante o dialogo, a troca
de experiéncias e a reflexao compartilhada entre os envolvidos. Logo, proporciona o
desenvolvimento do raciocinio, da criticidade e da argumentacdo, viabiliza a
ampliacdo da capacidade de leitura formativa, e a autonomia dos estudantes de modo
que o aprofundamento do conhecimento sobre a realidade que o cerca colabora para
uma postura mais consciente de carater emancipatorio.

Considerou-se, todavia, que os resultados confirmaram de forma positiva o
problema de pesquisa e a hipotese em questdo, mediante as discussdes e
apontamentos em que os estudantes puderam abordar, questdes familiares e sociais
de extrema pobreza, questdes relacionadas ao bioma do Sertdo, questdes religiosas
e politicas descritas na narrativa. Puderam resgatar os conhecimentos prévios no
decorrer da leitura, tendo como base suas vivéncias pessoais e experiéncias como
estudantes do curso Técnico em Agropecuaria.

Este encontro com as ideias do autor e com o texto literario proporciona a
formagao leitora competente a partir de novas experiéncias, amplia o conhecimento
intelectual, cultural e social, de modo que a leitura literaria vai além da simples
utilizacdo da comunicagao para uma ferramenta de poder e emancipacéo do sujeito.
Esse movimento de elevagao do nivel da consciéncia permite vislumbrar a liberdade
e lutar pela humanizagao dos leitores como sujeitos pensantes inseridos no mundo.

Constatou-se que as praticas de leitura implementadas contribuiram para
ampliar a compreensao textual, o senso critico e a capacidade interpretativa dos
estudantes, confirmando a hipotese de que a insergdo de estratégias diversificadas
de leitura no contexto da educacao integrada fortalece a competéncia leitora.

Quanto aos objetivos geral e especificos, avaliou-se que eles foram alcancados,
de modo que se empenhou em realizar estudos sobre a pratica do circulo de leitura,
bem como identificar em que medida tais praticas favorecem a formagao de sujeitos

criticos, conscientes e autbnomos, capazes de dialogar com as camadas de um texto
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literario, considerado como um conjunto de referéncias culturais que se destaca pela
elaboracgao estética, resultando no reconhecimento dos aspectos sociais e politicos
mediante as interpretac¢des pessoais.

Foi realizada a pratica do circulo de leitura com os estuantes da 12 série do
curso Técnico em Agropecuaria Integrado sem intercorréncias consideraveis, que,
para além de extrair os dados para este estudo, desenvolveu a expressao oral por
meio das discussdes, analisou a evolugao da leitura formativa e a competéncia leitora.

No que diz respeito aos estudantes que participaram deste estudo, ressalta-se
que a pesquisa teve inicio com trés turmas de 12 série do Ensino Médio Integrado e
finalizou com apenas uma turma, com 17 estudantes, que concluiram as atividades
propostas para fins do estudo, mas que nao impossibilitou a conducéo da pesquisa.

Em termos de limitacdes, destaca-se que o recorte temporal e o numero de
participantes restringem a possibilidade de generalizagdo dos resultados, de modo
que os achados correspondem apenas a este grupo em especifico. Contudo, as
limitagcbes nao invalidam a pesquisa, de modo que se recomenda a ampliagdo do
estudo para outras turmas e modalidades de ensino integrado. Recomenda-se ainda
a realizagdo de pesquisas comparativas entre diferentes praticas pedagdgicas de
leitura, bem como a incorporagao de metodologias que envolvam a leitura literaria,
visto que o ato de ler € um processo continuo que deve ser ampliado a outras
disciplinas, mas, principalmente, a Lingua Portuguesa, considerada como mediadora
da leitura literaria.

Posto isso, reuniu-se material necessario para a materializagao da sequéncia
didatica como produto educacional por meio dos resultados obtidos, intitulada
Sequéncia didatica para o circulo de leitura e contribuicbes para o desenvolvimento
da competéncia leitora na 12 série do EMI.

A escolha da sequéncia didatica justificou-se pelo seu poder de contribuir de
maneira planejada e roteirizada para o desenvolvimento de praticas que promovam o
letramento literario por meio dos circulos de leitura, que podem incluir diferentes obras
direcionadas para a abordagem de determinados temas.

E importante ressaltar, porém, a necessidade de maior aprofundamento em
relagdo ao acompanhamento dos estudantes, de modo a observar de maneira mais
ampla a evolugéo de suas competéncias leitoras ao longo do curso.

Considera-se, portanto, que a pesquisa cumpriu seu papel ao evidenciar a

importancia das praticas de leitura no desenvolvimento da competéncia leitora dos



98

estudantes da 12 série do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio,
trazendo subsidios teodricos e praticos que podem colaborar para a elaboragao de
propostas pedagogicas mais significativas e articuladas ao incentivo e
desenvolvimento da leitura competente e a formacao integral e critica do educando,

pensando na constru¢do humana do sujeito.
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@ APRESENTACAO

No ambito do Programa de Pés-Graduacao em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
estabelece como requisito para a obtencdo do titulo de Mestre
a elaboragdo de uma dissertacdo e o desenvolvimento de um
Produto Educacional. Dessa forma, apresenta-se aqui o Produto
Educacional resultante desta pesquisa de Mestrado.

O desenvolvimento de um trabalho pratico voltado as
praticas educativas € prerrogativa ao ProfEPT. Assim, essa
producdo foi desenvolvida a partir de uma pesquisa de campo e
resultou neste livreto com o titulo: “Sequéncia didatica para
circulo de leitura e contribuicdes para o desenvolvimento da
competéncia leitora na 1° série do Ensino Médio Técnico
Integrado”.
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A leitura é essencial a prépria existéncia humana, pois ler e
compreender o que se |é € alcar a esse ato a capacidade de
estabelecer sentido e significado entre o lido e a realidade
vivida. Assim, o reconhecimento da importancia da literatura
por meio do acesso, mediacdo e reflexao acerca da relevancia
na construcdo de sentidos, preconizando a valorizacdo e o
respeito a diversidade cultural, a partir da promocdo do
contato e engajamento dos estudantes, configura-se como
condi¢do para a formagao do leitor competente na perspectiva
do letramento literario.

Assim, esta proposta de ensino desenvolvida é destinada
aos professores que atuam diretamente no ensino da Lingua
Portuguesa nas turmas do EMI e desejam proporcionar

momentos de leitura mais atrativas e prazerosas.
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Palavras da autora

A intencdo de elaborar esta sequéncia didatica foi oferecer ao
docente do Ensino Médio Integrado uma alternativa para ser
utilizada com os estudantes, a fim de que apreciem a leitura
literaria como algo interessante, mas que, acima de tudo,
possam desenvolver suas habilidades, de forma critica e
emancipatoria.

Ao pensarmos neste produto educacional, buscou-se
promover momentos de leitura, realizados em grupos, seguida
de dialogo sobre temas pertinentes e trazer para a discussao a
vida cotidiana em que os/as estudantes estao inseridos/as,
desenvolvendo o senso de coletividade, bem como do
conhecimento de si mesmo e do proximo. Ademais, promoveu a
ampliagdo do pensamento critico, questionamentos e reflexdes,
resultando em experiéncias que colocam o sujeito como centro
de sua propria vida e de sua propria aprendizagem.

Com isso, esperamos que os Circulos de Leitura sugeridos
neste produto educacional possam proporcionar uma
possibilidade quanto ao desenvolvimento da competéncia
leitora a partir da leitura da obra A Aldeia Sagrada, que foi
discutida \nos encontros presenciais e trouxe resultados
significativos, em relacdo aos propositos intencionados ao

dewe to da pesquisa.
\ 2 SSS=== | Espera-se, ainda, que esta

sequéncia didatica possa ser
utilizada como método para
outras leituras literarias que
envolvam discussoes
pertinentes as vivéncias dos
estudantes.
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@ SEQUENCIADIDATICA

Mas afinal de contas, o que é?

“E um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos
tanto pelo professor como pelos alunos” (Zabala, 1998, p.
18).

Entende-se que uma sequéncia didatica deva ser um
conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas pelo
professor de forma detalhada para ensinar um conteudo.

Deve estar organizada de acordo com os objetivos que o
professor quer alcancar para aprendizagem de seus alunos
e envolve atividades de avaliacdo ao final das etapas.
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Por que escolher uma sequéncia didatica?

Porque entende-se que uma sequéncia
didatica bem elaborada  favorece 0
desenvolvimento da autonomia dos alunos,
indispensavel para sua formacdo. As que
enfatizam a recepcdao de conteudos e sua
reproducdo mecanica retira dos alunos a
possibilidade de autoria na construcao de
conhecimentos.

Para Zabala (1998), uma sequéncia didatica é
um dos caminhos mais acertados para melhorar
a pratica educativa. Sendo assim, os conteudos
trabalhados devem contribuir para a formacao
de Cidéﬁﬁo ".conscientes, informados e agentes
d B@r acdo da sociedade em que vivem.

111



112

Ainda segundo o autor, toda sequéncia didatica
deve possuir trés etapas: planejamento,
execucao e avaliacao.

As atividades foram planejadas pela
pesquisadora, em conjunto com a orientadora
da pesquisa e o professor regente da disciplina
de Lingua Portuguesa, objetivando que os alunos
visualizassem os conceitos de acordo com o PPC
do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio e conseguissem, ao final da
atividade, alcancar os objetivos esperados.

Carga Horaria Total: 108

urso: Técnico em Agropecudria
Teorica: Pratica: --

Componente Curricular: Lingua Portuguesa Periodo: 1°

Ementa

Produgdo de textos, enfocando nos tipos textuais e nas variedades de géneros, bem como seu uso
oral e escrito. Elementos de coesdo e de coeréncia textuais. Andlise e compreensdo dos aspetos
morfolégicos de formagdo e estrutura de palavras. Nogoes de lingua, linguagem e discurso. Leitura
e compreensdo de textos literdrios, visando o estudo da Literatura Portuguesa e Brasileira, a partir
de sua concepgdo, suas origens, sua arte e sua histéria e de textos ndo literdrios, com abordagem
nmativa, expositiva\, arg_u/mentativa e de relato.

\/-/_..._.:?‘:__ Fonte: PPC do curso de Agropecuéria




@ CONTEUDOS

Segundo Zabala (1998), o ensino que propde a formacgao
integral, a presenca de diferentes tipos de conteudo estara
equilibrada. Desse modo, os conteudos de aprendizagem serao
todos aqueles que possibilitam o desenvolvimento das
capacidades motoras, afetivas, de relacao interpessoal e de
insercao social.

Baseando-se na proposta de Zabala (1998), a sequéncia didatica
foi formulada de acordo com os seguintes objetivos educacionais:

e Conceitual - Compreender os conceitos sobre a leitura literaria,
estratégias de leitura e circulos de leitura.

e Procedimental - realizar o circulo de leitura e registrar as
impressdes de acordo com cada ficha de func¢do, e relacionar
os temas significativos da narrativa com a realidade, fazer
apontamentos reflexivos sobre a obra estudada.

e Atitudinal - Possibilitar a ampliagdo do pensamento por meio
da leitura da obra literaria, elevacao do nivel de compreensdo e
competéncia |eitora critica e reflexiva.
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Objetos da aprendizagem ‘

> No que se refere ao objetivo conceitual, o professor deve
apresentar sobre a importancia da leitura literaria como
instrumento para a formacdo do leitor, as estratégias de leitura
como ferramenta para a interacdo do leitor com o autor da obra,
apresentar a sinopse da obra literaria que sera a base para o
circulo de leitura e o objetivo de cada funcdo a ser registrada
pelos estudantes durante a leitura.

> Referindo-se a dimensdo procedimental, deve-se organizar os
estudantes em circulo, inicia-se a leitura compartilhada da obra
mediada pelo professor, posteriormente os estudantes sdo
divididos em grupo e as fichas de funcdo sdo distribuidas, para

a

que registrem suas impressdes durante a leitura a serem
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discutidas ao final da atividade. Dentre as fun¢des destacam-se:

Papel

Funcéao

Objetivo

Conector

Relaciona o texto com experiéncias
pessoais ou acontecimentos reais.

Tornar a leitura significativa por meio
de conexdes com a realidade.

Questionador

Elabora perguntas analiticas e

reflexivas sobre a obra.

Estimular o pensamento critico e
provocar discussdes mais

profundas.

lluminador de

passagens

Escolhe e compartilha trechos
impactantes, dificeis ou essenciais.

Destacar partes relevantes para
melhor compreensao do texto.

Dicionarista

Seleciona e explica palavras ou

expressdes dificeis ou relevantes.

Ampliar o vocabulario e facilitar a

compreensao do texto.

Sintetizador

Resume os principais acontecimentos
ou ideias da obra.

Facilitar a compreensao global do
texto.

Cenografo

Descreve as principais cenas e

ambientes da narrativa.

Ajudar na visualizac@o do espaco e

reforcar o entendimento do enredo.

Perfilador

Traca o perfil das personagens mais
marcantes da obra.

Aprofundar a analise de

personagens e suas motivacdes.

Fonte: Cosson @14).
L 3
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> Com relacdo ao conteudo atitudinal, estimular a
participacdo ativa dos estudantes e promover atitudes
de cooperacao, tolerancia e solidariedade, potencializar
a intera¢do entre os estudantes para debater opinides
sobre valores que decorrem das diferentes atuacdes ou
pontos de vista.

Figura 1: Estudantes em circulo de leitura.
Imagem criada por |1A: ChatGPT




OBJETIVOS DOS CIRCULOS DE LEITURA

Desenvolver por meio da leitura dos textos literarios a leitura
formativa, capacidade de compreender, oralizar e discorrer
sobre a producdo de sentidos;

Necessidade de incluir a leitura na escola exercitando o
didlogo, envolvendo o compartilhamento de impressdes da
leitura dos textos, realizada pelos estudantes e pelo
professor; trabalhando a construcdo de diarios de leitura;

Recorrer aos circulos de leitura como estratégia, deve
privilegiar o compartilhamento de textos literarios e a
formacdo integral do aluno a partir da literatura que
proporcione reflexao e criticidade sobre a vivéncia de valores
pessoais, culturais e sociais.
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Mas afinal, por que Circulo de Leitura?

A leitura de textos literarios permite ao educando experimentar
diferentes perspectivas de mundo, refletir sobre questdes éticas,
sociais e historicas, além de ampliar sua visdo sobre a realidade
em que esta inserido. Assim, ao ser incorporada de maneira
articulada ao curriculo da Educagdo Profissional, a leitura literaria
contribui para a construcao de sujeitos mais conscientes de si, do
outro e do mundo.

Para Freire (1987), o modelo de educacdo humanista busca
superar o ensino fragmentado, desconectado da realidade e
destituido de sentidos, no qual o estudante é levado apenas a
memorizar informa¢des sem compreender seu verdadeiro
significado, de modo que, nesta distorcida visdo da educag¢do, ndo
ha criatividade, sequer transformacao.
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Logo, a educacdo humanista e problematizadora, que visa a

libertacdo do educando ao inseri-lo como participante ativo da
pratica educativa, ndo se sustenta na concepcao da educacao
bancaria que nega o dialogo entre professor e educando. Segundo
Freire (1987, p. 38), “a libertacdo auténtica, que € a humanizacao
em processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens. Nao é
uma palavra a mais, oca, mitificante. E a praxis, que implica na acdo
e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Nesse sentido, é por meio da literatura que se tem acesso a uma
diversidade de textos e pluralidade de temas que incorporam os
diversos discursos de uma sociedade, 0 que permite ao leitor
equilibrar sua leitura de acordo com a sua capacidade de
compreensdo, facilitada pela base comum ficcional e/ou poética
gue sustenta o discurso literario (Cosson, 2023).

Os circulos de leitura constituem uma pratica privilegiada de
carater social, que favorece a interagao entre leitores literarios. Ao
lerem juntos, os participantes ampliam seu horizonte interpretativo
por meio do compartilhamento de leituras e do dialogo em torno
da obra selecionada.

\
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“E uma prética privilegiada, porque, ao lerem juntos, os
participantes do grupo tornam explicito o carater social da
interpretacao dos textos, estreita os lagos sociais, reforca
identidade e solidariedade entre as pessoas, e, por fim, por que
os circulos de leitura possuem um carater formativo,
proporcionando uma aprendizagem coletiva e colaborativa ao
ampliar o horizonte interpretativo da leitura individual por meio
do compartilhamento das leituras e do didlogo em torno da obra
selecionada” (Cosson, 2023, p. 139).

Desse modo, os circulos de leitura € uma pratica norteadora
para propiciar uma formacdo leitora solida e libertadora acerca
das discussdes reflexivas, com o intuito de emancipacdo do
sujeito e transformacao da sua realidade, o que proporcionara ao
estudante o desenvolvimento critico e social, consequéncia do
habito de ler e da eleva¢ao do nivel de compreensao leitora.
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@ Organizacao didatica

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° EMI

Tema: Leitura literaria em circulos de leitura

Obra selecionada: A Aldeia Sagrada - Autor Francisco Marins

Objetivo Geral: Desenvolver a competéncia leitora de alunos da 1?2 série do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio ao propor a intervencdo pedagogica.

Objetivos especificos
e Desenvolver a expressao oral por meio de discussdes em circulos de leitura;

e Promover processos de reflexdo critica;

¢ Analisar o nivel de competéncia leitora dos estudantes antes e apés a intervencdo
pedagogica;

Conteudos trabalhados: Sinopse da obra a ser trabalhada, Biografia do autor,
estratégias de leitura, circulos de leitura, registros das fichas de fun¢do e objetivos para
cada registro, discussdes ao final do circulo de leitura e atividade avaliativa.

Habilidades e competéncias: (BNCC)

Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literrios, percebendo
diferengas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensdo
desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agucar a perspectiva critica.

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando
suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as
linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produ¢des autorais individuais
e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a
diversidade aiaber s, identidades e culturas.

Duracdo da SD: 6 encontros com duragdo
de 12h aulas.

Materiais utilizados: cépias do texto para
a leitura, espaco para a realizacdo do
circulo de leitura.
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@ ETAPAS

1° Encontro: Observacgao
2 aulas: Th50min ()

e Objetivo: Observacdo da turma pelo professor,
analisar os conhecimentos prévios de seus estudantes,
como percepc¢ao de leitura, escrita e interpretacao de
textos.

Materiais: aconselha-se o professor o uso de textos
curtos e questdes de interpretacdo de texto que
possam assimilar a compreensao dos estudantes.

Procedimentos: coletar dados para fornecer
identificar e obter provas a respeito dos objetivos.

¢ Avaliacao formativa: conhecer o que os estudantes
sabem, como cada um aprende durante o processo de
ensino/aprendizagem, adequac¢do ao plano, avaliagao
final e integradora para o conhecimento de todo o

p’ercqu aluno.




2° Encontro: Apresentacdo da obra literaria
2 aulas - 1h50 minutos (*)

* Objetivos: Apresentar aos estudantes como 0s textos
literarios podem contribuir com a compreensao leitora,
utilizando de estratégias de leitura como meio facilitador
para a melhor compreensdo do texto literario.

» Materiais: Datashow para a apresentacdo, textos
impressos, local pra a realizagdo do circulo de leitura.

* Procedimentos: Apresentacdo da obra a ser trabalhada no
circulo de leitura, biografia do autor, estratégias de leitura
como meio facilitador para a compreensdo leitora. Inicio da
leitura compartilhada da obra A Aldeia Sagrada organizada
em circulo de leitura e dividida em trés partes:

‘ ¢§(E¥‘1~

)

Fonte: MARINS, Francisco. A Aldeia Sagrada. 2015.

12 Parte: A seca | Antonio Conselheiro | A cacimba |
Confidéncias | Prova de Santa Luzia | O fim de
Pomboca | O fim de Donana | Adeus a terra

22 Parte: Caminhadas no sertdo | Companheiros de
jornada | Aventura noturna | Dias de marcha | Ma
noticia | O profeta | Monte Santo

3 Parte: A guerra dos jagungos | Terriveis

acontecimentos [na 1° edicao: Terriveis

| acontecimentos no sert3o] | A luta continua |
— Novos acontecimentos | Peregrina¢cbes do

Conselheiro | No casinholo de Barnabé | Dias

| dificeis para Canudos [na 1° edi¢do: A verdade sobre

Canudos] | O transporte do Bendegé | A
medalhinha [na 1* edicdo: A quarta expedicdo] |
Duras caminhadas [na 1° edicdo: Em marcha para
Canudos] | Encontro com padrinho | O "beija" das
imagens | Prisioneiros | Principio do cerco | O
ataque ao canhdo [na 1 edi¢do: O rapazola e o
canhdo] | Dias de angustia | Estranha rendigdo |
Depois da luta... | Surpresa e recompensa [na 1°
edicdo: Surpresa] | A terra natal |
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No momento de apresentagdo da obra literaria que sera
trabalhada em circulo de leitura, é importante que o
professor mencione as estratégias de leitura como uma
ferramenta que promove a interacdo do leitor com o texto,
processo importante para a compreensao leitora dos
estudantes.

Ativacao dos conhecimentos prévios: consiste em
inserir o texto a ser lido em um contexto, ativa
conhecimentos que ja possui com relacdo ao que esta
sendo lido, acdo que interfere diretamente na
compreensdo durante a leitura.

Conexao: o leitor estabelece associacdes pessoais com o
texto, relembra fatos importantes de outros textos lidos e
relaciona situa¢des sociais que ocorrem no mundo ou na
sua cidade.

Inferéncia: reunir pistas dadas pelo texto para chegar a

uma conclusdo ou informacdo que ndo esta explicita no
texto, ler nas entrelinhas, levando o leitor a entender as
inUmeras nuances do que estiver lendo.

Visualizagado: constru¢do de imagens mentais sobre o
que estiver sendo-abordado no texto. Criam-se imagens
pessoais envolvidas pelos sentimentos e emocdes que se
tornam ""Iustrag'es. Mantém-se a atencdo ao texto,
permitindo'que J‘eitura se torne significativa.

Sumariza¢do: selecdo dos elementos
importantes do texto, destaque de
palavras ou conceitos essenciais para o
seu entendimento, sintese daquilo que se
|é. Busca-se elencar o que é importante,
articular com as impressdes pessoais,
modelando-as com o conhecimento
prévio para alcancar maior compreensao
do texto.
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3° Encontro: Continuacao do circulo de leitura
2 aulas - 1h50 minutos ()

* Objetivo: Continuacdo da leitura compartilhada da primeira
parte da obra organizada em circulo de leitura. O tempo
estimado ird depender da obra escolhida, para a leitura da
obra A Aldeia Sagrada, utilizou-se de cinco encontros de duas
horas aulas, totalizando dez horas aulas.

Materiais: textos impressos, e local para a realizagdo do
circulo de leitura.

Procedimentos: Nessa etapa, os alunos vao lendo em voz
alta trechos significativos da obra. A medida que a leitura
avanca, o professor vai fazendo pausas para inferéncias,
visualizacdes e conexdes com os conhecimentos prévios.
Assim, o professor direciona a discussao para identificacdo
dos conectores, questionadores, iluminador de passagens,
dicionarista, sintetizador, cendgrafo e perfilador.

Avaliacao: Observacdo do uso dos
conceitos em que os estudantes utilizam
~em suas explicacdes espontaneas.
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4° Encontro: Apresentacao das fichas de
funcao
2 aulas - 1h50 minutos

e Objetivo: Apresentacao dos registros nas fichas de funcao em
que cada grupo ficou responsavel por fazer as anotagdes e
aplicacao de atividade final.

e Materiais: Registros dos estudantes para cada fun¢do sobre a
leitura da obra trabalhada.

* Procedimentos: Neste momento, os estudantes apresentam a
turma os registros das fichas de funcdo em que cada grupo
ficou responsavel por fazer as anotacdes. Apds a discussao de
cada funcgao, aplica-se uma atividade de questdes discursivas
para melhor compreensao da obra e obter feedback da turma
com relacdo a atividade proposta pelo circulo de leitura
literaria.

Avaliagdo: Observacdo do uso dos

conceitos em que os estudantes

utilizam  em  suas  explicacdes

espontaneas, conhecer até que ponto

> ’sabem debater e trabalhar em equipe

como cada um dos grupos

! transferem o contetdo para a pratica,

~ observagéo sistematica de opinides e
as atua¢des em atividades grupais.
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Atividade sobre o Circulo de Leitura
Obra: A Aldeia Sagrada

Instituto Federal Goiano Campus Ceres
Curso:

Turma:
Nome:
Disciplina:

A Aldeia Sagrada € uma obra literaria escrita por Francisco
Marins, autor brasileiro conhecido por suas obras que retratam a
cultura e a identidade regional do Brasil. E conhecido por suas
contribuicdes a literatura Dbrasileira, especialmente na
representacdo da vida rural e da cultura popular.

Através da perspectiva de Didico, a obra A Aldeia Sagrada explora
a resisténcia de Canudos, liderada por Anténio Conselheiro, e a
luta da comunidade para manter seu modo de vida e suas

crencas diante da pressdo e opressdo do Governo. A obra se
conecta com temas de poder politico e preservacdo cultural, ja
que a comunidade de Canudos buscava autonomia e uma forma
de governo prépria, distinta do controle centralizado da
Republica recém-estabelecida no Brasil.

A resisténcia dos seguidores de
Antdnio Conselheiro representa
a defesa de um modo de vida
alternativo e independente, em
que a cultura, a fé e as relagdes
sociais locais sdao mantidas
apesar da crescente pressao do
governo. Dessa maneira, A
Aldeia Sagrada ndao € apenas
uma narrativa de aventura, mas
também uma reflexdao sobre o
" papel da cultura na resisténcia
" contra o autoritarismo. 23




-

Com base na leitura compartilhada da obra A Aldeia Sagrad.
autor Francisco Marins, responda as seguintes questoes com énfa
na analise critica social e politica presente na obra.

1.Como a obra A Aldeia Sagrada retrata o conflito entre o poder do
Governo e o desejo de autonomia e visibilidade da comunidade?

2.De que forma Francisco Marins utiliza a perspectiva do jovem
Didico para criticar a repressao do Governo e explorar temas de
justica social?

3.Qual é o papel da fé no enfrentamento e resisténcia de Canudos
contra o Governo?

4.Como a obra A Aldeia Sagrada explora a questao da exclusao
social e da marginalizagdo das comunidades pelo Governo?

5.Quais sao as implica¢des da destruicdo de Canudos para a critica
ao poder autoritario representado na obra?

6.0 que é leitura para vocé? Quais as estratégias de leitura que
utilizaram para a compreensao da obra A Aldeia Sagrada?

7.Na sua visao de estudante do curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, considerando o clima da regido da

Caatinga descrita na obra A Aldeia Sagrada qual seria a melhor

maneira para solucionar as condicdes precarias de falta de agua,
alimentacdo e saneamento basico da populagao?

8. As fichas de funcdo, utilizadas para o registro da leitura da obra

A Aldeia Sagrada contribuiram ou ndo contribuiram para melhor
compreensao do texto? Explique com suas palavras.
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52 Encontro: Avaliagao e reflexao
2 aulas - 1h55 minutos ()

Nesta etapa, cabe ao professor avaliar a turma quanto as suas
observacdes diretas durante os circulos de leitura e feedback a
respeito das atividades realizadas, mostrando aos alunos os
resultados de cada etapa realizada quanto:

1.Compreensdo do texto: Respostas orais, desempenho nos
papéis dos circulos, producao escrita final;

2. Estratégias de leitura mobilizadas: Inferéncia,  visualizacdo,
conexao, levantamento de hipéteses e sumarizacao.

3. Reflexdo critica: Respostas individuais e falas durante a roda
de conversa.
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CONSIDERACOES

Ao realizar o circulo de leitura, no qual foi utilizada a obra A
Aldeia Sagrada, para desenvolver a pesquisa com os estudantes
da 12 série do curso Técnico em Agropecudria, observou-se o
imediato interesse em participar da atividade. No primeiro
encontro com os estudantes, foi apresentada a sinopse da obra,
que retrata a trajetéria de um adolescente que atravessa varios
momentos dificeis em sua vida, de modo que precisa buscar
alternativas de sobrevivéncia quando se vé solitario diante da
morte de sua madrinha e do abandono de seu padrinho. O
adolescente, ainda muito novo, depara-se com a situa¢ao de que
precisa assumir responsabilidades proprias de um adulto e
enfrentar as durezas da realidade em que esta inserido.

Este encontro com as ideias do autor e com o texto literario
proporciona a formacado leitora competente a partir de novas
experiéncias, amplia o conhecimento intelectual, cultural e
social, de modo que a leitura literaria vai além da simples
utilizacdo da comunicacdo para uma ferramenta de poder e
emancipa¢ao do sujeito. Esse movimento de elevacdo do nivel
da consciéncia/ permite vislumbrar a liberdade e lutar pela sua

iZaga cjrr}q,éujeitos pensantes inseridos no mundo.
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Considera-se, portanto, que a pesquisa cumpriu seu papel
ao evidenciar a importancia das praticas de leitura no
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes
da 12 série do curso Técnico em Agropecudria Integrado
ao Ensino Médio, trazendo subsidios tedricos e praticos
que podem colaborar para a elaboracdao de propostas
pedagodgicas mais significativas e articuladas ao incentivo e
desenvolvimento da leitura competente e a formacgao
integral e critica do educando, pensando na construcdo
humana do sujeito.

© L -
Figura 3: Grupo de estudantes, finalizagao do circulo de leitura.
Imagem criada por IA: ChatGPT.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PAIS OU RESPONSAVEIS - (TCLE)

Vocé

responsavel por ,

esta sendo convidado (a) a consentir que o (a) menor participe, como voluntario (a),

da pesquisa intitulada “ Praticas de leitura: desenvolvimento da competéncia
leitora dos estudantes da 12 série do Ensino Médio Técnico Integrado Campus
Ceres”. Meu nome ¢é Larissa Adriana da Silveira Castilho Silva, sou a pesquisadora
responsavel pelo projeto. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir,
se vocé consentir a participagdo do menor sob sua responsabilidade neste estudo,
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma
delas é sua e a outra ficara comigo. Esclare¢o que em caso de recusa na participacao,
nao havera penalizacdo de nenhuma forma. Mas se houver o aceite, as duvidas sobre
a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo (a) pesquisador (a) responsavel, via e-mail

larissa.castilho@ifgoiano.edu.br ou através de contato telefénico para o numero (62)

98516 4441 ao persistirem as duvidas sobre os direitos como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica do Instituto
Federal Goiano (situado na Rua 88, n°310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias.
Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 9 9226 3661 ou pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br.
O CEP - IF Goiano é uma entidade independente, de carater consultivo,
educativo e deliberativo, no ambito de suas atribuigdes, criado para proteger o
bem-estar dos/das participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade,
visando contribuir para o desenvolvimento de pesquisa dentro de padrées

éticos vigentes.
1.Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa se justifica pelo fato de que as praticas leitoras devem ser
trabalhadas no ambiente escolar de modo a propiciar o habito da leitura, expansao do
conhecimento de textos variados e autonomia leitora de forma proficiente, afim de
garantir ao estudante a capacidade de desenvolver uma leitura critica e reflexiva sobre
variados temas, capacidade de se expressar e argumentar de forma confiante, de

modo a inteirar-se da realidade de mundo por meio da compreensao leitora.


mailto:larissa.castilho@ifgoiano.edu.br

133

O objetivo desse projeto é verificar os efeitos desta intervengao pedagdgica por meio
de uma sequéncia didatica intitulada oficina da leitura e em seguida verificar o nivel
de compreensio leitora dos participantes antes e apods a oficina de leitura.

Para a coleta dos dados sera delineada em trés etapas: aplicacdo de
questionario para conhecimento do perfil leitor dos estudantes, primeiras experiéncias
com a leitura, posteriormente sera realizada a intervengao pedagoégica com aplicagao
de pré-teste e pos-teste para a verificacdo do nivel de conhecimento dos participantes

com relacdo a competéncia leitora e interpretagao textual.
2. Desconfortos, riscos e beneficios

A pesquisa ndo apresenta riscos aos participantes, pois sera realizada em
ambiente seguro de sala de aula com o acompanhamento do professor da area de
Lingua Portuguesa, e a participagcédo se dara de maneira n&o identificada. Por este
motivo, os roteiros dos questionarios serao previamente enviados ao CEP do Instituto
Federal Goiano para aprovagao de seu uso cientifico, os dados sé serao coletados
mediante aprovagdo do CEP. Nesta pesquisa ndo existem riscos fisicos e quimicos.
No entanto, em relacdo as questdes do questionario podem ocorrer riscos
psicoldgicos para os participantes, embora que minimos, tais como: desconforto
relacionado ao fato de compartilhar informagdes relacionadas a sua vida académica,
podem se incomodar e se intimidar por ter que falar sobre algo pessoal ou confidencial,
apresentar ansiedade e vergonha, e também medo de terem suas opinides expostas.
A pesquisadora tomara todos os cuidados éticos na elaboragcdo do questionario bem
como em sua execucgao, visando minimizar os possiveis danos e desconfortos. Os
questionarios serao aplicados em local adequado e de forma sigilosa e privativa, apos
consentimento dos participantes e compreensdo destes acerca do assunto, dos
objetivos e instrumentos a serem utilizados no estudo. Os participantes terdo liberdade
para nao responder as questdes e poderdo interromper o preenchimento do
questionario, retomando-a ou n&o, conforme desejarem.

Pretende-se, como beneficio imediato, desenvolver habilidades e

competéncias leitoras e literarias dos participantes da pesquisa.



134

3.Forma de acompanhamento e assisténcia:

Sera assegurado(a) a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do
estudo. O menor que participara da pesquisa tera acesso aos profissionais
responsaveis para esclarecimento de eventuais duvidas. Caso o menor participante
apresente algum problema sera encaminhado para tratamento adequado a
Coordenacéo de Assisténcia ao Educando do Instituto Federal Goiano - campus Ceres,
ou para a Unidade De Pronto Atendimento (UPA) da cidade de Ceres, ou posto de
saude e todas as providéncias cabiveis serao tomadas. Em caso de duvidas elas sao

prontamente sanadas.

4.Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

O menor e/ou vulneravel participante sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em
qualquer tempo e aspecto que desejar, através dos meios citados acima. O estudante
menor € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento, sendo sua participagao voluntaria e a recusa em
participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

A pesquisadora ira tratar a identidade do menor participante com padrdes
profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de
pesquisa. O nome ou o material que indique a participagdo do estudante menor nao
sera liberado sem permissao. O participante menor ndo sera identificado(a) em
nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

Em relagdo aos documentos (termos, questionarios, anotagdes de diarios de
campos, etc.) serdo armazenados, em local seguro, pela pesquisadora por cinco anos.
Encerrando esse tempo, os materiais impressos serao picotados em maquina de

trituradora e destinados a reciclagem.

5.Custos da participagao, ressarcimento e indenizagao por eventuais danos

Para participar deste estudo o estudante menor n&o tera nenhum custo nem
recebera qualquer vantagem financeira. Garantimos que todas as despesas
decorrentes da pesquisa serao ressarcidas, quando devidas e decorrentes

especificamente de sua participagcdo. Caso o participante menor sofra algum dano
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decorrente dessa pesquisa, ele tera o direito de pleitear a indenizagcéo por todo e
qualquer gasto.

Serao respeitados todos os principios éticos, quanto a pesquisa com seres
humanos, seguidas todas as recomendacdes feitas pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do IF Goiano e assumidos todos os compromissos éticos necessarios para a
realizagao da pesquisa e desenvolvimento do produto educacional.

Tendo em vista os esclarecimentos deste TCLE, AUTORIZO a participacéo do
menor de idade e/ou vulneravel, do qual sou responsavel, a participar da pesquisa:
Praticas de leitura: desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes da
12 série do Ensino Médio Técnico Integrado Campus Ceres, de forma livre e

espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

, de de 20 .

Assinatura do responsavel pela pesquisa

Assinatura do pai ou responsavel



136

APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa:
Praticas de Leitura: desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes da
12 série do Ensino Médio Técnico Integrado Campus Ceres. Apds receber os
esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade do Pesquisador(a) responsavel e a segunda ficara sob sua
responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de recusa, vocé néo sera penalizado(a)
de forma alguma. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com o (a) pesquisador(a) responsavel Larissa Adriana da Silveira Castilho Silva
através do  telefone: (62) 98516-4441 ou atraves do e-mall
larissa.castilho@ifgoiano.edu.br. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal Goiano (situado na Rua 88, n°310, Setor Sul, CEP 74085-010,
Goiania, Goias. Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 9 9226 3661 ou pelo email:
cep@ifgoiano.edu.br.

O objetivo da pesquisa é verificar os efeitos de uma intervencao pedagdgica e
em seguida verificar o nivel de compreensao leitora dos participantes antes e apés a
oficina de leitura.

Para a coleta dos dados sera delineada em trés etapas: aplicacdo de
questionario para conhecimento do perfil leitor dos estudantes, primeiras experiéncias
com a leitura, posteriormente sera realizada a intervengao pedagdgica com aplicagao
de pré-teste e pos-teste para a verificacdo do nivel de conhecimento dos participantes
com relacdo a competéncia leitora e interpretacao textual.

A pesquisa ndo apresenta riscos aos participantes, pois sera realizada em
ambiente seguro de sala de aula com o acompanhamento do professor da area de
Lingua Portuguesa, e a participacdo se dara de maneira nao identificada. Nesta
pesquisa nao existem riscos fisicos e quimicos. No entanto, em relacdo as questdes
do questionario podem ocorrer riscos psicoldgicos para os participantes, embora que
minimos, tais como: desconforto relacionado ao fato de compartilhar informacdes
relacionadas a sua vida académica, podem se incomodar e se intimidar por ter que
falar sobre algo pessoal ou confidencial, apresentar ansiedade e vergonha, e também

medo de terem suas opinides expostas. A pesquisadora tomara todos os cuidados
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éticos na elaboragao do questionario bem como em sua execug¢ao, visando minimizar
os possiveis danos e desconfortos.

Sera assegurado(a) a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do
estudo. Vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas. Caso vocé apresente algum problema sera
encaminhado para tratamento adequado a Coordenacéao de Assisténcia ao Educando
do Instituto Federal Goiano - campus Ceres, ou para a Unidade De Pronto
Atendimento (UPA) da cidade de Ceres, ou posto de saude e todas as providéncias
cabiveis serdao tomadas. Em caso de duvidas elas sdo prontamente sanadas.

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo nem recebera
qualquer vantagem financeira. Garantimos que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serao ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacdo. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, vocé tera o
direito de pleitear a indenizagao por todo e qualquer gasto.

Os participantes terao liberdade para nao responder as questbes e poderao
interromper o preenchimento do questionario, retomando-a ou nao, conforme
desejarem.

Serao respeitados todos os principios éticos, quanto a pesquisa com seres
humanos, seguidas todas as recomendacdes feitas pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do IF Goiano e assumidos todos os compromissos éticos necessarios para a
realizacao da pesquisa e desenvolvimento do produto educacional.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de acordo em

participar da pesquisa intitulada “Praticas de leitura: desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes da 12 série do Ensino Médio Técnico
Integrado Campus Ceres”, de forma livre e espontanea, podendo retirar a qualquer

meu consentimento a qualquer momento.

Ceres, de de 20

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
Larissa Adriana da Silveira Castilho Silva



138

APENDICE D - PLANO DE AULA

1) IDENTIFICAGAO

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa
Periodo 12 Série TURNO Matutino/Vespertino
LOCAL IFGOIANO CAMPUS | HORARIO 2h aulas
CERES
55 minutos
CONTEUDO/ASSUNTO Circulo de Leitura da obra A Aldeia Sagrada
2) OBJETIVOS

Desenvolver um circulo de leitura sobre a obra A Aldeia Sagrada do autor Francisco Marins.
(Marins, A Aldeia Sagrada, 2015).

- Desenvolver estratégias de leitura (inferéncia, visualizagao, levantamento de hipéteses)
- Estimular o pensamento critico, analise textual e desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes.

3) RELAGAO COM OUTROS CONHECIMENTOS

Necessita conhecimentos prévios em: estratégias de leitura: conexao, visualizagao, inferéncias,
levantamento de hipoteses, sintese.

Justificativa: A leitura envolve muito mais do que apenas o ato de decodificagdo e de transposi¢ao
de cddigos (escritos) a outro (oral), envolve o processo de cognigdo, compreensdo e conhecimento
de mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos, muito além de fonemas e
grafemas. O Circulos de Leitura e letramento literario, aliada aos teéricos da Educacgao Profissional
e Tecnoldgica como: Ramos (2017), Ciavatta (2014), Moura (2007, 2013), Saviani (1994, 2007) que
defendem a educagéo profissional e tecnolégica como uma travessia possivel para a formagéo
integral dos sujeitos, em seus aspectos fisicos, intelectuais sociais e culturais, visando a emancipagao
humana mediante a educagado omnilateral.

Neste sentido, se faz necessario a aplicagdo de praticas educativas que desenvolvam o processo de
letramento literario dos estudantes de modo que sejam capazes de acionar o conhecimento de mundo
para relaciona-lo como os temas do texto, interpretar, criticar e dialogar com o texto proposto. “Os
pensamentos preenchem nossa mente, fazemos conexdes com o que ja conhecemos ou, ainda,
inferimos o que vai acontecer na histéria” (Harvey; Gouvis apud Souza; Cosson, 2011).

4) PROCEDIMENTOS

1° Momento Conceitual: Apresentacdo de como os textos literarios podem contribuir com a
compreensao leitora dos estudantes, apresentar sobre estratégias de leitura, Apresentagédo da obra
e do autor, leitura da sinopse, breve contextualizagdo da Guerra de Canudos. Explicagao dos circulos
de leitura e apresentacéo das fichas de fungdes: Conector, Questionador, lluminador, e formagéo dos
grupos e explicacao das atividades.

Metodologia: Aula dialogada por meio da dindmica dos Circulos de Leitura, realizada em sala de
aula, baseada na participagao efetiva dos estudantes na constru¢do do processo de aprendizagem,
de forma flexivel, de modo que os estudantes sejam os protagonistas do processo, enquanto os
professores assumem o papel de facilitadores e orientadores.

2° Momento procedimental e atitudinal: numa roda de conversa, o professor faz uma sintese da
obra A Aldeia Sagrada, explica rapidamente sobre a biografia do autor e também o contexto da
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composi¢cao da obra e comega a ler em voz alta, conduz o circulo de leitura com os estudantes,
enfatiza sobre as estratégias de leitura, como os leitores pensam enquanto leem, dando énfase as
estratégias de leitura como forma de compreenséo e interagédo entre o leitor e o texto, ativando os
conhecimentos prévios, conexdes, inferéncias, visualizacao e sintese.

Observagoes:

Proposta de sequéncia didatica baseada na unidade 3 de Zabala. A pratica educativa: como
ensinar.
Apresentacao por parte do professor de uma situagao problema;
didlogo entre professor e alunos;
comparagao entre os diferentes pontos de vista;
conclusoes;
generalizagao;
exercicios de memorizagéo;
* exame;
+ avaliagéo.

5) RECURSOS NECESSARIOS

Impressoes dos textos, espago para execugao da atividade.

6) AVALIAGAO

A avaliagao sera formativa e integradora que permite avaliar o percurso do aluno, procedimental e
atitudinal mediante a observagao da participagcédo dos alunos, que eles saibam sobre os temas, a
fazer debates e dialogos com a tematica que sera discutida.

Critérios Avaliados Instrumentos/estratégias
Participacédo nos grupos Observacao direta durante os circulos de leitura.
Compreensao do texto Respostas orais, desempenho nos papéis dos circulos,

produgéo escrita final.

Estratégias de leitura Inferéncia, visualizagao, conexéo, levantamento de hipdteses.
mobilizadas
Reflexao critica Resposta individual e falas durante a roda de conversa.

7) REFERENCIAS
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Cronograma 12 aula/encontro

Data

Numero

de aulas

Turmas

Conteudo/atividade programada

Duragao

6/11/24
e
7/11/24

12 aula

A, BeC

Apresentacgao da obra A Aldeia Sagrada e biografia
do autor, breve contextualizagdo sobre a Guerra de
Canudos. Pergunta motivadora sobre a
contribuicdo dos textos literarios para a formacéao

leitora competente.

15 min

Explicagdo dos circulos de leitura, Apresentacao
das fungdes: Conector, Questionador, lluminador,

e formacgéao dos grupos e explicagdo das tarefas.

10 min

Leitura em voz alta de trechos significativos da
obra. Pausas para inferéncias, visualizagbes e

conexdes com conhecimentos prévios.

20 min

Distribuigao das fichas de fungéo para sete grupos
de trés alunos e explicagdo de cada fungao, onde
0S grupos registram suas analises conforme as
fungbes. O professor e a pesquisadora media e
reforca estratégias de leitura e o pensamento
critico.

10 min

22 aula

Inicio do Circulo de leitura, leitura compartilhada,
em que cada estudante de forma voluntaria, faz a
leitura de um capitulo da obra A Aldeia Sagrada.
Discussdes sobre os trechos considerados mais
importantes pelos estudantes.

40 min

Debate aberto sobre os principais trechos lidos até
o momento, conexdes e identificagdo com a
histéria.

15min

Total
hora/aula

por turma

2 h/ aula
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APENDICE E — QUESTIONARIO SOBRE O CIRCULO DE LEITURA

Obra A Aldeia Sagrada

Instituto Federal Goiano Campus Ceres
Curso:

Turma:

Nome:

Disciplina:

A Aldeia Sagrada é uma obra literaria escrita por Francisco Marins, autor
brasileiro conhecido por suas obras que retratam a cultura e a identidade regional do
Brasil. E conhecido por suas contribuices a literatura brasileira, especialmente na
representacio da vida rural e da cultura popular.

Através da perspectiva de Didico, a obra A Aldeia Sagrada explora a resisténcia
de Canudos, liderada por Antdnio Conselheiro, e a luta da comunidade para manter
seu modo de vida e suas crencas diante da pressao e opressdo do Governo. A obra
se conecta com temas de poder politico e preservacao cultural, ja que a comunidade
de Canudos buscava autonomia e uma forma de governo propria, distinta do controle
centralizado da Republica recém-estabelecida no Brasil. A resisténcia dos seguidores
de Anténio Conselheiro representa a defesa de um modo de vida alternativo e
independente, em que a cultura, a fé e as relagdes sociais locais sdo mantidas apesar
da crescente pressao do governo. Dessa maneira, A Aldeia Sagrada nao é apenas
uma narrativa de aventura, mas também uma reflexdo sobre o papel da cultura na
resisténcia contra o autoritarismo.

Com base na leitura compartiihada da obra A Aldeia Sagrada do autor
Francisco Marins, responda as seguintes questdes com énfase na analise critica

social e politica presente na obra.

1. Como a obra Aldeia Sagrada retrata o conflito entre o poder do Governo e o

desejo de autonomia e visibilidade da comunidade?
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. De que forma Francisco Marins utiliza a perspectiva do jovem Didico para
criticar a repressao do Governo e explorar temas de justi¢a social?

. Qual é o papel da fé no enfrentamento e resisténcia de Canudos contra o
Governo?

. Como a obra A Aldeia Sagrada explora a questao da exclusao social e da
marginalizagado das comunidades pelo Governo?

. Quais sao as implicagdes da destruicido de Canudos para a critica ao poder
autoritario representado na obra?

. O que é leitura para vocé? Quais as estratégias de leitura que utilizaram para
a compreensao da obra A Aldeia Sagrada?

. Na sua visédo de estudante do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, considerando o clima da regido da Caatinga descrita na obra A
Aldeia Sagrada qual seria a melhor maneira para solucionar as condicdes
precarias de falta de agua, alimentacdo e saneamento basico da populagao?

. As fichas de fungédo, utilizadas para o registro da leitura da obra A Aldeia
Sagrada contribuiram ou ndo contribuiram para melhor compreensao do texto?

Explique com suas palavras.



