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RESUMO

Este estudo analisa como o uso de recursos de microaprendizagem, mediados pelo aplicativo
de mensagens instantaneas e articulados a metodologia de Instrucdo por Pares, pode contribuir
para a compreensao e a contextualizacdo de estrangeirismos em lingua inglesa por estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), diante dos desafios que esse publico enfrenta na
aprendizagem de uma segunda lingua e da presenca crescente dos estrangeirismos em seu
cotidiano. A pesquisa parte da necessidade de repensar o ensino de inglés a partir de praticas
pedagdgicas acessiveis, contextualizadas, significativas e alinhadas aos seus saberes. Sustenta-
se na hipdtese de que a articulacdo entre microaprendizagem, mediada pelo aplicativo
WhatsApp, e a metodologia ativa da Instrucdo por Pares pode potencializar o processo de
ensino-aprendizagem, tornando-o mais inclusivo, participativo e critico. O percurso
investigativo envolveu a elaboracdo de dois artigos cientificos e de um produto educacional:
uma sequéncia didatica composta por atividades presenciais e microatividades enviadas por
meio do aplicativo. A investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, exploratoria e
participativa, desenvolvida em uma escola publica de Paracatu-MG. Os dados foram coletados
por meio de questionarios, observacoes, diario de campo e interacdes digitais. Os resultados
evidenciam que a sequéncia didatica favoreceu o engajamento dos estudantes, promovendo
maior aproximacao com a lingua inglesa e possibilitou reflexdes criticas sobre o uso de termos
estrangeiros no cotidiano. Além disso, a estratégia mostrou-se eficaz para a valorizacdo dos
saberes prévios, a ampliacdo da autonomia e o fortalecimento das relagcdes de aprendizagem
colaborativa. A integragéo entre microaprendizagem, tecnologias digitais e metodologias ativas
representa uma alternativa potente para o ensino de inglés da EJA. Mais do que ensinar uma
nova lingua, a proposta aqui apresentada busca abrir caminhos para uma educacdo mais justa,
significativa, que forma cidaddos conscientes e realizados, para que sejam, acima de tudo,
felizes.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de Inglés. Microaprendizagem.
Estrangeirismos. Tecnologias digitais.



ABSTRACT

This study analyzes how the use of microlearning resources, mediated by instant messaging
apps and combined with the Peer Instruction methodology, can contribute to the understanding
and contextualization of loanwords in English by Youth and Adult Education (YAE) students,
given the challenges this group faces in learning a second language and the growing presence
of loanwords in their daily lives. The research stems from the need to rethink English teaching
based on accessible, contextualized, meaningful pedagogical practices aligned with their
knowledge. It is based on the hypothesis that the articulation of microlearning, mediated by
WhatsApp, and the active Peer Instruction methodology can enhance the teaching-learning
process, making it more inclusive, participatory, and critical. The research involved the
development of two scientific articles and an educational product: a teaching sequence
composed of in-person activities and microactivities delivered via the app. The research
adopted a qualitative, exploratory, and participatory approach, developed at a public school in
Paracatu, Minas Gerais. Data were collected through questionnaires, observations, field diaries,
and digital interactions. The results show that the teaching sequence fostered student
engagement, fostering greater familiarity with the English language, and enabling critical
reflections on the use of foreign terms in everyday life. Furthermore, the strategy proved
effective in valuing prior knowledge, increasing autonomy, and strengthening collaborative
learning relationships. The integration of microlearning, digital technologies, and active
methodologies represents a powerful alternative for teaching English in YAE. More than simply
teaching a new language, the proposal presented here seeks to pave the way for a more
equitable, meaningful education that develops conscious and fulfilled citizens, so that they are,
above all, happy.

Keywords: Youth and Adult Education. English Teaching. Microlearning. Foreignisms.
Digital technologies.



BNCC

CEP

EJA
IFGOIANO
IFTM
PRISMA
PPG-EnEB
RSL

TCLE
TDIC

LISTADE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Comité de Etica em Pesquisa

Educacéo de Jovens e Adultos

Instituto Federal Goiano

Instituto Federal do Triangulo Mineiro

Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses
Programa de Pds-graduacdo em Ensino para a Educacéo Bésica
Revisdo Sistematica da Literatura

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicacéo



LISTADE FIGURAS E TABELAS

Figura 1- Fluxograma das etapas da PESQUISA ...........eccveieerieaieieesieeieseesieesieseesreeseesseessaenees 29

Figura 2 - Diagrama de fluxo do PRISMA 2020 para identificacdo, triagem e inclusdo de

Lo [0 (O F W oY (o PSRRI 40
Figura 3 - Delineamentos metodoldgicos utilizados nos estudos incluidos (n=14). ............... 45
Figura 4 - Instrumento de coleta de dados utilizado nos estudos incluidos (n=14). ............... 45
Figura 5 - Estudos sobre microaprendizagem efetuados por continente. ...........ccoccecevvvevieennnne 46

Figura 6 - Diagrama de andlise das categorias, contextos e unidades de registro dos artigos

] T [F T 0L PP 47
Figura 7 - As TDICs mais utilizadas nos estudos incluidos com microaprendizagem. .......... 49
Figura 8 - Estrutura da sequéncia didatica de exploracdo desenvolvida. .............ccccceevveivrennnne 72
Figura 9 - Instrumentos de coleta de dados utilizados na Pesquisa. ..........cceoerererererenennan. 73

Figura 10 - Exemplo de microatividades elaboradas e compartilhadas no grupo do WhatsApp:

) JRVA 0 L=To T o1 U o (o TR OSSPSR 76
Figura 11 - Cartaz colaborativo confeccionado pelos estudantes ............ccccevvevveveiieinenne 78
TABELAS

Tabela 1 - As palavras-chave incluidas na estratégia de busca estdo organizadas em blocos. 38

Tabela 2 - Resumo dos estudos incluidos na revisao sistematica (n=14; periodo: 2018-2024).



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt n s 22
1.1 ODJELIVO GEIAI ...ttt bbbt 28
1.2 ODJetivoS ESPECITICOS ....cuviiviiiiieie ettt sreete e e sraeee s 28
2 CONTRIBUICAO DA MICROAPRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA: UMA
REVISAO SISTEMATICA ..ottt 33
2.1 INEFOTUGED ...ttt bbbttt bbbttt et bbbt enes 33
p AV =1 (oo [ PSR T PP 37
2.2.1 Bases de Dados e Estratégia de BUSCA ..........ccccveiueiieiieii et 37
2.2.2 Critérios de ElegiDilidade ... s 38
2.2.3 ProCESS0 08 REVISAD ....cuviivieiieriesieesieeie sttt ee et sbeeneesnaeste e sreenteeneenneenes 39
2.2.4 EXIracao A0S DAOOS .....c..ecvveieeieitiecie ettt ns 40
2.2.5 ANALISE A0S DAUOS .....covviniiieiieiieeieeee ettt 41
2.2.6 Avaliacdo da Qualidade MetodoIOgICa. .......vcvrveieiriieiee e 41
2.3 RESUITAA0S € DISCUSSOES ....c.vvereeereesreeieasiesteesieeseesseesteaseesseesseeseesseesseessesseesseeseeaseessesneesseesees 42
2.3.1. Resultados da Analise de CONEUTOD ......cc.ecveiueiieiiiieieiee e 46
2.3.2 Teorias de Aprendizagem em Microaprendizagem..........cevveveereerieieeieeseseese e 49
2.3.3 CTSA e a Perspectiva Social da Microaprendizagem ..........coceverereninienenie e 51
2.3.4 Avaliacdo da Qualidade MetodoIOgICa. .......vcerveieriiiieiee e e 54
2.3.5 Limitacdes da Microaprendizagem na Educagdo BASICa ..........ccccevevvevvevieiiececciecee 55
CONSIDERACGOES FINAIS ..o teeeeee et eenis s st s ssnes s, 56

3 MICROAPRENDIZAGEM, ENSINO HIBRIDO E INSTRUQAO POR PARES:
CONVERGENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE LINGUA
INGLESANA EJA ...ttt b bbbt te bt ns et et s nenne s 57
3.1 A EJA como Espaco Formativo, suas Especificidades e o Ensino de Lingua Inglesa....... 57
3.2 A linguagem no Contexto da Linguistica Aplicada, Alfabetizacdo, Letramento e
MUITEIFAMENTOS. ...ttt ettt et esre e teeseeereenteessesneesreeeeaneenseeneeas 60
3.3 Microaprendizagem como Ferramenta de APOIO ........ccvieereerieiiiesieeresie e 62
3.4 O uso de tecnologias mdveis no ensino: aplicativos de mensagens instantaneas como
Ferramenta EAUCACIONAL ...........ooiiiiiiiiiiie e st 63
3.5 Ensino hibrido: articulacdo entre 0 presencial € 0 remMoto...........ccccveveriierieerecie e 65

3.6 Metodologia Ativa: INStrUGAD POI ParES.......ccecveiieiireie et eiie e e see st 66



4 ESTRANGEIRISMOS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E PROCESSOS

DE MICROAPRENDIZAGEM NA MEDIAC}AO DO ENSINO ..o 69
I 101 0o [ o o OSSR 69
1Y/ =1 oo o] oo T USSR 71
4.2.1 Procedimentos MetOdOIOGICOS ......ccveveiueriiiieiieeeie et 71
4.2.2 INSIrUMENTO & COIBLA......ccuieieiii et 73
4.2.3 ANALISE UOS DAUOS ......oviiiiiiiieiieie ettt bbbttt bbb reenes 73
4.3 RESUITAT0S € DISCUSSOES ......evvveerieriesieiesie st ste st sieesee et sttt bbb ete bbb nsesreanes 74
4.3.1 Reconhecimento dos Estrangeirismos N0 COtidiano ............ccovvererieieieniesieseesesesenes 74
4.3.2 Participagdo e Engajamento por Meio da Microaprendizagem...........cccoceevvvrieeiverieannnn 76
4.3.3 Apropriacao Critica da Lingua Inglesa e das Midias ..........ccccocevveveiienieene s 78
4.3.4 Valorizacdo dos Saberes e da Identidade dos Estudantes da EJA.........cccccoveeivecieennenn, 79
4.3.5 Colaboragao e INStrUGAD POF PAIES .........coiiiiiiriiiieieie et 80
CONSIDERAQ()ES FINAILS e 81
SINTESE INTEGRADORA DO ESTUDO .....coovcvieeieeeeeeeeeeeses e, 82
REFERENCIAS ...ttt 85
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
I 0= TSP 95
APENDICE B - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO ..o, 98
APENDICE C— QUESTIONARIO FORMATIVO .....coviieeiieeeeeeeeeeeees e 99
APENDICE D — CAPA DO PRODUTO EDUCACIONAL .....c.oveveieereseeeeeseserienes 101

ANEXO A - PARECER DE APROVAGCAO NO CEP........cooeveeeeeeeeeeereeeeeeee e, 102



22

1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem suas raizes em movimentos sociais e
educacionais do século XX, com influéncia de pedagogos como Paulo Freire e Arroyo, que
defendem a educacdo como pratica de liberdade e emancipacdo. Segundo Freire (2009) a
medida que cada individuo carrega em si os efeitos da opressao que o submete, uma educagédo
verdadeiramente libertadora - e, portanto, respeitosa do ser humano enquanto pessoa - deve
assumir como uma de suas tarefas fundamentais a superacdo dessa opressdo por meio da
conscientizacao.

Neste sentido, entende-se que a énfase da educagcdo como meio de libertacdo,
promovendo a conscientizacdo sobre a opressdo e a busca do reconhecimento do outro com
direitos e necessidade do respeito e humanizacdo das relacGes. Desta forma, a EJA atende
estudantes que enfrentaram a exclusdo social, econdmica e educacional, além da falta de
oportunidades, os que os afastaram da escolarizac¢do por um longo periodo, marcando trajetorias
interrompidas, histdrias de resisténcias, sobretudo pelo desejo de recomecar. Mais do que
transmitir conteddos, a educacdo nesse contexto precisa dar voz, promover autonomia e
valorizar os estudantes, permitindo que transformem suas realidades.

Arroyo (2017, p. 43) apresenta diversas reflexdes sobre a EJA, destacando “o trabalho
como referente ético-politico-pedagogico”. Em sua obra, o autor propde discussdes acerca dos
curriculos da EJA e de seus educadores, que se reconhecem como trabalhadores e articulam as
condicdes e os fatos que negam os direitos que lhes sdo vetados. Nessa andlise, Arroyo (2017)
afirma que ao pensar o papel da escola e dos seus interlocutores e itinerarios:

Os educandos e seus educadores tém direito a temas de estudo para aprofundar,
entender as estreitas relacBes entre negacdo e avancos nos direitos da cidadania e do
trabalho. Os direitos da cidadania s6 avancam se avancarem os direitos do trabalho.
As trajetdrias do trabalho para a escola e para a EJA sdo um exemplo de como
adolescentes e jovens-adultos tém consciéncia dessa estreita relagdo. Tém consciéncia

de que a negac¢do do direito a educacdo como direito da cidadania vem negando seu
direito ao trabalho (Arroyo, 2017, p.51).

Com essas palavras, Arroyo (2017) destaca a interdependéncia entre os direitos a
educacdo, a cidadania e ao trabalho. O autor revela que negar o direito & educacao é também
negar o acesso ao trabalho e a cidadania plena, destacando a consciéncia critica dos educandos
sobre essa relacéo e a importancia da EJA como instrumento de justica social.

No Brasil, a EJA passou por diversas reformas, influenciadas por politicas publicas e
legislacGes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996, que a
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incorporou ao sistema educacional brasileiro. Conforme dispde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), a educacédo de jovens e adultos é voltada para pessoas que
ndo tiveram a oportunidade de iniciar ou concluir os estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade apropriada. Assim, a EJA é considerada um meio de garantir a educacdo e a
aprendizagem ao longo de toda a vida.

Vale ressaltar que as politicas e propostas voltadas a EJA, ainda que respaldadas por
legislacbes como a LDB de 1996, que reconhece o direito a educagdo de jovens e adultos
excluidos do processo escolar na idade apropriada, frequentemente reproduzem ldgicas
alinhadas ao capital e aos interesses das elites. Em vez de promoverem incluséo e justica social,
muitas vezes geram retrocessos, negando direitos e aprofundando desigualdades, ao tratar 0s
sujeitos da EJA como destinatarios de acbes compensatorias e ndo como protagonistas de uma
educacdo emancipadora (Arroyo, 2017).

A EJA no Brasil promove um discurso para possibilitar o acesso, a permanéncia e a
continuidade dos estudos para todas as pessoas que ndo iniciaram ou que interromperam seu
processo educativo escolar e reconhecendo as suas especificidades (Brasil, 2021). A legislacdo
orienta que a EJA esteja articulada a politicas educacionais como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), sendo estruturada de forma
flexivel, acessivel e sensivel as diferentes necessidades e contextos vivenciados por jovens e
adultos.

Apesar dos esforcos empreendidos, a EJA tem avancado pouco no que diz respeito a
discussao e reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica entre seus envolvidos. A escola destinada
as classes populares ainda se estrutura sob moldes burgueses, reproduzindo, em seu cotidiano,
a légica das relacdes de producdo capitalista. Nessa perspectiva, a principal preocupacgéo nédo e
a construcdo do conhecimento, mas o controle social dos comportamentos. Isso se revela na
atuacdo docente, marcada por interagdes que valorizam a submisséo, a repeti¢do, o controle
rigido do tempo, a competicdo, o individualismo e a execugdo mecénica das tarefas - elementos
adotados como valores pedag0Ogicos, sem que Se questione a proposta educativa que 0s
fundamenta (Guarato, 2001).

Pelo fato de reunir sujeitos com diferentes experiéncias, idades e niveis de
escolarizacédo, a EJA ainda € um campo marcado por desafios de permanéncia e aprendizagem
e invisibilidades no contexto brasileiro e que, portanto, necessita de um tratamento pedagogico
diferenciado. Ensinar, nesse contexto, vai além da simples transmissdo de contetdo, é preciso
reconhecer 0s saberes que 0s estudantes ja carregam, valorizar suas vivéncias e promover uma

aprendizagem significativa e acolhedora.
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Na concepcdo de Guarato (2001), o redimensionamento dos contetidos curriculares na
EJA deve considerar as multiplas relagdes do individuo consigo mesmo, com o outro, com a
familia, com a comunidade, com a escola e com a sociedade, em consonancia com os principios
da educacdo libertadora propostos por Paulo Freire. Assim, desenvolver acdes curriculares
implica um trabalho coletivo, envolvendo a discussao e a elaboragdo de projetos e planos de
ensino, bem como a defini¢do dos contetudos e metodologias.

Nesse processo de redimensionamento, é fundamental ressignificar também a forma
COmo 0S eixos ja presentes nos curriculos da EJA sdo trabalhados em sala de aula. A lingua
inglesa, por exemplo, embora prevista nos documentos oficiais, muitas vezes é trabalhada de
forma descontextualizada, distante das realidades e vivéncias dos educandos. Considerando os
principios de uma educacdo critica e libertadora, é necessario repensar sua aplicacdo
pedagdgica, de modo que se conecte ao cotidiano dos estudantes e amplie sua percepc¢éo de
mundo.

Nesse sentido, o aprendizado de uma lingua estrangeira, como o inglés, assume
crescente relevancia. Todavia, o ensino desse idioma para os estudantes da EJA ainda
representa um grande desafio. Muitos desses jovens e adultos percebem o inglés como uma
lingua distante de sua realidade, dificil de compreender e pouco Util em seu dia a dia. Contudo,
é justamente no cotidiano que o inglés se faz cada vez mais presente, sobretudo por meio do
fendmeno do estrangeirismo (Fragoso; Haracemiv, 2021).

Termos como smartphone, print, home office, feedback e online sdo amplamente
utilizados, mesmo entre aqueles que ndo dominam a lingua inglesa. Essa presenca constante do
inglés no dia a dia dos educandos da EJA evidencia a necessidade de desenvolver métodos que
0s ajudem a compreender, interpretar e contextualizar a partir das experiéncias reais,
permitindo-lhes reconhecer o valor social da lingua estrangeira.

Convém salientar que o ensino da lingua inglesa na EJA, quando orientado por um
método critico e emancipador, fortalece o protagonismo dos sujeitos, valoriza seus saberes e
promove uma aprendizagem que dialoga com a realidade. Ao incorporar o estrangeirismo como
ponto de partida e as tecnologias digitais como ferramenta, é possivel dar novo sentido ao
ensino do inglés, tornando-o acessivel, relevante e transformador para jovens e adultos
historicamente excluidos dos processos educacionais.

Com base no exposto, ressalta-se que as tecnologias digitais, como o aplicativo de
mensagens instantaneas tornam-se importantes aliados nesse processo. A familiaridade com
plataformas digitais pode ser aproveitada para criar um espaco de aprendizado interativo e

colaborativo (Bacich; Moran, 2018). Esse ambiente permite que os alunos pratiquem inglés de
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forma continua, mesmo fora da sala de aula, aumentando suas oportunidades de aprendizado e
a aplicacdo pratica da lingua. Entretanto, ensinar inglés nesse contexto requer sensibilidade as
condicdes reais desses estudantes, que, muitas vezes, conciliam trabalho, familia e escola, e que
possuem uma relagdo marcada por interrupces com a trajetoria escolar.

Outro ponto relevante no ensino de inglés na EJA é que ele seja planejado de forma
sistematica e inclua préticas que promovam uma educacao inclusiva, centrada no estudante e
atenta as suas especificidades. Fomentar uma educacdo significativa, que reconheca as
experiéncias e 0s saberes prévios dos estudantes, aliada ao uso de métodos inovadores - como
a microaprendizagem mediada por tecnologias digitais - € fundamental para que os alunos da
EJA possam usufruir efetivamente do ensino de uma segunda lingua.

Assim sendo, a microaprendizagem, entendida a partir de autores como Hug (2005),
Langreiter; Bolka (2005) e Alias; Razak (2023, 2024) como uma estratégia de ensino pautada
em conteddos curtos, objetivos e acessiveis, desponta como uma possibilidade promissora, por
se adequar a rotina fragmentada dos estudantes e também por favorecer o engajamento por meio
de dispositivos mdveis e ferramentas digitais ja integradas ao seu cotidiano, como aplicativo de
mensagens instantaneas. Essa abordagem organiza o contetdo em peguenas unidades, o que se
mostra ideal para estudantes da EJA, que muitas vezes conciliam compromissos familiares e
profissionais que dificultam a dedicagdo a aulas longas e intensas. Ao adotar esse formato
flexivel e adaptado, amplia-se o potencial de engajamento e facilitacdo da aquisicdo do
conhecimento (Silva et al., 2025).

Nesse sentido, parte-se da hipotese de que a integracdo de abordagens pedagogicas
ativas, como a instrucdo por pares e a microaprendizagem mediada pelo aplicativo de
mensagens instantaneas, pode fortalecer substancialmente o ensino de inglés na EJA. Essa
suposi¢do fundamenta-se na premissa de que tais estratégias promovem préaticas mais inclusivas
e acessiveis, a0 mesmo tempo em que se alinham aos principios da educacgdo libertadora
proposta por Paulo Freire. Ao utilizar uma ferramenta de comunicacdo amplamente difundida
entre os estudantes e ao respeitar seus saberes prévios, ritmos de aprendizagem e contextos
socioculturais, acredita-se que essas metodologias sejam capazes de ampliar o engajamento, a
autonomia e a construcdo de conhecimentos significativos, contribuindo para a redugdo das
desigualdades educacionais historicamente presentes nesse segmento de ensino.

Em vista das discussdes apresentadas, esta pesquisa buscou analisar como o uso de
recursos de microaprendizagem, mediados pelo aplicativo de mensagens instantaneas e
articulados & metodologia de Instrucdo por Pares, pode contribuir para a compreensdo e a

contextualizacdo de estrangeirismos em lingua inglesa por estudantes da EJA. Tal proposta se
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justifica diante dos desafios que esse publico enfrenta na aprendizagem de uma segunda lingua,
pela presenca crescente dos estrangeirismos em seu cotidiano e pela necessidade de repensar o
ensino de inglés a partir de praticas pedagogicas acessiveis contextualizadas, significativas e
alinhadas aos seus saberes. Nesse cendrio, a proposta adotada busca a partir de temas
significativos, tomando os estrangeirismos — palavras e expressdes oriundas de outros idiomas,
especialmente do inglés — que permeiam o trabalho, a midia e as praticas sociais, como ponto
de partida. Refletir criticamente sobre esses termos favorece o desenvolvimento de
competéncias linguisticas ampliadas, promove o letramento critico e possibilita compreender a
lingua inglesa como fenémeno cultural e social presente nas vivéncias dos estudantes da EJA.
Essa escolha tematica dialoga com a perspectiva de uma educacdo critica, contextualizada e
conectada a realidade sociocultural dos estudantes.

A definicdo do tema desta pesquisa também esta vinculada a minha formacao
académica, como licenciada em Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa, e a experiéncia
docente na EJA. Ao observar as dificuldades enfrentadas dos estudantes no aprendizado do
inglés e a forma descontextualizada com que o idioma muitas vezes ¢ trabalhado, evidenciou-
se a necessidade de propor uma metodologia mais significativa e acessivel.

A presenca de estrangeirismos no cotidiano dos educandos - mesmo entre aqueles que
ndo dominam a lingua inglesa - evidenciou uma oportunidade pedagdgica: trabalhar o inglés a
partir de elementos reais da vivéncia dos estudantes. Além disso, o uso de tecnologias digitais,
como o WhatsApp, aliado a microaprendizagem, mostrou-se uma estratégia promissora para
atender as demandas de tempo, rotina e acessibilidade do publico da EJA.

A delimitacdo do objeto de estudo reflete 0 compromisso desta pesquisa com uma
educacdo critica e emancipadora, que reconheca os saberes dos estudantes e incentive o
protagonismo por meio de praticas pedagogicas contextualizadas, inovadoras, inclusivas e
significativas. Espera-se que os resultados deste trabalho contribuam para o fortalecimento do
ensino de inglés na EJA, além de oferecer subsidios para 0 uso criativo e critico de tecnologias
acessiveis na educacao basica.

A revisdo sistematica realizada no primeiro eixo da pesquisa revelou que a
microaprendizagem vem sendo empregada em diversos contextos educacionais como
ferramenta de apoio ao ensino, inclusive em experiéncias que envolvem o ensino de linguas e
por sua capacidade de promover a assimilacdo dos conteidos e a personalizacdo do ensino
(Silva et al., 2025). No entanto, ainda s&o escassas as propostas que articulem essa ferramenta
a uma estrutura de ensino hibrido, com momentos presenciais e remotos conectados por um fio

pedagdgico intencional. Embora o ensino hibrido seja frequentemente citado na literatura como
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tendéncia promissora, faltam experiéncias que combinem, de forma estruturada, esses dois
elementos, microaprendizagem e ensino hibrido, especialmente no contexto da EJA.

Observou-se uma lacuna importante, a auséncia de metodologia ativa que estruturasse
0S momentos presenciais e remotos. A Instrucao por Pares (Mazur, 2015) foi incorporada como
eixo central da proposta pedagdgica. Essa estratégia valoriza o didlogo, a colaboracéo e a
construcdo coletiva do conhecimento, promovendo o protagonismo dos estudantes e
reconhecendo seus saberes prévios. Sua adogdo nesta pesquisa alinha-se a perspectiva freiriana
de educacao e reforca a importancia de praticas participativas e humanizadas, principalmente
no contexto da EJA, (Freire, 2019).

Em decorréncia dessa constatacdo, a presente pesquisa prop0s a construcdo de uma
sequéncia didatica que una trés elementos centrais: a metodologia ativa da Instrucao por Pares,
o0 ensino hibrido e a microaprendizagem como ferramenta de apoio mediada por um aplicativo
de mensagens instantaneas. Essa proposta visa oferecer uma alternativa metodoldgica que
favoreca a compreensdo e a contextualizacdo dos estrangeirismos em lingua inglesa por
estudantes da EJA.

A elaboracdo da sequéncia didatica como produto educacional foi desenvolvida
conforme a proposta de Zabala (2014), que enfatiza a importancia de articular os contedos,
atividades e objetivos de aprendizagem de maneira contextualizada e intencional. Para o autor,
uma sequéncia didatica bem estruturada deve considerar a complexidade das aprendizagens,
partir dos conhecimentos preliminares dos alunos e buscar a integracéo entre teoria e préatica,
respeitando os diferentes tempos e formas de aprender.

Os aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais foram trabalhados no decorrer de
toda a sequéncia. A sequéncia didatica, é composta por atividades presenciais e microatividades
enviadas remotamente, que podera ser replicada ou adaptada por outros educadores interessados
em abordar o tema dos estrangeirismos de forma critica e atualizada. Foi desenvolvida e
aplicada em uma escola publica estadual com 19 estudantes do 2° ano do Ensino Médio da EJA
e uma professora regente. A indicacdo da turma partiu da propria gestdo e da professora
responsavel. Ressalta-se que a receptividade e interesse facilitaram a implementacéo do estudo.
Dessa forma, assegurou-se um ambiente favordvel para a constru¢cdo do conhecimento e a
validacao das propostas pedagdgicas desenvolvidas.

A luz dos fatos apresentados, observa-se que a EJA ainda enfrenta desafios no que refere
a construgdo de uma aprendizagem inclusiva e significativa. No ensino de lingua inglesa, muitas
praticas ndo consideram as vivéncias e necessidades dos estudantes, 0 que compromete 0

processo formativo. Diante do exposto, questiona-se: De que maneira 0 uso de recursos de
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microaprendizagem, mediada pelo aplicativo de mensagem instantdnea e articulada a
metodologia de Instrucdo por Pares, pode contribuir para a compreenséo e a contextualizacéo
do uso de estrangeirismos em lingua inglesa por estudantes da EJA?

Essa indagacdo orienta a construcao do estudo e fundamenta a estrutura investigativa
adotada, articulando teoria e pratica em uma abordagem didatica que conecta momentos
presenciais e remotos de forma coerente e significativa.

Neste contexto, delinearam-se como objetivos desta investigacao cientifica os seguintes

propasitos:

1.1 Objetivo Geral

Analisar a microaprendizagem mediada pelo aplicativo WhatsApp pode contribuir para
a compreensdo e a contextualizacdo do uso de estrangeirismos em inglés no cotidiano dos

estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

1.2 Objetivos Especificos

e Realizar uma revisdo sistematica da literatura sobre a contribuicdo da
microaprendizagem no contexto da educacdo bésica, bem como desenvolver e
aplicar um produto educacional, na forma de sequéncia didatica, com base na
microaprendizagem e recursos metodoldgicos de Instrucdo por Pares.

e Auvaliar e descrever a contribuicdo do produto educacional/sequéncia didatica
desenvolvido nas possibilidades didaticas ao utilizar essa abordagem em
conjunto com o WhatsApp com estudantes da EJA em uma escola estadual
publica na cidade de Paracatu-MG por meio de aprendizagem ativa e

contextualizada.

A partir desses objetivos, torna-se pertinente discutir a escolha do aplicativo WhatsApp
como ferramenta pedagogica central na proposta. Cumpre mencionar que o aplicativo foi
empregado para o0 envio de microatividades e atividades voltadas ao desenvolvimento da
compreensao e reconhecimento de estrangeirismos, atendendo as demandas especificas da EJA.
O aplicativo nédo foi utilizado apenas como canal de comunicagdo, mas como um espaco de
aprendizagem, onde foram compartilhados videos curtos, quizzes, reflexdes e interacdes entre

0s participantes da sequéncia didatica.
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A estrutura da pesquisa é representada no fluxograma da Figura 1, que ilustra cada etapa
do estudo. Nele, cada bloco destacado indica um objetivo especifico, que se desdobra em um
artigo da dissertacdo. Essa organizacdo permite uma abordagem completa do tema,

contemplando tanto a fundamentacdo tedrica quanto a aplicagéo pratica.

Figura 1- Fluxograma das etapas da pesquisa

2- Escrita do projeto a partir

1- Revisio sistermnética -> . e - 3- Parecer de aprovagio - 4- Exame de qualificagio
os resultados da RSL e
do CEP
submissio ao CEP
6- Coleta de dados & Dneifersma
8- Analise dos dados 7- Aplicagio da sequéncia (Questionirios. Observaciio ; bag .
ol L Ve ; u FH €= microaprendizagem via
(Bardin, 2016 ) didatica Didrio de campo. Log do —
WhatsApp
WhatsApp)
9- Organizagio da dissertacio =g 10- Diagramagio da sequéucia_) 11- Defesa da dissertagio

didatica

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A pesquisa teve inicio em paralelo com a etapa de revisdo sistematica, que resultou na
escrita do primeiro artigo e na elaboracéo do projeto e sua submissio ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Instituto Federal Goiano (IFGoiano), visando a autorizacdo para a realizacdo
de estudos com seres humanos.

Apdbs a aprovacdo ética, parecer n. 7.365.189, de 6 de fevereiro de 2025 (conforme
Anexo A), a pesquisadora passou pelo exame de qualificacdo, recebendo contribui¢des da banca
para organizar e refinar a dissertacdo, além de diagramar o produto educacional para garantir
sua replicabilidade em outras instituigdes. Iniciou-se a prototipagdo do teste da
microaprendizagem via WhatsApp antes de sua aplicacdo. Posteriormente, iniciou-se o estudo
em sala de aula, momento em que o0s participantes assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE) aceitando participar da pesquisa (Apéndice A) e responderam ao
questionario diagndstico (Apéndice B). Em seguida, aplicou-se o protétipo da sequéncia
didatica junto aos estudantes da instituicdo participante. A andlise das respostas, associada a
aplicacdo do segundo questionario formativo (Apéndice C) para avaliacao da proposta, resultou
na escrita do segundo artigo.

Para efeito de exposi¢do este trabalho estd assim organizado: o Capitulo 1 corresponde
a Introducéo e tem como objetivo contextualizar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir
de uma perspectiva historica, politica e pedagodgica, destacando os desafios enfrentados por esse

publico e a necessidade de praticas educativas mais inclusivas, criticas e emancipatdrias. Com
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base em tedricos como Paulo Freire, Miguel Arroyo e Zabala, a introducdo apresenta 0s
fundamentos conceituais que orientam a pesquisa, ressaltando a importancia de se considerar
0s saberes prévios dos educandos, suas trajetorias de vida e as especificidades do contexto
educacional em que estdo inseridos. Discute-se, ainda, a presenca dos estrangeirismos no
cotidiano dos estudantes da EJA e a necessidade de uma abordagem pedagdgica que valorize
esse fenbmeno linguistico como ponto de partida para o ensino de lingua inglesa. Nesse sentido,
a introducdo delimita o problema de pesquisa, apresenta a hipdtese e os objetivos do estudo,
além de justificar a escolha metodologica adotada. Por fim, explicita-se o foco na
microaprendizagem mediada por WhatsApp e na Instru¢cdo por Pares como estratégias
inovadoras para o ensino de inglés na EJA, introduzindo o produto educacional proposto: uma
sequéncia didatica contextualizada e critica.

O Capitulo 2 apresenta-se em formato de artigo, intitulado: “Contribui¢do da
microaprendizagem na educacéo basica: uma revisdo sistematica”. Elaborado a partir de uma
Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), constituiu o ponto de partida da pesquisa,
estabelecendo uma base solida para a identificacdo de lacunas no campo investigado e para o
levantamento de estudos relevantes que sustentaram as discussdes subsequentes. Cabe, aqui,
salientar que a RSL desempenhou um papel fundamental no desenvolvimento desta pesquisa,
especialmente no que diz respeito a definicdo dos caminhos teéricos e metodolégicos adotados.
A RSL permitiu um embasamento teérico a respeito das informagdes ja existentes sobre
microaprendizagem, contribuindo para a compreensao do cenario atual e das possibilidades de
aplicacdo dessa abordagem no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Assim, a RSL
ndo apenas orientou o inicio do estudo, como também assegurou a consisténcia e a relevancia
cientifica do trabalho, funcionando como alicerce para as demais etapas da investigacdo. Esse
capitulo apresenta uma revisao sistematica da literatura com o objetivo de investigar o papel da
microaprendizagem na educacdo basica para identificar as Tecnologias Digitais de Informacé&o
e Comunicacdo mais amplamente utilizadas, as teorias de aprendizagem contemporaneas mais
relevantes e o papel das tecnologias sociais em uma perspectiva de Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Meio Ambiente (CTSA). A partir da analise de estudos realizados em diversas
bases de dados e seguindo os critérios do protocolo PRISMA 2020, buscou-se identificar: (1)
as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) mais utilizadas em préaticas de

microaprendizagem; (2) as teorias de aprendizagem contemporaneas que sustentam essa

! Este artigo estéa publicado na revista internacional Education Sciences (ISSN 2227-7102, Qualis A2). Disponivel
em: https://doi.org/10.3390/educsci15030302
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abordagem; e (3) o papel das tecnologias sociais sob a perspectiva de Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Meio Ambiente (CTSA).

A importéncia deste capitulo reside em sintetizar evidéncias sobre a eficacia da
microaprendizagem no engajamento, na motivacdo e na reten¢do do conhecimento por parte
dos alunos da educacéo bésica, destacando seu potencial para personalizar o ensino e torna-lo
mais acessivel, inclusivo e alinhado as demandas do século XXI. Ao fazer isso, o capitulo
contribui para preencher uma lacuna na literatura, dado que as pesquisas ndo estao apoiadas por
uma metodologia de ensino.

O Capitulo 3, intitulado: “Microaprendizagem, ensino hibrido e instru¢do por pares:
convergéncias tedrico-metodoldgicas para o ensino de lingua inglesa na EJA”, tem como
objetivo apresentar os fundamentos teéricos que sustentam a pesquisa sobre 0 uso da
microaprendizagem no ensino de Lingua Inglesa na EJA, articulando conceitos-chave e
abordagens pedagdgicas essenciais a compreensdo do tema. Estruturado em seis secdes inter-
relacionadas, o capitulo dialoga com os pilares centrais da pesquisa a partir de uma perspectiva
freiriana, abordando desde as especificidades da EJA até a integracdo de metodologias ativas,
tecnologias moveis e estratégias inovadoras como o ensino hibrido e a microaprendizagem.
Embora este capitulo ndo tenha sido elaborado segundo o formato tradicional de artigo
cientifico, ele desempenha um papel igualmente importante dentro da pesquisa, funcionando
como um aporte tedrico robusto que esclarece o tema central, define conceitos fundamentais e
estabelece embasamentos tedricos que orientam os demais capitulos. Sua exclusdo
comprometeria a coeréncia e a profundidade analitica do estudo como um todo. Trata-se,
portanto, de um capitulo atipico, dada sua organizacdo sistémica e o fato de estar posicionado
entre dois artigos. Ainda assim, ele se justifica plenamente por oferecer o referencial tedrico
necessario a compreensdo critica da proposta investigativa, conectando saberes da Linguistica
Aplicada, da Pedagogia Critica, das Tecnologias Educacionais e das metodologias
contemporaneas de ensino-aprendizagem. Assim, sua presenca ndo sé é legitima, como
indispensavel a consisténcia cientifica e a completude da pesquisa.

O Capitulo 4 contempla o segundo artigo: “Estrangeirismos na Educacao de Jovens ¢
Adultos e Processos de Microaprendizagem na Mediagdo do Ensino™?, apresenta o relato de
uma intervencao pedagdgica no ensino de Lingua Inglesa, com foco no uso de estrangeirismos

do cotidiano. A proposta foi desenvolvida com estudantes da EJA e utilizou a

2 Este artigo esta publicado na revista internacional Cuadernos de Educacion y Desarrollo (ISSN 1989-4155,
Qualis A4). Disponivel em: https://doi.org/10.55905/cuadv17n6-090
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microaprendizagem mediada pelo WhatsApp aliada a metodologia de Instrucdo por Pares. O
estudo desenvolvido nesse capitulo demonstrou que, embora os alunos tivessem contato
frequente com estrangeirismos em seu cotidiano, sua compreensdo era superficial. A
intervencao favoreceu a criticidade, o engajamento e a apropriacdo consciente desses termos,
conectando-o0s a préaticas sociais reais. A analise dos dados foi realizada com base na Analise
de Contetdo de Bardin (2016), revelando cinco categorias principais: reconhecimento dos
estrangeirismos no cotidiano, participacdo e engajamento pela microaprendizagem, apropriacdo
critica da lingua inglesa e das midias, valorizacdo dos saberes e da identidade da EJA e
colaboracdo entre pares. A proposta reforcou a importancia de préticas pedagdgicas
contextualizadas, multimodais e acessiveis, contribuindo para tornar o ensino de inglés mais
significativo para a EJA. Apesar das limitacbes, como o tempo reduzido e a formacdo
continuada deficiente dos docentes, a experiéncia revelou caminhos promissores para novas
intervengdes que integrem tecnologias digitais, metodologias ativas e praticas de letramento
critico.

Diante desse cenario, o presente estudo propde uma reflexdo sobre praticas pedagdgicas
mais humanas, criticas e contextualizadas, que acolham as trajetorias interrompidas e os saberes
diversos dos estudantes da EJA. Ao promover uma intervengdo pautada na integracdo entre
tecnologias acessiveis, metodologias ativas e a realidade dos sujeitos envolvidos, esta pesquisa
visa ndo apenas contribuir com o campo da educagdo, mas também inspirar educadores e

educadoras a reinventarem suas praticas com sensibilidade, intencionalidade e criatividade.
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2 CONTRIBUICAO DA MICROAPRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA: uma

revisdo sistematica3

RESUMO

Esta revisdo sistematica investigou o papel da microaprendizagem na educagdo bésica para
identificar as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagdo mais amplamente utilizadas,
as teorias de aprendizagem contemporaneas mais relevantes e o papel das tecnologias sociais
em uma perspectiva de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente (CTSA). Seguindo
as diretrizes do PRISMA 2020, a pesquisa foi realizada nos bancos de dados Web of Science,
Scopus, ERIC e IEEE Xplore. O foco foi em estudos sobre microaprendizagem na educacao
bésica, selecionados usando critérios de elegibilidade previamente definidos. A revisao foi
realizada em trés etapas: de duplicagéo, triagem e leitura completa. Os dados foram analisados
qualitativamente usando analise de conteudo, e a qualidade metodoldgica foi avaliada usando
0 CASP para estudos qualitativos e a lista de verificagdo Downs & Black para estudos
guantitativos. Os resultados revelaram que a microaprendizagem, integrada as tecnologias
digitais, como plataformas on-line, aplicativos modveis e videos curtos, contribui
significativamente para a motivacdo, o desempenho e a interacdo dos alunos. Essa abordagem
indicou a eficacia da segmentacdo do conteido em modulos curtos, facilitando a retencéo de
conhecimento e conectando conceitos a situac@es cotidianas. As tecnologias mdveis e a
gamificacdo sdo tendéncias promissoras que aprimoram a aprendizagem ativa e significativa.
Com base em teorias como autodeterminagdo, construcionismo e construtivismo, a
microaprendizagem provou ser uma estratégia eficaz alinhada com as demandas da educagéo
contemporanea. Além de personalizar o ensino, ela promove o engajamento, a reflexdo critica
e a acessibilidade, contribuindo para uma educacdo mais inclusiva e sustentavel. Sob a
perspectiva da CTSA, as tecnologias sociais ampliam esses beneficios ao promover a
autonomia, a interacdo social e a consciéncia ética e ambiental. No Brasil, ha necessidade de
pesquisas futuras que explorem o potencial da microaprendizagem em plataformas digitais,
incluindo redes sociais e estratégias gamificadas, contribuindo para préaticas educacionais
inovadoras.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacao; Metodologia de Ensino;
Perspectiva Social; Teorias.

2.1 Introdugéo

A educacdo basica desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de
competéncias essenciais para o futuro, sobretudo num cenario marcado pelas rapidas
transformacdes tecnoldgicas e sociais do século XXI. Na atual sociedade do conhecimento, a

educacdo € decisiva na transferéncia de conhecimentos cientificos e tecnologicos e de

3 Este artigo esta publicado na revista internacional Education Sciences (ISSN 2227-7102, Qualis A2). Disponivel
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competéncias analiticas e profissionais (Gylfason, 2001). Nesse contexto, a educacdo é
amplamente reconhecida por colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem,
valorizando o desenvolvimento de competéncias como a criatividade, a comunicacao, a
colaboracédo, o pensamento critico e a consciéncia cultural (Nasution, 2022; Tan et al., 2022).
O avanco da era digital trouxe a tona a necessidade de incorporar tecnologias digitais no
ambiente educacional para acompanhar as novas demandas de aprendizagem (Gonzélez-
Salamanca et al., 2020).

A digitalizacdo transformou a forma como o conhecimento € transmitido e adquirido,
exigindo uma adaptacdo tanto dos métodos de ensino como dos alunos, que precisam
desenvolver competéncias relacionadas ao uso da utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), bem como competéncias como 0 pensamento critico, a
resolucdo de problemas e a adaptabilidade (Diaz-Garcia et al., 2022). Desse modo, é essencial
que a educacdo evolua e incorpore abordagens que correspondam as novas exigéncias sociais e
tecnoldgicas para promover o progresso no desenvolvimento digital em dire¢do aos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) definidos na Agenda 2030 das Na¢Ges Unidas (Nacdes
Unidas, 2024).

Perante tais mudangas, os educadores reinventaram os métodos de ensino, procurando
novas formas de envolver os alunos e promover uma aprendizagem efetiva. O ensino
tradicional, anteriormente centrado em praticas presenciais e sequenciais, ja ndo satisfaz
plenamente as necessidades da geracdo digital, o que levou a ado¢do de abordagens como o
ensino hibrido e a aprendizagem mdvel (Chilton; Mccracken, 2017; Martin et al., 2011). Esses
métodos, que integram as tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem,
transformam o papel do professor e do aluno, promovendo uma aprendizagem mais ativa,
participativa e flexivel (Kaushik; Verma, 2019). A necessidade de inovacdo pedagdgica é
urgente, e a adaptacdo dos métodos de ensino aos avancos tecnoldgicos tem sido vital para o
desenvolvimento de abordagens mais eficazes e envolventes.

Nesse cenario, a microaprendizagem destaca-se como uma estratégia educativa
inovadora. Definida como uma abordagem que fornece conteddos em unidades pequenas e
facilmente consumiveis, a microaprendizagem facilita tanto o processo de aprendizagem como
o0 envolvimento dos alunos (Hug, 2005). Este processo facilita a aprendizagem e o
envolvimento dos alunos, dividindo o contetdo em partes menores e mais acessiveis (Alias;
Razak, 2023; Sozmen, 2022). A estratégia utilizada por este método é fornecer pequenas
porcOes de conteudo que podem ser absorvidas em periodos curtos, o que o torna uma opgédo

viavel em diversos contextos educacionais, inclusive na educagéo basica (Langreiter; Bolka,



35

2005) permitindo uma absor¢do mais gradual e eficaz, aproveitando o tempo limitado dos
alunos para promover uma aprendizagem continua e flexivel (Filatro; Cavalcanti, 2022).

No entanto, a sua eficacia depende das carateristicas dos alunos e da capacidade de
adaptacdo dos professores as tecnologias digitais (Sozmen, 2022) ou seja, a intervencgéo
tecnoldgica, por si so, € insuficiente (Kabilan et al., 2023). Para que a microaprendizagem seja
eficaz, é necessaria uma concepcao cuidadosa do contetdo e do fluxo de instrugdo, com
materiais especificos e bem estruturados, organizados de forma a melhorar a experiéncia de
aprendizagem (Alias; Razak, 2023).

Ferramentas digitais como podcasts, mensagens curtas e redes sociais fazem da
microaprendizagem uma abordagem versatil capaz de se adaptar a diferentes cenarios
educacionais (De Gagne et al., 2019). Varias estratégias, como a gamificacdo (Ko et al., 2016),
a utilizacdo de meétodos de aprendizagem adaptaveis e de feedback instantaneo pode ser
adaptada para personalizar esta abordagem e maximizar os seus beneficios (Chomunorwa et
al., 2023). Além disso, a microaprendizagem pode promover a colaboracdo entre alunos,
especialmente quando integrada em projetos de aprendizagem em equipe, contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias de colaboracao (Lin et al., 2023).

A microaprendizagem na educacdo basica tem um grande potencial para aumentar a
participacdo dos alunos, melhorar a retencéo de informacéao e promover uma maior flexibilidade
no processo de ensino-aprendizagem. Num ambiente educativo cada vez mais digital, esta
abordagem é particularmente eficaz para a nova geracdo de alunos (Choudhary; Pandita, 2024;
Mohammed et al., 2018; Zavodna et al., 2024), que ja estdo imersos em contextos digitais
(Choudhary; Pandita, 2024) e habituados a interacfes rapidas e fragmentadas. Ao integrar
ferramentas digitais como podcasts, mensagens curtas e redes sociais, a microaprendizagem
permite que os alunos acessem os contetdos de forma mais personalizada e no seu préprio
ritmo.

De acordo com a Teoria da Autodeterminacdo (Deci et al., 1999) - também conhecida
como SDT - é o ambiente que promove a autonomia, a competéncia e as relacdes e pode
também encorajar 0s estudantes a estarem mais motivados e envolvidos nas suas atividades
(Ruesch; Sarvary, 2024). Essa flexibilidade facilita a aprendizagem e responde as exigéncias
de uma geracdo que valoriza a autonomia e o controle do seu proprio processo educativo.
Assim, ha evidéncias de que a flexibilidade cognitiva impacta positivamente a autonomia do
estudante, promovendo maior independéncia, e o desenvolvimento dessa habilidade esta
diretamente associado a capacidade de adaptacdo dos estudantes a novos desafios educacionais

(Orakci, 2021). A incorporacdo destes principios na educacao pode gerar beneficios para os
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estudantes da geracgdo atual (Ruesch; Sarvary, 2024) porque ao promover a motivagado intrinseca
e implementar praticas eficazes para apoia-la, pode-se neutralizar os desafios de periodos de
atencdo mais curtos e de elevada ansiedade (Ryan; Deci, 2000).

Embora a microaprendizagem seja amplamente adotada e estudada em contextos como
0 ensino superior e 0 ambiente empresarial, carece ainda de uma investigacdo mais aprofundada
para garantir a sua adequacao as necessidades especificas de outros grupos, como os estudantes
da educacdo bésica (Zavodna et al., 2024). Ademais, a sua integracdo com outras estratégias
pedagdgicas que promovam o envolvimento, a interacdo e uma monitorizacdo mais eficaz por
parte dos educadores deve ser explorada em maior detalhe, aumentando o seu potencial impacto
no processo de ensino-aprendizagem (Zavodna et al., 2024).

Nessa perspectiva, as revisdes sistematicas anteriores destacaram a sua utilizacdo em
diferentes contextos educativos, tendo cada uma delas incidido sobre um aspecto especifico da
microaprendizagem, como a microaprendizagem esta a ser adotada em ambientes empresariais,
no ensino superior e no ensino secundario (Cruz et al., 2022; Rios et al., 2023), 0s componentes-
chave para uma implementacdo eficaz em ambientes de e-learning (Rahutomo et al., 2023;
Alias; Razak, 2023), praticas de microaprendizagem no ensino superior versus estratégias
eficazes para a sua adocdo em ambientes académicos (Alias; Razak, 2023) e as estratégias e 0
papel da microaprendizagem na melhoria das experiéncias e dos resultados de aprendizagem
na era digital (Alias; Razak, 2024). Um desses estudos explorou a implementagdo da
microaprendizagem em contextos de e-learning e as suas carateristicas essenciais para uma
utilizacdo eficaz (Rahutomo et al., 2023).

Considerando a lacuna existente e o potencial da microaprendizagem na educacgao
basica, 0 estudo teve como objetivo revisar sistematicamente a literatura sobre suas
contribui¢es. Embora revisfes sistematicas ja tenham analisado seu uso em outros contextos
educacionais, pouco se sabe sobre sua aplicacdo especifica na educagdo basica. Assim, essa
pesquisa propde sintetizar as evidéncias existentes e fornecer uma visdo abrangente de como a
microaprendizagem pode ser utilizada para melhorar o ensino e a aprendizagem nesse nivel de
ensino. As questdes de pesquisa que orientam esta revisdo séo as seguintes (QP1) - Quais sdo
as TDICs mais utilizadas com a microaprendizagem? (QP2) - Quais sdo as teorias de
aprendizagem contemporaneas mais relevantes no contexto da microaprendizagem? (QP3) -
Qual € o papel das tecnologias sociais no contexto da microaprendizagem numa perspectiva de
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA)?
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2.2 Métodos

As revisdes sistematicas tém-se tornado cada vez mais importantes na comunidade
cientifica, fornecendo um método rigoroso e transparente para sintetizar provas sobre um topico
especifico (Pullin; Stewart, 2006). Neste tipo de investigacdo, a literatura é pesquisada de forma
abrangente e exaustiva (Grant; Booth, 2009) por meio de pesquisas em bases de dados
cientificas. Devem ser utilizados critérios de elegibilidade para selecionar os estudos de
interesse para responder ao objetivo estabelecido para a revisdo sistematica (Grant; Booth,
2009). A principal vantagem das revisdes sisteméaticas é a sua capacidade de reduzir
enviesamentos e identificar lacunas no conhecimento existente, fornecendo assim uma base
solida para a tomada de decisdes em varios campos. Embora esse delineamento de pesquisa
seja mais frequentemente utilizado para sintetizar os resultados de estudos com uma abordagem
quantitativa, por outro lado, também pode ser adotada em sinteses de provas qualitativas
(Dixon-Woods et al., 2005) como foi considerado neste estudo.

A realizacdo desta revisdo sistematica seguiu as diretrizes do Preferred Reporting Items
for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA 2020) (Page et al., 2021). No entanto,
como ndo se tratava de um estudo relacionado com a area da saude, foi decidido ndo registar

previamente um protocolo de pesquisa.

2.2.1 Bases de Dados e Estratégia de Busca

Essa revisdo sistematica foi realizada em quatro bases de dados abrangentes e
amplamente utilizadas para garantir uma cobertura completa da literatura e dos periddicos
relevantes: Web of Science™ Core Collection, Scopus', Educational Resources Information
Center (ERIC), e IEEE Xplore® Digital Library. As duas primeiras foram selecionadas por sua
natureza multidisciplinar e ampla utilizag&o global, enquanto a ERIC foi escolhida por sua
énfase na educacdo; e a ultima foi escolhida por ser a principal fonte de conteddo voltado para
a tecnologia, incluindo tecnologias aplicadas a educacdo, mantida pelo Institute of Electrical
and Electronics Engineers (IEEE).

Apobs a definicdo da questdo de pesquisa, foram selecionados os estudos para compor a
amostra. Esse processo foi realizado no dia 22 de maio de 2024, utilizando como populagéo de
interesse 0s descritores principais "microlearning” e relacionado ao contexto de intervencéo
"basic education”. Foram considerados outros termos sindnimos e similares, comumente

utilizados no contexto educativo e relacionados com a lingua inglesa. O operador booleano
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"OR" foi utilizado para combinar termos semelhantes, e os blocos foram combinados utilizando
0 operador "AND" (Costa et al., 2024; Terra et al., 2023), como pode ser observado na Tabela
1.

Tabela 1 - As palavras-chave incluidas na estratégia de busca estdo organizadas em blocos
Bloco Descritor String
"microlearning™ OR "micro-learning” OR "small-
size learning" OR "nano-learning" OR "learning on-
the-go" OR "micro media learning™ OR "micro-
media learning" OR "compact learning" OR "quick
learning” OR "snack learning"” OR "short-form
learning”
"high school” OR "high-school” OR "k-12" OR
Populagéo "pasic education” "k12" OR "ktwelve" OR "k-twelve" OR "secondary
de interesse school” OR "elementary school” OR "middle
school" OR "upper school" OR "basic education”

String de busca (#1) AND (#2)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Intervencéo "microlearning”

= H*

N H

w H*

A pesquisa procurou artigos nos campos titulo, resumo e palavras-chave, que fazem
parte dos metadados, para obter resultados mais precisos sobre o objeto de estudo. Foram
utilizados filtros de refinamento nas interfaces de busca das bases de dados para limitar a
pesquisa a estudos escritos em inglés, a lingua franca da ciéncia internacional (Hamel, 2007;
Melitz, 2018), além do fato de as publicacdes em inglés tenderem a ter fatores de impacto mais
elevados em comparacdo com outros idiomas (Sangwal, 2013). Adicionalmente, foram também

considerados os estudos cujo texto principal estava disponivel no idioma portugués.

2.2.2 Critérios de Elegibilidade

Os critérios de elegibilidade foram organizados em dois grupos: critérios de incluséo e
critérios de exclusdo. Para que um estudo fosse incluido, era necessario que todos os critérios
de incluséo fossem cumpridos simultaneamente. No entanto, mesmo que todos os critérios de
inclusdo fossem cumpridos, o estudo poderia ser desconsiderado se cumprisse pelo menos um
critério de exclusao.

Os critérios de incluséo foram:
(i1) Artigos cientificos originais ou artigos de conferéncias com revisdo por pares;
(i2) Artigos publicados entre 2015 e a data de extracdo de dados em 2024;

(i3) Estudos cujo texto principal estivesse em inglés ou portugués;
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(i4) Pesquisas realizadas com a populacdo da educacdo basica que abordassem a

microaprendizagem.

Os critérios de exclusao foram:

(el) Duplicados (Costa et al., 2024);

(e2) Estudos que nao estdo totalmente disponiveis nas bases de dados pesquisadas, e que
ndo podem ser acessados mesmo apos tentativas de contato com os autores (Pereira et al., 2023;
Terra et al., 2023);

(e3) Estudos classificados como artigos de opinido, comentarios, pontos de vista, editoriais
ou similares, dissertaces, teses, resenhas, preprints, cartas de editor, livros, capitulos de livros
ou producdes similares (Alvarez-Galvez et al., 2023);

(e4) Pesquisas que tratam da microaprendizagem em contextos diversos ou com
populacbes especificas, tais como alunos superdotados ou diagnosticados com sindromes ou
transtornos; e

(e5) Estudos que foram retratados (Pérez-Neri et al., 2022) até a data de submissdo para
publicacdo desta revisdo sistematica; e a verificacdo de retratacdo sera feita por meio da
ferramenta Scite (https://scite.ai/), e quaisquer registros de retratacdo associados serdo
verificados (Munn et al., 2018).

2.2.3 Processo de Revisao

Apbs a extracdo por meio da estratégia de busca, os metadados dos estudos
identificados foram importados para o software Rayyan® disponivel online
(https://www.rayyan.ai/) e, logo apos, os estudos duplicados foram identificados de forma
automatizada e eliminados (Ouzzani et al., 2016). Este software é comumente utilizado na
conducdo de revisdes sisteméticas e destaca-se pela incorporagdo de inteligéncia artificial,
aprendendo com as decises dos usuarios para construir um modelo de predicdo de estudos
durante a triagem (Costa et al., 2024). Além do mais, permite remover estudos que satisfazem
critérios especificos, criar rotulos para citagdes, extrair palavras relevantes e utilizar recursos
indispensaveis para acelerar o processo de selecdo (Ouzzani et al., 2016) e, devido a esses
recursos, optamos por utilizar o software Rayyan® para triagem e selecdo dos estudos por meio
da analise dos titulos e resumos.

Na etapa de triagem, o primeiro revisor fez a leitura de titulos e resumos dos artigos

para decidir se 0s artigos ja seriam excluidos ou se passariam para a etapa seguinte. Qualquer
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duvida ao longo do processo era resolvida por pesquisadores séniores (Costa et al., 2024). Em
seguida, na segunda etapa, os textos completos dos artigos foram lidos e revisados. Apos a
conclusdo deste processo, os artigos selecionados foram incluidos na revisdo sistematica. O

fluxograma para o processo de selecdo de estudos desta revisdo sistematica esta ilustrado na

Figura 2.

Figura 2 - Diagrama de fluxo do PRISMA 2020 para identificacdo, triagem e inclusdo de estudos na revisdo

( Identificagao de estudos via base de dados )
N
° Registros identificados por meio de
g buscas em bases de dados: : " -
E - Web of Science (n = 12) Registros removidos antes da andlise:
= - Scopus (n = 16) — . . .
= - ERIC (n = 29) Registros du(ﬂlia$g}s removidos:
= - IEEE Xplore (n = 3)
- TOTAL (n = 60)
e
"
Registros verificados: - Registros excluidos pelos revisores:
(n=44) - (n=28)
Busca de registros para recuperagao Textos completos
£ do texto completo: — nao recuperados:
@ (n =186) (n=0)
o
3
- l
Artigos avaliados para elegibilidade: . Registros excluidos: (n = 2)
(n=18) Razzo 1: estudo fora do contexto de
interesse (n=1)
Razao 2: era uma revisao (n = 1)
A
N
B
a Estudos incluidos na revisdo:
S (n=14)
=
N

Fonte: (Page et al., 2021) — Adaptado pela autora (2025).

2.2.4 Extracdo dos Dados

Os textos completos dos estudos incluidos na revisdo sistematica foram analisados, e 0s
dados relevantes, alinhados ao objetivo da pesquisa foram extraidos e sintetizados. Nesse
processo, foram consideradas informacdes sobre a caracterizacdo, delineamento dos estudos e

0s principais pontos de destaque, conforme sintetizado em tabela (Erickson; Biedenweg, 2022).
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2.2.5 Anédlise dos Dados

Para analisar os dados extraidos utilizou-se a técnica de analise de contetdo (Bardin,
2016), estruturando categorias a priori que destacam as principais abordagens de
microaprendizagem nos artigos selecionados. Essa técnica permite flexibilidade na execucéo
das etapas, desde que o processo seja claro e transparente, desde a selecdo até a categorizacao
e interpretacdo dos dados (Camara, 2013). A andlise seguiu uma abordagem qualitativa para
responder as questdes de pesquisa, sendo que nos estudos quantitativos e mistos, foi efetuada
primeiro a sintese quantitativa, quantificando o efeito de cada componente, seguida da sintese
qualitativa, identificando caracteristicas relevantes (Costa et al., 2024). Desta forma, os dados
quantitativos e qualitativos foram transformados em categorias/temas (Song et al., 2015).
Diante disso, mantivemos as trés etapas principais da analise de conteudo: pré-analise,
exploracdo e interpretacdo (Bardin, 2016).

Na fase de pré-analise, o corpus da amostra foi constituido com base em critérios como
homogeneidade, exaustividade, pertinéncia, objetividade e representatividade, sendo os artigos
selecionados em bases de dados internacionais. A andlise inicial envolveu a leitura de titulos e
resumos para verificar a relevancia da incluséo no corpus da pesquisa. Seguindo a regra da
pertinéncia (Bardin, 2016) foram excluidos os artigos que ndo tinham relacdo direta com o tema.

Na fase de exploragdo, os artigos foram lidos na integra, foram feitas anotagdes
pertinentes e o estudo foi registrado em uma planilha contendo titulo, objetivos, métodos,
principais resultados e conclusdes. A tabela proporcionou a agregacdo de artigos com
carateristicas comuns para a constru¢do das categorias. Optou-se pelo critério categorial, uma
técnica de andlise de conteudo, para transformar os dados em categorias (Bardin, 2016). As
unidades de registo facilitaram a compreensdo do tema, tendo sido estabelecidas e definidas
trés categorias a priori: TDICs, Teoria de Ensino-Aprendizagem e CTSA.

Na tltima fase, o tratamento e a interpretacdo dos resultados condensam e destacam as
informacdes de cada categoria, evidenciando elementos convergentes ou inovadores nos textos
analisados. Essas informagdes foram representadas por meio de diagramas, conforme descrito
por (Melo et al., 2023).

2.2.6 Avaliagdo da Qualidade Metodoldgica

A qualidade dos estudos incluidos foi avaliada utilizando duas listas de verificacdo. Para

os estudos qualitativos, foi utilizado o Critical Appraisal Skills Program (CASP) para a
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avaliacdo critica (Nadelson; Nadelson, 2014), enquanto os estudos quantitativos foram
avaliados utilizando a lista de verificacdo (Downs; Black, 1998). Os estudos que adotaram
métodos mistos foram avaliados de ambas as perspectivas, tendo os resultados qualitativos sido
analisados utilizando a CASP e os resultados quantitativos utilizando a lista de verificacao
Downs e Black.

A lista de verificagdo CASP é amplamente utilizada para avaliar o risco de viés em
estudos qualitativos (Critical Appraisal Programm Skills, 2018; Galdas et al., 2015; Long et
al., 2020), considerando trés questBes principais na avaliacdo: "Os resultados do estudo sdo
validos?" (Seccdo A), "Quais sdo os resultados?" (Seccdo B) e "Os resultados serdo Uteis
localmente?" (Seccdo C) (Critical Appraisal Programm Skills, 2018; Nadelson; Nadelson
2014). No total, sdo 10 perguntas (Long et al., 2020; Nadelson; Nadelson, 2014), nove dos
quais tém respostas objetivas classificadas como "sim" (2 pontos), "néo sei dizer" (1 ponto) ou
"n&o" (0 pontos), com uma pontuagdo maxima de 18 (O'Dwyer et al., 2021). A dltima pergunta
é aberta e requer uma resposta qualitativa (Critical Appraisal Programm Skills, 2018). A
qualidade geral de cada estudo avaliado €é classificada com base num sistema de trés estrelas:
uma estrela (0-6 pontos), duas estrelas (7-12 pontos) e trés estrelas (13-18 pontos) (O'Dwyer et
al., 2021).

A lista de verificacdo Downs e Black, composta por 27 itens (Downs; Black, 1998), foi
adaptada para esta revisdo sistematica, dado que alguns itens ndo sdo aplicaveis a area em
questdo. Assim, foi criada uma versao reduzida, com 10 itens selecionados (itens: 1-3, 7, 10-
12, 16, 18 e 20). A pontuagdo de qualidade de cada estudo selecionado foi expressa em
porcentagem. Estudos com pontuagdo >70% foram classificados como de "baixo risco de viés",
enquanto aqueles com pontuacdo <70% foram considerados de "alto risco de viés" (Downs;

Black, 1998).

2.3 Resultados e Discussoes

Apbs a analise dos 14 artigos incluidos nesta revisao sistematica, observou-se que a
microaprendizagem é apresentada sob diferentes perspectivas préaticas e aplicada a diversos
contextos e realidades educacionais. Os artigos analisados foram organizados em ordem
crescente de acordo com o ano de publicacdo, destacando a autoria de cada estudo, ano,
objetivo, resultados e conclusdo e amostra. Os artigos foram identificados com a letra "A",
seguida de um indice numérico que reflete sua posicdo na base de dados, como pode ser

observado na Tabela 2.
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Tabela 2 - Resumo dos estudos incluidos na revisdo sistematica (n=14; periodo: 2018-2024).

ID Autor/Ano Sintese do objetivo Resultados/Concluséo Amostra
(N'kO.U; M|croaprend|gageln movel Melhoria na motivagdo e 108 estudantes do
Al Economides, para motivacéo e

2018) desempenho em ciéncias. desempenho. ensino médio.

Avaliar o efeito do Melhoria nos resultados

(Surahman et treinamento hibrido com 'de aprendlzaggm ¢ 31 prpfessores
A2 . - interesse em criar 0s participantes de
al., 2019) microaprendizagem no . o
conteudos de uma conferéncia.
desempenho dos professores. . .
microaprendizagem.
(Epp; Impacto de ferramenta mével A eficacia depende do 47 estudantes do
A3  Phirangee, e ; S . -
2019) no vocabular_lo dg estudantes design das a_t|V|dades de ensino médio.
de inglés. aprendizagem.
Al (Dagiene et Promover criatividade e Eficacia da 87 estudantes do
al.,, 2019)  pensamento computacional. microaprendizagem para ensino fundamental.
aprendizagem ativa.
Eficacia da Microaprendizagem 130 professores.
(Allelaet al., . . . .
A5 microaprendizagem eficaz para treinamento
2020) . !
multimodal no treinamento de professores.
de professores.
- Microaprendizagem e Aumento da confiancae Quase 200
(Birch; . AU s
A6 Lewin, 2020) parcerias no ensino a eficacia dos professores. professores da
' distancia durante a educacao basica.
pandemia.
Comparar Ambas as abordagens 378 estudantes do
(Zarshenas et . - . -
A7 microaprendizagem e sdo eficazes no controle  sexo feminino do
al., 2020) o . ; -
gamificagdo no controle da da ansiedade. ensino medio.
ansiedade.
. Impacto da Microaprendizagem 78 estudantes do
(Algarni, . : - . 4
A8 microaprendizagem nas melhora habilidades e ensino médio.
2021) L N s
habilidades de programacao motivagdo.
e motivacao.
A9 (Almalki, Microaprendizagem para  Eficaz para habilidades 61 estudantes do
2021) habilidades de design de de design e motivagéo. ensino médio.

websites e motivagéo.

Continua...
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Continuacado da Tabela 2 — Resumo dos estudos incluidos na revisdo sistematica (n=14; periodo: 2018-2024).

ID Autor/Ano Sintese do objetivo Resultados/Concluséo Amostra
(Palti; Promover aprendizagem Microaprendizagem 23 estudantes do
' autorregulada e promove SRL e ensino
Al10 Rosenberg- . . P )
- competéncias do século 21. competéncias do século fundamental,
Kima, 2022) .
21. participantes de

uma conferéncia.

Impacto de mapas de Melhoria no 42 professores.
All (Maetal, conhecimento na engajamento, estrutura
2023) . : . 9a) §
microaprendizagem online. do conhecimento e
desempenho.
(Giin Sahin; _ Efeito_ da Contribui_géo para 10 estudantes do
AL2 K1rm1z1gii1’ mlcro_alprendlzagem em deser_lvolwmento Qe _6‘_’ ano,
2023) ’ conheC|mer_1to conceitual e conheumentp conceitual participantes d_e
procedimental em e procedimental. uma conferéncia.
matematica.
Al3 (Herlambang, Impacto de midias sociais Impacto positivo nos 80 estudantes do
2023) na aprendizagem de redes interesses e resultados ensino médio
de computadores. de aprendizagem. profissionalizante.
Efeitos da Aumento na 32 estudantes de
(Kohnke et . - A x
Al4 al., 2024) microaprendizagem na competéncia digital e graduacdo.
v competéncia digital integracdo de tecnologia
profissional. no ensino.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Nota: SRL é a abreviatura de Self-Regulation Learning Skills (competéncias de autorregulagdo da aprendizagem).
Em relacdo a abordagem metodoldgica, foram identificados estudos que utilizaram métodos qualitativos (4
estudos), quantitativos (5 estudos) e mistos (5 estudos), mostrando uma diversidade de métodos. Embora a busca
tenha incluido um recorte temporal de dez anos (2015-2024), somente a partir de 2018 os estudos atenderam a
todos os critérios de elegibilidade. Ao analisar os objetivos dos estudos incluidos, ficou claro que os autores
buscaram investigar, analisar, avaliar, identificar, promover, comparar e explorar o uso, as implicagdes e a eficacia
da microaprendizagem na educacdo basica, com foco tanto no desenvolvimento do estudante quanto no papel do
professor.

Os delineamentos metodoldgicos utilizados nos diferentes contextos educativos
revelam a variedade de abordagens na pesquisa pedagdgica e a diversidade das populacfes-
alvo. No entanto, observou-se que nem todos os estudos especificam claramente os métodos e
instrumentos de coleta e andlise de dados. Vale ressaltar que os autores preferiram o
delineamento experimental, que predominou nos estudos que investigaram as contribuicdes da

microaprendizagem, com objetivos e métodos variados, conforme ilustrado na Figura 3.
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Figura 3 - Delineamentos metodoldgicos utilizados nos estudos incluidos (n=14).

Estudo de case
Descritivo e Exploratério
Quasi-experimental
Aplicado

Relato de experiéncia

Semi-experimental

0 1 2 3 4
Namero de artigos

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O questionario foi o instrumento de coleta de dados mais utilizado, aparecendo em 11
artigos (78,6%). Os pré e pos-testes foram utilizados em 7 estudos (50,0%). Observacdes e
entrevistas foram métodos adotados em 6 estudos (42,9%), enquanto o feedback dos estudantes
foi coletado em 3 artigos (21,4%). Instrumentos menos frequentes, como logs de sistema,
discussbes em grupos de WhatsApp, registros de atividades e reflexdes dos participantes, foram
utilizados em apenas um estudo cada. E de salientar que alguns estudos utilizaram mais do que

um instrumento de recolha de dados, como se pode constatar na Figura 4.

Figura 4 - Instrumento de coleta de dados utilizado nos estudos incluidos (n=14).

Questindrios |

Pré- e pis-testes
Observagoes

Entrevistas 16.2%

Feedback dos estudantes
Logs de sistemas
Discussao pelo WhatsApp
Logs de atividades

Reflexdes dos participantes

0 1 2 3 4 5 6 T 8 9 10 n
Nuamero de artigos

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os dados analisados abrangeram uma ampla gama de amostras, incluindo estudantes do
ensino fundamental e médio, bem como professores. As dimens@es das amostras variam entre
pequenos grupos de poucos participantes e grandes grupos com milhares de participantes. Dos
14 estudos incluidos, a maioria centrou-se nos estudantes (10 estudos), enquanto os restantes
se centraram nos professores (4 estudos). Os estudos que se concentraram nos professores
analisaram varios aspectos do seu trabalho e formacédo, variando em termos de localizag&o,

namero de participantes e especificidade das disciplinas ou cargos.
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As pesquisas foram realizadas em diferentes regides do mundo, com maior concentragéo
no continente asiatico (71,5%), seguido da Europa (14,3%), América do Norte (7,1%) e Africa
(7,1%), conforme ilustrado na Figura 5. Este panorama global revela um interesse crescente
pela microaprendizagem numa variedade de contextos educativos, embora as realidades e
necessidades de cada regido sejam significativamente diferentes. No entanto, existe ainda um
namero limitado de estudos que analisam os efeitos dessa pratica em populacdes diversificadas,
0 que dificulta a comparacdo da sua aplicacdo em diferentes contextos socioeconémicos e
destaca a necessidade de uma avaliacdo mais ampla da eficacia da microaprendizagem em
diferentes contextos, para que as conclusdes possam ser mais robustas, abrangentes e

generalizaveis.

Figura 5 - Estudos sobre microaprendizagem efetuados por continente.

e T

Estudos por continente:

O Asia (71,5%)
B Europa (14,3%)
[ América (7,1%)
B Africa (7,1%)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

2.3.1. Resultados da Analise de Contelido

A analise de conteudo dos 14 artigos que exploraram o uso de tecnologias digitais na
educacdo, foi realizada de acordo com as diretrizes de (Bardin, 2016) para esta técnica. As
categorias, 0s contextos e as unidades de registo foram cuidadosamente comparados para
identificar semelhancas e diferencas, permitindo uma compreensdo mais clara, de como as
TDICs estdo sendo utilizadas na préatica educacional, assim como as Teorias de Ensino-

Aprendizagem e da perspectiva social da CTSA, como pode ser observado na Figura 6.
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Figura 6 - Diagrama de analise das categorias, contextos e unidades de registro dos artigos incluidos.
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Notas: CTSA significa Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente, MALL refere-se a Mobile-Assisted Language Learning,
SBTD representa School-Based Teacher Development, VLE é Virtual Learning Environment e LMS significa Learning
Management System. * O artigo A4 ndo foi incluido nesse diagrama, uma vez que os autores deste estudo utilizaram um jogo
analogico, que ndo se enquadra nas Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC).

Em termos de TDICs, as plataformas online e os dispositivos moveis tém sido
amplamente adotados como ferramentas centrais para a implementacao da microaprendizagem.
Em um estudo realizado na Grécia [Al], foram utilizados dispositivos moveis, como
smartphones e tablets, para acessar contetdos de microaprendizagem, incluindo videos curtos
e questionarios com feedback imediato (Nikou; Economides, 2018). Este padréo de utilizacdo
de plataformas e dispositivos moveis também se repetiu em outros estudos, [A2] na Indonésia
e [A5] na Africa, que destacaram a utilizacdo de aplicativos e ferramentas digitais para a
divulgacdo de contetidos educacionais (Allela et al., 2020; Surahman et al., 2019). No entanto,
a eficacia dessas ferramentas variou conforme o contexto; enquanto o estudo [A8] indicou que
a microaprendizagem contribuiu significativamente para o desenvolvimento de habilidades de
programacao (Algarni, 2021), o estudo [A3] indicou que a abordagem mdvel ndo foi suficiente
para promover interagdes profundas entre os estudantes ao longo do tempo (Epp; Phirangee,
2019), mostrando que a superficialidade do uso de recursos tecnologicos pode comprometer a

retencdo da aprendizagem.
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As plataformas online também tém sido utilizadas como um meio eficaz de ampliar o
alcance da microaprendizagem, especialmente em contextos de formacao de professores. Em
um estudo realizado na California [A6], o uso de videoconferéncias e de ferramentas como o
Google Forms permitiu que os educadores participassem em formacdes de curta duracao
durante a pandemia de COVID-19, adaptando-se aos seus horérios (Birch; Lewis, 2020). Do
mesmo modo, um estudo [A5] concluiu que a utilizacdo da plataforma Moodle e de
comunidades de pratica em ferramentas de mensagens instantdneas como o WhatsApp
promoveu efetivamente a colaboracdo entre educadores em diferentes contextos (Allela et al.,
2020).

Na Indonésia, outro estudo [A2] concluiu que um modelo de formacdo em
microaprendizagem mista melhorou significativamente os resultados de aprendizagem e a
motivacao dos educadores com acesso a diversos conteudos por meio de uma plataforma online
(Surahman et al., 2019). Os resultados deste Gltimo estudo destacaram a importancia da
formacao continua dos professores para a integracao efetiva destas tecnologias, salientando que,
para que as TDICs sejam eficazes, os educadores precisam estar capacitados e motivados a
utiliza-las em suas préaticas pedagogicas. De igual modo, um estudo realizado na China [A11]
investigou a utilizagdo de mapas de conhecimento numa plataforma online com um sistema de
microaprendizagem e concluiu que o feedback imediato, oferecido por meio de quizzes e
microavaliagdes, promoveu um aumento do engajamento dos professores e uma estruturacéo
mais clara do conhecimento; e estes fatores resultaram num impacto positivo no desempenho
dos educadores (Ma et al., 2023).

A flexibilidade proporcionada por essas plataformas foi um ponto comum entre 0s
estudos, permitindo que a aprendizagem ocorresse de forma assincrona e adaptada ao ritmo dos
usuarios. Em consonancia com os demais estudos incluidos nesta revisdo sistematica que
integraram as TDICs em suas pesquisas para apoiar a microaprendizagem com educadores,
destaca-se a exploracdo da experiéncia de microaprendizagem na formacdo continuada de
professores em informatica, evidenciando sua relevancia para o desenvolvimento profissional
(Matos et al., 2022).

Finalmente, a adaptabilidade e a acessibilidade da microaprendizagem revelaram-se um
ponto central em varios estudos, especialmente em contextos em que 0 acesso a tecnologia é
limitado. No estudo [A5], a utilizacdo de smartphones e plataformas moveis foi essencial para
garantir que os professores pudessem acessar 0os contetdos em regiGes com infraestruturas
tecnoldgicas limitadas (Allela et al., 2020). Da mesma maneira, o estudo [A6] destacou como

sessOes curtas de microaprendizagem permitiram que os professores se adaptassem ao ensino a
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distancia durante a pandemia da COVID-19, integrando facilmente novas estratégias de ensino
nas suas praticas pedagdgicas (Birch; Lewis, 2020). A pandemia de COVID-19, uma crise
sanitaria mundial causada pelo virus SARS-CoV-2 (Algahtani et al., 2021) ocorrida entre 2019-
2023, perturbou os sistemas de ensino tradicionais em todo o mundo, exigindo uma rapida
adaptacao aos métodos de ensino a distancia e as ferramentas digitais.

Em resposta a QP1, os estudos mostram que, quando combinada com as tecnologias
digitais, a microaprendizagem pode efetivamente melhorar a aprendizagem, a motivacéo, o
desempenho e a interacdo em ambientes educacionais. Pode também envolver e engajar alunos
e professores e promover o desenvolvimento de competéncias digitais. A integracdo de
feedback imediato e a promocgdo da aprendizagem colaborativa sdo fundamentais para
maximizar os beneficios desta metodologia. Estas tecnologias foram destacadas pela sua
relevancia na implementacdo de métodos de microaprendizagem, como pode ser observado na

Figura 7.

Figura 7 - As TDICs mais utilizadas nos estudos incluidos com microaprendizagem.
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

2.3.2 Teorias de Aprendizagem em Microaprendizagem

As teorias de ensino orientam a préatica pedagdgica por meio de conceitos, principios e
estratégias desenvolvidos por estudiosos da educacao para compreender o processo de ensino e
aprendizagem (Moreira, 1999). No que diz respeito as Teorias de Ensino-Aprendizagem,
abordagens como o Construcionismo e o Construtivismo tém surgido como importantes

quadros teoricos de suporte a utilizacdo da microaprendizagem. Em diversos estudos, como
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[Al], [A5] e [A2], a microaprendizagem foi utilizada para promover a autonomia dos
estudantes e a construgdo ativa do conhecimento, facilitando uma aprendizagem mais
personalizada e dindmica (Allela et al., 2020; Nikou; Economides, 2018; Surahman et al.,
2019). Estes estudos sublinharam que a microaprendizagem, quando bem concebida, pode
envolver os estudantes, fornecendo-lhes informacdo clara e acessivel, adequada ao seu nivel de
conhecimento e interesse.

A SDT explora a forma como a motivacdo influencia o comportamento humano e
identifica as necessidades psicoldgicas basicas. A teoria distingue entre motivacdo intrinseca,
que é interna e baseada no prazer da atividade, e motivacdo extrinseca, que € motivada por
recompensas externas. No estudo [A1], a SDT é aplicada para analisar a motivacdo dos alunos
num ambiente de microaprendizagem mdvel focada nas tarefas de casa (Nikou; Economides,
2018). A investigacdo salienta que a motivacdo dos estudantes pode ser melhorada através da
satisfacdo de trés necessidades psicoldgicas fundamentais: autonomia, competéncia e
relacionamento.

A abordagem de microaprendizagem movel (MBmLA) permite que os estudantes
acessem unidades de aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar, promovendo a
autonomia. Além disso, o feedback interativo e oportuno aumenta a percepc¢ao de competéncia,
enquanto a colaboracdo online entre estudantes fortalece o senso de relacionamentos. A SDT
fundamenta a criacdo de um ambiente de aprendizagem que apoia estas necessidades basicas.
A microaprendizagem proporciona flexibilidade no acesso aos conteudos e promove a
autodirecdo e a escolha, que sdo essenciais para a autonomia. O feedback rapido e interativo
ajuda estudantes a reconhecerem 0s seus progressos e a desenvolver as suas habilidades,
aumentando a sua percepcao de competéncia.

Por fim, a interacdo social e a colaboragdo entre os estudantes promovem a conexo e o
apoio mdatuo, satisfazendo a necessidade de relagdes. A aplicacdo da SDT na
microaprendizagem movel demonstra como a teoria pode ser adaptada aos contextos
educacionais modernos, utilizando a tecnologia para facilitar a aprendizagem. A pesquisa
mostra que a satisfacdo das necessidades de autonomia, competéncia e relacionamento esta
associada a melhores resultados de aprendizagem e a uma maior motivacéo, validando a teoria
e a sua relevancia para as praticas educacionais atuais.

A pesquisa de Dagiene et al., (2019) [A4] baseia-se na Teoria Construcionista proposta
por Seymour Papert, que defende que as criancas aprendem melhor quando estédo ativamente
envolvidas na criacdo de algo significativo, como projetos ou atividades praticas (Papert, 1980).

A teoria construcionista é aplicada na pesquisa, envolvendo os estudantes em atividades
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préticas e criativas que promovem a aprendizagem ativa. Os estudantes s&o incentivados a
resolver tarefas curtas que exigem criatividade, permitindo-lhes construir o seu conhecimento
através da interacdo concreta com conceitos computacionais. Além disso, é produzido o
trabalho em grupo e o debate entre os estudantes, facilitando a troca de ideias e a construcédo
coletiva de conhecimentos. Essa abordagem pratica e colaborativa ¢ fundamental para a
aplicagdo do construcionismo, uma vez que os estudantes aprendem fazendo e refletindo sobre
as suas experiéncias. No estudo [A5], utilizaram uma abordagem construtivista socialmente
mediada para o desenvolvimento profissional dos professores (Allela et al., 2020). Esta
abordagem enfatizou a aprendizagem colaborativa, a partilha de conhecimentos em
comunidades de préatica e a microaprendizagem para divulgar contetdo de uma forma interativa
e participativa.

A teoria construtivista, apoiada por Piaget (1970) e Vygotsky (1980), fundamentou a
eficdcia da microaprendizagem como estratégia de formacdo, orientando a estruturacdo do
programa e a avaliacdo dos resultados. Na prética, a teoria manifestou por meio da
aprendizagem ativa, em que 0s participantes construiram conhecimentos por meio de
experiéncias e reflexbes, colaboracdo, trabalho em grupo e compartilhamento de ideias,
contextualizagéo, relacionando a aprendizagem com situacgdes reais e experiéncias anteriores,
feedback e reflexdo, permitindo a autoavaliagdo e ajustes continuos e flexibilidade, adaptando
0s contetdos as necessidades dos aprendizes. Esses elementos criaram um ambiente de
aprendizagem dinamico e centrado no estudante, onde educadores em formacdo aplicaram
novas estratégias pedagdgicas.

Em resposta a QP2, observamos que estas trés teorias pedagdgicas fornecem uma base
solida para a microaprendizagem, que cria ambientes de aprendizagem eficazes, motivadores e
adaptados as necessidades dos estudantes. Promovem a aprendizagem ativa e colaborativa e

permitem a construcdo do conhecimento de forma contextualizada e significativa

2.3.3 CTSA e a Perspectiva Social da Microaprendizagem

Outro aspecto importante destacado nos estudos foi o impacto social e tecnolédgico da
microaprendizagem no contexto educacional, especialmente no que se refere a promocédo da
colaboracéo e da reflexdo critica. Estudos como [A5] e [A7], que investigaram o uso da
microaprendizagem para o desenvolvimento de professores e adolescentes, respectivamente,
destacaram que essa abordagem promoveu a constru¢do do conhecimento em grupo e o

desenvolvimento de habilidades colaborativas (Allela et al., 2020; Zarshenas et al., 2020). No
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entanto, os resultados destes estudos também indicaram a necessidade de um planejamento
cuidadoso das atividades de microaprendizagem para garantir que incentivam interagoes
significativas entre os participantes, em vez de se limitarem a apresentar contetdos de forma
passiva.

Embora nenhum trabalho mencione explicitamente o conceito de Ciéncias, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA), alguns dos estudos avaliados incorporam elementos que
convergem com as suas perspectivas sociais (Costa et al., 2024; Monarrez et al., 2024). Estes
estudos sublinham a importancia de alinhar a formagdo com as necessidades contemporaneas,
como o impacto social e tecnoldgico, a colaboragdo, a educacdo inclusiva, a reflexdo critica, a
resolucéo de problemas e a constru¢do do conhecimento. Esta questéo reflete a abordagem do
ensino orientada para a CTSA, que procura estabelecer ligaces entre o progresso cientifico e
tecnoldgico e o seu impacto na sociedade (Auler, 2007).

Em resposta a QP3, embora [A1] ndo mencione explicitamente a abordagem CTSA,
esta investigacao alinha-se com esta perspectiva ao explorar o impacto das TDICs na educagéo
e na sociedade (Nikou; Economides, 2018). O estudo salienta a importancia da interacdo social
e da aprendizagem em colaboracdo, promovendo as ligacdes dos estudantes, abordando
questBes de colaboracdo e criando comunidades de aprendizagem. Para além de melhorar o
desempenho escolar, a tecnologia fortalece as relagdes sociais, refletindo os principios da
CTSA. Ao utilizar dispositivos mdveis, a microaprendizagem oferece um acesso flexivel e
personalizado aos conteddos, promovendo a autonomia e as atividades colaborativas,
enriquecendo a experiéncia de aprendizagem e preparando os estudantes para os desafios de
um mundo tecnolégico e interconectado.

A integracdo das tecnologias sociais numa perspectiva de CTSA por meio de uma
aplicacdo mdvel pode facilitar o ensino, ajudar a ultrapassar barreiras sociais e promover uma
aprendizagem ativa (Epp; Phirangee, 2019), conforme observado na pesquisa de [A3]. Estas
interacdes, influenciadas pelo contexto social e educativo, promovem uma aprendizagem
significativa, contextualizada e colaborativa. No entanto, a eficacia dessas tecnologias depende
da forma como séo integradas e utilizadas nas atividades de aprendizagem.

O estudo [A4] utilizou a microaprendizagem para desenvolver tarefas curtas que
ensinam conceitos de computacao e incentivam os estudantes a refletirem sobre a forma como
esses conceitos se relacionam com a sociedade e o ambiente, facilitando a aprendizagem
colaborativa e a construcdo de conhecimentos (Dagiene et al., 2019). As tarefas sdo formuladas
em um formato acessivel de maneira a estimular debates sobre a relevancia da computacdo em

contextos sociais, ajudando os estudantes a verem a aplicagédo pratica do que aprendem. Esta
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abordagem ajuda os estudantes a desenvolverem um pensamento critico sobre a tecnologia e 0
seu papel na sociedade. Além disso, quando aplicada num contexto social, a
microaprendizagem aumenta o envolvimento dos alunos e promove uma compreensdo mais
profunda dos conceitos de computacao.

Ao abordar a microaprendizagem, integrando tecnologias sociais para promover a salde
mental entre adolescentes, utilizando a perspectiva CTSA no estudo [A7] que utilizou videos
curtos e gamificacdo, facilitando o acesso ao conhecimento e a interacdo das estudantes com o
conteddo de forma acessivel e envolvente, demonstrando como a tecnologia pode ser utilizada
para abordar questdes sociais, como a ansiedade, dentro de um contexto escolar (Zarshenas, et
al., 2020).

Assim, esta abordagem melhora a compreensdo dos contetidos e promove a interacao
social, reduzindo a ansiedade e reforcando a saude mental das adolescentes, evidenciando a
importancia de uma abordagem interdisciplinar que reflita a interligacdo entre a ciéncia, a
tecnologia e o ambiente social das estudantes. As tecnologias sociais desempenham um papel
fundamental na criacdo de um ambiente de aprendizagem que seja acessivel, dindmico, eficaz
e relevante para as adolescentes, permitindo-lhes conectar-se aos contetdos de forma
significativa e promovendo a incluséo e a participacao ativa das adolescentes.

O estudo [A8] utilizou a microaprendizagem para facilitar a aprendizagem de
habilidades de programacao, disponibilizando conteldos curtos e acessiveis que promovem a
autonomia, a motivacao, a interacdo e o envolvimento dos estudantes, destacando a interligacédo
entre a tecnologia e a educacao (Algarni, 2021). Ao integrar as tecnologias sociais, a pesquisa
promove a interacao e a colaboragéo entre estudantes e professores no processo educativo. Esta
integracdo liga os estudantes ao conhecimento de uma forma interativa e acessivel, criando um
ambiente de aprendizagem que favorece a interagéo social. A pesquisa reflete seu impacto na
formacdo de cidad&os criticos e conscientes quanto ao uso da tecnologia na sociedade, além de
considerar as necessidades sociais e ambientais, facilitando a constru¢cdo de competéncias
relevantes para o contexto atual.

Em consonancia com as perspectivas da CTSA, as tecnologias sociais estdo sendo
utilizadas para o desenvolvimento de Codecasts e Codelibras como recursos didaticos para o
ensino de programacdo em Massive Open Online Courses (MOOCs) (Oliveira, 2022). Os
podcasts combinam audio e codigo-fonte para explicar conceitos de programacédo de forma
clara e envolvente, enquanto o Codelibras apresenta o codigo-fonte inteiramente em Libras,
permitindo que os alunos surdos tenham acesso a conteudo de programacédo de forma inclusiva

e acessivel, atendendo as necessidades de diferentes grupos de estudantes.
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2.3.4 Avaliagdo da Qualidade Metodoldgica

Os resultados indicaram uma avaliagdo detalhada da qualidade metodol6gica dos
estudos incluidos na revisdo sistemética, utilizando critérios especificos para estudos
qualitativos, quantitativos e de métodos mistos, como pode ser observado na Tabela 3. A
aplicacdo do CASP evidenciou a predominancia de estudos qualitativos com escores de trés
estrelas, indicando boa qualidade; por outro lado, a versdo adaptada do checklist de Downs &
Black indicou que a avaliagdo quantitativa apresentou baixo risco de viés, com escores acima
de 70%, com excecdo de um estudo, que obteve apenas 40%. Os estudos de métodos mistos

foram avaliados tanto do ponto de vista qualitativo como quantitativo.

Tabela 3 - Avaliacdo da qualidade metodoldgica dos estudos incluidos (n=14)

Downs & Black checklist

Foirelatadoe Aprovacio

Estudo (ano) conflito de ética foi Seiao Secio B Seg:au Total Pontuacio
interesses?  relatada? - : _ o
Interesses?  relatada? —5770703 07 10 11 12 16 18 20 10 0
QUANTITATIVO

(n=5)

(Nikou & - = 0

Al Eonomides, 2018) Nio Nio 11 1 111 1 0 1 1 910 9%

A7 (Za“}_;;g%;' etal, Sim Sim 11 1 10 1 1 0 1 1 810 80%

AS  (Algarni. 2021) Nio Nio 111011 1 0 1 1 810 80%

A9  (Almalki 2021) Nio Nio 11 1 1 1 2 0 1 1 710  70%

Al Herlambang, 2023 Ndo Néio 1110111 0 1 1 810 8%
% f=

MISTO (n=5) **

Ay  (Surahmanetal, Nio Nio 11110 1 1 0 0 1 710 70%
2019)

a3 (Epp & Phirangee. Sim Nio 1 1 1 1 11 2 0 1 1 810 80%
2019)

A5 (Allela et al., 2020) Nio Nio 1 01 0 0 1 1 0 2 2 410 40%

‘%1 (Palti & Kima, 2022) Nio Sim 111011100 1 710 70%

Al Maetal, 2023) Sim 2 11 1 11110 1 1 910 9%

Continua...
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Continuacdo da Tabela 3 — Avaliacao da qualidade metodoldgica dos estudos incluidos (n=14)

CASP checklist
Secio

Foirelatade Aprovacio
Estudo (ano) conflito de ética foi
interesses? relatada?

Secio
A :
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10

Secio B Total Pontuacio

(0-10) (stars)

QUALITATIVO

(n=4)
A4 (Dagiene et al., 2019) Nao ? sim sim sim sim sim sim ? smsim F 9/100 & &
A6 (Birch & Lewis, 2020) Nio Nio S S1M 51 51 sim sim nfo simsim ¥ 9/100 & & &
Al Cunha & G 1, - . . . . . . ) . . . ,
- (Cu ;' 0L1 6) uree Nao Sim SL S1M 51 51 5im sim sim simsim ¥ 10710 & & &
):_1 (Kohnke et al.| 2024) Nio Nao sim Sim sim sim sim sim nfo simsim ¥ 9/100 % 4 &
MISTO (n=5) **
Surahm tal, - _ L . )
A2 (Sur 5 Olla; etal, Nao Nao i S 51 S1 5im sim ndo simsim ¥ 9/10 WO oW
A3 (Epp L‘Ejzol"'llg.)rangee“ Sim Nio S1fM S1M SIm Sim Sim sim ndo simsim ¥ 9/10 ¥r ¥ ¥
A5 (Allela et al., 2020) Nio Nio sim sim sim sim sim sim ndo simsim *  9/10 ¥ ¥
Al . . . . . . . . . . . . . .
0 (Palt1 & Kima, 2022) Nao Sim Sim S1M Sim Sim sim sim sim simsim ¥ 10/10 & ¥ &
Al . L . )
(Ma et al., 2023) Sim ? sim sim sim sim sim sim ? smsim F 9/100 & &

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Notas: Downs & Black — Lista de verificacdo - Seccdo A - avaliagdo do relatdrio: 01(a hipotese/meta/objetivo do estudo esta
claramente descrita?), 02(os principais resultados a medir estdo claramente descritos na introdugdo ou na secgdo de
métodos?), 03 (as carateristicas dos participantes incluidos no estudo estdo claramente descritas?), 07(o estudo fornece
estimativas da variabilidade aleatoria dos dados para os principais resultados?), e 10 (sdo apresentados intervalos de
confianga de 95% e/ou valores de p para os principais resultados, exceto quando p<0,001?); Seccéo B avaliag&o da validade
externa: 11(a amostra era representativa de toda a populagao de onde foram recrutados?) e 12 (a amostra contendo 0s
participantes foi selecionada de forma a ser representativa em relacdo a toda a populagéo de onde foram recrutados?); e a
Seccdo C avalia a validade interna: 16(se algum dos resultados do estudo se baseou na "dragagem de dados", foi comunicado
de forma transparente?), 18(os testes estatisticos utilizados para avaliar os principais resultados foram adequados?), e 20 (as
principais medidas de resultados utilizadas foram exatas, ou seja, validas e confiaveis?) As perguntas 04, 05, 06, 08, 09, 13,
14,15, 17, 19 e toda a Seccédo D néo se adequaram a estudos de Ciéncias Sociais e Humanas, pelo que ndo foram consideradas
nesta avaliagdo. CASP é o acrénimo de Critical Appraisal Skills Programme Qualitative Research Checklist - A Sec¢do A
avalia se os resultados do estudo sdo validos: 0l(houve uma declaragdo clara dos objetivos da investigacdo?), 02(a
metodologia qualitativa é adequada?), 03(0 desenho da investigacdo foi adequado para abordar os objetivos da
investigacdo?), 04(a estratégia de recrutamento foi adequada aos objetivos da investigacéo?), e 05(os dados foram recolhidos
de forma a abordar a questdo da investigagao?); a Seccdo B avalia os resultados: 06(a relagéo entre o investigador e 0s
participantes foi adequadamente considerada?) e 07(as questdes éticas foram tidas em consideragao?); e a Secgdo C avalia se
os resultados serdo Uteis: 08(a analise dos dados foi suficientemente rigorosa?), e 09(existe uma declaracdo clara das
conclus6es?). Os estudos qualitativos foram classificados como de baixa (uma estrela: 0-3 pontos), média (duas estrelas: 4-7
pontos) e alta qualidade (trés estrelas: 8-10 pontos). O simbolo "?" indica incerteza ou indeterminagdo. * A pergunta 10 do
CASP (qual é o valor da investigagdo?) foi respondida. ** Os estudos mistos foram avaliados de ambas as perspectivas: Downs
& Black e CASP.

2.3.5 Limitagdes da Microaprendizagem na Educacgéo Bésica

Este estudo apresenta algumas limitacGes que merecem ser destacadas. Em primeiro
lugar, embora os termos estejam inter-relacionados, ha muito a ser explorado. A pesquisa
restringiu-se a artigos publicados nos ultimos dez anos e com delimitacéo de idioma, o que pode
ter deixado de fora estudos mais antigos que poderiam oferecer informacfes relevantes. Ha4
também a possibilidade de viés de publicacdo, em que investigacbes com resultados positivos

tém maior probabilidade de serem publicadas do que aquelas com resultados negativos. A
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abordagem da revisdo abrangeu apenas algumas das dimensdes da microaprendizagem na
educacao bésica, o que pode limitar uma compreensdo abrangente do tema. Por Gltimo, as
perspectivas sobre os conceitos de CTSA devem ser abordadas em todos os estudos, 0 que

sugere uma exploracdo mais completa e abrangente em pesquisas futuras.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo demonstra que a microaprendizagem, integrada com tecnologias digitais,
como plataformas online, aplicacbes moveis e videos curtos, € relevante para melhorar a
motivacdo, o desempenho e a interacdo no ambiente educacional. Contribui também para o
desenvolvimento de competéncias digitais e para a aprendizagem colaborativa. Apoiada em
teorias contemporaneas como a SDT, o construcionismo e 0 construtivismo, a
microaprendizagem promove uma aprendizagem ativa, contextualizada e significativa,
adaptada as necessidades dos estudantes. Na perspectiva da CTSA, as tecnologias sociais
ampliam esses beneficios ao promoverem interagGes sociais, autonomia e reflexdo critica sobre
0 uso das tecnologias e seus impactos sociais e ambientais, tornando a aprendizagem mais
acessivel, inclusiva e relevante para a formacéo cidada.

Os estudos analisados também destacaram o papel central dessa abordagem na
personalizagdo do ensino, aumentando o engajamento e a compreensdo do conteudo, além de
estimular o pensamento critico. Ao dividir o conteddo em mddulos curtos, a
microaprendizagem facilita a retencdo do conhecimento e conecta conceitos a situacfes
cotidianas, consolidando-se como uma estratégia eficaz e alinhada as demandas do contexto
educacional contemporaneo de tecnologias digitais e dispositivos moveis.

Como perspectiva futura, hd necessidade de pesquisas no Brasil que explorem o
potencial da microaprendizagem por meio de plataformas digitais e redes sociais, avaliando sua
capacidade de personalizar a aprendizagem, aumentar o engajamento dos estudantes e tornar a
aprendizagem mais significativa. Tendéncias como a segmentacdo de contetdos, 0 uso de
tecnologias maveis e estratégias gamificadas devem ser mais exploradas com base em teorias
contemporaneas que sustentem sua aplicagdo. Além disso, é essencial considerar 0s impactos
sociais e éticos da tecnologia na educacdo para desenvolver praticas acessiveis, inclusivas e
inovadoras. Essas iniciativas sdo indispensaveis para melhorar a qualidade do ensino, preparar
os estudantes para os desafios de um mundo digital e globalizado e atender as demandas de

uma educacdo em constante evolucao impulsionada pelas tecnologias digitais.
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3 MICROAPRENDIZAGEM, ENSINO HIBRIDO E INSTRU(;AO POR PARES:
convergéncias tedrico-metodoldgicas para o ensino de lingua inglesa na EJA

Este capitulo redne os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa sobre o uso da
microaprendizagem no ensino de Lingua Inglesa, com foco na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Estruturado em sec¢des interligadas, o texto dialoga com os principais pilares da
investigacdo, articulando perspectivas da Linguistica Aplicada, dos multiletramentos, da
pedagogia freiriana e das metodologias ativas. Ressalta, ainda, o contexto especifico da EJA, a
linguagem como pratica social, o potencial pedagogico das tecnologias méveis, com destaque
para 0 WhatsApp e as contribui¢des do ensino hibrido e da Instrucao por Pares. No decorrer do
capitulo, os conceitos apresentados embasam a proposta pedagogica desenvolvida,
evidenciando a importancia de préticas contextualizadas, criticas e colaborativas no processo

de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa.

3.1 A EJA como Espaco Formativo, suas Especificidades e o Ensino de Lingua Inglesa

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) representa um ambiente formativo que acolhe
sujeitos com trajetdrias escolares interrompidas e experiéncias de vida diversas. Esses
estudantes, muitas vezes afastados da escola por longos periodos, enfrentam desafios que véo
além do espaco educacional, como responsabilidades familiares, jornada de trabalho extensa e
condigBes socioecondmicas adversas. Nesse contexto, a escola deve se comprometer com
praticas pedagogicas dindmicas e acessiveis, sendo necessario recursos e condigdes materiais,
recursos e educadores com uma formagdo para atuar em um curriculo que forme e os
conscientize dos seus direitos e da sua cidadania. Que considerem essa pluralidade e que
reconhecam o saber construido ao longo da vida desses educandos, permitindo que se tornem
protagonistas de sua propria formacdo (Arroyo, 2017; Ausubel, 2003).

Diante disso, o ensino de lingua inglesa se torna importante ndo apenas para a
comunicagdo, mas também para 0 acesso a informagdes em um mundo globalizado. Segundo
Paiva (2019), o ensino de inglés na EJA deve ser significativo e conectado a realidade do aluno,
respeitando suas necessidades comunicativas e sociais. Isso significa adotar um método que va
além da estrutura gramatical, promovendo interagdes significativas com a lingua e priorizando
temas que facam sentido no cotidiano dos estudantes. A Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) reforca essa perspectiva ao destacar a importancia de oferecer praticas de linguagem
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que estejam socialmente situadas e contribuam para o exercicio da cidadania e da criticidade
(Brasil, 2018).

Temas como 0s estrangeirismos, expressdes em inglés presentes em produtos, servicos,
midias e tecnologias, quando inseridos no curriculo, possibilitam uma aprendizagem mais
proxima da realidade dos alunos. Isso favorece a construgdo de sentidos a partir de
conhecimentos prévios e amplia a capacidade de leitura critica do mundo. Assim, o ensino da
lingua estrangeira torna-se mais acessivel e funcional, a medida que dialoga com o universo
social e cultural dos estudantes da EJA.

Para Freire (2019), o processo educativo deve partir do mundo vivido pelos sujeitos,
respeitando seus saberes e promovendo o didlogo como base para a construcdo do
conhecimento, possibilitando uma aprendizagem critica e significativa. Nessa perspectiva, 0
espaco da EJA ndo se limita a alfabetizacdo formal, mas se constitui como um lugar de formacéo
humana, onde o aprendizado se ancora nas experiéncias individuais e coletivas dos educandos.
Esse olhar demanda uma prética pedagogica sensivel, que valorize a escuta, incentive a
participacdo e reconheca o aluno como protagonista do processo de aprendizagem.

Nessa linha de analise, pensar o ensino de lingua inglesa para abordar o tema dos
estrangeirismos, pode despertar o interesse e 0 envolvimento dos estudantes da EJA, que séo
nossos colaboradores na sequéncia didatica proposta, partindo de elementos presentes em seu
cotidiano. Termos e expressdes em outras linguas, especialmente em inglés, estdo cada vez mais
presentes em produtos, servicos, midias, propagandas, placas, folders e embalagens. Nos
deparamos no trajeto diario para a escola, no ambiente de trabalho, em estabelecimentos de
salde, quando necessitamos de cuidar da nossa saude fisica ou mental ou até mesmo na escolha
de alimentos e itens de higiene pessoal, os estudantes podem reconhecer e refletir sobre o uso
recorrente desses vocabulos, tornando a aprendizagem mais proxima da realidade e,
consequentemente, mais significativa.

Nesse sentido, a discussdo proposta por Fragoso; Haracemiv (2021) convida a uma
reflexdo mais atenta sobre a presenca de termos e expressdes em inglés que ja integram nosso
Iéxico e que, ao serem incorporados, podem enriquecer a cultura por meio da linguagem: o
emprego de palavras estrangeiras tem se popularizado no cotidiano das pessoas. Tanto na
comunicacéo oral quanto na escrita, é cada vez mais comum se notar palavras de origem inglesa
em conversacdes informais.

De fato, tornou-se muito usual ouvirmos as pessoas se utilizarem desse artificio em
determinadas situagdes, tais como: “Vamos salvar isso em um pen drive”, “Vamos almogar em

um fast-food”, “Vamos ao shopping”, entre outros.
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Alguns autores discutem que essas palavras podem entrar em uso no nosso vocabulario,
em nosso estudo iremos analisar e entender o termo estrangeirismo como:

No entendimento de Faraco (2001):

Estrangeirismo é o emprego, na lingua de uma comunidade, de elementos oriundos de
outras linguas. No caso brasileiro, posto simplesmente, seria 0 uso de palavras e
expressOes estrangeiras no portugués. Trata-se de fendmeno constante no contato
entre comunidades linguisticas, também chamado de empréstimo (Faraco, 2001, p.
15).

Pelo exposto, infere-se que o estrangeirismo é um fenémeno linguistico comum,
resultante do contato entre linguas. No portugués brasileiro, reflete influéncias culturais e
sociais que tornam o uso de termos estrangeiros parte do cotidiano comunicativo. Prado (2006,
p. 38), explicita que estrangeirismos sdo “todas as unidades que ainda ndo sofreram adaptagao
ao portugués, ou seja, sdo registradas em sua forma de origem”. De acordo com Bechara (2012,
p.599), estrangeirismo é o “emprego de palavras, expressoes e construcoes alheias ao idioma
que a ele chegam por empréstimos tomados de outra lingua”.

Ademais, a presenca crescente de estrangeirismos em inglés no vocabulario cotidiano
reflete mudancas culturais e sociais que impactam diretamente a educacdo, exigindo préaticas
pedagOgicas que contextualizam esses termos e possam acessibilizar sua compreensdo
(Fragoso; Haracemiv, 2021).

No contexto da EJA, os estrangeirismos, amplamente utilizados em areas de tecnologia,
consumo e entretenimento, podem se tornar uma barreira linguistica, dificultando a
compreensdo e 0 uso pratico de palavras como "online", "feedback" e "streaming". Essa
dificuldade € agravada pelo perfil dos alunos, majoritariamente adultos trabalhadores, que
enfrentam desafios relacionados a gestdo do tempo e ao acesso a estratégias de aprendizagem
formal (Negrdo; Neuenfeldt, 2024).

Para Fragoso e Haracemiv (2021), é importante que estudantes da EJA possam ter
contato com metodologias tematicas para o estudo da lingua inglesa, pois nem sempre
conseguem entender a importancia de outras linguas para enriquecer seu vocabulario e tomar
decisbes mais conscientes conforme o custo-beneficio de varios produtos, que utilizam slogans
em inglés para tentar convencer da qualidade de um determinado produto e o que nem sempre
corresponde a realidade. Assim, a utilizacdo contextualizada de termos da lingua inglesa
presentes no contexto de vivéncia desses alunos pode auxiliar a desenvolver o pensamento
critico e trazer novos elementos para refletir sobre o significado de suas escolhas. Conforme
Fragoso; Haracemiv (2021) que escolheram a leitura midiatica para trabalhar os estrangeirismos
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da lingua inglesa percebidos na midia de Curitiba, a propaganda serd apenas um instrumento
no processo de aprendizagem para promover a aproximacédo dos estudantes com o inglés.

Propostas pedagogicas inovadoras tém defendido perspectivas criticas e emancipatorias,
promovendo a autonomia dos estudantes e enfatizando a interdisciplinaridade no ensino de
linguas estrangeiras, como inglés e espanhol (Labella-Sanchez; D andrea, 2008). Ademais, a
insercdo de tecnologias no contexto educacional tem transformado as préticas pedagogicas,
favorecendo maior personalizacdo e flexibilidade no processo de aprendizagem. A
microaprendizagem destaca-se nesse contexto ao oferecer conteudos adaptados as necessidades
e ao ritmo dos alunos, contribuindo para sua autonomia e inclusdo social (Gerbaudo, 2019).
Negréo e Neuenfeldt (2024) ressalta que tecnologias como o WhatsApp permitem que 0S
estudantes avancem no proprio ritmo, promovendo a autogestdo do aprendizado e facilitando
sua aplicacdo em contextos inclusivos.

Ao compreender a EJA como um espaco de formacao critica, 0 ensino de inglés ganha
novo sentido. A lingua estrangeira deixa de ser um contetdo distante e passa a ser instrumento
de leitura do mundo, contribuindo para o crescimento linguistico dos sujeitos. Para isso, €
fundamental adotar metodologias inclusivas, conteudos contextualizados e estratégias que
respeitem os tempos e ritmos dos estudantes, garantindo, assim, uma educacéo transformadora

e significativa.

3.2 A linguagem no Contexto da Linguistica Aplicada, Alfabetizacdo, Letramento e

Multiletramentos

A Linguistica Aplicada, segundo Moita Lopes (2009), ¢ um campo de natureza
transdisciplinar que busca compreender praticas sociais mediadas pela linguagem. Essa
perspectiva amplia os horizontes do ensino de linguas, ao incorporar dimensfes sociais,
culturais e contextuais ao processo de aprendizagem, considerando a linguagem ndo apenas
como um sistema, mas como uma pratica social viva e situada. A Linguistica Aplicada, por sua
vez, oferece um suporte tedrico robusto para o ensino de linguas, reconhecendo a importancia

da linguagem como um meio de mediagéo social e construcdo de identidade (Figueiredo, 2018).
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Nesse aspecto, os conceitos de letramento e multiletramentos tornam-se fundamentais,
Rojo (2012) ressalta que tais conceitos reconhecem a multiplicidade de formas de ler e escrever
no mundo contemporaneo, especialmente em uma sociedade marcada pela digitalizacdo e
globalizacdo. Kleiman (2005), por sua vez, destaca que o letramento vai além da simples
decodificacdo de palavras: ele envolve o uso social da linguagem em situagOes reais, com
proposito e significado. Assim, a leitura e a escrita passam a ser compreendidas como praticas
que refletem e constroem as interacbes sociais, ndo como atividades neutras ou
descontextualizadas. Rojo (2012), diz que a pedagogia dos novos letramentos visa a tornar o
ensino mais significativo para o aluno, aproximando a escola a vida.

O conceito de multiletramentos, proposta pelo New London Group (1996),
complementa essa visdo ao apontar para a necessidade de considerar a diversidade cultural dos
sujeitos e a multiplicidade de linguagens utilizadas na producdo de sentidos, considerando
outras formas de comunicagdo e expressdo, como linguagens verbais, visuais, digitais e
multimodais. 1sso se torna particularmente significativo em préticas cotidianas, como o uso de
aplicativos de mensagens, 0 contato com termos estrangeiros e 0 consumo de conteddos
digitais.

O termo multiletramento, surge entdo para apontar ndo sé a diversidade das praticas
letradas, mas a multiplicidade cultural das populacdes, a diversidade cultural de producéo e
circulacdo dos textos e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos, a diversidade de
linguagens que os constituem, (Rojo, 2012). Nesse cenério, a énfase comunicativa do ensino de
linguas destaca-se pela énfase na transmissdo da mensagem e na interacdo entre os falantes.
Conforme Savignon (2005), ganha destaque por valorizar a interagcdo e o uso funcional da
lingua. Esse modelo prioriza a comunicacdo real em contextos diversos, permitindo que 0s
estudantes desenvolvam competéncias linguisticas de forma auténtica, contextualizada e
significativa.

A competéncia comunicativa, portanto, ultrapassa os limites da correcdo gramatical e
inclui aspectos socioculturais e pragmaticos essenciais para uma comunicacdo efetiva. Para
Richards e Rodgers (2014), destacam a importancia da comunicagdo no ensino, sobretudo na
perspectiva da transmissdo da mensagem, permite que o idioma seja aprendido em contextos
reais de uso, dando énfase a funcionalidade da lingua e ao sentido das mensagens trocadas. No
campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essas concepgfes tornam-se ainda mais
relevantes. Os alunos desse publico trazem consigo vivéncias sociais ricas e variadas, que
precisam ser consideradas nas praticas pedagdgicas. Ao trabalhar com estrangeirismos como:

smartphone, login ou delivery, por exemplo, é possivel desenvolver habilidades linguisticas e
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ao mesmo tempo fomentar uma reflexdo critica sobre a presencga do inglés no cotidiano dos
educandos.

Soares (2020) defende que o letramento envolve praticas sociais de leitura e escrita que
variam de acordo com 0s contextos e 0s objetivos comunicativos, o que reforca a pertinéncia
de integrar temas que dialoguem com a realidade dos alunos da EJA.

A linguagem, compreendida como prética social, também ocupa um lugar central nos
processos de alfabetizacdo, letramento e multiletramentos. Para Soares (2020), alfabetizar
significa ensinar o sistema da escrita, enquanto letrar € promover o uso social da linguagem em
diferentes contextos. Essa distin¢cdo aponta para a importancia de praticas pedagdgicas que
articulem o cédigo linguistico com as experiéncias culturais dos sujeitos.

No ensino de inglés para a EJA, integrar oralidade, leitura e escrita por meio de géneros
diversos e midias multiplas fortalece o processo de aprendizagem. Rojo (2012) reforca esse
ponto ao argumentar que os multiletramentos envolvem a leitura critica de mdltiplas
linguagens, o que amplia a competéncia comunicativa dos estudantes ao coloca-los em contato
com diferentes formas de representacdo e expressao cultural. Assim, o trabalho com os
estrangeirismos pode ser um ponto de partida potente para explorar os sentidos sociais da lingua

inglesa, promovendo um ensino mais significativo, contextualizado e transformador.

3.3 Microaprendizagem como Ferramenta de Apoio

A microaprendizagem definida como uma abordagem que fornece contetdos em
unidades curtas, objetivas e, facilmente consumiveis, facilitando o acesso rapido a informacéo
tanto o processo de aprendizagem como o envolvimento dos alunos, com foco em objetivos
especificos e aplicdveis (Hug, 2005). No ambito educacional, essas inovag¢fes fomentam novas
ferramentas, como a microaprendizagem, que se destaca por oferecer situacdes e contextos
rapidos e com objetivos especificos de curta duracdo e objetivamente direcionados, adaptados
as necessidades dos estudantes e ao dinamismo do cotidiano de cada estudante.

Segundo Alias e Razak (2023) a microaprendizagem favorece a autonomia do aluno e
0 uso eficiente do tempo e oferece uma experiéncia personalizada, fragmentada, mas
significativa, permitindo ao aluno construir conhecimento de forma gradual, com base em
pequenas interagdes que favorecem tanto a retencdo quanto a aplicagdo pratica dos conteudos.

Considerando esse panorama, a microaprendizagem respeita o ritmo individual e
contribui para a continuidade dos estudos, mesmo em meio a rotinas intensas e desafiadoras.

Essa estrutura se mostra especialmente adequada para contextos em que o tempo é escasso € a
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atencdo precisa ser otimizada, realidade bastante comum entre os estudantes da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), que, em geral, dividem seus dias entre trabalho, responsabilidades
familiares e estudo.

Silva et al (2025) reforcam que a microaprendizagem pode ser ainda mais eficaz
quando articulada com midias digitais de uso recorrente entre os alunos. Ao propor atividades
breves, contextualizadas e voltadas para situagoes reais, a microaprendizagem se aproxima dos
principios da abordagem comunicativa e da Linguistica Aplicada, pois valoriza o uso pratico
da lingua, a compreensdo oral e a construcao de sentido. Portanto, ao contemplar a diversidade
de tempos, espagos e experiéncias dos estudantes da EJA, a microaprendizagem demonstra ser
uma alternativa potente e coerente para promover o desenvolvimento linguistico e a autonomia
dos sujeitos, respeitando suas trajetdrias e necessidades.

Essa caracteristica torna-se ainda mais importante quando associada ao uso de
tecnologias acessiveis e ja incorporadas ao cotidiano dos educandos, como o celular e o
aplicativo WhatsApp, que aponta como uma estratégia pedagdgica eficaz. Essa abordagem
divide o conteddo em pequenas unidades, facilitando a absorcéao e retencdo do conhecimento,
essencial para estudantes que possuem dificuldades em equilibrar estudos e outras
responsabilidades (Filatro; Cavalcanti, 2022). Ao integrar a microaprendizagem mediada pelo
WhatsApp ao ensino de Lingua Inglesa na EJA, surgem possibilidades de tornar o processo
mais envolvente, desde que as atividades sejam planejadas com intencionalidade pedagdgica,
estimulando a colaboracédo e contando com a mediacgéo ativa dos professores. Essa combinacgéo
favorece a interacao intersubjetiva e o aprendizado continuo.

Sob essa perspectiva, a microaprendizagem configura-se como uma estratégia
pedagdgica promissora, ao oferecer conteudos breves, acessiveis e adaptados as rotinas dos
estudantes. Trata-se de uma proposta que demanda maior investigacdo por parte de
pesquisadores e educadores, especialmente diante de cenérios de transformacdo social e
educacional (Filatro; Cavalcanti, 2022). Por ser assim, sua aplicacdo mostra-se relevante por
responder as demandas contemporaneas por personalizagdo do ensino e uso eficiente do tempo,

promovendo maior flexibilidade, engajamento e autonomia no processo de aprendizagem.

3.4 O uso de tecnologias madveis no ensino: aplicativos de mensagens instantaneas como

Ferramenta Educacional

O avanco das tecnologias mdveis tem provocado mudancas significativas nas formas de

ensinar e aprender. Na educacgdo, recursos como os celulares e aplicativos de mensagens
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instantaneas permitem que a aprendizagem ocorra para além dos limites da sala de aula
tradicional, criando novas possibilidades de mediagdo e interagéo.

Entre essas tecnologias, o aplicativo de mensagens instantaneas como o WhatsApp tem
se mostrado especialmente eficaz, uma vez que grande parte dos alunos ja faz uso cotidiano da
ferramenta. Sua interface simples e acessivel permite o envio e recebimento de textos, udios,
videos, links e imagens, além de viabilizar a comunicacéo tanto sincrona quanto assincrona.
Isso contribui sobremaneira para a criagdo de um ambiente de aprendizagem continua, flexivel
e colaborativa, no qual os estudantes podem interagir nos proprios horarios, revisitar conteddos
e compartilhar davidas e conhecimentos.

Utilizado como ferramenta pedagdgica, o WhatsApp aproxima a escola dos alunos,
favorecendo o engajamento. Como destacam Senefonte e Talavera (2018), esse tipo de
tecnologia estimula a troca de saberes e promove aprendizagens significativas. Segundo
Valente e Almeida (2022), a integracdo das tecnologias digitais a pratica pedagdgica pode
favorecer uma aprendizagem significativa, ampliando as possibilidades de autoria, interagéo e
protagonismo dos estudantes e professores.

Nesse mesmo pensamento, Moran (2014) aponta que, quando bem integradas ao processo
educacional, as midias digitais fortalecem o protagonismo do aluno, promovendo sua
autonomia e participacgdo ativa. Ao permitir que o estudante aprenda em seu proprio ritmo e em
diferentes contextos, o uso do WhatsApp, aliado a estratégia de microaprendizagem, amplia o
acesso ao conhecimento e fortalece o vinculo com a escola.

O WhatsApp, enquanto aplicativo de mensagens instantaneas, tem se consolidado
como uma ferramenta pedagégica de destaque por viabilizar uma comunicacdo agil, o
compartilhamento de arquivos, videos e audios, além de promover a interagéo e a colaboracao
entre estudantes e professores. Em contextos de baixa conectividade ou acesso limitado a
computadores, seu uso representa uma ponte entre o aluno e o contetdo escolar (Negréo;
Neuenfeldt, 2024).

Para Lima (2020), o WhatsApp pode potencializar o ensino de inglés na EJA ao
promover praticas pedagogicas de linguagem reais e ao aproximar os contelidos da vida
cotidiana dos estudantes, incluindo o contato com termos estrangeiros utilizados em marcas,
musicas, cardapios e redes sociais. Ferramentas digitais como o WhatsApp constituem uma
inovacéo educativa alinhada a microaprendizagem. Por ser acessivel e amplamente utilizado, o
WhatsApp propicia um ambiente de aprendizagem interativo e colaborativo, favorecendo a
troca de informacdes e a construcdo de conhecimento entre os pares. Em suma, a adocéo de

tecnologias moveis no ensino, especialmente por meio de ferramentas com as quais os alunos
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jaestdo familiarizados, como o WhatsApp, revela-se uma alternativa vidvel e potente para tornar
a aprendizagem mais acessivel, continua e conectada a realidade dos educandos da EJA.

Diante disso, infere-se que a integracdo das tecnologias no campo educacional pode
transformar profundamente as praticas pedagogicas e 0s processos de ensino e aprendizagem.
Desde o surgimento dos primeiros computadores, a tecnologia traz possibilidades educacionais
e acesso a materiais informacionais e técnicas cada vez mais velozes com um papel cada vez
mais relevante na sociedade, ampliando o acesso a informacdo e redefinindo as formas de
aquisicdo do conhecimento.

Essa perspectiva apresenta a tecnologia como um agente de transformacgdo na
educacdo, funcionando ndo apenas como uma ferramenta, mas como um impulsionador de
novas metodologias de ensino e aprendizagem. No entanto, € necessario ressaltar que, por um
lado, 0 acesso a essas tecnologias pela classe trabalhadora € precéria, e por outro lado, muitas
vezes os professores ndo tém formacdo adequada para o uso dessas tecnologias de maneira
autdbnoma. Seu papel no ambiente educacional pode ir além da simples adocdo de dispositivos
ou softwares, demandando uma mudanca nas préaticas pedagdgicas, com a tecnologia podendo
ser empregada para favorecer um aprendizado cada vez mais significativo e ativo dos
estudantes, em qualquer modalidade de ensino (Moran, 2014).

Mediante o exposto, a tecnologia possui potencial para transformar os processos
educativos, desde que seu uso seja fundamentado em uma intencionalidade pedagdgica critica.
Para que isso ocorra, é necessario enfrentar obstaculos como a desigualdade no acesso aos
recursos digitais e a caréncia de formacédo adequada dos docentes. Quando compreendida como
mediadora do processo de ensino-aprendizagem, e ndo apenas como ferramenta, a tecnologia
pode favorecer praticas mais significativas, interativas e coerentes com as demandas e

especificidades dos diferentes contextos educacionais.

3.5 Ensino hibrido: articulagdo entre o presencial e o remoto

O ensino hibrido é uma metodologia que combina momentos presenciais com
atividades online, realizadas dentro ou fora da escola, tendo a personalizagdo da aprendizagem
como um de seus principais focos. Entender como essa metodologia funciona pode ajudar
professores e professoras a tornar suas aulas mais dindmicas, envolventes e alinhadas as

necessidades dos estudantes.
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Segundo Bacich e Moran (2018), o ensino hibrido combina atividades presenciais e
online, promovendo uma aprendizagem mais personalizada e centrada no aluno. Essa
abordagem permite que o0s estudantes tenham maior controle sobre seu processo de
aprendizagem, ajustando o ritmo e o local de estudo conforme suas necessidades. Esse tipo de
ensino possibilita a continuidade dos estudos para além da sala de aula, pois o0s alunos podem
interagir e colaborar virtualmente, reforcando os vinculos estabelecidos nas aulas presenciais.

Bacich, Neto e Trevisani (2015), definem o ensino hibrido como: misturado, mesclado,
blended. Isso é bem verdade, pois a educacdo sempre foi misturada, hibrida, sempre misturou
varios espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Esse processo, agora com a
mobilidade e conectividade, € muito mais perceptivel, amplo e profundo: € um ecossistema
mais aberto e criativo. E possivel ensinar e aprender de inimeras formas, em todos o0s
momentos, em multiplos espacos.

O conceito de ensino hibrido revela-se complexo, dindmico e altamente pertinente ao
cenario educacional atual. Trata-se de uma abordagem que integra, de forma articulada,
momentos presenciais e atividades remotas, geralmente mediadas por tecnologias digitais,
promovendo maior flexibilidade, personalizacéo e diversidade nos percursos formativos. Assim
como diferentes combinacdes de ingredientes podem originar pratos distintos, o ensino hibrido
permite multiplas configuracdes pedagogicas, adaptaveis as necessidades dos sujeitos da
aprendizagem.

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essa proposta representa uma
possibilidade concreta de superacdo de modelos tradicionais e rigidos, favorecendo a
construcdo de trilhas formativas mais sensiveis aos perfis heterogéneos dos estudantes. Ao
combinar interacfes presenciais com atividades realizadas em ambientes digitais, como o
WhatsApp, o ensino hibrido pode potencializar praticas colaborativas, fomentar a troca de
saberes e ampliar as oportunidades de aprendizagem além dos limites fisicos da sala de aula.

Em altima analise, 0 modelo hibrido pode contribuir de maneira significativa para o
fortalecimento da autonomia dos estudantes, ao permitir que eles administrem seu tempo e
avancem em seu préprio ritmo. Paralelamente, pode favorecer o desenvolvimento de
competéncias comunicativas por meio de interacbes continuas em ambientes digitais,
promovendo praticas pedagogicas mais ativas, colaborativas e alinhadas as necessidades

formativas dos sujeitos da EJA.

3.6 Metodologia Ativa: Instrugéo por Pares
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Para Mazur (2015), a Instrucéo por Pares (Peer Instruction) essa estratégia promove o
envolvimento dos alunos com o préprio processo de aprendizagem, incentivando a autonomia,
0 engajamento e rompe com praticas tradicionais, centradas na simples transmissao de
conteudo, propondo uma aprendizagem mais participativa, dialégica e contextualizada,
especialmente quando articulada ao uso de tecnologias digitais.

No contexto da EJA, a Instrucdo por Pares assume um papel importante ao valorizar os
saberes prévios dos educandos, fortalecer sua autoestima e estimular a colaboracdo. Para Bacich
e Moran (2018) as Metodologias Ativas de Aprendizagem colocam parte da responsabilidade
da aprendizagem no estudante, que precisam assumir uma postura mais participativa, na qual
resolvem problemas, desenvolvem projetos e com isso cria oportunidades de construgdo do seu
préprio conhecimento.

Freire (2009), defende a necessidade de superar a educacdo bancaria, tradicional,
direcionando o foco da aprendizagem para o estudante. Essa abordagem busca envolvé-lo,
motiva-lo e estabelecer um didlogo significativo. De acordo com Oliveira Neto et al., (2024),
Peer Instruction é uma técnica de ensino cujo objetivo principal é melhorar a compreensao dos
alunos sobre um determinado assunto, promovendo a participacdo ativa durante o processo de
aprendizagem. Esse modelo estimula a discussé@o entre os alunos, o que ajuda a desenvolver a
capacidade de argumentacdo e comunicacao, favorecendo um aprendizado colaborativo e ativo.

Para Mazur (1997), a Instrucdo por Pares (Peer Instruction) idealizador da metodologia,
ressalta que essa pratica estimula o pensamento critico e o aprendizado ativo ao envolver o0s
alunos na construcdo do conhecimento em parceria com os colegas. Nas palavras de Topping
(2005), a Aprendizagem entre Pares (Peer Learning) apresenta-se como uma metodologia ativa
que potencializa a troca de saberes, davidas e vivéncias entre os alunos, valorizando suas
trajetdérias e conhecimentos prévios.

A Instrucdo por Pares destaca-se por promover a reconstrugdo coletiva do saber por
meio da explicacdo, do debate e da resolucéo conjunta de problemas. Que prioriza a cooperagao
entre os alunos como meio de construir conhecimento de forma significativa. Essa abordagem
parte do principio de que os estudantes aprendem melhor ao interagir entre si, explicando
conceitos, trocando experiéncias e se auxiliando mutuamente. Essa perspectiva esta alinhada
com o pensamento de Arroyo (2017), ao defender uma educacdo que va além da simples
transmissdo de conteudos, valorizando processos coletivos de construcdo do saber. A criagdo
de um ambiente em que todos os envolvidos compartilham e constroem juntos promovendo

uma aprendizagem mais dinamica, significativa e contextualizada.
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Nesse entendimento, as metodologias ativas, ao centrarem 0 processo de ensino no
estudante, incentivam a participacdo reflexiva e cooperativa e, em especial, promove o
compartilhamento de saberes e o trabalho em grupo, em consondncia com a perspectiva
freiriana, que valoriza o dialogo e a construcdo coletiva do conhecimento.

A partir dos fundamentos tedricos apresentados, compreende-se que a articulacao entre
microaprendizagem, uso do WhatsApp, metodologias ativas e os principios do letramento e
multiletramentos, sob a ética freiriana, constitui uma proposta pedagdgica coerente com as
especificidades da EJA. Ao considerar a linguagem como pratica social e o ensino como um
processo dialégico, € possivel promover uma aprendizagem mais significativa, acessivel e
contextualizada. Essa abordagem favorece a insercao critica dos estudantes no mundo letrado
e digital, ampliando suas possibilidades de participacdo social e comunicacdo em lingua
estrangeira.

O percurso desenvolvido neste capitulo evidenciou que a articulacdo entre
microaprendizagem, ensino hibrido e Instrugdo por Pares oferece caminhos consistentes para
tornar o ensino de lingua inglesa na EJA mais proximo, dindmico e significativo. Ao integrar
referenciais que valorizam a autonomia, a colaboracéo e a personalizacdo da aprendizagem,
construiu-se uma base tedrico-metodoldgica que sustenta a proposta desta pesquisa e reforca a
pertinéncia de repensar praticas pedagdgicas nesse contexto. Desse modo, além de contribuir
diretamente para a investigacdo aqui apresentada, este capitulo também amplia o debate
académico sobre metodologias ativas e uso critico das tecnologias digitais na EJA, apontando

possibilidades concretas de inovacdo e inclusdo no ensino de inglés.
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4 ESTRANGEIRISMOS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E PROCESSOS
DE MICROAPRENDIZAGEM NA MEDIACAO DO ENSINO*

RESUMO

Este estudo analisou as contribui¢des da Instrucao por Pares integrada com microaprendizagem
mediada por aplicativo de mensagem instantanea no ensino de estrangeirismos em inglés para
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa, de abordagem qualitativa,
exploratdria e participativa, foi realizada em margo de 2025 em uma escola estadual de Minas
Gerais, envolvendo 19 estudantes do 2° ano do Ensino Médio e a professora regente. Os
procedimentos metodologicos incluiram questionarios, observagdo participante, registros no
diario de campo e interacfes no aplicativo de mensagem instantanea. Implementamos uma
sequéncia didatica estruturada em quatro encontros presenciais e microatividades remotas ao
longo de sete dias, utilizando videos curtos, infograficos, quizzes nao interativos e interativos
para reforcar contetdos e estimular a participacdo. Os resultados apontaram maior motivacao,
engajamento, colaboracdo e melhor compreensdo dos estrangeirismos. A integracdo da
microaprendizagem e do aplicativo de mensagem instantanea mostrou potencial para fortalecer
0 ensino de inglés e tornar a educagdo da EJA mais acessivel e contextualizada. Futuras
pesquisas podem ampliar essa abordagem e explorar conexdes com inteligéncia artificial.

Palavras-chave: EJA, tecnologias digitais, ensino de lingua inglesa, aprendizagem por pares,
intervencao pedagdgica.

4.1 Introducéo

A globalizacdo e o avanco tecnoldgico intensificam a presenca do inglés, e outras
linguas estrangeiras, no cotidiano dos brasileiros, por meio de estrangeirismos que permeiam
diversas esferas sociais (Fragoso; Haracemiv, 2021). No contexto da EJA, o ensino desses
termos representa um desafio, considerando a diversidade dos estudantes, que conciliam
trabalho, estudo e vida familiar, além de trajetérias educacionais heterogéneas (Brasil, 1996,
2000). Para uma educacdo mais inclusiva e emancipatdria, é essencial adotar préaticas
pedagbgicas que valorizem as experiéncias prévias dos estudantes e incentivem sua
participacao ativa (Freire, 2019; Arroyo, 2017).

O ensino de lingua estrangeira deve ser contextualizado (Mudo; Cavalcanti 2018),
partindo do vocabulario cotidiano dos estudantes e promovendo investigacfes sobre os

estrangeirismos que percebem e compreendem. Baseando-se em estudos anteriores (Fragoso;

4 Este artigo esta publicado na revista internacional Cuadernos de Educacién y Desarrollo (ISSN 1989-4155,
Qualis A4). Disponivel em: https://doi.org/10.3390/educsci15030302
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Haracemiv, 2021; Silva; Neuenfeldt, 2024; Paiva, 2014), essa abordagem defende préticas
pedagogicas alinhadas a realidade sociocultural dos estudantes, estimulando posturas criticas e
protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem.

A incluséo de tecnologias digitais pode favorecer o acesso ao conhecimento e promover
maior engajamento por meio de metodologias inovadoras (Moran, 2014). Entre essas, a
Instrucdo por Pares possibilita um processo educativo mais dinamico e colaborativo (Mazur,
2015). De acordo com Oliveira Neto et al., (2024), essa metodologia se mostra promissora no
ensino de inglés, desde que aplicada com planejamento adequado e respeitando as
especificidades de cada turma.

Aplicativos de mensagens instantaneas, como WhatsApp, Facebook Messenger e
Telegram, sdo ferramentas pedagogicas acessiveis e eficazes, devido a sua ampla utilizacéo e
capacidade de envio de contetdos multimodais (Marques; Godoi; Silva, 2021). O WhatsApp,
particularmente, permite a comunicacdo sincrona e assincrona entre educadores e estudantes,
facilitando o aprendizado fora da sala de aula (Negrdo; Neuenfeldt, 2024). Essa abordagem
dialoga com os multiletramentos (Rojo, 2012), que valorizam diversas formas de linguagem na
construcdo do conhecimento.

A microaprendizagem, por sua natureza segmentada e objetiva, favorece o engajamento
dos estudantes ao estruturar o contetdo em partes menores e de rapida assimilacdo (Alias;
Razak, 2024). Apesar de sua modularidade, essa abordagem mantém a progressao pedagogica
articulada por objetivos comuns. Seus principais beneficios incluem absor¢do gradual dos
conteddos e otimizacdo do tempo, essenciais para estudantes da EJA, que tém disponibilidade
limitada para os estudos (Filatro; Cavalcante, 2022). A reviséo sistematica de Silva et al., (2025)
destaca que a microaprendizagem, integrada as tecnologias digitais, contribui para a motivacéo,
0 desempenho, a interacdo e a personalizacdo do ensino, favorecendo maior engajamento e
compreensdo dos contetdos pelos estudantes.

No ensino da lingua inglesa, o uso do aplicativo de mensagem instantanea aliado a
microaprendizagem pode favorecer a construgdo de competéncias comunicativas em um
ambiente digital mais informal, reduzindo a ansiedade e possibilitando a participacéo ativa dos
estudantes (Senefonte; Talavera, 2018). No entanto, para que seu uso seja mais envolvente
dependera de intencionalidade pedagdgica e planejamento estruturado, alinhando atividades
aos objetivos educacionais e ao perfil dos estudantes (Negrdo; Neuenfeldt, 2024).

Essa proposta estd em consonéancia com a BNCC e a Resolucdo n° 01/2021 do CNE,
gue valorizam o protagonismo, a cidadania e a autonomia dos estudantes por meio de préaticas

pedagdgicas inovadoras e contextualizadas (Brasil, 2018; 2021). Embora a integracdo entre
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microaprendizagem, metodologias ativas e tecnologias digitais esteja consolidada em diferentes
contextos, investigacdes sobre a microaprendizagem e o uso do aplicativo de mensagem
instantanea no ensino de estrangeirismos em inglés para a EJA ainda séo escassas, justificando
a presente pesquisa. Assim, este estudo tem como objetivo analisar como a microaprendizagem
mediada pelo aplicativo de mensagem instantanea, associada a Instrucdo por Pares, pode
contribuir para o ensino de estrangeirismos em inglés na EJA.

A pesquisa foi fundamentada em uma abordagem critica e contextualizada do ensino de
inglés na EJA, baseada em autores como Paiva (2014), Moita Lopes (2009) e Figueiredo (2018),
e alinhada aos principios da microaprendizagem (Hug, 2005), ensino hibrido, instrucdo por
pares (Bacich; Moran, 2018; Mazur, 2015), Aprendizagem Significativa (Ausubel, 2003) e
multiletramentos (Rojo, 2012; Paiva, 2019). Também nos apoiamos nos ideais de Freire (1996)

e Arroyo (2013) e na proposta de sequéncia didatica de Zabala (2014).

4.2 Metodologia

4.2.1 Procedimentos Metodoldgicos

Neste estudo adotamos uma abordagem qualitativa, com delineamento exploratério e
participante. Os participantes foram os estudantes da EJA, matriculados no 2° ano do Ensino
Médio noturno em uma escola pablica estadual de Paracatu, MG. Por se tratar de uma pesquisa
com humanos, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
IFGoiano, com aprovacao sob o parecer de n° 7.365.189/2025. A turma era composta por 24
estudantes matriculados, porém apenas 0s mais assiduos participaram da pesquisa. Destes, 19
aceitaram colaborar, com idades entre 18 e 65 anos, sendo 7 mulheres e 12 homens. Na nossa
pesquisa, desenvolvemos uma sequéncia didatica caracterizada como uma sequéncia didatica
de exploragdo, conforme Zabala (2014), porque partimos dos conhecimentos prévios dos
estudantes e propusemos o levantamento e a analise de situacGes reais de uso da linguagem em
contextos sociais vivenciados por eles. Estruturamos essa sequéncia didatica em quatro etapas:
(1) sondagem e sensibilizacdo; (2) construcéo coletiva do conhecimento; (3) sistematizacdo e
problematizacéo; e (4) aplicacdo e avaliacdo dos saberes. Ela contemplou o0s quatro tipos de
conteddo definidos por Zabala (2014): conceituais, factuais, procedimentais e atitudinais.

Nosso planejamento foi baseado nos principios da microaprendizagem, da Instrucao por
Pares e nas orientacdes da BNCC (2018), que estabelecem competéncias e habilidades para o

componente de Lingua Inglesa no Ensino Médio, também vélidas para a EJA. A proposta
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articulou o ensino da lingua as préticas reais de uso, com foco nas praticas socioculturais e
comunicativas, favorecendo a criticidade, a leitura de mundo e a autonomia dos estudantes.
Escolhemos o aplicativo de mensagem instantdnea WhatsApp para mediar esta
intervencdo pedagdgica. A Figura 8 apresenta a organizacdo da sequéncia didatica de
exploracdo, detalhando os recursos utilizados nos encontros presenciais, realizados ao longo de
duas semanas, e nas interacoes remotas via aplicativo, durante sete dias. Criamos o grupo no
WhatsApp apds o primeiro encontro presencial, com a participacdo dos 19 estudantes
colaboradores e da professora regente da turma. Essa estrutura possibilitou uma implementacéo
flexivel e contextualizada, alinhada com a proposta de integrar praticas reais ao processo de

aprendizagem.

Figura 8 - Estrutura da sequéncia didatica de exploragdo desenvolvida.
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Formato: Presenciall WhatsApp

Duragdo: 50 min

Formato: Presencial com fotos compartilhadas,

Objetivos: Descrigdo das atividades: P\ encerramento com mensagem motivacional,
i “Sam . / Envio de video de agradecimento e registro visual da turma

Introdug3o a0 tema dos estrangeirismos; Andlise da musica “Samba do Approach™ e \ Ob" ‘ 8 BiStro Visu u
identificagdo no cotidiano, debate. 1 | jetivos:
Metodologia: Objetivos: Classificagdo dos termos, fechamento da sequéncia,
Pergunta disparadora, Aprendizagem entre Pares Excesso e critica a0 uso de estrangeirismos. \%",‘/ Valorizagao da aprendizagem e do trabalho colaborativo

ta disparadora, 22 tre Pares i p . o
Videos, imagens, perguntas abertas, trabalho Metodologia: odologi

Escuta musical, interpretacio de letra, debate Trabalho em grupo, produgio visual,
Mini video com fotos e agradecimento.

Encontros Microati 5 . Encontro4 e
1,25 : Encerramento

Ouragdo: 10 min cada. Ouragdo: 10 min cada

colaborativo, Aprendizagem entre Pares.

Encontro
inicial

Duragdo: 50 min
Formato: Presencial
Descricio das atividades: Reunilio com professora

Formato: WhatsApp Formato: WhatsApp
regente ¢ com estudantes e alinhamento do
cronograma ¢ conteddos com o plano de curso

Descriclo das atividades: Descricio das atividades: Vg
Envio de video explicativo ¢ atividade de palavras Compartithamento das fotos dos alunos, q}.
conhecidas no cotidiano; ulz. A

i : W=
Coleta de assin s estudantes (TCLE). Envio gradual de conteddos e desafios curtos; Objetivos: J
Objetivo:  C lizar  a  proposta no Objetivos: Aplicagdo e sintese do conteido. \

planejamento escolar Conceito de estrangeirismo; Metodologias:

Metodologla: Didlogo, escuta ativa Reconhecimento e uso dos termos em diferentes Reconhecimento e debate das fotos,
contextos. respostas,
Metodologias:

Microvideo, respostas da atividade por escrito,
Infogréfico, quiz, link de musica e envio de fotos.

Fonte: Elaborado pelos autores, (2025).

Estruturamos a intervencdo com base no ensino hibrido, conforme Bacich e Moran
(2018), combinando atividades presenciais e digitais. Cada encontro integrou atividades de
aprendizagem desenvolvidas na tematica dos estrangeirismos, adaptadas ao contexto da EJA de
forma acessivel e significativa. As microatividades remotas, diretamente articuladas aos
momentos presenciais, incluiram videos curtos explicativos com tarefas, infografico, quizzes
interativo e ndo interativo e um link de musica, todas enviadas via WhatsApp. As respostas eram
compartilhadas no aplicativo e discutidas em sala de aula, mantendo a conexao com o contetido

proposto.
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4.2.2 Instrumento de Coleta

Para a coleta de dados, utilizamos diferentes instrumentos, conforme mostra a Figura 9.
A aplicacao ocorreu ao longo da intervencdo pedagdgica, durante os encontros presenciais nos
dias 14, 19, 21 e 28 de marc¢o de 2025, intercalados por sete interacGes remotas entre os dias 15
e 29. O Questionério Diagnostico foi respondido por 19 estudantes no primeiro encontro, e 0
Formativo, por 14 participantes no ultimo.

Figura 9 - Instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa.

Diério de campo Observacso  (IEEREEEEEEN
da pesquisadora participante ! ~ mensagem

dantificor os soberas .
Acompanhar o

prévios e as Registrar impressdes Analisar as
das opos = envolvimento e as
percepgoes inicials dos 2 compartamentos ) contribuicdes dos
sequéncio diddatica : reagdes dos i
estudantes sobre a estudantes
R participantes
temdtica
L—
% 5= -
ey o
Questionario Questionari f T
diagnéstico formativo 1

Fonte: Elaborado pelos autores, (2025).

Embora a pesquisa tenha utilizado questionarios com perguntas fechadas e
quantificaveis, os dados foram analisados de forma descritiva e utilizados como suporte a
interpretacdo qualitativa.

4.2.3 Andlise dos Dados

Para a analise dos dados coletados nesta pesquisa foi realizada com base na Anélise de
Contetdo, conforme proposta por Bardin (2016). Escolhemos essa técnica por seu carater
sistematico e interpretativo, permitindo organizar e categorizar as manifestacdes dos
participantes de forma a revelar sentidos, percepgdes e aprendizagens construidas durante a
aplicacdo da sequéncia didatica. Por se tratar de uma investigacdo qualitativa, os dados foram
analisados em sua totalidade textual e contextual, considerando as particularidades das falas,
atitudes e comportamentos observados.

O processo de andlise ocorreu em trés etapas principais, conforme orientagdo
metodologica de Bardin: (1) pré-analise, que consistiu na leitura flutuante dos materiais

coletados para familiarizacdo com o conteldo; (2) exploracdo do material, em que os dados
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foram organizados, codificados e agrupados por semelhanca temética; e (3) tratamento dos
resultados e interpretacdo, etapa na qual as categorias emergentes foram refinadas e analisadas
a luz dos objetivos da pesquisa.

Com isso, definimos, a priori, cinco categorias principais alinhadas aos objetivos da
pesquisa: (1) reconhecimento dos estrangeirismos no cotidiano; (2) participagao e engajamento
por meio da microaprendizagem; (3) apropriacdo critica da lingua inglesa e das midias; (4)
valorizacdo dos saberes e da identidade dos estudantes da EJA; e (5) colaboracéo e Instrucéo
por Pares.

Para garantir o anonimato nas analises, os estudantes foram identificados com cddigos
alfanuméricos, de E1 a E19, que para questBes de analise e categorizacdo, vamos citar suas falas
na medida que corroborarem para indicar nossas consideracdes e/ou para discutirmos sua
validade em relacdo aos referenciais tedricos por nds utilizados. Assim, fomos organizando o

acompanhamento para sistematizacao e analise dos resultados por nos alcangados.

4.3 Resultados e Discussdes

4.3.1 Reconhecimento dos Estrangeirismos no Cotidiano

Durante a etapa de avaliacdo diagndstica da sequéncia didatica, observamos que 0s
estudantes apresentavam certa familiaridade com estrangeirismos presentes em seu cotidiano,
especialmente em contextos como lojas, supermercados, vestuario, propagandas, embalagens e
redes sociais. No entanto, essa familiaridade demonstrou-se, em grande parte, superficial, uma
vez que nao estava necessariamente acompanhada de uma compreensdo critica a respeito do
significado, da origem ou da fung&o sociocultural desses termos. As respostas as perguntas 1 e
3 da avaliagdo diagnostica, “Com que frequéncia vocé percebe o uso do inglés no seu dia a dia?
” ¢ “Como voceé percebe a presenca do inglés na sua vida cotidiana? ” Evidenciaram que nove
estudantes afirmam perceber o uso do inglés ocasionalmente em seu cotidiano. Esses dados
indicam que os estudantes nem sempre identificam a presenca dos estrangeirismos em inglés
ao seu redor, o que também é apontado por Fragoso e Haracemiv (2021), ao discutirem a
invisibilidade linguistica que muitos desses termos adquirem na rotina. Quando questionados
sobre 0s contextos em que reconhecem 0 uso desses estrangeirismos, todos os estudantes
mencionaram multiplas esferas, como mdasicas, redes sociais, filmes, ambiente de trabalho e

interacfes cotidianas. Isso corrobora a ideia de que os estrangeirismos j& se encontram
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amplamente integrados ao cotidiano dos estudantes, ainda que nem sempre seja percebido de
forma consciente.

Estas percepcdes também emergiram nos momentos presenciais iniciais da intervencéo,
quando foi perguntado aos estudantes se identificavam estrangeirismos em seu dia a dia. As
respostas foram afirmativas e envolveram tanto contextos fisicos quanto digitais. Essa relacéo
pode ser melhor percebida durante a atividade de registro fotografico dos termos, cujas imagens
foram compartilhadas via aplicativo de mensagens e posteriormente discutidas em sala de aula.
A partir dessa dinamica, os estudantes conseguiram localizar e exemplificar, com mais clareza,
0S espacos em que 0s estrangeirismos estavam presentes em suas rotinas.

Adicionalmente, a pergunta: “Quando vocé encontra uma palavra em inglés que nédo
conhece, 0 que costuma fazer? ” Percebemos que dezoito dos estudantes relataram dificuldade
na compreensdo de vocabulos desconhecidos, recorrendo com frequéncia a internet para buscar
seus significados. Além disso, doze estudantes associaram o aprendizado da lingua inglesa a
melhores oportunidades no mercado de trabalho, uma percepgdo que vai ao encontro das
reflexdes de Medeiros e Fontoura (2017), que destacam os desafios enfrentados por estudantes
da EJA no entendimento de elementos lexicais e estruturas sintaticas do inglés. Para Moita
Lopes (2009), tais dificuldades podem indicar um sentimento de inseguranca linguistica,
especialmente em contextos marcados por desigualdades de acesso e oportunidades.

As atividades realizadas contribuiram para ampliar a consciéncia critica dos estudantes
sobre 0 uso de estrangeirismos. A utilizacdo de recursos como videos curtos, imagens e a analise
da musica Samba do Approach favoreceu o debate em sala de aula, reflexdes e a construcéo de
sentidos mais aprofundados acerca do uso dos estrangeirismos em contextos reais. As falas dos
estudantes ilustram esse processo: E3 afirmou: “Eu vejo essas palavras todo dia, mas nunca
tinha parado pra pensar que era inglés”; E6 comentou: “Nossa, realmente o inglés esta presente
no meu cotidiano™; E10 observou: “Quantos estrangeirismos nds ja conhecemos! Sdo muitos,
mas eu ndo conhecia tantos”; e E15 complementou: “Agora eu consigo compreender alguns”.

Essas experiéncias estdo em consonancia com a proposta dos multiletramentos,
conforme defendido por Rojo (2012, 2009), ao considerar que a construcdo de significados
ocorre por meio de mdltiplas linguagens e contextos. Ao articular praticas discursivas
cotidianas com experiéncias concretas dos sujeitos da EJA, favorece um letramento critico,
conforme Moita Lopes (2009), em que o uso da lingua é compreendido como uma pratica

social, situada e carregada de significados culturais e identitarios.
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4.3.2 Participacdo e Engajamento por Meio da Microaprendizagem

A implementacdo da microaprendizagem na sequéncia didatica possibilitou ampliar a
participacdo dos estudantes, respeitando seus ritmos e contextos de vida. Organizamos o
contetdo em partes curtas e interativas garantindo a continuidade do processo formativo sem
fragmentacdo. O uso do aplicativo de mensagem instantanea como ferramenta mediadora
potencializou esse engajamento, favorecendo a flexibilidade e acessibilidade, especialmente
para aqueles com rotinas intensas. Como relataram E16: “Gostei porque dava pra fazer no
horario que eu podia”, e E1: “Achei as atividades bem rapidas e faceis de entender. ” Como
destaca Hug (2005), a microaprendizagem apresenta potencial pedagodgico, pois permite
contextos flexiveis, uso de recursos multimodais, sendo uma estratégia didatica importante para
publicos como os da EJA, cujas rotinas sdo marcadas por multiplas ocupac@es. A interface
simples e familiar permitiu o uso de diferentes linguagens favorecendo a acessibilidade e o
engajamento, conforme ilustrado na Figura 10.

Figura 10 - Exemplo de microatividades elaboradas e compartilhadas no grupo do WhatsApp: a) video curto,
b) infogréfico c) quiz ndo interativo e d) quiz interativo.
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£ ... . video a seguir Prot engush, Ana. C

lhor compreensao.
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seu dia a dia?

Selecione uma opcio

19 de margo de 2025

&=  Fast Food
o

.p\ E-mail
o

Wifi

Mostrar votos

(a) (b) (c) (d)
Fonte: Arquivo da pesquisa, (2025).

Essas intervencbGes se mostraram adequadas ao tempo disponivel dos estudantes e
coerentes com suas experiéncias cotidianas, como expressou E13: “ Gostei porque a gente
ajudava uns aos outros, e dava pra fazer a atividade em qualquer lugar. ” A analise das
interacdes revelou engajamento espontaneo e colaboracdo entre colegas. O uso de emojis,
audios e comentarios criou um ambiente digital dindmico e acolhedor. A proximidade dos temas
com o cotidiano dos estudantes contribuiu para o aprendizado significativo (Ausubel, 2003;
Rojo, 2012; Zabala, 2014).
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Nos encontros presenciais, 0s debates e atividades em grupo evidenciaram a
participagdo ativa e entusiasmada dos estudantes, que conectaram 0s conteudos as suas
vivéncias, conforme registrado em falas espontaneas, como: E6: “Quantos estrangeirismos
posso ver no centro da cidade. ” e E8: “No meu trabalho na maquina que mexo tem muitas
palavras estrangeiras. ” e E12: “Percebo que agora no portugués aparecem muitos
estrangeirismos. ” E a partir da realidade vivida que se constréi o conhecimento significativo,
0 que exige do educador sensibilidade para reconhecer os saberes prévios dos estudantes como
ponto de partida (Freire, 1996).

A mediacdo pedagogica foi fundamental, com a pesquisadora e a professora regente
organizando interagdes sem comprometer a autenticidade das expressdes dos estudantes. Além
do apoio entre colegas, houve indicios de colaboracdo familiar, aspecto relevante para futuras
investigacOes. Do total de estudantes, quinze demonstraram boa adesdo as microatividades via
aplicativo de mensagem instantanea, interagindo ativamente. No entanto, os alunos E9, E10,
E1l e E17, embora ndo tenham participado online, mostraram engajamento nos encontros
presenciais. Um dos motivos apontados para a ndo participacao virtual foi a falta de tempo para
usar o celular, e problema de acesso a internet em casa também pode ter sido um fator.
Adicionalmente, a preferéncia por aulas tradicionais foi mencionada por um dos participantes
como possivel influéncia na sua deciséo de ndo interagir pelo aplicativo.

O papel do erro no aprendizado foi um ponto crucial. Equivocos na prondncia, na
interpretacdo de rotulos com associacdes de outros estrangeirismos na criacdo do cartaz ou na
discussdo em sala de aula e na grafia foram aproveitados pedagogicamente. Essa abordagem
alinha-se a concepcéo freiriana de que o erro € parte integrante do processo educativo (Freire,
1996).

Ao final da sequéncia didatica, observamos que a organizagcdo em microatividades,
aliada ao ensino hibrido e Instrucéo por Pares favoreceu a continuidade e o aprofundamento do
conhecimento. As atividades foram planejadas de forma sequencial e articulada, o que permitiu
aos estudantes estabelecerem conexdes entre 0s temas e perceber a proposta como um todo.
Essa estratégia possibilitou romper com a fragmentagéo tradicional do ensino, especialmente
na EJA, onde o tempo é reduzido e as experiéncias escolares sdo frequentemente descontinuas.
A organizacao didatica foi pensada para garantir progressividade, coeréncia e significagéo,
conforme defendem Zabala (2014), Freire (1996) e Arroyo (2013), promovendo ndo apenas

acesso ao conhecimento, mas também autonomia e protagonismo dos sujeitos da aprendizagem.
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4.3.3 Apropriacéo Critica da Lingua Inglesa e das Midias

Nesta categoria, observamos que 0s estudantes passaram a reconhecer e refletir
criticamente sobre o uso de estrangeirismos no cotidiano, especialmente no contexto da lingua
inglesa inserida em produtos, vitrines, rotulos, redes sociais e didlogos. Ao longo da
intervencdo, inicialmente, muitos dos participantes apenas identificavam palavras soltas, muitas
vezes sem saber seu significado e origem. Com o desenvolvimento das atividades, essa
percepcdao evoluiu para uma compreensdo mais ampla, contextualizada e critica. Como
sintetizaram E7: “Agora sei que essas palavras sao usadas no portugués, mas vém do inglés,
como delivery, que é entrega.” e E2: “Nossa, eu sempre achei que Hellman’s fosse de origem
inglesa.”

Na Figura 11, a producdo do cartaz coletivo no ultimo encontro presencial simbolizou
esse avanco construido ao longo do percurso, tanto presencial quanto remoto, e representou o
apice da apropriacdo critica da lingua inglesa pelos estudantes. A atividade permitiu agrupar 0s
estrangeirismos por areas como moda, alimentacdo, tecnologia, entre outros, consolidando os
saberes construidos ao longo do percurso. Essa categorizacdo articulou entre os aspectos
conceituais, procedimentais, atitudinais e factuais, conforme aponta (Zabala, 2014), e sinalizou
o0 potencial da Instrucdo por Pares e a capacidade dos estudantes de organizar coletivamente o

conhecimento e atribuir sentido ao tema proposto.

Figura 11 - Cartaz colaborativo confecuonado pelos estudantes B

\ ﬂ'h_r;‘-

Fonte Arquivo da pesqmsa (2025)
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No aspecto conceitual, os estudantes refletiram sobre o papel da lingua inglesa no seu
cotidiano, podendo servir como ferramenta de construcdo de identidades, aprofundando o
debate por meio da analise da musica Samba do Approach. Nos aspectos procedimentais,
desenvolveram habilidades de observacéo e registro, compartilhando termos identificados em
seus cotidianos via aplicativo de mensagem instantanea, promovendo uma aprendizagem
interativa, respondendo as microatividades e colaborando na producdo do cartaz em sala de
aula. Nos aspectos atitudinais foi fortalecida pela valorizacdo da lingua portuguesa e respeito
a diversidade linguistica e nos aspectos factuais reconhecimento de palavras reais, como sale,
streaming, fast food, entre outras. Essa integracdo promoveu autonomia, protagonismo e uma
leitura mais critica do mundo por parte dos estudantes da EJA.

Quanto as midias, destacou-se 0 uso do aplicativo de mensagem instantanea como
recurso pedagdgico acessivel e relevante para o ensino dos estrangeirismos. Sua
multimodalidade possibilitou trabalhar com textos, imagens, videos, audios e quizzes,
conectando o aprendizado a linguagem cotidiana dos estudantes. A proposta esta alinhada a
perspectiva dos multiletramentos (Rojo, 2012), que amplia o conceito tradicional de letramento
ao incluir diversas formas de comunicacao e expressao, como sons, imagens, gestos e elementos
visuais.

O uso intencional do aplicativo também favoreceu préticas de letramento digital
funcional e critico, estimulando diferentes formas de participacdo e producdo. Os estudantes
puderam colaborar, refletir e aprender com as experiéncias compartilhadas, promovendo um
ambiente de aprendizagem interativo e significativo.

No entanto, apesar dos avancos, a experiéncia evidenciou um desafio recorrente na EJA:
a necessidade de formagdo docente continua para o trabalho com midias e linguagens diversas.
Muitos professores ainda ndo se sentem preparados para incorporar multiplas linguagens as
praticas pedagdgicas, o que compromete a efetivacdo das diretrizes da BNCC, que valorizam
praticas inovadoras e contextualizadas. Como aponta Calazans, Silva; Nunes (2021), a
formacgédo dos docentes para os multiletramentos é fundamental para um ensino de inglés

conectado a realidade dos estudantes.

4.3.4 Valorizacgao dos Saberes e da Identidade dos Estudantes da EJA

A proposta desenvolvida nesta sequéncia didatica partiu intencionalmente das vivéncias,
saberes e contextos culturais dos estudantes da EJA, buscando aproximar a tematica de suas

experiéncias concretas. Podemos perceber que o reconhecimento de saberes construidos fora
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da escola abriu espaco para que esses saberes fossem discutidos em sala de aula. A fala de E8
expressa uma dessas conexdes: “Na fabrica onde trabalho tem varios estrangeirismos. Nunca
imaginei que isso poderia ser aproveitado para aprender. ” Percebemos que os estudantes
comecaram a identificar elementos de sua rotina como potenciais conteddos escolares, 0 que
pode ter contribuido para um maior envolvimento com a proposta.

As imagens compartilhadas pelos préprios estudantes, os exemplos trazidos das midias
sociais, do trabalho e do consumo local serviram como ponto de partida para os debates em
sala. Procuramos romper com a rigidez de um curriculo uniforme e distante da realidade dos
alunos, priorizando préticas pedagdgicas mais contextualizadas. Como apontam Freire (1996)
e Arroyo (2013), a valorizagdo dos saberes dos estudantes pode fortalecer sua participacéo e
senso de pertencimento.

Durante os encontros, percebemos que a diversidade de trajetorias, profissionais, sociais
e culturais, foi integrada ao processo educativo. Os estrangeirismos foram trabalhados em
didlogo com essas vivéncias, 0 que favoreceu a associacdo dos termos a situacGes reais do
cotidiano, promovendo momentos de escuta e reflexdo coletiva.

A aprendizagem torna-se mais significativa quando parte do que os estudantes ja
conhecem e valorizam. Ausubel (2003) destaca que a construgcdo do conhecimento ocorre de
forma mais efetiva quando novos conceitos se articulam aos saberes previamente adquiridos.
Ao reconhecer esses saberes, muitas vezes invisibilizados pela escola, é possivel promover a
escuta e o respeito as diferentes formas de compreender o mundo, fortalecendo a identidade dos

estudantes como sujeitos do conhecimento.

4.3.5 Colaboracéo e Instrucédo por Pares

Um dos aspectos mais significativos desta intervengdo foi a Instrucdo por Pares,
evidenciada tanto nos encontros presenciais quanto nas interagdes remotas via aplicativo de
mensagem instantanea. A proposta se estruturou sobre o principio de que o conhecimento pode
ser construido coletivamente, com base na escuta mdtua, na partilha de saberes e no apoio entre
0s estudantes, como prop6e Mazur (2015) com a metodologia da Peer Instruction.

Durante as aulas presenciais, 0s estudantes se mostraram dispostos a colaborar,
esclarecer duavidas, complementar falas e refletir juntos. Esse ambiente horizontal favoreceu a
participacdo de todos, especialmente daqueles que demonstravam mais inseguranca no inicio.
Ja no ambiente digital, o envio de dudios, imagens, comentarios e reacdes espontaneas revelou

um espaco de trocas auténticas e dindmicas. Exemplos como as falas de E5: “colega, eu acho
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que essa palavra a gente v& no mercado também” e de E4 “Posso te ajudar com a resposta, ¢
aquela que a gente viu no video, ” demonstram claramente essa construcdo colaborativa do
saber.

As impressdes dos estudantes sobre a experiéncia sugerem reflexdo, dialogia,
colaboracdo e maior consciéncia da presenca da lingua inglesa no seu dia a dia. Como podemos
observar nas palavras de E14, apresentadas a seguir: “Achei bom porque nao fiquei sozinho;
todo mundo participava junto. ” Esse sentimento coletivo ficou simbolizado na culminancia da
sequéncia didatica, que sintetiza ndo apenas a presenca fisica dos sujeitos, mas o sentimento de
pertencimento e coletividade construido ao longo do processo. A participacdo ativa, as
interacOes espontaneas, 0 apoio mutuo e o0 engajamento coletivo configuraram um ambiente de
aprendizagem colaborativo e afetivo, especialmente significativo no contexto da EJA, como
defende Freire (1996), Arroyo (2013) e Figueiredo (2018).

Consideramos que a Instrugdo por Pares, mediada pela escuta, pela linguagem acessivel
e pela sensibilidade a realidade dos estudantes, criou um ambiente de ensino-aprendizagem
pautado no dialogo, no acolhimento e na cooperacdo. A proposta, ao integrar presencial e
remoto, conteldo e afeto, saberes escolares e saberes de vida, reafirmou a poténcia da EJA
como espaco de transformacao social. Essa experiéncia, ancorada nos pressupostos de Freire
(1996), Arroyo (2013), Rojo (2012) e Mazur (2015), sugere que aprender junto pode fortalecer
ndo apenas o conhecimento, mas também a autoestima, a permanéncia e a valorizacdo dos

sujeitos da educacéo de jovens e adultos.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as contribui¢des de uma proposta
pedagogica construida com base na microaprendizagem, associada a Instrugdo por Pares, para
0 ensino de estrangeirismos em inglés na Educacéo de Jovens e Adultos, com mediacao pelo
aplicativo de mensagem instantanea. A proposta apresentou potencial didatico a partir dos
saberes prévios e das vivéncias dos estudantes, organizando os conteidos em unidades curtas e
articuladas entre momentos presenciais e remotos, respeitando os tempos, ritmos e trajetorias
dos envolvidos.

O desenvolvimento da proposta favoreceu a aproximacao entre o conteudo escolar e a
realidade dos estudantes. Muitos passaram a reconhecer os estrangeirismos como parte de sua
rotina e a compreender seus significados, usos e origens. As atividades, ao mobilizarem préaticas

sociais do cotidiano, permitiram que 0s participantes interpretassem criticamente essas
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palavras, relacionando-as a contextos de consumo, midia, trabalho e tecnologia. A producdo de
um cartaz coletivo, na atividade de culminancia, contribuiu para essa apropriagdo reflexiva,
principalmente, quando os estudantes conseguiram organizar 0s termos trabalhados em
categorias tematicas relevantes.

A combinagdo entre a microaprendizagem e a mediagdo digital ampliou o acesso as
atividades, respeitando as demandas e os limites da EJA. O uso do aplicativo de mensagem
instantdnea permitiu que os estudantes participassem de forma flexivel e colaborativa,
promovendo engajamento e continuidade entre os encontros. Mesmo com a fragmentacéo
inicial dos conteudos, a retomada constante e a progressividade entre as etapas garantiram uma
aprendizagem integrada, articulando saberes conceituais, procedimentais, atitudinais e factuais
em diferentes linguagens.

A experiéncia também evidenciou a importancia da escuta, do respeito, da mediacéao
pedagogica e do acolhimento dos erros como parte do processo de ensino aprendizagem. As
dificuldades enfrentadas pelos estudantes foram tratadas como oportunidades, transformando-
se em pontos de reflexdo coletiva. As interacdes, tanto presenciais quanto digitais, revelaram
colaboracéo, apoio entre colegas e protagonismo, fortalecendo o sentimento de pertencimento
e a construcdo coletiva do conhecimento. A culminancia do processo, simbolizou esse
envolvimento e a criacdo de um espaco de aprendizagem sensivel e compartilhado.

A aplicacdo da sequéncia didatica, embora bem-sucedida, apresentou algumas
limitacBes. O tempo reduzido de aplicacdo e o nimero restrito de estudantes. Para futuras
pesquisas, sugerimos a ampliacdo da duracdo da intervencdo, explorar outros recursos
tecnoldgicos, como chatbots e inteligéncia artificial, e acompanhamento continuado dos efeitos
das préaticas pedagdgicas na aprendizagem. Além disso, destacamos a lacuna da formacéo
continuada deficitaria dos professores da EJA para o trabalho com certas tecnologias e
conteddos multimodais, o que também carece de pesquisas futuras. Consideramos que integrar
estratégias como microaprendizagem, aplicativo de mensagem instantanea e Instrucdo por
Pares pode contribuir para tornar o ensino de inglés na EJA mais acessivel, contextualizado e

alinhado as necessidades e potencialidades dos estudantes.
SINTESE INTEGRADORA DO ESTUDO
A presente pesquisa evidenciou que a microaprendizagem, articulada ao uso de

tecnologias mdveis como o aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp e a metodologia

de Instrucéo por Pares, pode transformar positivamente o ensino de lingua inglesa na Educacgéo
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de Jovens e Adultos. A proposta pedagodgica desenvolvida demonstrou que, ao respeitar 0s
tempos e realidades dos educandos, é possivel construir um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo, colaborativo e contextualizado.

A revisdo sistemética possibilitou mapear praticas bem-sucedidas de
microaprendizagem e destacou a necessidade de mais estudos voltados ao contexto da educacao
bésica, especialmente no Brasil. A intervencdo pratica revelou que os estudantes da EJA
respondem de forma engajada a estratégias didaticas que dialogam com suas experiéncias de
vida e que promovem a autonomia, a criticidade e o protagonismo.

Ao centrar o processo educativo nas vivéncias dos sujeitos e na utilizacdo de recursos
acessiveis, como o aplicativo, a proposta fortalece a concepcao freiriana de uma educacéao
libertadora e humanizadora. Nesse sentido, a microaprendizagem se mostrou nao apenas uma
ferramenta de apoio didatica eficiente, mas também um meio de reconhecimento dos saberes
dos estudantes e de valorizagdo de suas trajetdrias cotidianas.

Diante dos resultados obtidos, ficou evidente que essa abordagem representa uma
contribuicdo significativa para o campo da EJA e para o ensino de inglés, abrindo caminhos
para a adocdo de praticas pedagogicas inovadoras e comprometidas com a inclusdo e a
colaboracdo. Recomenda-se, portanto, a ampliacdo de iniciativas que integrem tecnologias
acessiveis a metodologias ativas e criticas, respeitando as especificidades dos publicos
escolares.

A pesquisa alcancou seus objetivos ao elaborar, aplicar, analisar e avaliar uma sequéncia
didatica hibrida, fundamentada teoricamente em autores como Freire, Mazur, Zabala, Filatro e
Moran. Os dados obtidos por meio de questionarios, observacdes e intera¢fes via aplicativo
indicaram que a proposta favoreceu o engajamento, a colaboracédo entre os pares, a apropriacéo
critica da lingua inglesa e o reconhecimento dos estrangeirismos no cotidiano. Além disso, a
combinacdo entre atividades presenciais e microatividades remotas, articuladas pela
microaprendizagem, mostrou-se eficaz para ampliar a autonomia e a continuidade dos estudos
fora do espaco fisico da sala de aula.

Do ponto de vista critico, reconhece-se que o numero reduzido de participantes e o
tempo limitado da intervencdo séo limitages que ndo permitem generalizagdes amplas. Ainda
assim, os resultados sugerem que a metodologia proposta é viavel e replicavel, desde que
adaptada as especificidades de cada contexto.

A hipdtese que sustentou esta pesquisa, de que a integracdo entre a metodologia ativa
da Instrugdo por Pares e a microaprendizagem mediada pelo aplicativo WhatsApp poderia

fortalecer o ensino de inglés na EJA, revelou-se pertinente e produtiva. Os dados obtidos a partir
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de uma abordagem qualitativa, exploratéria e participativa, com aplicacdo de questionarios,
observagdes, interacBes via aplicativo e diario de campo, demonstraram que a proposta
metodologica adotada potencializou a aprendizagem de forma significativa. Os estudantes
demonstraram maior engajamento, desenvolveram autonomia, refletiram criticamente sobre os
estrangeirismos presentes em seu cotidiano e ampliaram suas possibilidades de uso e
compreensdo da lingua inglesa.

Essa articulacdo mostrou-se coerente com os principios da educacédo libertadora, por
respeitar as trajetérias dos estudantes, dialogar com suas vivéncias e promover uma
aprendizagem contextualizada e significativa. O uso do WhatsApp, aliado a uma proposta
pedagdgica intencional, ndo apenas facilitou o acesso ao contetdo, mas também favoreceu a
autonomia dos educandos e o desenvolvimento de competéncias criticas frente ao uso do idioma
no cotidiano. Assim, esta proposta reafirma o papel da tecnologia como aliada na construcéo
de uma escola mais democrética, acolhedora e transformadora.

Como contribuicdes, destacam-se a sistematizacdo de uma proposta pedagodgica
inovadora e fundamentada; a valorizacdo da instrucdo por pares na EJA e o uso de tecnologias
acessiveis como mediadoras do conhecimento. Recomenda-se que futuras pesquisas
aprofundem a aplicacdo dessa metodologia em diferentes realidades educacionais, explorem
recursos gamificados e analisem o papel de novas tecnologias, como a inteligéncia artificial, no
fortalecimento de préticas pedagdgicas contextualizadas e participativas. Sugere-se ainda a
ampliacdo dos estudos com base na Linguistica Critica, de modo a enriquecer as anélises e

consolidar perspectivas tedricas no campo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa: intitulada
“Microaprendizagem no Ensino de Compreensiao Oral em Inglés: contribuicdes para a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ” que esta sendo desenvolvida pela mestranda Elaine
Santana Silva, do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino para a Educacédo Bésica (PPG-EnEB)
do Instituto Federal Goiano — Campus Urutai, sob a orientagdo do professor Dr. Julio César
Ferreira e coorientacdo da professora Dra. Cinthia Maria Felicio.

Ap0s receber os esclarecimentos e as informagGes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade da pesquisadora responsavel e a segunda, ficard sob sua responsabilidade
para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de davida
sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel Elaine Santana
Silva, pelo telefone ou pelo e-mail. Em caso de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano
(situado na Rua 88, n° 310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, GO, Caixa Postal 50), pelo
telefone (62) 99226-3661 ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
de relevancia publica, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres
humanos, com o propdsito de defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade
e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos.

Apos realizar a leitura e receber as informacdes e os esclarecimentos necessarios, caso
vocé aceite participar deste estudo, por favor, assinale a op¢do autorizando sua participacédo e
preencha os dados solicitados.

Justificativa, objetivos e procedimentos

A justificativa para o projeto de pesquisa proposto estd embasada nas lacunas
identificadas no cenario atual de trabalhar a microaprendizagem com outras faixas etarias e na
educacdo basica. A complexidade dos conceitos e a abordagem tradicional monétona
contribuem para o desinteresse dos alunos. Diante disso, estratégias inovadoras sdo
urgentemente necessarias. A abordagem da microaprendizagem, bem como o uso de
ferramentas de apoio como o chatbot no WhatsApp no ensino, surge como praticas promissoras
para tornar os conceitos e especificidades da comunicagdo oral em inglés mais acessiveis. O
principal objetivo desse projeto é validar quais as contribuicdes de uma sequéncia didatica
baseada no chatbot do WhatsApp no ensino oral em inglés de estudantes da EJA para o ensino
e contribuir para professores da area de conhecimento de Linguagem e suas tecnologias. A
pesquisa acontecera com a execucdo da proposta de ensino mediada pela implementacéo da
microaprendizagem e chatbot no WhatsApp, a ser realizada em sala de aula e a aplicacéo de
questionario.

Durante a pesquisa, havera a aplicacdo de dois questionarios aos participantes. O
primeiro questionario para conhecer a percep¢do dos estudantes quanto aos aspectos
metodoldgicos do ensino de inglés por microaprendizagem, de conhecimento associado ao
chatbot no WhatsApp e das possiveis dificuldades no processo de ensino aprendizagem de
Inglés.

Ap0s a aplicacdo deste questionario, os colaboradores participardo de uma atividade
com a utilizacdo do chatbot do WhatsApp com a tematica de comparativos e superlativos em
inglés. Apos a realizacdo da atividade proposta, havera a aplicacdo do segundo questionario,
visando conhecer as percepcGes dos colaboradores sobre a atividade e as possiveis
contribuicdes que o material possa ter para 0 aumento da motivacdo e engajamento dos
estudantes no processo de ensino aprendizagem da comunicagdo oral em inglés.
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Além disso, a pesquisadora responsavel fard uma observacao participante mediante as
atividades realizadas durante a aplicacdo da sequéncia didatica em sala de aula, fazendo relatos
éticos da execucdo da proposta e do envolvimento dos alunos durante a atividade. As
observacdes serdo registradas de forma sistematica, por meio de anotagdes de campo, sempre
evitando qualquer juizo de valor sobre os participantes. N&o sera preciso que Vocé se
identifique nos formularios, resguardando assim o critério de sigilo e confidencialidade da
pesquisa.

Desconfortos, riscos e beneficios

A pesquisa considera que ndo ha riscos a saude psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual a vocé, participante. Para a realizacdo da pesquisa sera solicitado a vocé
que leia e assine 0 presente termo de consentimento, bem como o preenchimento do
questionario.

Além disso, pode haver um pequeno risco inerente ao responder 0s questionarios, que é
seu possivel constrangimento ao responder as questfes. Com isso, vocé tera total liberdade para
responder ou ndo, as perguntas que causarem transtorno, sendo um mecanismo de minimizagéo
e ou até mesmo, excluséo dos riscos.

O projeto de pesquisa oferece beneficios notaveis a comunidade escolar. A adogéo da
microaprendizagem e tecnologia e WhatsApp no ensino, proporcionara aos estudantes
experiéncias interativas e significativas bem como aos professores a aprimorarem suas praticas
pedagdgicas, tornando o ensino mais dindmico e envolvente, especialmente em Linguagem e
suas tecnologias. O uso do chatbot no WhatsApp, ndo s6 facilita a compreensao pratica dos
conceitos, mas também promove habilidades essenciais para alunos e professores. A integracdo
dessas atividades ao curriculo fortalece a interdisciplinaridade, enriquecendo o processo de
ensino. A coleta e analise de dados ajudara a aprimorar o produto educacional, contribuindo
para a melhoria continua da pratica educativa, respeitando as diversas realidades dos
participantes e promovendo uma educacdo inclusiva e interdisciplinar. Além disso, a pesquisa
trard beneficios posteriores a comunidade académica e escolar envolvida, uma vez que o
material didatico gerado podera ser replicado em diferentes contextos educacionais,
enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem em Lingua Inglesa.

Forma de acompanhamento e assisténcia

Serd garantida assisténcia abrangente durante todas as fases da pesquisa. Vocé terad
acesso aos profissionais encarregados da pesquisa para esclarecer quaisquer duvidas que
possam surgir. Em caso de problemas, vocé serd encaminhado para tratamento adequado de
forma imediata, completa e sem custos, visando minimizar eventuais complicagdes decorrentes
de sua participacdo na pesquisa, sejam elas diretas ou indiretas, imediatas ou futuras.
Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé terd total esclarecimento sobre a pesquisa, em qualquer momento e aspecto
desejado, por meio dos canais mencionados anteriormente. VVocé possui total liberdade para
decidir participar e ou, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer
momento, sem sofrer qualquer consequéncia negativa, uma vez que a participacdo é voluntaria.

A identidade dos participantes sera tratada com absoluto sigilo pelos pesquisadores, e
todas as informacdes coletadas seréo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa. N&o seréo
divulgados nomes ou qualquer material que possa identificar os participantes. Em eventuais
publicacdes decorrentes deste estudo, sua identidade ndo sera revelada.

Custos da participacédo, ressarcimento e indenizacao por eventuais danos

Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhum custo, e por isso ndo recebera
qualquer vantagem financeira. Caso tenha algum tipo de gasto decorrente da pesquisa, 0s
pesquisadores garantirdo o seu ressarcimento. Se ocorrer algum dano em virtude desta pesquisa,
vocé tera o direito de pleitear indenizacdo por eventuais prejuizos, conforme as normativas
éticas aplicaveis.
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Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
() aceito participar como voluntario (a) desta pesquisa.
( ) ndo aceito participar como voluntario (a) desta pesquisa.

*Caso vocé aceite participar como voluntario (a) desta pesquisa, peco que vocé forneca
alguns dados, por favor:

Nome completo:
Telefone para contato:

Paracatu, de de 2025.

Assinatura do estudante participante

Pesquisadora responsavel/Mestranda
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APENDICE B - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Com que frequéncia vocé percebe o uso do inglés no seu dia a dia?
a) () O tempo todo
b) () Frequentemente
c) () Asvezes

d) ( ) Nunca percebi o inglés na minha rotina

Vocé ja teve dificuldade em entender uma palavra estrangeira no trabalho ou na escola?
a) () Sim, muitas vezes
b) () Sim, algumas vezes
c) ( ) Nao, raramente

e) () Nao, nunca

Como vocé percebe a presenca do inglés na sua vida cotidiana?
a) ( ) Percebo em musicas, redes sociais, filmes, trabalho e conversas
b) () Percebo algumas palavras, mas ndo costumo usa-las
c) () Seique oinglés esta presente, mas nunca parei para pensar nisso
d) ( ) N&o vejo o inglés como parte do meu dia a dia

Quando vocé encontra uma palavra em inglés que nao conhece, o que costuma fazer?
a) () Ignoro e sigo em frente
b) () Tento entender pelo contexto
¢) () Pesquiso o significado na internet

d) ( ) Pergunto para alguém que sabe inglés

Qual dessas opgdes melhor descreve sua opinido sobre aprender inglés?
a) () Acho importante para o mercado de trabalho e oportunidades
b) () Gosto de aprender, mas acho dificil
c) () Tenho interesse, mas ndo me preocupo com o significado das palavras

d) ( ) Nao vejo necessidade de aprender inglés na minha rotina
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APENDICE C- QUESTIONARIO FORMATIVO
(Questionério das percepcdes dos estudantes posterior a aplicacdo da proposta
pedagogica)
1. O uso do WhatsApp como ferramenta de aprendizado ajudou no seu aprendizado de
inglés?

a) () Sim, aprendi de forma mais fécil e pratica
b) () Sim, mas tive algumas dificuldades

¢) () Nao senti muita diferenca no aprendizado

d) () Nao ajudou, preferia outro método

2. Vocé se sentiu mais motivado (a) a aprender inglés com essa abordagem?
a) () Sim, porque foi uma forma dindmica e acessivel
b) () Sim, mas ainda prefiro aulas tradicionais
¢) () Nao fez diferenca na minha motivacgéo

d) () Néo, achei dificil acompanhar

3. Como vocé avalia sua compreensdo dos estrangeirismos em inglés apds essa
experiéncia?

a) () Melhorou bastante, consigo entender mais palavras

b) () Melhorou um pouco, mas ainda tenho dificuldades

¢) () Continua igual, ndo percebi diferenca

d) () Ainda acho muito dificil compreender

4. Vocé se sente mais confiante para usar palavras em inglés no dia a dia?
a) () Sim, me sinto mais a vontade para falar
b) () Sim, mas ainda preciso praticar mais
¢) () Nao mudou muito minha confianca

d) () Néo, continuo inseguro (a) em usar

5. Como vocé avalia a facilidade de aprender inglés com a microaprendizagem?
a) () Foi muito util, pois se encaixou na minha rotina
b) () Foi util, mas precisei de mais tempo para entender
¢) () Nao fez muita diferenga para mim

d) () Né&o gostei, prefiro outro formato de ensino
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6. Qual foi sua maior dificuldade ao aprender estrangeirismos em inglés?
a) () Lembrar o significado das palavras
b) () Saber quando e como usar as palavras
¢) () A pronuncia das palavras em inglés

d) () Nenhuma, aprendi sem dificuldades

7. Vocé recomendaria esse método de ensino para outros professores?
a) () Sim, porqgue facilita o aprendizado
b) () Sim, mas com algumas melhorias
c) () Nao sei

d) () Néo, ndo achei eficaz

8. Como vocé avalia sua evolugédo no uso de palavras estrangeiras em inglés?
a) () Evolui bastante e me sinto mais seguro
b) () Evolui um pouco, mas ainda preciso aprender mais
c) () Nao percebi muita evolugédo

d) () Nao evolui, ainda tenho dificuldades
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APENDICE D - CAPA DO PRODUTO EDUCACIONAL
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ANEXO A - PARECER DE APROVACAO NO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIAE gzmora ma

TECNOLOGIA GOIANO - asil
IFGOIANO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MICROAPRENDIZAGEM NO ENSINO DE COMPREENSAO ORAL EM INGLES:
contribuicdes para a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA)

Pesquisador: ELAINE SANTANA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 85069524.7.0000.0036

Instituicao Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.365.189

Apresentacao do Projeto:
Relata-se: "O presente trabalho aborda a importancia da microaprendizagem e do uso de chatbots na
Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), com foco no desenvolvimento da oralidade no ensino de inglés. A
pesquisa se justifica pela necessidade de adaptar as praticas educativas as demandas contemporaneas,
especialmente em um contexto marcado pela digitalizacdo e pela rapida evolugédo das tecnologias. A
microaprendizagem é apresentada como uma estratégia eficaz que divide o contelido em pequenas
unidades, facilitando a absorcdo e a compreensao dos alunos, que muitas vezes enfrentam desafios
relacionados a conciliagdo de estudos e outras responsabilidades. A proposta inclui a utilizagéo de chatbots
no WhatsApp, uma ferramenta acessivel e familiar para os estudantes, visando aumentar o engajamento e a
interatividade no processo de aprendizagem. A pesquisa sera realizada na Escola Estadual

, em Paracatu, MG, com 30 estudantes do 2° ano da EJA do ensino médio noturno. A
metodologia se baseia nos pressupostos tedricos de Zabala, que enfatiza a organizagéo progressiva das
atividades de ensino. O trabalho busca ndo apenas melhorar a compreensdo dos contetdos, mas também
estimular o pensamento critico e promover a inclusdo social e profissional dos alunos. A integragéo das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao (TDICs) é vista como essencial para preparar os
estudantes para o mercado de trabalho atual, contribuindo para seu desenvolvimento pessoal e profissional.
A pesquisa,

Endereco: Rua 88, n°280, Prédio SIASS, andar térreo

Bairro: Setor Sul CEP: 74.085-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)99226-3661 Fax: (62)3605-3661 E-mail: cep@ifgoiano.edu.br
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portanto, visa criar um material didatico que possa ser utilizado como apoio na mediagéo de processos de
ensino e aprendizagem, promovendo uma educacdo mais flexivel e adaptada as necessidades dos alunos. "

Objetivo da Pesquisa:
"N&o houve alteracdo mediante parecer anterior"

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
4.1 - Tema e Objeto da Pesquisa:
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

4.2 - Relevancia Social e objetivos da pesquisa:
"N&o houve alteracdo mediante parecer anterior"

4.3- Metodologia, incluindo local, populagdo e amostra, métodos de coleta:

Relata-se: ¢

Metodologia: Assim, a presente pesquisa envolve um estudo de natureza exploratéria e aplicada, utilizando
uma abordagem mista que combina métodos qualitativos e quantitativos. O chatbot no WhatsApp e a
sequéncia didatica seguirdo os seguintes passos: 4.1.1 Desenvolvimento do Chatbot: Sera criado um
chatbot no WhatsApp que interaja com os alunos, fornecendo explicagdes, exemplos e microatividades
sobre comparativos e superlativos. O chatbot tera quizzes curtos, dialogos interativos e feedback
instantaneo, permitindo que os alunos aprendam em pequenos blocos de tempo. 4.1.2 Sequéncia Didatica:
A estrutura da sequéncia didatica sera em trés etapas, com foco na microaprendizagem: Introdugdo:
Apresentacdo dos conceitos de comparativo e superlativo em microlicdes (ex: videos curtos ou textos de 1-2
minutos). Pratica: Microatividades interativas com o chatbot, onde os alunos praticam a formacao de frases
e a compreensao oral em sessdes de 5-10 minutos. Avaliagdo: Atividades de avaliagdo, como dialogos
gravados, onde os alunos usam comparativos e superlativos em contextos reais, também em formato de
microatividades. 4.1.3 Participantes: Trinta estudantes do 2° ano do ensino médio noturno, na modalidade
EJA, que demonstram interesse em participar da intervengdo e aprender inglés.
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Apbs o convite para participagdo na pesquisa e colhidas as devidas autorizagdes da diregdo da instituicdo
de ensino proponente/executora, o fluxo metodolégico acontecera da seguinte forma:

1. A pesquisadora entrara em contato com a Diregdo da Escola Estadual Altina de Paula Guimaraes,
apresentando a proposta de trabalho e convidando-os a participarem da pesquisa, tal contato inicial sera
feito a partir de agendamento prévio com a diretora em horarios oportunos.

2. Para recrutamento dos estudantes participantes havera a visita da pesquisadora junto a turma,
oportunizada pelo vice-diretor para realizar a apresentagdo do projeto de pesquisa e convite dos discentes
na participagao das atividades. Para os alunos envolvidos sera disponibilizado o TCLE para leitura e
assinatura, com atendimento para tirar quaisquer duvidas que surgirem.

3. Apés a assinatura do TCLE por parte dos participantes, a pesquisadora aplicara um questionario
diagnéstico (Apéndice B), para conhecer as percep¢des do publico-alvo quanto aos aspectos metodoldgicos
do ensino de inglés por microaprendizagem, de conhecimento associado ao chatbot no WhatsApp e das
possiveis dificuldades no processo de ensino aprendizagem de Inglés.

4. Apos o primeiro questionario, a pesquisadora apresentara a proposta de ensino mediada pelo chatbot
do WhatsApp. O plano de aula sera apresentado aos alunos e estes, ap6s esse momento, serdo convidados
a participarem da atividade ludica.

5. Para a construgdo da proposta de ensino, havera o desenvolvimento de um roteiro utilizando-se a
metodologia do ensino por microaprendizgem, com a apresentagdo aos estudantes de temas e contetdos
relevantes da oralidade em inglés que serdo adaptados ao formato de microaprendizagem. Os estudantes
receberao via chatbot no WhatsApp contetidos em pequenos fragmentos, como videos curtos, infograficos,
flashcast, quizzes e discussdes em grupo, proporcionando aos alunos, habilidades como, a comunicagéo
oral e as implicagdes do inglés e microaprendizagem em sua vida cotidiana.

6. Apods a aplicagdo da proposta de ensino mediada pelo chatbot do WhatsApp, os participes iréo
responder o segundo questionario (Apéndice C), para explicarem as suas percepgdes sobre a atividade e as
possiveis contribuicbes que o material possa ter para o aumento da motivagdo e engajamento dos
estudantes na aprendizagem da comunicagdo oral em inglés.

7. Durante a execugdo das atividades também havera a observacao participante, uma técnica de
pesquisa qualitativa na qual o pesquisador participa ativamente de uma situagao ou
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ambiente social enquanto observa e interage com os participantes. Durante a imersao, a pesquisadora
observara cuidadosamente as interagées, comportamentos, padrées culturais e outras caracteristicas do
ambiente. As observagdes serdo registradas de forma sistematica, por meio de anotagées de campo,
sempre evitando qualquer juizo de valor sobre os participantes.

8. Ao final da execugdo das agdes, os dados obtidos através da pesquisa passardo por tratamento e
analise minuciosa junto ao orientador e, posteriormente, dar inicio a escrita da dissertagdo e aprimoramento
do produto educacional, para fins de publicacédo dos resultados obtidos.

Parecer: Atende a legislagéao.

Local: "N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

Populagdo: "Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"
Amostra: "Ndo houve alteragdo mediante parecer anterior"

Métodos de coleta: "Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"

Abordagem ou plano de recrutamento dos possiveis individuos participantes: "Ndo houve alteragdo
mediante parecer anterior"

4.4- Avaliagao do processo de obtengdo do TCLE:
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

4.5- Garantias Eticas aos Participantes da Pesquisa:
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"

4.6- Critérios de Inclusdo e Exclusdo
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

4.7- Critérios de Encerramento ou Suspensédo da Pesquisa
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"
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4.8- Resultados do Estudo
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"

4.9- Divulgagéo dos Resultados
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

4.10- Cronograma
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

4.11- Orgamento
"N&ao houve alteracdo mediante parecer anterior"

4.12- Compatibilidade entre curriculos dos pesquisadores e a pesquisa
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

4.13 - Adequacéo do protocolo de pesquisa em ambientes virtuais (Carta Circular n® 01/2021)
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
5.1- Folha de rosto:
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.2- TCLE (Exigéncia IV.4,IV.5,IV.6 - Res. 466/12)

5.2.a) justificativa, objetivos e os procedimentos metodolégicos;

A justificativa para o projeto de pesquisa proposto esta embasada nas lacunas identificadas no cenario atual
de trabalhar a microaprendizagem com outras faixas etarias e na educacao basica. A complexidade dos
conceitos e a abordagem tradicional monétona contribuem para o desinteresse dos alunos. Diante disso,
estratégias inovadoras sdo urgentemente necessarias. A abordagem da microaprendizagem, bem como o
uso de ferramentas de apoio como o chatbot no WhatsApp no ensino, surge como praticas promissoras para
tornar os conceitos e especificidades da comunicagao oral em inglés mais acessiveis. O principal objetivo
desse projeto é validar quais as contribuicdes de uma sequéncia didatica baseada no chatbot do WhatsApp
no ensino oral em inglés de estudantes da EJA para o ensino e contribuir para
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professores da area de conhecimento de Linguagem e suas tecnologias. A pesquisa acontecera com a
execucgao da proposta de ensino mediada pela implementagdao da microaprendizagem e chatbot no
WhatsApp, a ser realizada em sala de aula e a aplicagdo de questionario.

Durante a pesquisa, havera a aplicagdo de dois questionarios aos participantes. O primeiro questionario
para conhecer a percepg¢ao dos estudantes quanto aos aspectos metodolégicos do ensino de inglés por
microaprendizagem, de conhecimento associado ao chatbot no WhatsApp e das possiveis dificuldades no
processo de ensino aprendizagem de Inglés.

Apos a aplicagdo deste questionario, os colaboradores participardo de uma atividade com a utilizagéo do
chatbot do WhatsApp com a tematica de comparativos e superlativos em inglés. Apds a realizagéo da
atividade proposta, havera a aplicagdao do segundo questionario, visando conhecer as percepgdes dos
colaboradores sobre a atividade e as possiveis contribuicdes que o material possa ter para o aumento da
motivacdo e engajamento dos estudantes no processo de ensino aprendizagem da comunicagdo oral em
inglés.

Além disso, a pesquisadora responsavel fara uma observacao participante mediante as atividades
realizadas durante a aplicagdo da sequéncia didatica em sala de aula, fazendo relatos éticos da execugao
da proposta e do envolvimento dos alunos durante a atividade. As observagcdes serdo registradas de forma
sistematica, por meio de anotagdes de campo, sempre evitando qualquer juizo de valor sobre os
participantes. N&o sera preciso que vocé se identifique nos formularios, resguardando assim o critério de
sigilo e confidencialidade da pesquisa.

Parecer: Atende a legislagao.

5.2.b) explicitagcdo dos possiveis desconfortos e decorrentes da participagdo e apresentagcdo das
providéncias para se reduzir seus efeitos, além dos beneficios esperados;

"Nao houve alteracdo mediante parecer anterior"

5.2.c) esclarecimento sob a forma de acompanhamento e assisténcia aos participantes da pesquisa;
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.2.d) garantia de liberdade de recusa de participacdo e/ou retirada da pesquisa sem penalizagoes;
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"
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5.2.e) garantia de sigilo e privacidade;

"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.2f) garantia do recebimento do TCLE (vias e ndo cépias);
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.2.g) explicitagcdo da garantia do ressarcimento;
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.2.h) garantia de pleitear indenizacao diante de danos eventuais;

Relata-se: ;Se ocorrer algum dano em virtude desta pesquisa, vocé tera o direito de pleitear indenizagao

por eventuais prejuizos, conforme as normativas éticas aplicaveis.;,

"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.2.i) dados de contato do pesquisador e do CEP.
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.2j) conter campo de assinatura em que expresse declaragdo do pesquisador responsavel pelo

cumprimento das exigéncias contidas TCLE
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.2k) informacgdes prestadas em linguagem clara e acessivel, utilizando-se das estratégias mais apropriadas

a cultura, faixa etaria, condicdo socioeconémica e autonomia dos convidados a patrticipar da pesquisa

"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.3- Termo de Compromisso:
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

5.4- Termos de Anuéncia das Instituicdes Coparticipantes
"Nao houve alteragdo mediante parecer anterior"
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5.5- O projeto detalhado:
Parecer: Atende a legislagédo.

5.6 - Guarda e descarte de documentos:
"N&o houve alteragdo mediante parecer anterior"

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Prezado(a) Pesquisador(a),

O CEP IF Goiano aprova seu protocolo de pesquisa. Caso haja alguma modificagéo, solicitamos que seja
inserida uma emenda para avaliagdo. Ao final da pesquisa, insira uma notificagdo na plataforma, anexando
o relatério final. O prazo para envio de relatério final sera de no maximo 60 dias apés o término da pesquisa.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:
Prezado(a) pesquisador(a),

Apods aprovagdo da pesquisa, segundo as normativas vigentes, a condugdo da pesquisa deve estar de
acordo com o protocolo aprovado pelo colegiado. Caso ocorra a necessidade de fazer qualquer alteragéao,
deve ser submetida uma emenda com as alteragdes para nova avaliagdo ética. Exemplos: alteragées
metodolégicas de coleta de dados, publico participante e inser¢cdo de pesquisadores entre outras.

A saber:

"O que é uma emenda?

Emenda é toda proposta de modificagdo ao projeto original, encaminhada ao Sistema CEP/CONEP pela
Plataforma Brasil, com a descri¢do e a justificativa das alteragdes. As emendas devem ser apresentadas de
forma clara e sucinta, destacando nos documentos enviados os trechos modificados. A emenda sera
analisada pelas instancias de sua aprovagéo final (CEP e/ou CONEP). As modificagdes propostas pelo
pesquisador responsavel ndo podem descaracterizar o estudo originalmente proposto e aprovado pelo
Sistema CEP-CONEP. Em geral, modificagdes substanciais no desenho do estudo, nas hipéteses, na
metodologia e nos objetivos primarios ndo podem ser consideradas emendas, devendo o pesquisador
responsavel
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submeter novo protocolo de pesquisa para ser analisado pelo Sistema CEP-CONEP." (Manual do usuario -

Plataforma Brasil - versao 3.2)

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/12/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2461429 .pdf 17:11:01
Outros Respostaspendenciaselainesantanasilval| 06/12/2024 |ELAINE SANTANA Aceito

.docx 00:27:54 | SILVA

Projeto Detalhado / |ProjetoBrochuracompletoElainecomasco| 06/12/2024 |ELAINE SANTANA Aceito

Brochura rrecoes.docx 00:25:01 |SILVA

Investigador

Brochura Pesquisa |BrochuraElainecomascorrecoes.docx 06/12/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
00:24:30 _[SILVA

TCLE / Termos de | TCLEElainecomascorrecoes.doc 06/12/2024 | ELAINE SANTANA Aceito

Assentimento / 00:22:47 |SILVA

Justificativa de

Auséncia

Brochura Pesquisa |BrochuraElainecorrigido.docx 27/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
15:58:26 | SILVA

Projeto Detalhado / |ProjetoBrochuraCompletoElainecorrigido] 27/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito

Brochura .docx 15:57:30 |[SILVA

Investigador

Qutros atadeprorrogacaoelainesantanasilva.pdf | 27/11/2024 | ELAINE SANTANA Aceito
15:40:25 | SILVA

Outros cadastroinstituicaocoparticpante.pdf 27/111/2024 | ELAINE SANTANA Aceito
15:37:11 | SILVA

QOutros Cartadeapresentacao.pdf 25/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
10:42:35 | SILVA

Qutros Termodecompromisso.pdf 25/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
10:41:19 | SILVA

Qutros TermodeAnuencia.pdf 25/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
10:40:56__ | SILVA

Orgamento Orcamento.docx 25/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
10:40:17 | SILVA

Cronograma Cronograma.docx 25/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
10:39:58 | SILVA

TCLE / Termos de | TCLEElaine.doc 25/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito

Assentimento / 10:39:36 [ SILVA

Justificativa de

Auséncia

Endereco: Rua 88, n°280, Prédio SIASS, andar térreo

Bairro: Setor Sul
UF: GO
Telefone:

Municipio:
(62)99226-3661 Fax:

CEP: 74.085-010
GOIANIA

(62)3605-3661 E-mail:

cep@ifgoiano.edu.br

Pagina 09 de 10



INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIAE s zm“i mo
TECNOLOGIA GOIANO - asil
IFGOIANO
Continuacéo do Parecer: 7.365.189
Outros Questionarioll.docx 25/11/2024 | ELAINE SANTANA Aceito
10:39:13  [SILVA
QOutros Questionariol.docx 25/11/2024 | ELAINE SANTANA Aceito
10:38:55 |SILVA
Qutros LattesElaineSantanaSilva.pdf 25/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
10:38:25 | SILVA
Qutros LattesCinthiaMariaFelicio.pdf 25/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
10:38:11 [ SILVA
Qutros LattesJulioCesarFerreira.pdf 25/11/2024 |ELAINE SANTANA Aceito
10:37:56__ | SILVA
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 25/11/2024 | ELAINE SANTANA Aceito
10:27:48 | SILVA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

Endereco:
Bairro: Setor Sul
UF: GO

Telefone:

Municipio:
(62)99226-3661

GOIANIA, 06 de Fevereiro de 2025

Assinado por:

Mariana Buranelo Egea

GOIANIA
Fax:

(62)3605-3661

(Coordenador(a))
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