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[...] Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as
atitudes preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes
essas provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades
humanas. No entanto, cremos que a educagdo ¢ capaz de oferecer
tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos
humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual
foram socializados (Munanga, 2005, p. 17).
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RESUMO

Esta dissertacao investiga a implementacdo da Lei 10.639/03 de forma interdisciplinar e
antirracista por professoras das disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia e Arte dos anos
finais do Ensino Fundamental (8° e 9° anos) da escola campo da pesquisa, localizada em Pires
do Rio/GO. A pesquisa tem como objetivo principal verificar se a referida legislagdo, que
torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de
educacdo basica, tanto publicas quanto particulares, estd sendo efetivamente aplicada no
contexto escolar por meio de praticas pedagogicas interdisciplinares. Os objetivos especificos
consistem em: analisar as praticas pedagogicas relacionadas a Lei 10.639/03 nas areas de
Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais - Historia; identificar a utilizacdo de materiais e
metodologias que favoregam a abordagem interdisciplinar da tematica racial; examinar
documentos institucionais (Projeto Politico Pedagogico e Plano de Ag¢do) para averiguar a
presenga de diretrizes antirracistas; e, por fim, elaborar, aplicar e validar um Produto
Educacional — o Manual Pedagogico, no formato de um e-book, intitulado Caminhos de Bitita
decifrados pela Lingua Portuguesa, Historia e Arte — fundamentado na obra literaria Diario
de Bitita (1986), de Carolina Maria de Jesus. A metodologia adotada ¢ de natureza qualitativa,
bibliografica, documental, empirica e aplicada, com base tedrica em autores como Munanga
(2005; 2013), Santos (2018) e Fanon (2008), entre outros. Foram utilizados questionarios
como instrumento de coleta de dados, aplicados as professoras das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Historia e Arte, possibilitando a andlise critica das praticas docentes no tocante a
aplicacdo da legislacdo antirracista. Os dados indicam que, embora as docentes tenham algum
nivel de familiaridade com a Lei 10.639/03, ainda hé lacunas significativas em sua aplicacao
cotidiana, especialmente quanto a abordagem transversal e a integra¢do entre disciplinas.
Verificou-se também que hé auséncia de agdes estruturadas nos documentos institucionais que
orientem a efetiva execucao da lei. Além disso, a pesquisa revelou que o desconhecimento da
obra literaria Didario de Bitita, entre parte das docentes, reflete a falta de formacao continuada
e de incentivo a adogdo de referéncias negras na pratica pedagogica. A construgao e aplicacao
do Produto Educacional, um Manual Pedagogico intitulado Caminhos de Bitita decifrados
pela Lingua Portuguesa, Historia e Arte mostrou-se um recurso potente para fomentar o
debate sobre identidade, racismo, exclusdo social ¢ memoria historica de forma Iludica,
significativa e critica. A partir do contetido literario de Carolina Maria de Jesus, foi possivel
estabelecer conexoes interdisciplinares e promover uma educagdo voltada para os principios
da equidade racial e da valorizacdo da cultura afro-brasileira. Conclui-se que a literatura
negra, quando integrada ao curriculo por meio de metodologias inovadoras e sensiveis ao
contexto historico-social dos estudantes, representa uma ferramenta eficaz na formacao cidada
e na promoc¢ao de uma educacao antirracista, como propoe a Lei 10.639/03.

Palavras-chave: Carolina Maria de Jesus; Diario de Bitita; Lei 10.639/03; Educacao
antirracista; Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This dissertation examines the interdisciplinary and anti-racist implementation of Law
10.639/03 by teachers of Portuguese Language, History, and Art in the final years of
elementary school (8th and 9th grades) at the research field school, located in Pires do Rio,
Goias, Brazil. The primary objective of this study is to investigate whether the
aforementioned legislation—which mandates the teaching of Afro-Brazilian and African
history and culture in both public and private basic education institutions—is effectively
being implemented within the school context through interdisciplinary pedagogical practices.
The specific objectives are: to analyze pedagogical practices related to Law 10.639/03 in the
fields of Language Studies and Social and Human Sciences (History); to identify the use of
materials and methodologies that promote an interdisciplinary approach to racial issues; to
examine institutional documents (Pedagogical Political Project and Action Plan) in order to
assess the presence of anti-racist guidelines; and, finally, to develop, implement, and validate
an Educational Product — a Pedagogical Manual in the format of an e-book entitled Caminhos
de Bitita Decoded through Portuguese Language, History, and Art — based on the literary
work Bitita’s Diary (1986) by Carolina Maria de Jesus. The methodology adopted is
qualitative, bibliographic, documentary, empirical, and applied, grounded in theoretical
frameworks proposed by authors such as Munanga (2005; 2013), Santos (2018), and Fanon
(2008), among others. Data were collected through questionnaires administered to teachers of
Portuguese, History, and Art, allowing for a critical analysis of their pedagogical practices
concerning the application of anti-racist legislation. The findings suggest that, although the
teachers demonstrate a certain degree of familiarity with Law 10.639/03, significant gaps
remain in its day-to-day implementation, particularly in relation to transversal approaches and
interdisciplinary integration. It was also observed that institutional documents lack structured
actions aimed at guiding the effective application of the law. Furthermore, the research
revealed that the teachers’ unfamiliarity with Bitita’s Diary reflects a broader issue of
insufficient continuing education and lack of encouragement to incorporate Black references
into pedagogical practices. The development and implementation of the Educational Product
— a Pedagogical Manual titled Caminhos de Bitita Decoded through Portuguese Language,
History, and Art — proved to be a powerful tool for fostering discussion on identity, racism,
social exclusion, and historical memory in an engaging, meaningful, and critical way.
Through the literary content of Carolina Maria de Jesus, it was possible to establish
interdisciplinary connections and promote an education based on the principles of racial
equity and the appreciation of Afro-Brazilian culture. In conclusion, when Black literature is
incorporated into the curriculum through innovative methodologies that are sensitive to
students’ historical and social contexts, it serves as an effective tool for citizenship education
and for advancing anti-racist education, as proposed by Law 10.639/03.

Keywords: Carolina Maria de Jesus; Bitita’s Diary; Law 10.639/03; Anti-racist education;
Interdisciplinarity
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A GUISA DE INTRODUCAO
A Lei 10.639, criada em 2003 e complementada, posteriormente, pela Lei

11.645/2008, completou vinte anos em 09 de janeiro de 2023 e visa estabelecer a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Culturas Afro-brasileiras e Africanas na Educagao
Basica. A imposicdo desse conteudo, em sala de aula, para além de uma tentativa de
reparagao historica ¢ um reconhecimento da historia da escravidao ocorrida no Brasil e no
continente africano, parece mobilizar outra situagdo: fazer conhecer as relagdes
afrodescendentes ¢ étnico-raciais nos curriculos da educagao basica (Brasil, 2003).

Na escola, lugar em que deveria prevalecer o respeito e as diversidades social e
cultural, ¢ comum ouvir discursos preconceituosos e racistas de estudantes e até mesmo de
professores a alunos afro-brasileiros, geralmente disfarcados de piadas e brincadeiras
discriminatorias, ao ressaltarem as caracteristicas fisicas do corpo negro.

Essas atitudes influenciam negativamente os alunos negros, na medida em que
naturalizam e enraizam o preconceito que ¢ reproduzido no espago escolar, abalando a
autoestima deles fazendo com que se sintam excluidos em um ambiente que, em hipdtese
alguma, deveria segregar.

Defendemos que a escola ¢ um ambiente que, além de ensinar, ¢ um espaco onde se
aprendem valores, hdbitos saudaveis, crencas, contudo, ainda hoje, vivenciam-se preconceitos
de classe, raga e género. Discutir atitudes racistas e preconceituosas se da pela necessidade
premente de dar maior visibilidade e protagonismo a comunidade negra e a valorizagao de sua
identidade. A escola, enquanto espaco de socializacdo, pode permitir o fortalecimento da
identidade negra desde a Educagdo Infantil até os tltimos anos da educacao basica. Mediante
isso, acreditamos em que a identidade negra ¢ constituida também por meio da trajetoria
escolar, e a escola tem responsabilidade com esses individuos, devendo oportunizar a todos os
seus aprendizes uma formagdo académica que os faga sentir-se acolhidos no ambiente escolar,
compreender a complexidade racial e a respeitar as diferencas.

E para que esse ensino antirracista se efetive, ¢ que os professores, de diferentes areas
do saber, devem intervir e propor atividades pedagogicas interdisciplinares que visem
combater o preconceito racial em sala de aula, tendo em conta que esse tema ndo deve ser
lembrado apenas no dia da Consciéncia Negra (20 de novembro) ou no dia da Aboli¢ao da
Escravatura (13 de maio), mas ao longo de todo o ano letivo e, por que ndo, em toda a vida
escolar.

Na qualidade de educadora deste Centro de Educagao em Periodo Integral reconhego a

relevancia de aprofundar o estudo sobre a abordagem da literatura em sala de aula,
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especialmente no que tange a tematica racial. Muitos professores, assim como eu, ainda se
sentem inseguros em discutir questdes raciais de forma adequada, utilizando a literatura como
aliada nesse processo.

Adicionalmente, enquanto professora dessa instituicao, mulher branca e, portanto, nao
diretamente afetada pelas vulnerabilidades do racismo, sinto-me na obrigacao de implementar
um ensino antirracista que ressoe verdadeiramente com meus alunos. E essencial que eles
compreendam a gravidade e os impactos que o racismo exerce na vida de muitas pessoas,
garantindo que essa reflexdo ndo se mantenha superficial.

Neste contexto, o meu lugar de fala nesta pesquisa ndo ¢ o de uma pessoa negra, mas
sim o de uma professora-pesquisadora que busca formacdo antirracista. Minha
responsabilidade se estende a conscientizagdo nao apenas dos meus alunos, mas também de
colegas educadores e da sociedade ao nosso redor. O papel que desempenho, tanto como
docente quanto na minha vida pessoal, ¢ de alguém que acredita que a luta antirracista deve
comegar internamente e se expandir pela conscientizacdo dos outros.

O interesse em explorar essa tematica emergiu da pratica cotidiana em sala de aula,
quando percebi minha limitacdo em relagdo a Lei 10.639/03. Reconheci a necessidade de
trabalhar essa legislagdo ndo apenas como um cumprimento normativo, mas como uma
ferramenta fundamental para conscientizar todos os alunos, independentemente de sua etnia.
No entanto, inicialmente, enfrentei dificuldades em encontrar materiais adequados € em
desenvolver uma abordagem que transcendesse a frequentemente limitada perspectiva da
escraviddo, predominante na maioria dos livros didaticos disponiveis. Assim, surgiu a
motivacdo para estudar essa tematica de forma mais aprofundada, com o intuito de buscar
embasamento teorico e pratico para enriquecer minha atuagdo pedagbgica.

No que tange ao objetivo geral deste trabalho, o nosso ¢ o de verificar se as
professoras de Lingua Portuguesa, Histoéria e Arte do Centro de Ensino em Periodo Integral,
localizado no Sudoeste de Goids, estdo implementando a Lei 10.639/03 de forma
interdisciplinar e antirracista nos anos finais do Ensino Fundamental (8° e 9° anos). Cabe
salientar que se trata de uma escola de periodo integral (funcionando de segunda a sexta, das
7h as 14h), oferecendo a comunidade piresina as modalidades de Ensino Fundamental Anos
Finais (8° e 9 anos) e Ensino Médio. H4 um grande quantitativo de alunos negros
matriculados, que embora a institui¢do especifique em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP)
a necessidade e a importancia de se trabalhar a educag@o antirracista com seus alunos, nao
detectamos, em seu Plano de A¢ao/2024, nenhuma atividade sobre a tematica antirracista a ser

trabalhada durante todo o ano letivo. Por isso, escolhemos este /ocus para que, com nossa
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pesquisa, ao implementarmos o Manual Pedagogico, contendo quatro sequéncias didaticas,
que pretendemos elaborar, inspirado na obra “Diario de Bitita”, de Carolina Maria de Jesus,
possamos modificar essa realidade.

Como objetivos especificos, buscamos: 1) Analisar a implementagdo da Lei
10.639/2003 nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores de Lingua Portuguesa,
Histéria e Arte nos anos finais do Ensino Fundamental (8° ¢ 9° anos) do CEPI, campo da
pesquisa; ii) Identificar se os professores utilizam materiais pedagogicos na implementacao da
Lei 10.639/2003 nas aulas de Lingua Portuguesa, Historia e Arte nos anos finais do Ensino
Fundamental (8° ¢ 9° anos) — e se a metodologia utilizada permite um trabalho interdisciplinar
na escola locus da pesquisa; iii) Diagnosticar se, nos documentos da unidade escolar como o
Projeto Politico Pedagdgico e o Plano de Acao ha acdes que contemplem a implementacao da
lei em questdo para as aulas de Lingua Portuguesa, Historia e Arte nos anos finais do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos) do CEPI, campo da pesquisa ¢ iv) elaborar, aplicar e validar um
Produto Educacional antirracista, um Manual Pedagdgico, na forma de um e-book, que
contenha sequéncias didaticas baseada na obra literaria Didrio de Bitita de Carolina Maria de
Jesus, publicada no Brasil em 1986, a ser destinado a professores de Lingua Portuguesa,
Historia e Arte que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental (8° ¢ 9° anos) do CEPI,
campo da pesquisa, localizado no Sudoeste Goiano.

A justificativa para este trabalho ancora-se no fato de que os professores, ainda hoje,
trabalham a Histéria e a Cultura Africana em livros didaticos sob a 6tica do colonizador e da
escraviddo, ou seja, livros que trazem apenas uma visdo europeia do contexto histdrico do
periodo escravocrata. Esta dissertacdo, por sua vez, pretende abordar o periodo pos-
-abolicionista sob outro viés qual seja, por meio da literatura, especificamente por meio da
obra literaria “Diario de Bitita” (1986), cuja autora, Carolina Maria de Jesus, foi uma mulher
negra.

A metodologia desta pesquisa ¢ bibliografica e documental, uma vez que se ampara
em autores que versam sobre o antirracismo no contexto educacional, a exemplo de Munanga
(2005; 2013); Santos (2018), Fanon (2008), entre outros. E também qualitativa e aplicada,
pois discutira a questdo antirracista tendo como base os questiondrios respondidos pelas
professoras de Lingua Portuguesa, Historia e Arte, sujeitos da pesquisa, atuantes no CEPI,
campo da pesquisa.

Como pergunta de pesquisa, elaboramos a seguinte: as professoras de Lingua
Portuguesa, Historia e Arte implementam regularmente e de forma interdisciplinar, a Lei

10.639/03 em sala de aula?
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Nesse contexto, parte-se da hipotese de que as tematicas raciais previstas pela Lei
10.639/03 nao sdo trabalhadas no do CEPI, campo da pesquisa, de maneira continua nem
interdisciplinar, porque nao ha estratégias concretas definidas para sua aplicagao durante o
ano letivo nos documentos institucionais que deveriam regulamentar essa pratica, a exemplo
do Projeto Politico Pedagogico e o Plano de Agado.

A investigacdo confirmou essa hipdtese ao revelar que, embora existam agdes
realizadas, elas ainda ocorrem de forma isolada e sem articulacao interdisciplinar, conforme
ensina a lei supramencionada. Ademais, identificou-se a auséncia de diretrizes claras nos
documentos institucionais e o desconhecimento parcial da obra Didrio de Bitita, de Carolina
Maria de Jesus, entre algumas docentes. Por outro lado, a aplicacdo do Manual Pedagogico
intitulado Caminhos de Bitita decifrados pela Lingua Portuguesa, Historia e Arte,
desenvolvido como Produto Educacional desta pesquisa, demonstrou ser uma estratégia eficaz
para fomentar a abordagem antirracista de maneira ludica e integrada, contribuindo para a
efetivacao da Lei 10.639/03 no cotidiano escolar.

Além disso, o trabalho ancora-se na proposta antirracista por compreendermos que ha,
ainda hoje, uma necessidade urgente de se trabalhar esse tema, pois o racismo, em pleno
século XXI, esta longe de ser extinto. Assim sendo, a escola ¢ um espaco que tem o papel
social de tentar modificar esse comportamento no ambito escolar e, por conseguinte, na
sociedade, ja que o foco da instituigdo ¢ formar cidaddos conscientes e antirracistas, € o
professor torna-se o agente principal dessa mudanga.

A estrutura do presente trabalho ¢ a seguinte: no capitulo Movimento Negro Brasileiro e
a Educagdo Basica: notas sobre o processo educacional no Brasil, discutimos o nascimento
do Movimento Negro Brasileiro e as suas lutas para a constituicdo da Lei 10.639/03.
Trazemos documentos curriculares brasileiros como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para embasarem a implementagdo da
lei em sala de aula, ja que guiam o trabalho do professor da educacao basica. Discutimos a
educagdo antirracista em sala de aula, com foco em como a educagdo eurocéntrica pode
reforcar relagdes de poder e propagar agdes discriminatdrias, ainda que de maneira nao
intencional.

J& no segundo capitulo, intitulado Carolina Maria de Jesus e a narrativa
autobiogrdfica, discutimos sobre a literatura afro-diasporica para compreendermos o cenario
em que 0s negros passaram a ser protagonistas de textos literarios, o que deu embasamento
para realizarmos a andlise e a discussao de alguns trechos da obra literaria em estudo, a fim de

compreendermos que a literatura de Carolina Maria de Jesus ¢, de fato, afro-diasporica.
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No terceiro capitulo intitulado O produto educacional em foco: andlise dos resultados,
inicialmente descrevemos o Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) situado no
Sudoeste Goiano, com base em seu Projeto Politico-Pedagogico e em seu Plano de Agao de
2024. A posteriori, apresentamos o0s pressupostos tedrico-metodologicos empregados neste
capitulo, ou seja, como foi realizada a pesquisa de campo, que se embasou em questiondrios
semiestruturados respondidos por cinco professoras das disciplinas ja mencionadas. Os dados
obtidos foram analisados com énfase na teoria antirracista.

Por fim, no quarto capitulo sob o titulo Dialogando com professores da educagdo
basica sobre letramento racial, discutimos brevemente a elaboragdo do Produto Educacional,
que consiste na criagdo de um Manual Pedagogico, em formato de e-book, contendo quatro
sequéncias didaticas interdisciplinares sobre a tematica antirracista. O corpus dessa sequéncia

foi a obra literdria Diario de Bitita (1986), de Carolina Maria de Jesus.
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I MOVIMENTO NEGRO BRASILEIRO E A EDUCACAO BASICA: NOTAS SOBRE
O PROCESSO EDUCACIONAL NO BRASIL

Neste capitulo, que se desdobra em cinco topicos, apresentamos um panorama geral da
luta empreendida pelo Movimento Negro Brasileiro para a implementacdo da educacao
antirracista nas escolas. No primeiro topico, intitulado "Movimento Negro no Brasil: estudos
de lutas e conquistas” discutimos a contribuicdo fundamental de personalidades negras na
fundagdo do Movimento Negro Brasileiro, que foi determinante para a criacdo da Lei
10.639/2003.

Na se¢do "4 constitui¢do da Lei 10.639/03", analisamos os tramites parlamentares que
culminaram na aprovacdo dessa legislagdo pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
em 2003. A seguir, na se¢do "4 Lei 10.639/03 e outros documentos oficiais", abordamos os
documentos que subsidiaram essa lei, incluindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
(2013), o Parecer CNE/CP n° 003/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 001/2004, o Plano Nacional
de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (2009) e as Orientagdes e Agdes para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (2010).

Mantendo a linha de anélise proposta, na se¢do intitulada “PCNs e BNCC: documentos
basilares para a educagdo étnico-racial em sala de aula”, investigamos de que modo esses
dois marcos normativos — os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) — fundamentam e legitimam a luta antirracista no ambito da
pratica educativa.

Além disso, na se¢do “Com a palavra, o Documento Curricular para Goias (DC —
GO)”, realizamos um cotejo critico com o objetivo de analisar em que medida tais normativas
se articulam ou se complementam no esforgo pela efetivacao da Lei 10.639/2003 no cotidiano
escolar.

Por fim, no topico intitulado "Educac¢do antirracista em sala de aula: algumas
proposi¢oes"” discutimos a importancia de abordar essa temdatica de maneira transversal e
interdisciplinar, reconhecendo que o racismo pode se manifestar a qualquer tempo, € que os

educadores devem estar preparados para combaté-lo de forma eficaz cotidianamente.

1.1 O Movimento Negro no Brasil: historia de lutas e conquistas

A contribui¢cdo do povo negro para a constitui¢ao do pais em que vivemos foi e ainda
hoje ¢ nababesca. Embora tenham sido trazidos para o Brasil como escravizados e sofrido

iniimeras repressoes € retaliagdes por serem estrangeiros, terem a cor da pele e os tracos
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fisicos diferentes, ndo podemos nos esquecer de que a contribui¢do deles foi de muita
relevancia para o Brasil, especialmente, para o vocabulario que hoje usamos.

O legado do povo negro, especialmente do continente africano, sdo encontradas em
diversas vertentes, tais como: na culindria, na construgdo arquitetonica de varias cidades que
foram palco da escraviddo, em obras literarias que se ambientam no periodo escravocrata, na
cultura de povos que ainda hoje vivenciam festas seculares, a exemplo das congadas, bem
como na economia de algumas cidades que, ainda hoje, tém como atividade rentavel
demonstrar os feitos e fatos produzidos pelos ex-escravizados.

Acerca das congadas, cabe salientar que ela ¢ uma festa religiosa popular que ocorre
em diversos estados brasileiros. Os dangadores cultuam, geralmente, divindades africanas sob
a roupagem catolica. A danca dos congos foi trazida pelos negros escravizados que quiseram
cultuar seus ancestrais em terras brasileiras com cantos e dancas. E uma maneira de nio se
esquecer de onde veio e ndo deixar de louvar os seus. E pela palavra e pela memoria que esse

legado tem continuidade e resiste ao esquecimento. A esse respeito, Martins (1997) revela que

Nos congados, a palavra, como habito, condensa o legado ancestral, o seu
poder inaugural, ¢ 0 movimento prospectivo da transcriagdo, encenado no
ato da transmissdo. O evento narrado dramatiza o sujeito num percurso
curvilineo, presenca crivada de auséncia, memoria resvalada de
esquecimento, trangas aneladas na propria enunciacdo do narrado (1997, p.
22).

Insta ressaltar que, apesar de toda historia e de toda contribuicao dada pelo povo negro
a este pais, eles sempre foram menosprezados e sofreram violéncias de todas as ordens,
principalmente, por causa da implantag¢do do periodo escravocrata (em 1535 quando chegou a
Salvador (BA) o primeiro navio com negros escravizados) que vigorou por 353 anos.
Terminando em 13 de maio de 1888 com a Lei Aurea assinada pela Princesa Imperial Regente
Isabel.

Em virtude do movimento escravocrata que assolou o Brasil por anos, o pais
estruturou-se em relacdes de poder hierarquizadas e polarizadas que resultaram no racismo
contra 0 povo negro, seja ele de pele retinta ou ndo. A violéncia social e moral contra essas
pessoas foi tdo expressiva, que grupos de pessoas se reuniram e fundaram o Movimento
Social Negro durante a Republica (1889-2000). Esse movimento caracteriza-se pela luta dos
negros com vistas a resolver seus problemas sociais relativos ao preconceito, a discriminag¢ao
racial que os inferiorizam e os minimizam em relagdo ao mercado de trabalho, entre outros

setores de sua vida.
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A priori, o Movimento Social Negro discutia também sobre espagos excludentes, tais
como a escola daquele tempo, haja vista que ela discriminava, excluia e segregava as pessoas
negras, pregando uma ideologia racista a fim de inviabilizar a experiéncia historica dos
africanos e afro-brasileiros que deles descendiam (Rocha; Silva, 2013). Isso ¢ evidenciado na
obra de Carolina Maria de Jesus que traz a luta da autora e protagonista negra e que reconhece
a importancia da educagdo como uma ferramenta para transformar a realidade que lhe foi
imposta. Apesar de enfrentar discriminagao e preconceito por parte de seus colegas de classe,
ela persevera em sua busca por conhecimento. Dessa forma, a obra de Carolina Maria de
Jesus configura-se como um testemunho histérico, uma contribuicdo intelectual e uma
reflexdo critica de extrema relevancia para o Movimento Negro Brasileiro.

A fim de compreender a diferenca entre a escolariza¢do de pessoas negras e brancas no
periodo colonial, recorremos a entrevista de Concei¢do Evaristo, concedida durante o I
Coloquio de Escritoras Mineiras, realizado em maio de 2009, na Faculdade de Letras da
UFMG, na qual a autora relembra aspectos de sua trajetéria escolar ao relatar sua experiéncia

no colégio em que estudou.

Em minha casa, todos nos estudamos em escolas publicas. Minha
mae, sempre cuidadosa e desejosa de que aprendéssemos a ler, nos
matriculou no Jardim de Infancia Bueno Brandao e no Grupo Escolar
Bardo do Rio Branco, duas escolas publicas que atendiam a uma
clientela basicamente da classe alta belorizontina. Ela optou por nos
colocar nessas duas escolas, distantes de nossa moradia, embora
tivessem outras mais perto, porque, ja naquela época, as escolas
situadas nas zonas vizinhas as comunidades pobres ofereciam um
ensino diferenciado para pior. Foi em uma ambiéncia escolar marcada
por praticas pedagogicas excelentes para uns, € nefastas para outros,
que descobri com mais intensidade a nossa condi¢do de negros e
pobres. Geograficamente, no curso primario experimentei um
apartheid escolar. O prédio da escola era uma constru¢do de dois
andares. No andar superior, ficavam as classes dos mais adiantados,
dos que recebiam medalhas, dos que ndo repetiam a série, dos que
cantavam e dangavam nas festas e das meninas que coroavam Nossa
Senhora. O ensino religioso era obrigatério e ali, como na igreja, os
anjos eram loiros, sempre. Passei o curso primario, quase todo,
desejando ser aluna de uma das salas do andar superior. Minhas irmas,
irmaos, todos os alunos pobres e eu sempre ficavamos alocados nas
classes do pordo do prédio. Pordes da escola, pordes dos navios
(Evaristo, 2010, p. 13).

Como se pode perceber nesse relato, observa-se mais uma vez o quanto o racismo,

muitas vezes escancarado e ndo velado, ¢ uma vertente disseminadora da exclusdo, inclusive
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no espago escolar, onde ndo deveria, em hipotese alguma, segregar. Embora o fato relatado
tenha ocorrido no Brasil Colonial, infelizmente, ainda hoje nota-se o quanto o racismo
continua inferiorizando e marginalizando as pessoas negras.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que, embora a escolarizagdo da populagdo negra
tenha sido historicamente retardada pelas estruturas da escraviddo e do racismo, alguns
individuos conseguiram resistir a essas barreiras e construir trajetorias intelectuais e literarias
marcantes, como € o caso de escritores brasileiros como Machado de Assis, Carolina Maria de
Jesus e Conceigdo Evaristo, apenas para citar alguns.

Ressaltamos que a falta de registro civil e, principalmente, a escolaridade negada aos
negros reverberaram também no plano politico, uma vez que eles eram taxados pela sociedade

como pessoas que nao saberiam decidir o futuro politico, conforme se nota nesta citagao:

As discriminagdes autoritarias da sociedade brasileira vém proclamando que
o analfabeto ndo sabe pensar, decidir e optar, portanto, ndo lhe deveria ser
reconhecido o direito de votar. Diz-se ainda que os eleitos por estes seriam
também os incultos e igualmente “nocivos” a nagdo. (Freire, 1992, p. 122,
grifo no original).

Todavia urge ressaltar que a oralidade precede a escrita, colocando abaixo o mito de
supremacia desta em relacdo aquela.

Para reverter esse quadro de marginalizagdo, os ex-escravizados e suas progénies
instituiram movimentos de mobilizagdo racial negra no Brasil, criando, inicialmente, dezenas
de grupos (grémios, clubes e associa¢des) em alguns estados brasileiros. O autor Gilberto
Freyre, em sua obra “Casa Grande e Senzala”, vai ao encontro da discussdo de superioridade
racial defendida no Brasil nos anos 20 e 30. Na visdo do autor, a sociedade erroneamente
sedimentava a no¢do de democracia racial, levando em conta que, para ele, havia “auséncia de
conflitos entre as classes” (Freyre, 1954, p. 65). Salientamos que a democracia racial,
defendida pelo autor, sustentou o esteredtipo de uma nagdo constituida por um povo mestigo,
culturalmente difundido e isento de qualquer tipo de preconceito. Todavia, sabemos que
houve preconceito e conflitos com outros povos e culturas que aqui habitavam — indios e afro-
-brasileiros. Estes viveram em um conflito étnico irredutivel, que jamais deu lugar a uma
fusdo, pois eles queriam, a priori, preservar a continuidade da propria tradicdo em detrimento
da cultura do europeu (Ribeiro, 1995).

Mesmo assim, o Brasil, erradamente, passou a ser visto, ou pelo menos divulgado,
como um pais de convivéncia harmoniosa e saudavel entre todas as ragas, credos e culturas.

Entretanto, salientamos que a miscigenacgao das ragas preservou qualidades e virtudes de todas
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elas, mas ainda assim, a raca negra ficou entendida como inferior as demais e, ainda hoje, essa
concepgdo ndo mudou.

E preciso lembrar que a inferioridade de racas foi pauta de discussio no Relatorio
Brasileiro, um documento enviado pelo Itamaraty ao Comité de Eliminagdo da Discrimina¢do
Racial (CEDR), em 1970, o qual preconizava que nao havia desigualdade racial no Brasil,
portanto; nenhuma medida de natureza judicial, administrativa ou legislativa deveria ser
tomada em relagdo a isso (Rocha; Silva, 2013)

Ante isso, 0 Movimento Social Negro, organizado ao fim da década de 70, articulou-se
para tentar mudar esse cenario historico. Insta lembrar que o Movimento Social Negro se
configurou com diversas frentes que o constituiam. Foram tomadas medidas pedagogicas e
sociais por professores ativistas brancos e negros, que se sensibilizaram com a falta de
visibilidade do racismo no Brasil ¢ nas escolas. Para tanto, comprometeram-se em revisar o
curriculo escolar e incluir nele a histéria da populagdo negra e a historia da Africa. A luta para
incluir essa tematica nos livros didaticos foi ardua e delongada (Rocha, 2006). Desde entdo, o
Movimento Social Negro articulou-se com outras instdncias para realizar congressos,
seminarios € encontros que promoveram discussdes sobre o tema central de sua luta: o
racismo.

Os encontros ocorriam em diversas regioes do pais, a exemplo dos realizados nas
regidoes Norte e Nordeste, cujo catalisador das discussdes era o Movimento Negro Unificado
(MNU). E vélido mencionar a experiéncia do VIIT Encontro do Norte ¢ Nordeste realizado, no
ano de 1988, em Recife, que foi palco da reunido de cerca de 330 ativistas que discutiram o
tema O Negro e a Educag¢do. Como produto desse oitavo encontro, foi publicado um
“relatorio”, em formato de livro, com o propdsito de registrar os debates dos feitos
desenvolvidos no seminario que discutiam sobre educacdo antirracista, a qual era tida como
basilar para a forma de pensar e agir de uma sociedade, reconhecendo-a como um dos
caminhos para emancipar pessoas negras (Rocha; Silva, 2013).

Acerca dessas iniciativas educacionais, vale destacar que uma sistematizacdo das
ideias, propostas e acdes pedagogicas do Movimento Negro, nos anos de 1980, estd registrada
na revista Cadernos de Pesquisa: Raca Negra e Educag¢do (n. 63), publicada em 1987. O
periodico resultou de reflexdes realizadas no seminario “O Negro e a Educacao” ocorrido em
dezembro do ano anterior, oriundo da parceria do Conselho de Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra do Estado de S@o Paulo e da Fundagdo Carlos
Chagas, que contou com a participagdo de estudiosos, gestores e “militantes” do Movimento

Negro Brasileiro (Rocha; Silva, 2013).
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Anos mais tarde, foi langado um livro em que foram destacadas varias experiéncias
pedagdgicas diferenciadas pelo Brasil, desenvolvidas na década de 1990, sendo, em geral,
iniciativas de professores e professoras comprometidos (as) com mudancas na educagdo
basica. Os debates sobre educacdo ¢ educacdo antirracista, como dito, ocorriam
sistematicamente e em todas as regides do Brasil (Rocha; Silva, 2013).

Alguns grupos foram criados para mobilizar as pautas raciais no Brasil, conforme se

vé€ a seguir:

Em Séao Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o
Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13
de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido
Civica dos Homens de Cor (1915), a Associacdo Protetora dos Brasileiros
Pretos (1917); no Rio de Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de
Cor; 6 em Pelotas/RG, a Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em
Lages/SC, o Centro Civico Cruz e¢ Souza (1918). Em Sao Paulo, a
agremiacdo negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro,
constituido em 1897. As maiores delas foram o Grupo Dramatico e
Recreativo Kosmos ¢ o Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926,
respectivamente. De cunho eminentemente assistencialista, recreativo e/ou
cultural, as associacdes negras conseguiam agregar um numero nao
desprezivel de “homens de cor”, como se dizia na época. Algumas delas
tiveram como base de formacdo “determinadas classes de trabalhadores
negros, tais como: portuarios, ferroviarios e ensacadores, constituindo uma
espécie de entidade sindical” (Domingues, 2007, p. 103).

Nao obstante, constituir e fazer parte do Movimento Social Negro ndo foi algo tdo
facil, isso porque os integrantes sofriam muitas perseguicdes e retaliagdes por parte da forga
militar. No entanto, eles sempre tiveram muita forga, resiliéncia e foco para dar continuidade
ao projeto, conseguindo alguns avangos sociais para as pessoas que sofriam racismo.

Em 1980, o Estado de Sdo Paulo criou o Conselho Estadual de Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra. No Rio de Janeiro, criou-se a Secretaria
Extraordinaria de Defesa e Promocao das Populagdes Negras (SEDEPRON) e a Delegacia
Especializada em Crimes Raciais, durante o governo de Leonel Brizola, em 1991 (Rocha,
2006). Em 1998, o prefeito de Belo Horizonte, capital de Minas Gerais, instituiu a Secretaria
Municipal para Assuntos da Comunidade Negra (Paula, 2010). Certamente, outras estruturas
similares foram criadas em outros estados € municipios.

Em 1989, a Constituicdo Brasileira promulgou a Lei 7.716 que compreendeu o
racismo como crime inafiancdvel e imprescritivel, contrariando a Lei Afonso Arinos,
promulgada em 1951, que enquadrava o racismo apenas como contravencdo. O primeiro

artigo da Lei 7.716 defende que: “Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes
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resultantes de discriminacdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia
nacional.” (Brasil, 1989).

Ademais, esses movimentos também beneficiaram os indigenas, os quais tiveram as
terras demarcadas, garantindo-lhes seus direitos, protegendo-os da invasao de garimpeiros e
extrativistas, bem como lhes garantiram a conservagdo da biodiversidade e da vegetacdo
nativa. Estabeleceu-se também protecdo as manifestacdes de culturas afro-brasileiras e
incluiu, no curriculo de histéria, as contribui¢des da diversidade cultural e étnica no que diz
respeito a formagdo do povo brasileiro, que foi regulamentado posteriormente (Rocha, 2006).

Por fim, ¢ importante salientar que o Movimento Negro Brasileiro ¢ reconhecido por
especialistas como o movimento social mais antigo do pais. Tal trajetoria historica confere-lhe
significativa representatividade na atualidade, uma vez que, por meio de intensas lutas,
contribuiu para a promulgacdo de leis fundamentais de combate ao racismo, além de
impulsionar pesquisas e debates académicos sobre a tematica étnico-racial. A criminalizagado
do racismo no Brasil constitui um marco essencial em um Estado Democratico de Direito,
cuja consolidacdo de direitos sociais s6 ¢ possivel por meio da atuacdo do Congresso

Nacional, especialmente via elaboracdo e aprovacao de projetos de lei.

1.2 A constituicao da Lei 10.639/2003

Vale mencionar que a Lei 10.639/03 foi resultado das lutas travadas pelo Movimento
Negro Brasileiro que citamos anteriormente. Nessa dire¢do, insta lembrar que essa lei ¢
também uma luta travada para que a historia vivenciada pelos africanos e afro-brasileiros nao
seja apagada das paginas de documentos oficiais, a exemplo do livro didatico.

Nesse sentido, vale ressaltar todo o processo que constituiu a aprovacao da Lei
10.639/03, a fim de compreender os embates, no ambito parlamentar brasileiro, que
resultaram na aprovagdo da referida lei em 2003 pelo entdo presidente Luiz Indcio Lula da
Silva, promulgada em seu nono dia de mandato (2003-2006).

Em 1983, o ativista do Movimento Negro Brasileiro Abdias Nascimento assumiu o
cargo de deputado federal pelo Partido Democratico Trabalhista (PDT), representando o
estado do Rio de Janeiro. Entre seus propdsitos, estava o projeto de Lei 1.332/1983 que
propunha “[...] acdo compensatodria visando a implementagao do principio da isonomia social
do negro em relagdo aos demais segmentos étnicos da populacdo brasileira”, principalmente
nos campos trabalhista e educacional (Nascimento, 1983). No que tange a educagdo, o autor
do projeto de lei propos reservar 20% (vinte por cento) das vagas para candidatos (as) negros

(as) em todos os niveis escolares e académicos, além de propor que as escolas incorporassem
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o contetdo sobre as contribui¢des positivas dos negros em seu curriculo escolar. Vejamos, na

integra, a proposi¢do do deputado para o campo educacional:

Artigo 8°. O Ministério da Educagdo e Cultura, bem como as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo, conjuntamente com representantes das
entidades negras e com intelectuais negros comprovadamente engajados na
matéria, estudardo e implementardo modificagdes nos curriculos escolares,
em todos os niveis (primario, secundario, superior e de pos-graduacao), no
sentido de: 1) Incorporar ao contetido dos cursos de Historia Brasileira o
ensino das contribui¢des positivas dos africanos e seus descendentes a
civilizagdo brasileira, sua resisténcia contra a escravidao, sua organizagao e
acdo (a nivel social, economica e politica) através dos quilombos, sua luta
contra o racismo no periodo pds-aboligdo; ii) incorporar ao contetido dos
cursos de Historia Geral o ensino das contribui¢des positivas das civilizagdes
africanas, particularmente seus avangos tecnologicos e culturais antes da
invasdo europeia do continente africano; iii) incorporar ao conteudo dos
cursos optativos de estudos religiosos o ensino dos conceitos espirituais,
filosoficos e epistemoldgicos das religides de origem africana (candomblé,
macumba, xang0, tambor de minas, batuque, etc.); iv) eliminar de todos os
curriculos referéncias ao africano como “um povo apto para a escraviddo”,
“submisso” e outras qualificacdes pejorativas; v) eliminar a utilizacdo de
cartilhas ou livros escolares que apresentem o negro de forma
preconceituosas ou estereotipadas; vi) Incorporar ao material de ensino
primério e secundario a apresentacao grafica da familia negra de maneira
que a crianga negra venha a se ver, a si mesma e a sua familia, retratadas de
maneira igualmente positiva aquela em que se vé retratada a crianga branca;
vii) agregar ao ensino das linguas estrangeiras europeias, em todos os niveis
em que estas sdo ensinadas, o ensino de linguas africanas (yoruba ou
kiswahili) em regime opcional; viii) - Incentivar e apoiar a criacdo de
Departamentos, Centros ou Institutos de Estudos e/ou Pesquisas Africanos e
Afro-Brasileiros, como parte integral e normal da estrutura universitaria,
particularmente nas universidades federais e estaduais (Nascimento, 1983, p.
5-6).

Esse projeto n° 1.332/1983 tramitou por cinco anos e dez meses em diferentes
comissdes da Camara dos Deputados, onde recebeu pareceres favoraveis, mas nao chegou a
ser votado em plendrio, sendo arquivado em 1989 ao final da legislatura. O projeto previa,
entre outras medidas, a inclusio da Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos
curriculos escolares ¢ a instituicdo do dia 20 de novembro como feriado nacional, em
memoria da morte de Zumbi dos Palmares. Embora ndo tenha sido aprovado, sua tramitagao
representou um marco simboélico importante para o Movimento Negro Brasileiro, pois
evidenciou, no ambito legislativo, a luta pela transformacdo do curriculo escolar e a
valorizagdo das contribuicdes histéricas e culturais da populagdo negra na formagdo da

sociedade brasileira.
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Em 10 de maio de 1988, o deputado Paulo Paim, do Partido dos Trabalhadores (PT),
apresentou o projeto de lei n® 678/88 na Camara dos Deputados (Brasil, 1988), que incluia o
ensino da Historia Geral da Africa no curriculo escolar. O titulo desse projeto era “Estabelece
a Inclusdo da Matéria Historia Geral da Africa e do Negro no Brasil como Disciplina
Integrante do Curriculo Escolar Obrigatorio” (Moraes, 2009, p. 72), que nao foi aprovado,
sendo arquivado ao final da legislatura do deputado.

Em 1990, surgiram outras iniciativas tanto para a valorizagdo da figura de Zumbi dos
Palmares, instituindo o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra, quanto para a
implantacdo da obrigatoriedade do ensino da Histéria da Cultura Africana e Afro-Brasileira
nas escolas de educagdo basica. Também nesse ano, o verecador de Recife, senhor Vicente
André Gomes, do Partido Comunista do Brasil (PCdoB), também apresentou um projeto de
lei a respeito do tema, para ser incorporado a 1* Lei Organica do municipio, mas também ndo
foi aprovado.

Em 1993, Humberto Costa (PT), que na época era deputado estadual de Pernambuco,
apresentou o projeto de lei a Assembleia Legislativa de Pernambuco que “Torna Obrigatoria a
Inclusdo no Curriculo Oficial da Rede Estadual de Ensino da Disciplina Historia e Culturas
Afro-Brasileiras” e da outras providéncias. Justificou a criagdo do projeto dizendo que o
sistema oficial de ensino se apresentava cada vez mais como um dos principais veiculos que
ainda sustentavam o racismo, distorcendo o passado historico e cultural dos negros. Nesse
sentido, o projeto de lei tinha como intuito resgatar a contribuicdo do povo negro no que diz
respeito ao desenvolvimento do pais, tendo como foco a discriminacao social, que inferioriza
e penaliza o negro de pele retinta ou ndo no que concerne ao saber universal. Discorre ainda
sobre a importancia de desmistificar o eurocentrismo, € que o Estado deve assumir o
compromisso politico de reconstru¢do dos curriculos escolares, sempre atentando ao fato de
adequa-los a realidade étnica do pais (Moraes, 2009).

Esse projeto de lei, em seu artigo 4°, também previa a inclusdo da capoeira como
pratica desportiva na disciplina de Educacdo Fisica. O presente projeto de lei n® 948/93
apresentado a Assembleia Legislativa de Pernambuco ndo foi aprovado porque, segundo o
parecer, violava a Constituicdo do Estado.

Dessa feita, em 25 de janeiro de 1995, o deputado Joaquim Beato (PSDB/ES)
apresentou o projeto de lei n° 4/1995, que regulamentava o disposto no inciso XLII do artigo
5° da Constituicdo Federal que trata da pratica do crime de racismo; porém, o projeto foi

também arquivado ao final da sua legislatura (Moraes, 2009).
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A senadora Benedita da Silva (PT/RJ), por sua vez, apresentou varios projetos de lei
ao Senado sobre a tematica antirracista. No dia 22 de fevereiro de 1995, apresentou o projeto
de lei sob o titulo “Inclui a Disciplina Historia e Cultura da Africa nos Curriculos que
Especifica”, que foi arquivado ao final de sua legislatura. Outro projeto foi o de n° 144, de
1995 — “Declara Feriado Nacional o Dia 20 de Novembro Destinado as Comemoracdes do
Tricentendrio da Morte de Zumbi dos Palmares”, que também foi arquivado ao final de sua
legislatura (Moraes, 2009).

O projeto de lei n° 227, de 1995!, intitulado “Inscreve o Nome de Zumbi dos Palmares
no Livro dos Herdis da Patria” (Brasil, 1996), foi transformado em norma juridica gerada pela
Lei 9.315 no ano seguinte (Moraes, 2009).

Em 1995, Humberto Costa (PT/PE) apresentou novamente ao Congresso Nacional um
projeto de lei que tornava obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, bem
como a criagdo do dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra, a pedido do
Movimento Negro do Estado de Pernambuco. Em seu discurso, apds a aprovacdo da
Comissao de Educacdo, Cultura e Desporto, o deputado fala sobre a relevancia da alteracao
do curriculo. O projeto de lei do deputado Humberto Costa, embora tenha sido aprovado na
Comissao de Educacdo, Cultura e Desporto, ndo foi aprovado no Senado, tendo sido
arquivado ao final de sua legislatura (Moraes, 2009).

Em 18 de setembro de 1995, Benedita da Silva protocolou o projeto de lei n° 14, que
dispde sobre a institui¢do da cota minima para alguns setores socialmente discriminados e que
seriam mais dificeis de ser galgados por pessoas negras, justamente por causa da
discriminacao. Esse projeto de lei nao foi adiante e também foi arquivado (Bernardino, 2002).

Alguns anos depois, em 1999, os deputados Esther Pillar Grossi e Ben-Hur Ferreira
apresentaram o projeto de lei n® 259/1999 que estabelece a obrigatoriedade da inclusdo do
tema — Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial da Rede de Ensino e da outras
providéncias. E, no dia 11 de margo de 1999, foi enviado as Comissdes de Educagdo, Cultura
e Desporto, de Constituigdo e Justica e de Redacdo, sendo dessa vez aprovado (Moraes,
2009).

O ex-deputado Ben-Hur Ferreira afirmou que a aprovacdo da lei foi possivel gracas a
colaboragdo de Esther Pillar Grossi, uma vez que ele nao era amplamente reconhecido no

Congresso Nacional por aprovar um projeto de lei. Ele afirmou que nao foi ele o responsavel

! Este projeto de lei foi transformado em Norma Juridica gerada pela Lei 9.315 de 1996, foi publicado, no Diéario
Oficial da Unido, em 21 de novembro de 1996 e assinado pelo Presidente da Republica, o senhor Fernando
Henrique Cardoso.
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pela retomada do projeto, mas sim Edson Lopes Cardoso, que foi seu assessor e chefe de
gabinete (Moraes, 2009).

Em 5 de abril de 2002, a Mesa Diretora da Camara dos Deputados enviou um projeto
de lei ao Senado Federal, o qual foi convertido em lei em 09 de janeiro de 2003 e publicado,
no dia seguinte, no Diario Oficial da Unido. Ela alterou a LDB ao incluir o artigo 26-A,
tornando obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da
educagdo basica, além de criar o artigo 79-B, que estabelece o dia 20 de novembro como o
Dia Nacional da Consciéncia Negra. Embora houvesse debates legislativos anteriores com
propostas mais amplas, como a obrigatoriedade de conteudos minimos ou formacdo docente
por organizacdes do Movimento Negro, essas ideias ndo foram incluidas no texto legal
aprovado. A LDB de 1996, por sua vez, s6 passou a mencionar explicitamente os povos
indigenas e afro-brasileiros com a promulgacdo da Lei 11.645/2008, que criou o artigo 79-A

na forma como os conhecemos hoje (Gomes, 2003).

Quadro 1 Artigos da LDB criados pelas leis 10.639/03 e 11.645/2008

ARTIGOS CRIADO POR | ANO CONTEUDOS

Art. 26-A Lei 10.639/2003 | 2003 | Torna obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-

disciplinas de Historia, Literatura e Arte.

Brasileira nos ensinos fundamental ¢ médio, especialmente nas

Art.79-B Lei 10.639/2003 | 2003 | Determina a inclusdo do dia 20 de novembro (Dia da Consciéncia

Negra) no calendario escolar.

Art.79-A Lei 11.645/2008 | 2008 | Estabelece que o conteudo curricular deve contemplar o estudo da

reconhecimento da diversidade étnico-racial brasileira.

historia e cultura afro-brasileira e indigena, promovendo o

Fonte: Organizado pela autora.

Certamente, sem as organizacdes e reinvindicacdes do Movimento Negro, os avangos
conquistados no pais nao teriam sido possiveis. Dessa forma, ¢ importante esclarecer o que
entendemos por Movimento Negro Brasileiro antes de prosseguirmos com a nossa discussao.
Neste trabalho, consideramos a definicdo de Movimento Negro proposta por Pereira; Maia;

Lima (2010), como um movimento que

engloba o conjunto de entidades, organizagdes e individuos que lutam contra o
racismo e por melhores condi¢des de vida para a populagdo negra, seja através
de praticas culturais, estratégias politicas, de iniciativas educacionais, de a¢des
no ambito da saiude etc.,, demarcando a diversidade e a pluralidade
caracteristicas desse movimento social (Pereira; Maia; Lima, 2010, p. 165).




37

Portanto, ¢ um movimento que atua em diversas areas da sociedade, buscando
combater o racismo e a desigualdade social, além de garantir direitos para a populacio negra.
Mesmo com a diversidade e as diferentes caracteristicas dessas organizacdes, o termo correto
¢ “movimento negro” no singular. Em entrevistas realizadas com liderancas e militantes do
movimento, os autores constataram que hd uma preferéncia e autonominacao por essa escrita:
“movimento negro”.

Vale salientar que o Movimento Negro atribuiu grande relevancia a educagdo como
meio de combater o racismo. Nos anos 80 e em 1999, foi apresentado a Camara dos
Deputados o projeto de lei n® 259, que justificava a necessidade de resgatar a histéria do povo
negro, reformular os curriculos escolares e reconhecer o Brasil como um pais multicultural e

pluriétnico (Brasil, 1999). O projeto faz uma dentncia:

[...] o povo negro ocupa posigdes subalternas em relagdo a classe dominante,
que considera a cultura afro-brasileira inferior ¢ primitiva, sob a otica ¢ os
parametros da cultura branca, que exclui dos curriculos escolares e dos livros
didaticos a verdadeira contribuigdo do povo negro na historia,
desenvolvimento e na cultura do pais (Brasil, 1999, p. 5).

Apesar das politicas e aprovagdes de leis, a dentncia revela que problemas persistem e
continuam a representar uma injustica para a populagdo negra. As agdes destinadas a
combater o racismo e valorizar as culturas negras devem ocorrer de forma continua em todas
as areas da sociedade, sendo a educagdo uma das principais. Assim, a partir do projeto de lei
n® 259, apos varias aprovacdes e encaminhamentos ao Congresso Nacional, surgiu a Lei
10.639/03, que se configura em uma ferramenta essencial para implementar agdes
antirracistas no ambiente escolar.

Com base nesse pressuposto, ¢ valido mencionar Martins (2020) quando diz sobre o
processo de interculturalidade, que seria, grosso modo, o elo que vincula as fases do processo

de sobreculturalidade. Nas palavras do autor:

[...] o processo de sobreculturalidade, com todas as suas fases ou etapas,
seria utilizado como preparagdo do individuo para uma educagdo
diferenciada com base intercultural voltada para os direitos humanos. Isto
porque o individuo, ao entrar em contato com outras culturas, podendo
distinguir e estabelecer as diferencas entre o “eu” e o “outro”, passa a se
fortalecer culturalmente, aceitando sua identidade (diferente), além de
reconhecer no outro essas diferencas, passando a respeitar e tolerar as
divergéncias e pontos de vista, em busca de uma interagdo no intuito de
enriquecimento mutuo, gerando uma transformagdo ou uma transcultura
como resultado desse contato. A educacao diferenciada mostra-se, portanto,
como o ambiente propicio para a busca pela efetivagdo dos Direitos
Humanos, em especial a dignidade humana (Martins, 2020, p. 200-201)
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Em complemento a Lei n° 10.639/2003, a promulgacdo da Lei n° 11.645, de 10 de
mar¢o de 2008, representou um avanco significativo na consolidagdo de uma proposta
educacional comprometida com a diversidade étnico-racial e cultural brasileira. Essa nova
legislacao alterou novamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n°
9.394/1996), tornando obrigatério o ensino da historia e cultura dos povos indigenas
brasileiros, ao lado do contetido sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana ja previsto
na legislacdo anterior. A inclusdo do componente indigena no curriculo da educacao bésica
ampliou o escopo da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), fortalecendo o principio
da interculturalidade e da valorizacdo das matrizes civilizatorias que compdem a identidade
nacional. Além disso, a Lei n° 11.645/2008 reforca as diretrizes estabelecidas pelo Parecer
CNE/CP n° 003/2004 e pela Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, ao reconhecer que uma educagado
verdadeiramente antirracista exige a problematizacdo do epistemicidio, a ruptura com
curriculos eurocentrados e o engajamento critico das instituigdes escolares na promocao de
praticas pedagogicas comprometidas com a equidade e a justica social.

Outro documento de destaque do Movimento Negro ¢ a Carta de Principios, que,
segundo Pereira (2010), fez uma reavaliagdo do Movimento Negro em todos os niveis sociais,

conforme se 1€, na integra, mais abaixo:

Nos, membros da populagdo negra brasileira — entendendo como negro todo
aquele que possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais
caracteristicos dessa raca -, reunidos em Assembleia Nacional,
CONVENCIDOS da existéncia de: discriminagdo racial; marginalizagao
racial, politica, econdmica, social e cultural do povo negro; péssimas
condigdes de vida, desemprego; subemprego; discrimina¢do na admissao em
empregos e perseguicdo racial no trabalho; condi¢cdes sub-humanas de vida
dos presidios; permanente repressdo, perseguicdo e violéncia policial;
exploragdo sexual, econdomica social da mulher negra; abandono e mal
tratamento dos menores, negros em sua maioria; colonizagdo,
descaracterizagdo, esmagamento e comercializacdo de nossa cultura; mito da
democracia racial. RESOLVEMOS juntar nossas forgas e lutar por: defesa
do povo negro em todos os aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais através da conquista de: maiores oportunidades de emprego; melhor
assisténcia a satde, a educagdo e a habitagdo; reavaliacdo da cultura negra e
combate sistematico a sua comercializagdo, folclorizagdo e distorgdo;
extingdo de todas as formas de perseguicdo, exploracdo, repressao e
violéncia a que somos submetidos; liberdade de organizagdo e de expressao
do povo negro. E CONSIDERANDO ENFIM QUE: nossa luta de libertacdo
deve ser somente dirigida por noés queremos uma nova sociedade onde fodos
realmente participem como ndo estamos isolados do restante da sociedade
brasileira. NOS SOLIDARIZAMOS: a) com toda e qualquer luta
reivindicativa dos setores populares da sociedade brasileira que vise a real
conquista de seus direitos politicos, econdmicos e sociais; b) com a luta
internacional contra o racismo. POR UMA AUTENTICA DEMOCRACIA
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RACIAL! PELA LIBERTACAO DO POVO NEGRO! (MNU, 1978, p. 1-2,
grifos no original).

Nesse contexto, foi criado o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP)
com o intuito de orientar a educagdo nacional. A primeira etapa de discussdo e tramitagdo das
propostas na Camara dos Deputados durou cerca de cinco anos (1988-1993) e foi marcada
pela apresentacao e apreciagao dos projetos provenientes de diversas frentes educacionais
(Valadares; Rocha, 2006).

Por conseguinte, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que
sdo um material composto por dez volumes e t€ém como objetivo direcionar a politica
educacional nacional, cuja elaboragdo contou com a participagdo dos especialistas da
educagdo. A aprovacao desse material pelo Conselho Nacional de Educagdo ocorreu em 1997,
um ano apos a aprovagdo da LDB, e foi amplamente divulgada em todo o pais. Na época, o
Ministro da Educacdo era Paulo Renato Souza, integrante do Partido Social da Democracia
Brasileira (PSDB), durante a gestdo do entdo presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso (Rocha; Silva, 2013). Nesse contexto, as propostas debatidas pelas Organizagdes
Negras e seus aliados, que buscavam enfrentar o racismo na educacao, lograram avangar com
a aprovacao de temas transversais, como a Pluralidade Cultural.

Em relacdo aos PCNs, ¢ importante destacar que esse documento reconhece a
pluralidade racial, cultural e étnica nas salas de aula, estabelecendo que a escola € um espago
fundamental para a formagao e o resgate de identidades. Isso se deve ao fato de a escola ser
um local de convivéncias entre estudantes de etnias distintas, com diversidade religiosa e
cultural. Para que esse reconhecimento se concretizasse, foi necessaria uma lei que garantisse
que a histoéria do povo negro, tanto africano quanto afrodescendente, pudesse ser conhecida

por aqueles que, por muito tempo, consideraram-se superiores.

1.2.1 A Lei 10.639/03 e os outros documentos oficiais

Com a promulgacao da Lei 10.639/03, diversos documentos foram publicados para
apoiar a sua implementacdo, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira (Brasil, 2013).
Esse documento orienta as institui¢des sobre as agdes educativas necessarias para combater o
racismo ¢ apresenta diretrizes para sua aplicagdo. Além disso, destaca a importancia das
relagdes étnico-raciais, com o objetivo de reeducar as interagdes entre negros e brancos, um
passo essencial, considerando a estrutura histoérica dessas relagdes no Brasil, moldadas pelo

contexto de colonizagdo e escravizacdo. Assim, “a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
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impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfiangas, projeto conjunto para constru¢do de uma sociedade justa, igual, equanime”
(Brasil, 2013, p. 14).

E importante ressaltar que o dia 20 de novembro é conhecido como o Dia da
Consciéncia Negra, conforme indicado em diversos documentos oficiais. Com a aprovacao da
Lei 14.759/2023, proposta pelo senador Randolfe Rodrigues (Rede-AP), essa data foi
decretada feriado nacional no Brasil a partir de 2024.

No entanto, nem todas as escolas realizam festividades ou atividades em homenagem a
essa data, pois muitos professores carecem da formacdo tedrica e empirica necessaria para
abordar a importancia da valorizacdo das diferencas e da luta antirracista em suas disciplinas.
Ademais, alguns docentes enfrentam sobrecarga devido ao cumprimento rigido do conteudo
programatico ao longo do ano letivo. Uma possivel solucdo para esse desafio consiste na
inclusdo de atividades especificas ao longo de todo o calendario académico, permitindo o
desenvolvimento desse contetido de maneira (inter) transdisciplinar, sem sobrecarregar os
professores.

Outro documento de suma importancia para a historia da educagdo étnico-racial € o
Parecer CNE/CP 003/2004 e a Resolu¢cao CNE/CP 001/2004, que discute a obrigatoriedade
da inclusdo da educagdo étnico-racial em disciplinas e atividades curriculares no ensino
basico e na educacao superior. Esse documento estabeleceu que o cumprimento das diretrizes
de ensino fosse objeto de avaliacdo nas instituicdes de ensino durante os processos de
credenciamento, recredenciamento e renovagao de reconhecimento de cursos superiores.

Consoante as Diretrizes, o intuito da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) é
gerar conhecimentos e dissemina-los a fim de conscientizar os sujeitos a respeito da
pluralidade étnico-racial, além de garantir aos negros todos os direitos legais de forma
democrética, promovendo relagdes étnico-raciais positivas. O ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira visa valorizar a identidade, a historia e a cultura desse grupo, sem distingao

com relagdo a outras culturas. A resolugdo n° 1/2024 reflete esses objetivos:

O Parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacio,
a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparagdes, ¢ de reconhecimento e
valorizacdo de sua histdria, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas
da realidade brasileira, ¢ busca combater o racismo e as discriminagdes que
atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgagio e
produgdo de conhecimentos, a formagao de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial -
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descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de
asiaticos — para interagirem na construcdo de uma nagdo democratica, em
que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada. E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito
dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de
mundo préprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus
pensamentos (Ministério da educagdo, 2004, p. 2).

De acordo com o disposto, nesses documentos legais, fica garantido as escolas,
professores e alunos a distribuigcdo gratuita de material didatico e bibliografico sobre temas
referentes a Lei 10.639/03. O objetivo € possibilitar a troca de conhecimentos e experiéncias
entre docentes e discentes, além de incentivar a criagdo de um sistema de ensino que
estabeleca canais de comunicacdo com grupos do Movimento Negro Brasileiro, organizagdes
culturais negras e grupos de estudos afro-brasileiros.

Outro documento também digno de mencao ¢ o Plano Nacional de Implementagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana publicado em 2013. Esse documento

tem como objetivo

colaborar para que todos os sistemas de ensino cumpram as determinagdes legais
com vistas a enfrentar as diferentes formas de preconceito racial, racismo e
discriminag@o racial para garantir o direito de aprender a equidade educacional a
fim de promover uma sociedade justa e solidaria (Brasil, 2013, p. 19).

O presente documento visa contribuir para consolida¢do e implementacdo da Lei
10.639/03 nas escolas, conferindo autonomia aos professores para que trabalhem com a
tematica. Dessa feita, também se prevé o dominio conceitual da cultura afro-brasileira e
africana, conforme regulamentado na referida lei. Além disso, busca-se unir varias entidades
distritais, federais e municipais (escolas, universidades, conselhos estaduais, municipais e
federais de educagdo) com o objetivo de promover a aplicagdo da lei produzindo material
didatico e cartilhas instrutivas para uso em sala de aula.

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana ¢ um documento importante, pois apresenta trés principios orientadores para
professores e instituicdes de ensino. Esses principios sdo: consciéncia politica e historica da
diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos e a promog¢ao de agdes educativas de
combate ao racismo e a discriminagdo (Brasil, 2013). Se cada um desses principios for

integrado as agdes educativas, certamente teremos uma educacdo mais afrocentrada,
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resultando em uma mudanca significativa nos contetidos ministrados em instituigdes de
ensino e nas relagdes sociais, contribuindo, sobretudo, para a educagdo das relagdes étnico-
-raciais.

Os eixos sdao a base desse Plano (Brasil, 2013) e fundamentam as agdes que sao
propostas. Nesse sentido, ao longo do documento sdo apresentadas as atribuicdes que se
esperam de cada um dos setores que compdem a educacdo, compostos pelas entidades
federais, estaduais e municipais, conselhos de educagdo, instituicdes de ensino escolar e
superior (rede publica e particular), coordenagdes pedagdgicas de instituigdes e cursos e
grupos colegiados e nucleos de estudo.

Algumas das atribui¢des dos sistemas de ensino dizem respeito a criagdo de programas
de formagdo continuada para professores e a produg¢ao de materiais didaticos que atendam as
Diretrizes (Brasil, 2013). Em niveis federal, estadual e municipal, podemos observar acdes
como: campanhas de comunica¢do sobre as relagdes étnico-raciais para divulgar a Lei
10.639/03, a produgdo e distribuicdo de materiais didaticos que contemplem as relagdes
étnico-raciais em sua dimensdo regional e a elaboracdo de relatorios para avaliar a
implementa¢do das Diretrizes (Brasil, 2013) nas escolas. Aos conselhos de educagdo, cabe a
funcdo de regulamentar e institucionalizar a Lei 10.639/03, permitindo que as Diretrizes
(Brasil, 2013) sejam desenvolvidas nas institui¢des de ensino. Essas institui¢cdes, por sua vez,
devem se responsabilizar pela revisdo curricular, buscando implementar as tematicas previstas
pela lei em seus contetidos, nos projetos politico-pedagdgicos e nas disciplinas ofertadas por
institui¢des de ensino superior, entre outros. As coordenagdes pedagdgicas, por sua parte, é
prevista a funcao de aplicar o Plano (Brasil, 2013) dentro das institui¢cdes, sendo que duas de
suas atribuicdes sdo: colaborar para que os planejamentos de cursos incluam conteudos e
atividades relacionadas a tematica da Lei 10.639/03 e promover orientagdes para combater o
racismo e o preconceito no ambiente escolar.

Outro documento de suma relevancia para a educagdo étnico-racial ¢ intitulado
Orientacbes e A¢bes para a Educacdo das Rela¢bes Etnico-Raciais (Brasil, 2010). Esse
documento foi idealizado pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secadi). A obra, disponivel em formato
de e-book, apresenta diretrizes aplicadveis a todos os niveis de ensino, incluindo Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educa¢ao de Jovens e Adultos e Ensino
Superior, além da Educagdo Quilombola. Seu principal objetivo ¢ servir como uma referéncia

adicional para o fortalecimento da educa¢do antirracista.
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Antes de expor as orientagdes, o livro digital (e-book) expde uma introducao historica
sobre a escravizacdo de negros no Brasil, discorre sobre os desdobramentos para a
promulgacao da Lei 10.639/03 e discute sobre a necessidade de abordar a diversidade étnico-
-racial nas escolas e universidades. Além disso, o documento apresenta orientagdes e
sugestdes de atividades desenvolvidas por docentes.

O documento aborda todas as modalidades de ensino, mas discutiremos alguns
aspectos relacionados a educacdo basica, que ¢ o foco desta pesquisa. Esse documento
objetiva auxiliar na pratica pedagdgica antirracista, promovendo o respeito as diversidades e
as peculiaridades da educagdo brasileira, e valorizando as praticas antirracistas e culturais da
populagdo negra.

Os quatro documentos apresentados neste topico — a saber: as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira (2004), o Parecer CNE/CP 003/2004 e a Resolu¢gio CNE/CP
001/2004, o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Brasil, 2013) e o documento Orientagoes e A¢oes para a Educagdo das Relagoes
Etnico-Raciais (Brasil, 2010) — sdo complementares e essenciais para assegurar, desde os
orgaos reguladores da educagdo até todas as etapas do ensino, a efetivagao de agdes, politicas
e praticas antirracistas que combatam o preconceito e valorizem a diversidade cultural,
historica, social e étnico-racial. Tais diretrizes visam promover uma educa¢do de qualidade
voltada para as relagdes étnico-raciais, tanto no ambiente escolar quanto fora dele. Gestores e
educadores devem estar cientes da existéncia desses documentos e de seus conteudos, a fim
de incorporar suas recomendacdes e orientacdes as praticas pedagdgicas, adequando e

reformulando os curriculos conforme estabelece a Lei 10.639/2003.

Mesmo apos vinte anos da promulgagdo da referida lei, sua implementag¢do ainda ¢
insuficiente no contexto escolar, o que gera lacunas que permitem a persisténcia do racismo,
comprometendo a autoestima, o senso de pertencimento e o pleno desenvolvimento dos

estudantes.

Conforme dados apresentados por Geledés e Instituto Alana (2023), a implementacao
da Lei 10.639/2003 ainda enfrenta desafios significativos. Com base nos dados disponiveis, a

evolugdo da implementacao da Lei (2003 a 2023) pode ser representada da seguinte forma:
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Grafico 1 Evolucdo da implementacao da Lei 10.639/03 (2003-2023)
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Fonte: Instituto Geledés (2023).

A analise do grafico sobre a evolucdo da implementacdo da Lei 10.639/2003 evidencia
um processo lento e desigual ao longo de duas décadas. Em 2003, ano de promulgacao da Lei,
e também em 2004, os indices de efetivagdo eram praticamente inexistentes, com 100% e
85% das secretarias municipais de educacdo, respectivamente, sem qualquer acdo concreta
voltada ao cumprimento da legislagdo. Essa auséncia inicial ¢ compreensivel, considerando o
tempo necessario para que politicas publicas se traduzam em agdes praticas nos sistemas de
ensino.

No entanto, entre 2010 e 2015, observa-se um crescimento timido das iniciativas: as
acdes consistentes aumentam de 10% para 15%, enquanto as menos estruturadas saltam de
20% para 30%. Esse crescimento pode ser atribuido a maior circulagdo de debates académicos
sobre educacdao das relagdes étnico-raciais, bem como ao fortalecimento de movimentos
sociais e coletivos educadores comprometidos com a pauta antirracista.

E a partir de 2015 que se observa um crescimento mais acentuado, refletido nos dados
de 2023: 29% das secretarias realizam acdes consistentes ¢ continuas, ¢ 53% desenvolvem
acOes pontuais, muitas vezes centradas nas datas comemorativas de novembro. Ainda assim,
18% das secretarias seguem sem qualquer iniciativa, revelando um hiato preocupante entre a
legislacdo e sua pratica. Os dados sugerem que a maioria das acdes ainda se da de forma
esporadica, sem planejamento pedagdgico continuo, o que fragiliza os efeitos de uma

educacao antirracista transformadora.
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A predominancia de agdes menos estruturadas aponta para a necessidade de uma
politica de formagao docente robusta e permanente, além da garantia de recursos especificos e
instancias de acompanhamento ¢ avaliagdo. Embora se observe uma reducao significativa do
nimero de secretarias que ignoram completamente a legislagdao (de 100% em 2003 para 18%
em 2023), os dados mostram que a implementacdo da Lei 10.639/2003 ainda ndo foi

plenamente efetivada como politica publica de Estado.

1.2.2 PCNs e BNCC: documentos basilares para a educacio étnico-racial em sala de aula

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sao dois dos principais documentos oficiais que orientam a elaboragdo de curriculos
para a educagdo basica, publicados, respectivamente, em 1998 e 2018. Embora ndo tenham
sido concebidos com uma esséncia antirracista ¢ ndo estejam fundamentados diretamente em
uma pedagogia critica das relagdes étnico-raciais, ambos oferecem diretrizes que, se bem
interpretadas e aplicadas, podem contribuir de forma significativa para a implementacdo da
Lei 10.639/2003 nas praticas pedagdgicas. Nesse sentido, mesmo com limitagdes, esses
documentos fornecem subsidios que auxiliam os professores a inserirem a tematica da histéria
e cultura afro-brasileira no cotidiano escolar, reforcando a importincia de uma educagdo
comprometida com a equidade e a valoriza¢ao da diversidade.

Conforme a documentagdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram
elaborados a partir de diversas discussoes, participagdes e anseios de educadores brasileiros,
visando a constru¢do de referéncias nacionais curriculares comuns de modo que fossem
respeitadas as diversidades regionais, culturais e politicas do pais (Brasil, 1998). Apresentam
objetivos e contetdo para as diferentes areas do saber, além de abordarem temas transversais.

A BNCC, elaborada apds a promulgacdo da Lei 10.639/03, por sua vez, discorre e
define sobre as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo da vida
estudantil dos alunos. Também assegura que eles desenvolvam dez competéncias
fundamentais. Nesse contexto, competéncia ¢ compreendida como a mobilizagdo de
conhecimentos, habilidades e valores a fim de resolver as demandas multifacetadas da vida
diaria, do exercicio de cidadania e do trabalho. As dez competéncias abrangem aspectos como
conhecimento, ao pensamento critico, cientifico e criativo, ao repertério cultural, a
comunicag¢do, ao trabalho, ao projeto de vida, a argumentacdo, ao autocuidado, entre outros
(Brasil, 2018).

No que diz respeito aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), sdo estabelecidas

dez metas que os estudantes devem alcancar durante o Ensino Fundamental. Essas metas
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incluem solidariedade, respeito ao préximo, conhecimento das diversas peculiaridades
culturais do Brasil e apreciacdo dos aspectos socioculturais de diferentes povos. Segundo o
documento, esse tema transversal permite compreender a diversidade étnica e cultural que
compoe a sociedade brasileira, as relagdes entre seus grupos, as desigualdades existentes e a
necessidade de valorizar a diversidade, respeitando e combatendo a discriminagdo. Dois dos
objetivos ressaltam a preocupagdo com as desigualdades e a garantia dos direitos civis e
politicos, que afetam diretamente a comunidade negra, a qual enfrenta, historicamente, o
racismo e a falta de direitos fundamentais. Além disso, outro objetivo destacado enfatiza a
valorizacdo da diversidade cultural brasileira e a urgéncia de combater qualquer forma de

discriminacao, qual seja:

conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminag@o baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais (Brasil, 1998, p. 7).

Esses objetivos foram elaborados para que os alunos, além de adquirirem
conhecimentos académicos, desenvolvam também os valores fundamentais para o exercicio
da cidadania. No entanto, ndo se pode falar em cidadania e direitos garantidos se tais objetivos
ndo abordarem diretamente a necessidade de refutar a existéncia e continuidade do racismo na
sociedade, bem como mitigar seus efeitos nas relagdes sociais e politicas.

A escola, embora ndo seja o Unico ambiente de formacdo, desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos, sobretudo no que envolve a
vida em sociedade. Isso implica que o conteudo da escola aborde questdes como racismo,
respeito e diversidade de etnias, culturas e saberes. No entanto, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o ensino de Lingua Portuguesa, apesar de enfatizarem o
reconhecimento e a valorizagdo dos diferentes povos do territdrio brasileiro, bem como a
reflexdo critica sobre varios aspectos da sociedade, ndo estabelecem diretamente acdes ou
diretrizes especificas para o ensino do antirracismo ou da educacdo étnico-racial.

A sociedade brasileira apresenta uma rica diversidade cultural e étnica, a qual
demanda valorizacdo e respeito. Nesse contexto, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) da Pluralidade Cultural abordam a importancia do combate a diversas formas de
discriminacao. Eles contém conteudos variados que devem ser trabalhados nas disciplinas
escolares, cabendo aos professores e a escola a selegdo e priorizacao desses temas, de acordo

com as atividades pedagogicas planejadas.
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O contetido dos PCNs para a pluralidade cultural possibilita uma abordagem de ensino
respeitosa, centrada nas relagdes étnico-raciais, contribuindo assim para a constru¢do de uma
educacdo antirracista. Esses blocos discorrem sobre temas cruciais, como as diferentes
populagdes étnicas brasileiras, as variadas culturas, as distintas dindmicas familiares e as
multiplas identidades que moldaram a sociedade brasileira. Além disso, promovem uma nova
perspectiva sobre a historia das etnias, em especial a da populacdo negra, que desempenhou
um papel fundamental na constru¢do do Brasil com suas maos e sua mente.

A educagao precisa considerar a diversidade cultural, social e étnica do Brasil, mas
ndo basta que esses temas estejam apenas nos documentos normativos para garantir sua
efetiva implementagdo no cotidiano escolar. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
sugerem varias possibilidades de inser¢do de conteudos e temas, mas apenas a existéncia
desse documento nao ¢ suficiente para que os professores desenvolvam planos de aula que
atendam a Lei 10.639/03. Em primeiro lugar, os PCNs apenas orientam sobre os contetidos
que deveriam ser abordados em cada area de conhecimento. Em segundo lugar, ¢ fundamental
que os profissionais da educagdo estejam em constante formagdo, a fim de adquirir as
habilidades necessarias para desenvolver e aplicar os contetidos e conhecimentos propostos
pelos PCNs e pela legislagdo mencionada. Assim, € imprescindivel que haja uma articulagdo
entre formacdo continuada e a pratica pedagdgica, visando garantir a plena integracdo da
diversidade nas praticas educacionais.

A leitura dos capitulos introdutérios da BNCC revela uma énfase no respeito as
diversidades e desigualdades presentes no Brasil. O documento destaca a importancia de
construir programas e desenvolver propostas educacionais que considerem as necessidades,
oportunidades e interesses dos alunos, além de suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais (Brasil, 2018, p. 15). Essa abordagem, na pratica, contribuiria significativamente
para o ensino das rela¢des étnico-raciais.

Entretanto, pesquisas como as de Silva e Silva (2021) e Silva (2018) indicam que a
educagdo antirracista ndo ¢ favorecida na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo o
termo "racismo" mencionado apenas quatro vezes em toda a extensdo do documento. Essa
observacdo revela uma fragilidade do texto em relagdo as demandas contemporaneas no
combate ao racismo.

O silenciamento de propostas efetivas sobre racismo ou antirracismo na BNCC resulta
em uma lacuna, uma vez que a complexidade do problema nao ¢ devidamente reconhecida. A
desconexdo entre as diretrizes da BNCC e a urgéncia de promover ambientes escolares que

favoregcam uma educacao antirracista e democratica tornam-se evidente.
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Com base nas reflexdes de Cunha, Amorim Junior ¢ Andrade-Duvernoy (2022),
entendemos que a BNCC apresenta uma percep¢ao residual e subliminar de uma educagao
transformadora voltada para o combate ao racismo. Nao afirmamos que o documento exclui
totalmente elementos transformadores contra preconceitos, mas ¢ notério que falta uma
proposta clara que ofereca instrumentos para uma educagao antirracista.

Ademais, destacamos a descontinuidade entre as décadas de demandas por pautas
igualitarias do Movimento Negro Brasileiro e a versao final da BNCC. Essa analise
fundamenta-se no entendimento de que o Brasil passou por um processo de escravizagao e
pos-abolicdo extremamente complexo e excludente, cujas estruturas e resquicios de exclusio
persistem até hoje (Gomes, 2005).

Considerando que a BNCC ¢ um documento mais recente em comparacdo aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e foi elaborada apdés a homologagcdo da Lei
10.639/03, esperava-se que esse documento assumisse um papel mais proeminente na
superacdo das desigualdades entre a populagdo branca e a populacdo negra na educagao.
Portanto, conjecturamos que o racismo deveria ser abordado de maneira mais destacada no

texto. Em consonancia com essa perspectiva, Silva (2018, p. 3) reflete que:

Por um lado, a Lei n° 10.639/2003 traz a obrigatoriedade da insercdo da
tematica nos Curriculos da Educagdo Basica em Instituicdes Publicas e
Privadas. Por outro, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)
alcanga protagonismo, uma vez que € o documento responsavel por
organizar os Curriculos da Educagdo Basica. Além do Brasil ainda ser um
pais em que possui lacunas/desigualdades entre a Populagdo Negra e a
Populacdo Branca no processo educacional e economico conforme os dados
do IBGE (Silva, 2018, p. 3).

Esse documento aborda as desigualdades no ambito escolar que se acentuaram ao
longo do tempo e que ndo foram corrigidas pelos gestores educacionais nem pela sociedade.
Nesse sentido, o texto propde que as escolas tomem medidas para reparar essas injusticas,
assegurando que todos os brasileiros tenham acesso a educagdo, permanecam na escola e

recebam um aprendizado justo e igualitario.

O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais
em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os
grupos de estudantes definidos por raga, sexo e condigdo socioecondmica de
suas familias (Brasil, 2018, p. 15).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que destaca a
desigualdade historica enfrentada pelo Brasil. E fundamental que professores e escolas
adotem métodos eficazes para conscientizar os alunos sobre a importancia de ndo perpetuar
essa realidade. Além disso, ¢ imprescindivel que todos se sintam responsaveis por combater
essas disparidades. Nesse contexto, a BNCC desempenha um papel vital ao complementar e
garantir a aprendizagem de temas essenciais a forma¢do humana, transcendendo a mera
formagdo escolar; um exemplo disso € a historia da escravidao. Dessa forma, a educagao se
compromete com o desenvolvimento pleno do ser humano ao reconhecer e valorizar seu
contexto historico e cultural, articulando conhecimentos que vao além da narrativa contida em
documentos e livros oficiais.

De forma semelhante, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde um
planejamento voltado para a equidade e estabelece um compromisso claro em reverter a
historica exclusdo que marginaliza grupos minoritarios, como o0s povos indigenas e
originarios, as comunidades remanescentes de quilombos, os afrodescendentes, além das
pessoas que nado tiveram a oportunidade de estudar ou completar sua escolaridade na idade
adequada.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também confere
autonomia as escolas e as redes de ensino para incorporarem, de maneira transversal e
integradora, tematicas contemporaneas que impactam a dignidade humana nos niveis local,
regional e global. Essa abordagem integrativa ¢ uma das diretrizes que a Lei 10.639/03 busca
promover, ao estabelecer que esses temas sejam tratados em todas as disciplinas, inclusive
naquelas tradicionalmente consideradas mais técnicas, como as Ciéncias Exatas, e ndo apenas
nas areas associadas a leitura e a reflexdo critica, como as Ciéncias Humanas e Linguagens.
Na BNCC, essas questdes estdo incorporadas nas habilidades de cada componente curricular,
cabendo aos sistemas de ensino e as escolas aborda-las de forma contextualizada, respeitando
suas especificidades.

E importante destacar que, no Ensino Fundamental, a Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais (ERER) ¢ tratada na BNCC sob a designagio de “Estudos Afro-Brasileiros”.
Contudo, essa tematica aparece apenas entre os objetos de conhecimento das disciplinas de
Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Ensino Religioso e Arte, sem apresentar diretrizes
explicitas para o trabalho pedagogico interdisciplinar ou transversal com outras areas do
conhecimento, como Matematica ou Ciéncias.

Ao analisar as habilidades estabelecidas para cada componente curricular, constata-se

uma omissao significativa quanto a promog¢ao de praticas pedagogicas antirracistas. Embora
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os conteudos relacionados as culturas afro-brasileira e africana estejam presentes em algumas
disciplinas, eles ndo se articulam de forma a fomentar uma abordagem critica, transformadora
e efetivamente comprometida com a superagdo do racismo. Os temas aparecem de forma
diluida nos curriculos, sem oferecer propostas metodoldgicas ou atividades que permitam aos
docentes refletir sobre suas proprias praticas e desenvolver agdes de enfrentamento ao
preconceito racial no cotidiano escolar.

Apesar disso, reconhece-se que as disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia e Arte,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental (8° ¢ 9° anos), oferecem possibilidades
relevantes para o trabalho com a temadtica étnico-racial. Esse trabalho pode ocorrer por meio
do estudo da historia dos povos africanos, da valorizagdo das manifestacdes artisticas e
culturais, como a danga e o teatro, bem como da analise de obras literarias produzidas por
autores negros ou que tematizem a histéria e a experiéncia da populagdo negra brasileira,
tanto no periodo da escravidao quanto apo6s a aboli¢do. Ainda que a BNCC faca mengao a
educacdo antirracista nesses segmentos, ndo apresenta orientagdes praticas sobre como 0s
professores devem implementar tais abordagens no cotidiano escolar.

Nos itinerdrios formativos dos anos finais do Ensino Fundamental, percebe-se que os
conhecimentos das areas de Ciéncias Humanas e Linguagens estdo incorporados ao curriculo,
porém, sem que haja diretrizes claras para promover a integracdo entre os componentes
curriculares. Além disso, ndo sdao propostas atividades que incentivem professores e
estudantes a refletirem sobre as desigualdades raciais ou a desenvolverem estratégias
pedagdgicas que contribuam com uma educacdo antirracista efetiva.

Evidencia-se, no documento da BNCC, o reconhecimento da importancia da Histéria
da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, conforme previsto pela Lei 10.639/2003 e
pela Lei 11.645/2008. Essa valorizacdo vai além da abordagem da escraviddo, contemplando
os saberes e as trajetorias dessas populagdes ao longo do tempo, inclusive em relagdo aos
processos de inclusdo e exclusdo nas formacdes sociais brasileiras e latino-americanas dos
séculos XIX e XX (BRASIL, 2018).

De acordo com a propria BNCC, a escola tem o dever de promover praticas de
inclusdo, combater a discriminagdo, respeitar as diferencas e garantir a igualdade. O
documento afirma, inclusive, que a escola deve “reverter a situagdo de exclusao historica que
marginaliza grupos, como os povos indigenas originarios e as populacdes das comunidades
remanescentes de quilombos e outros descendentes africanos” (BRASIL, 2018, p. 16). Dessa
forma, reconhece-se que as desigualdades étnico-raciais presentes na sociedade brasileira

impactam diretamente a populacdo negra e indigena, e que ¢ urgente a implementacao de
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politicas educacionais que valorizem e promovam suas culturas, memorias e conhecimentos.
Para isso, alteragdes nos curriculos escolares sdo fundamentais na luta por uma educacao

antirracista e comprometida com os direitos humanos.

1.2.3 Com a palavra, o Documento Curricular para Goias — ampliado

No contexto do estado de Goias, a articulacdo entre os marcos legais nacionais e a
efetivacdo da Lei 10.639/2003 ganha contornos especificos, conforme indicam as Diretrizes
Curriculares sistematizadas no Documento Curricular para Goids — Ampliado (2019).
Elaborado com base na BNCC, esse documento tem como objetivo orientar as redes de ensino
na constru¢do de curriculos que respeitem a diversidade cultural, étnica e social do estado.

Segundo sua introdugdo, que cita a Constituicdo Federal como documento que
assegura os direitos do cidaddo Brasileiro, afirma-se que “Em seu bojo, tal preceito apresenta
a evidéncia de uma concepg¢do do direito a educacdo integral, reconhecendo que a educagao
tem um compromisso com a formacdo e com o desenvolvimento humano global, em suas
dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simboélica.” (DCGO, 2019, p. 45).

No que tange aos contetidos ministrados nos anos finais do Ensino Fundamental II,
principalmente em Historia, Arte e Lingua Portuguesa, nota-se que ha mengdo a tematica
africana apenas nas disciplinas de Historia e Arte, especificamente nos 8° anos. Em Lingua
Portuguesa ndo ha nenhuma meng¢do sobre o tema. Abaixo, seguem dois trechos que
comprovam essas mencdes, o primeiro da disciplina de Historia e o Ultimo da disciplina de
Arte

(EFO8HI14) Discutir a nogao da tutela dos grupos indigenas e a participacdo
dos negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, estereétipos e violéncias sobre as
populagdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas. (GO-EFO8HI14-A)
Entender o papel da escraviddo africana para o mundo do trabalho no século
XIX e sua relagdo com o comércio, economia interna, colonia, ¢ externa,
Transatlantico. (GO-EFO8HI14-B) Identificar as consequéncias vividas por
populagdes afrodescendentes e indigenas egressas da tutela colonial e da
escravizagdo, na atualidade, problematizando as formas de preconceitos,
esteredtipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e
nas Américas (DCGO, 2019, p. 109).

Em Arte, o assunto ¢ abordado da seguinte maneira:

Analisar e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas,
africanas e europeias de diferentes épocas, compreendendo e construindo
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repertorios relativos as diferentes linguagens artisticas, bem como
desconstruindo estereotipos (DCGO, 2019, p. 165)

A falta de uma abordagem interdisciplinar entre as areas de Lingua Portuguesa,
Historia e Arte compromete a efetividade do documento, tornando-o uma repeticao estéril de
modelos ja consolidados e distanciando-o dos principios fundamentais da Lei 10.639/03, que
exige uma pratica pedagdgica critica, integrada e comprometida com a valorizacao da historia
e da cultura afro-brasileira.

Embora reconheca as relagdes étnico-raciais como tema contemporaneo e transversal a
ser incorporado ao curriculo, o documento revela fragilidade em sua dimensdo pratica. A
auséncia de propostas metodoldgicas, critérios de avaliagdo e mecanismos de
acompanhamento pedagdgico evidencia um compromisso superficial com a tematica,
resultando em um discurso meramente declaratério, incapaz de promover transformacgdes
reais no contexto escolar.

Do ponto de vista legal, o estado de Goias também se orienta pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, instituidas pela
Resolugao CNE/CP n° 1/2004, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura
afro-brasileira e africana em todas as etapas da educacdo basica. Essas diretrizes reforcam a
necessidade de uma abordagem interdisciplinar, de formacao continuada de professores e de
reestruturacao curricular como caminhos para o enfrentamento do racismo estrutural.
Contudo, observa-se, tanto no plano nacional quanto no estadual, que a efetiva¢do dessas
politicas ainda enfrenta obstaculos como a auséncia de materiais didaticos especificos, a
escassez de investimento em formacao docente e a falta de mecanismos de acompanhamento
pedagogico.

Assim, embora os marcos legais estejam consolidados, sua implementagdo nas escolas
publicas de Goids permanece como um desafio que exige acdes articuladas entre politicas

publicas, gestao escolar e formagdo docente para garantir a efetividade da Lei 10.639/2003.

1.3 Educacio antirracista em sala de aula: algumas proposicoes

A tematica antirracista ¢ especialmente relevante na atualidade, sobretudo no ambiente
escolar, onde ¢ fundamental que professores e alunos estejam comprometidos com sua
abordagem e discussao de forma critica e eficaz. Ressalta-se que o enfrentamento do racismo
ndo deve ser atribuido exclusivamente ao professor negro; todos os educadores,

independentemente de sua origem racial, tém a responsabilidade de contribuir ativamente para
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uma educagdo antirracista. Isso implica adotar uma abordagem interdisciplinar e engajar-se
em projetos de formacao que os capacitem sobre o tema.

No ambito da educagao formal, o compromisso com o antirracismo ¢ essencial, pois a
pratica pedagodgica reflete um projeto histdrico que deve ser assumido por educadores
conscientes. Um professor s6 serd capaz de formar estudantes com consciéncia social e
sensibilidade humanitaria se, por sua vez, cultivar uma visdo de sociedade justa, equitativa e
solidaria, expressando esses valores por meio de suas agdes pedagogicas.

No que se refere as opressdes estruturais — como racismo, classismo e sexismo — a
escola pode, por vezes, tornar-se um espaco de reprodugdo e legitimagdo dessas dindmicas,
especialmente quando negligéncia comportamentos discriminatorios. Nesse cendrio, o
educador antirracista ¢, antes de tudo, um sujeito autoconsciente de seu papel (Pinheiro,
2023). A instituicdo escolar, enquanto espaco privilegiado de formacdo humana integral, atua
como um elemento estruturante na constituicdo de subjetividades e na consolidagdo das
relagdes sociais.

Nesse sentido, Maria Nazaré Mota de Lima (2007), em sua tese de doutorado sobre a

formacao cultural do negro no espago escolar, afirma:

Ainda em relagdo a escola, é preciso ter em conta que tudo aquilo que é
negado na formacgdo cultural do Brasil, também ¢é negado na escola
brasileira, institui¢ao social encarregada de apresentar, transmitir, disseminar
e difundir a cultura hegemonica. Nesse sentido, a escola difunde valores e
idéias, no seu suposto de introduzir e formar alunos na “cultura letrada”
que, por razdes diversas, coincide com as idéias e valores de uma camada
que detém o acesso e possui transito facilitado nesta cultura, perpetuando-se
a segregacdo entre os que podem e os que ndo podem estudar, ler, escrever,
“pensar” o pais; dai a “guetizacdo” dos ndo-brancos e a selecao dos espagos
onde esses grupos podem circular na sociedade, naturalizando-se o lugar do
negro como um lugar de ndo-acesso, ndo poder, ndo saber, ndo ter, ndo ser...
(Lima, 2007, p. 70)

A escola, portanto, ndo apenas reflete o sistema social vigente, mas também possui
potencial transformador, pois forma os individuos que atuardo em diversas esferas da
sociedade. Dessa forma, deve posicionar-se como uma aliada estratégica na superagao das
opressoes estruturais, com aten¢do especial ao enfrentamento do racismo (Pinheiro, 2023).

E um compromisso ético, politico e historico da escola — e de seus educadores —
adotar uma postura antirracista. A equidade racial deve estar presente em todos os niveis da
institui¢do, inclusive na composi¢cdo do corpo docente e na ocupacao de espagos de poder.

Também ¢ essencial valorizar os saberes ancestrais africanos e indigenas, combatendo
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representacdes estereotipadas. Para isso, € necessario apresentar personagens e culturas afro-
brasileiras de forma positiva, estimular a leitura de autores negros e garantir que as bibliotecas
escolares contenham obras que reflitam essa diversidade. Além disso, torna-se indispensavel
promover a formacao docente com base no letramento racial, apresentando aos professores
intelectuais e referéncias negras e indigenas (Pinheiro, 2023).

A educadora bell hooks (2013) compartilha, em sua obra, a experiéncia de ser aluna
universitaria e seu esforgo para discutir as questdes de classe com colegas socialmente
desprivilegiados. Para muitos desses estudantes, o ambiente académico era a Unica
oportunidade de expressdo de sua realidade. Contudo, ao se depararem com normas
linguisticas e culturais elitizadas, aprendiam a silenciar aspectos de sua identidade racial e
cultural:

Os que tinham origem étnico/racial diferente aprenderam que nao podiam
dar voz a nenhum aspecto de sua cultura popular nos ambientes de elite. [...]
a insisténcia de falar de um modo que ndo coadunasse com os ideais e
maneirismo da classe privilegiada sempre colocava a pessoa no papel de
intrusa (Hooks, 2013, p. 242)

Esse relato reforga a necessidade de repensar o ensino com base no respeito as
diferencas e na valorizacdo da diversidade, enfrentando o racismo, o preconceito e a
discriminacdo. O racismo, conforme Santos (2018), ¢ um sistema que gera e perpetua
desigualdades sociais, econdmicas e educacionais. O preconceito refere-se a julgamentos pré-
concebidos, baseados em estereotipos arraigados e naturalizados, enquanto a discriminagdo
diz respeito a agdes negativas dirigidas a individuos com base em suas caracteristicas étnico-
-raciais.

O ambiente escolar pode reproduzir tais relagdes hierdrquicas de poder, muitas vezes
de forma ndo intencional. Segundo Santos (2018), o racismo pode se manifestar de maneira
individual — por meio de atitudes camufladas de estudantes, docentes ou membros da

comunidade escolar — ou institucional, quando a escola falha em tratar pedagogicamente

dessas questdes. Esse racismo institucional ocorre, por exemplo, quando:

[...] a escola ndo insere em seus processos a tematica das relagdes étnico-
raciais ¢ os conteudos de historia e cultura afro-brasileira e africana, ndo
adota posturas de enfrentamento ¢ combate de praticas preconceituosas
dentro de seu espago, ndo promove uma educagdo que valorize as matrizes
étnicas que compdem a formagdo do povo brasileiro € ndo cumpre com o
que propoe a legislagdo oficial e as orientacdes das diretrizes e referéncias
nacionais (Santos, 2018, p. 62).
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As agdes anteriormente mencionadas pela autora sdo essenciais em todas as
instituicdes de ensino, desde a educagdo basica até o Ensino Superior. As mudangas nas
atitudes e nas praticas educativas devem ser integradas nos curriculos escolares, nos cursos de
graduacdo e nas formagdes continuadas, permitindo que todos os docentes,
independentemente da disciplina que ensinam, repensem suas praticas. Essa reflexdo ¢ crucial
para que compreendam a necessidade de confrontar o racismo e valorizar as diversidades,
contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais democratica e formando cidaddaos mais
criticos e respeitosos.

Conforme Munanga (2005), apesar de ndo ser possivel eliminar todas as atitudes
preconceituosas da sociedade, "a educagdo é capaz de oferecer tanto aos jovens quanto aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos, que foram introjetados neles pela cultura racista em que foram
socializados" (Munanga, 2005, p. 17). Portanto, ainda que o ambiente escolar possa
reproduzir e reforcar comportamentos discriminatorios, ele representa um espago privilegiado
para o combate aos mecanismos que sustentam o racismo, permitindo que os proprios alunos
comecem a erradicar esse mal que compromete as relagdes humanas. E importante destacar
que, embora a escola sozinha ndo tenha poder para promover todas as mudangas necessarias,
ela desempenha um papel central na luta contra o racismo.

As transformagdes educacionais sdo de interesse coletivo e trazem beneficios para
todos. Enfrentar o racismo e promover o resgate da memoria coletiva, bem como da historia

da populacdo negra, ¢ uma tarefa que:

[...] pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
quotidianamente ¢ fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das
condi¢des desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu
modo na formagao da riqueza econdmica e social e da identidade nacional
(Munanga, 2005, p. 16).

Munanga (2005, p. 18) afirma que s6 ¢ possivel construir uma sociedade democratica
“respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as matrizes étnico-raciais que deram ao
Brasil atual sua feicao multicolor, composta de indios, negros, orientais, brancos € mesti¢os”.
Portanto, ¢ imprescindivel abordar a educacdo para as relagcdes €tnico-raciais. Mas, o que
constitui essa educacao?

Segundo Munanga (2013), todos os diferentes grupos étnicos que formam o Brasil
contribuiram de maneira significativa para a constru¢do da cultura brasileira e da identidade

plural. No entanto, hd uma falta de reconhecimento publico e oficial dessas diversidades, que



56

ainda sdo tratadas de forma desigual no sistema educacional brasileiro, especialmente no que
se refere aos povos indigenas e a populacdo negra (Munanga, 2013, p. 22). O autor destaca
que as herancas culturais dos povos africanos no Brasil ndo sdo reconhecidas em igualdade
em relacdo a outras, evidenciando essa disparidade pela necessidade de criagdo da Lei
10.639/03.

Assim, a educagdo deve ser capaz de valorizar as herancas africanas, a0 mesmo tempo
em que proporciona aos individuos a oportunidade de questionar os mitos de superioridade
branca e inferioridade negra, que foram internalizados neles pela cultura racista em que foram
socializados (Munanga, 2013, p. 29). Para promover uma sociedade democratica e um ensino
que reconhega todas as diversidades, torna-se essencial enfrentar o racismo, favorecendo a

constru¢do de uma educagdo efetiva para as relagdes étnico-raciais.



57

II CAROLINA MARIA DE JESUS E A NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA AFRO-
-DIASPORICA

2.1 Primeiras palavras

No tdépico "Literatura afro-diaspoérica e o lugar de Carolina Maria de Jesus",
abordamos a teoria afro-diasporica, que servira de fundamentagdo para a analise e discussao
dos contos presentes no livro Didrio de Bitita (1986). Em seguida, na se¢ao "Identidade
diasporica de Carolina Maria de Jesus na obra Didrio de Bitita, aprofundamos a discussao
sobre a literatura afro-diasporica e a posi¢ao de Carolina Maria de Jesus dentro dessa esfera
literaria. Por fim, apresentamos alguns trechos da obra que ressaltam a autora como uma

significativa representante da literatura negra.

2.2 Literatura afro-diasporica e o lugar de Carolina Maria de Jesus

A Literatura Brasileira possui diversas ramificagcdes, cada uma com suas
caracteristicas distintivas, dentre as quais se destaca a vertente afro-brasileira. Apesar da
omissdo que ainda persiste no meio académico e em institui¢cdes dedicadas a literatura, como
livrarias e sebos, essa vertente tem conquistado reconhecimento nos dias atuais. Muitos
autores e autoras que anteriormente estavam esquecidos agora sdo resgatados, recebendo o
devido destaque em funcao da relevancia de suas obras.

A Literatura Afro-brasileira surgiu no contexto das Ameéricas, especialmente no nticleo
do primeiro movimento negro, que visava exaltar os valores, a identidade e a cultura dos
descendentes africanos. Vale ressaltar que seu l6cus inicial ndo foi o Brasil, mas sim o bairro
Harlem, localizado em Manhattan, Nova York. Em 1920, artistas, escritores e ativistas dos
Estados Unidos se reuniram nesse local para promover uma nova perspectiva sobre a
experiéncia negra, rejeitando a hegemonia do pensamento eurocéntrico e rompendo com as
amarras da exploragdo provocadas pela escravidao (Lourengo, 2020).

O sociologo W.E.B. Du Bois (1868-1963) desempenhou um papel fundamental na
formacdo da consciéncia negra, através de seus escritos que abordam a questdo afirmativa,
essencial para o movimento negro. Ele resgatou, de maneira cronoldgica, a humilhagao
imposta pelo sistema econdmico europeu, as estratégias de segregagdo e as discriminagdes
diarias enfrentadas por negros e negras na América. Assim, o movimento Harlem Renaissance
surgiu como um importante simbolo na celebragdo da cor, da identidade e da existéncia do ser
negro (Lourenco, 2020).

E importante notar que o movimento da Negritude teve seu inicio na Franca, em 1934,
sob a lideranga de estudantes oriundos da Africa e do Caribe, inspirados pelas vozes que

ecoavam de Harlem. Esse movimento buscou confrontar o preconceito racial ¢ a dominagao
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ideoldgica e politica neocolonial, ressaltando a necessidade de se opor aos valores impostos
pela cultura branca (Ferreira, 2017). Segundo Munanga (1988), o termo "negritude", de
origem francesa, foi inicialmente utilizado pelo poeta martinicano Aimé Césaire em seu

poema "Caderno de um retorno ao pais natal". Dessa forma, o autor esclarece que...

O negro se da conta de que a sua salvagdo ndo esta na busca da
assimilagdo do branco, mas sim na retomada de si, isto é, na sua
afirmacao cultural. moral, fisica e intelectual, na crenca de que ele ¢
sujeito de uma histéria e de uma civilizagdo que lhe foram negadas e
que precisava recuperar. A essa retomada, a essa afirmagdo dos valores
da civilizagdo do mundo negro deu- -se o nome de "negritude"
(Munanga, 1988, p. 111, grifo no original).

No Brasil, o movimento da Negritude teve um inicio timido, com grupos que
lideravam a discussao sobre o tema dando nomes que representavam seus idealizadores.
Zumbi dos Palmares se tornou a figura central da negritude, desafiando o descrédito
naturalizado que recai sobre os afrodescendentes brasileiros. Em 1934, a Frente Negra
Brasileira surgiu como uma emergéncia importante, validando suas inquietacdes. No entanto,
sua extingdo foi decretada pela imposi¢do do Estado Novo de Getulio Vargas, em 1937. A
repressdo aos movimentos sociais perdurou até por volta de 1978, com o surgimento do
Movimento Negro Unificado (MNU).

A partir desse momento, as agdes dos movimentos que celebravam a identidade negra
tornaram-se mais robustas e impactantes na sociedade, contribuindo para a solidificagdao da
questdo identitdria. Dentre esses movimentos, ¢ fundamental mencionar o Teatro
Experimental do Negro (TEN), dirigido por Abdias do Nascimento (1914-2011), o Teatro
Popular do Negro (TPN), fundado pelo poeta Solano Trindade (1908-1974), e a publicacao
anual dos Cadernos Negros, além da fundacdo “Quilombhoje Literatura”, que tém sido
essenciais na promoc¢ao das vozes que articulam o discurso da diversidade cultural pos-
-colonial.

Essa multiplicidade de vozes ressoa com a experiéncia da diaspora, que pode ser
compreendida como uma forma de repatriacdo. Sao comunidades amplamente dispersas, mas
que permanecem unidas pela memoria e por um senso coletivo de histdria ao longo do tempo.
Para esses grupos, essa historia frequentemente envolve narrativas de opressdo, o que gera um
sentimento de sofrimento compartilhado (Lourengo, 2020).

Nesse contexto, ao se discutir as didsporas, ¢ essencial reconhecer que se trata de um

povo que, mesmo separado geograficamente, une-se por meio de uma consciéncia coletiva e
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um profundo senso de justica, intimamente ligado a memoéria emotiva. Ao contrario da
migracgdo, a didspora refere-se a grupos que foram expulsos de suas terras (Lourengo, 2020).
No caso de Carolina Maria de Jesus, essa expulsdo ocorreu das terras onde seus avos
residiam, apos o término do periodo abolicionista. Além disso, as proprias pessoas da
comunidade em que ela vivia menosprezavam tanto a ela quanto a seus familiares.

Mesmo ap6s a abolicdo da escravatura, a situacdo dos negros no Brasil permaneceu
complexa. Vivendo em condi¢des de marginalizagdo, muitos lutavam para sobreviver, uma
vez que ndo possuiam habilidades além daquelas que haviam aprendido ao longo de suas
vidas como escravizados. Confrontados com uma realidade de subalternidade e sendo
considerados inferiores, a situa¢do era tdo grave que a populacdo branca rejeitava a presenca
de negros no pais. A existéncia de uma populag¢do negra era vista como sindnimo de atraso, o
que deu origem a uma ideologia conhecida como branqueamento. Essa perspectiva defendia
que, por meio da unido entre negros € brancos, surgiria uma nova raga — os mulatos — e que,
com o tempo, os negros desapareceriam, resultando na "arianizagao" do Brasil.

Hoje, essa ideologia soa absurda, mas, na época, foi levada muito a sério, inclusive por
pessoas respeitaveis e consideradas esclarecidas. Cientistas do periodo acreditavam na
inferioridade biologica dos negros, relacionando tracos fisicos e biologicos a atributos morais
e culturais. Essa situagdo, de certa forma, contribuiu para a cristalizacdo do racismo que ainda
persiste na sociedade contemporanea (Ferreira, 2018).

E importante ressaltar que, em meados do século XV, quando os portugueses
desembarcaram nas terras africanas, os negros foram identificados socialmente como tal, com

base em seus tragos fenotipicos, conforme observa Munanga (1988):

Embora reconhecessem as diferencas fisicas e culturais entre os
negros encontrados no continente, os europeus ficaram mais
impressionados com os aspectos que varios povos tinham em comum:
a cor da pele, o cabelo, a forma do nariz e dos labios, a forma da
cabeca etc. Desses tracos fisicos, considerados elementos coletivos,
“montou-se” um negro geral (Munanga, 1988, p. 14):

Com base nisso, construiu-se uma narrativa em que a cor da pele do negro necessitava
de uma explicacdo cientifica. A primeira tentativa foi caracterizar o negro como uma condi¢ado
humana degenerativa, sugerindo que a cor da pele era resultado de uma doenca ou desvio da
norma. Assim, a pigmenta¢do escura da pele foi interpretada ndo como consequéncia do
excesso de melanina, mas como uma adaptacdo ao clima tropical excessivamente quente.

Contudo, essa explicagdo se mostrou insuficiente ao se constatar que algumas populagdes que
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habitavam regides ao redor do Equador ndo apresentavam pele negra. Outra abordagem
buscou justificar a cor da pele negra em fatores relacionados ao solo, a alimentagdo, a agua e
ao ar. De maneira similar, estabeleceu-se uma associacdo entre as cores da civilizacao
europeia, onde o preto simbolizava uma macula moral e fisica, a morte e a corrupgao,
enquanto o branco representava pureza e vida. Nesse contexto, a Igreja Catolica perpetuou a
ideia de que o preto era uma representacdo do pecado e da maldi¢ao divina.

Consequentemente, nas coldnias ocidentais da Africa, Deus era frequentemente
retratado como um velho branco de barba, enquanto o Diabo aparecia como um jovem negro,
portando chifres € um rabinho (Munanga, 1988).

E fundamental esclarecer que a pele escura, mesmo durante o periodo escravocrata, foi
associada a inferioridade, enquanto a pele clara era relacionada a povos de suposta
inteligéncia elevada. Essa inferioridade ¢ evidenciada ndo apenas nas percepcdes sociais, mas
também na literatura produzida sobre os negros. Nesse contexto, ¢ pertinente trazer a
discussdo as consideragdes de Proenca Filho (2014), que distingue entre literatura sobre o
negro e literatura do negro, enfatizando que essas categorias ndo sdo equivalentes. A primeira
se refere a literatura produzida sobre os negros, enquanto a segunda diz respeito a literatura
escrita por negros.

Em seu estudo, Proenca Filho reitera que a Literatura Brasileira ¢ permeada por
estereotipos que se consolidaram no século XIX e permanecem presentes até os dias atuais.
Dentre esses estereotipos, ele menciona: o escravo nobre, o negro vitima, o negro
infantilizado, o escravo demonio, o negro pervertido e o negro exilado na cultura brasileira. A
visdo etnocéntrica ¢ utilizada para justificar o racismo, em que a negativa de falar sobre os
negros ou a representacao negativa deles, por meio de estereotipos, reforca um estilo de vida
marginalizador. Esses estereotipos estdo intrinsecamente ligados a mitos criados para difamar
a personalidade negra. Proenca Filho (2014, p. 166) afirma que “a prevaléncia da visdo
estereotipada permanece dominante na Literatura Brasileira contemporanea, pelo menos até
os anos de 1960, quando comecaram a surgir textos comprometidos com a real dimensao da
etnia”.

Logo, ao reconhecer sua identidade, o negro assume a primeira pessoa do discurso na
literatura, mostrando-se ndo como um coadjuvante estereotipado, mas como o protagonista.
Surge, entdo, uma literatura ndo mais dominada por esteredtipos, € sim compromissada com a

etnia. Munanga (1988, p. 24) vai dizer que
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Poetas, romancistas, etnologos, fildésofos, historiadores etc. quiseram
restituir & Africa o orgulho de seu passado, afirmar o valor de suas
culturas, rejeitar uma assimilacdo que teria sufocado a sua
personalidade. Tem-se a tendéncia, sob varias formas, de fazer
equivaler os valores das civilizagdes africana e ocidental. E a esse
objetivo fundamental que correspondem as diversas definigdes do
conceito de negritude.

A fim de corroborar isso, Munanga (1988) defende que, naquela época (século XIX),

até mesmo a capacidade intelectual de pessoas negras foi posta em xeque. Em suas palavras:

Buscadas no contexto escravocrata e colonial, relacionam-se a sua
justificagdo e legitimacdo, visando alienar e inferiorizar os negros em
todos os planos. Nesse processo, fez-se um paralelismo forgado entre
o cultural e o bioldgico. Pelas diferencas bioldgicas entre povos
negros e brancos, tentou- -se explicar as culturais e concluir-se por
uma diminui¢do intelectual e moral dos primeiros (Munanga, 1988, p.
05).

Ainda sobre a inferioridade atribuida aos tracos negroides, ¢ relevante destacar o relato
do psicanalista Frantz Fanon (2008), que compartilha sua experiéncia pessoal ao expressar 0s
sentimentos de discriminagdo que sofreu por parte de pessoas brancas. Esse desabafo dialoga
com o que a personagem Geni vivenciou no conto "Metamorfose", presente no livro "Leito do
Peito" (2001), da escritora Geni Guimaraes, uma obra que, apesar de ficcional, carrega tracos
autobiograficos. A dimensdo do racismo transcende fronteiras e séculos, pois essa violéncia

ndo se limitou ao passado, mas se manifestou de maneira devastadora, tanto no Caribe quanto

no Brasil, como uma inundagao destrutiva.

[...] Comego a sofrer por ndo ser branco, na medida que o homem
branco me impde uma discriminagao, faz de mim um colonizado, me
extirpa qualquer valor, qualquer originalidade, pretende que seja um
parasita no mundo, que € preciso que eu acompanhe o mais
rapidamente possivel o mundo branco (Fanon, 2008 p. 94).

Importa ressaltar o quanto o negro ¢ estereotipado nas histdrias em que sdo
personagens (literatura sobre o negro). Nao ¢ raro ver um personagem negro como vitima,
infantilizado, obtuso, pervertido/perverso, entre outras caracteristicas. Esses estereotipos sao
reforcados a medida que s3o relacionados com os mitos que eram criados sobre
personalidades negras, a fim de difama-las. A visdo estereotipada do negro vai permanecer

predominante nessas historias, embora hoje haja posicionamentos que sdo contrarios a essas

distor¢des e que lutam pela afirmacgao cultural do negro (Proenga Filho, 2014).
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J& a literatura do negro tenta formular a identidade diasporica, isto ¢, a identidade do
proprio negro. A negritude foi um movimento que teve impulso diante do racismo desmedido
praticado pelos brancos, oficialmente desenvolvido na década de 1930 e foi muito relevante
para a reafirmacao da cultura africana. A escolha do termo “negritude” foi justamente para
reverter o sentido pejorativo da palavra negro, extraindo-lhe um sentido positivo. Era uma
maneira de desarmar os brancos, pois, ao se assumirem orgulhosamente negros, devido aos
tragos negroides, o insulto perdia o sentido (Proenga Filho, 2014).

E valido salientar que a “Literatura negra” ou “Literatura afro-brasileira” é uma
expressao que “esta ligada a discussdes no interior de movimentos que surgiram nos Estados
Unidos e no Caribe, espalharam-se por outros espagos € incentivaram um tipo de literatura
que assumia as questdes relativas a identidade e as culturas dos povos africanos e afro-
-descendentes” (Fonseca, 2006, p. 11).

Por muito tempo, os negros estiveram alienados e nutriram um sentimento de
inferioridade em relagdo a si mesmos, devido a sua condigdo racial. Assim, na busca por
aceitagdo na sociedade, tentaram assimilar a cultura europeia na esperanga de alcancar um
embranquecimento cultural, adotando modos de vestir € comportamentos que imitavam os
europeus. No entanto, mesmo ao alcancar um patamar social semelhante, a pessoa negra, em
funcdo da cor da pele, ainda ndo desfrutava dos mesmos privilégios que uma pessoa branca,
continuando a ser vitima de humilhacdes. Ao perceberem que essa estratégia era insuficiente
para alcangar a igualdade social, comegaram a refletir sobre a constru¢cdo de uma identidade
propria (Ferreira, 2018).

Fonseca (2006, p. 13) explicita que

Essas discussdes sdo importantes para que possamos compreender os
mecanismos de exclusdo legitimados pela sociedade. Por exemplo,
quando nos referimos a literatura brasileira, ndo precisamos usar a
expressao “literatura branca”, porém, ¢ facil perceber que, entre os
textos consagrados pelo “canone literario”, o autor e autora negra
aparecem muito pouco, e, quando aparecem, sdo quase sempre
caracterizados pelos modos inferirorizantes como a sociedade os
percebe. Assim, os escritores de pele negra, mesticos, ou aqueles que,
deliberadamente, assumem as tradi¢des africanas em suas obras, sdo
sempre minoria na tradi¢do literaria do pais.

O movimento buscava resistir a assimilacdo cultural e defendia que o negro nao
deveria sentir vergonha de sua identidade. Ao contrario, deveria reconhecer e aceitar sua

ancestralidade, buscando sua origem — negra e/ou africana. Dessa forma, ao assumir sua
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identidade, o negro se posiciona como protagonista na literatura, apresentando-se ndo como
um coadjuvante estereotipado, mas como um personagem principal. Surge, assim, uma
literatura comprometida com as questdes étnico-raciais e desvinculada de estere6tipos.

Leminski (1990), ao abordar escritores negros do periodo pds-abolicionista, destaca a
admiravel trajetéoria de um negro no Brasil daquela época que conseguiu receber uma
educacdo de qualidade e utilizar a arte poética, tradicionalmente associada aos brancos, para
expressar sua condi¢do de negro. E importante ressaltar, no entanto, que Carolina Maria de
Jesus ndo teve a oportunidade de concluir seus estudos. Filha de uma mae analfabeta,
Carolina frequentou a escola apenas até o segundo ano do Ensino Fundamental, quando
aprendeu a ler e escrever de forma rudimentar. Como um fator que piora, Carolina vivia em
um ambiente familiar carente de recursos, incluindo comida, o que obstava seu acesso a livros
e bibliotecas para praticar a leitura. Para contornar essa dificuldade, uma vizinha emprestou-
-lhe o livro "A Escrava Isaura", de Bernardo Guimaraes, permitindo que Carolina desfrutasse
da leitura. Todos os outros livros, que leu, foram adquiridos por doagdo ou porque eram
descartados (Arruda, 2021).

Em 1958, apos deixar a favela de Canindé, a escritora Carolina Maria de Jesus, que na
época trabalhava como catadora de reciclaveis, separava os melhores papéis para registrar
suas reflexdes, que mais tarde seriam transformadas em livros. Com uma escrita de natureza
autobiografica, ela se inseriu na literatura negra, utilizando sua propria histéria como um elo
entre seu mundo e o universo letrado-burgués.

Sua obra reflete claramente aspectos da "subjetividade construida, experimentada,
vivenciada a partir da condi¢do de homens e mulheres negros na sociedade brasileira”
(Evaristo, 2009, p. 17), revelando caracteristicas da construg¢do identitaria afro-brasileira na
literatura. Por meio dos contos compilados em Didrio de Bitita (1986), Carolina Maria de
Jesus expressa sua esséncia e identidade, especialmente ao retratar sua vida no periodo pos-
-abolicao.

A sua obra, portanto, ndo apenas narra experiéncias pessoais, mas também busca dar
voz e visibilidade as vidas de afrodescendentes que vivenciam as consequéncias do racismo,
em uma época em que a escraviddo havia sido abolida, mas na qual o preconceito se

manifestava de maneira ainda mais intensa e explicita.
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2.3 Identidade diasporica de Carolina Maria de Jesus na obra “Didrio de Bitita

Carolina Maria de Jesus nasceu em 14 de margo de 1914 ¢ faleceu em 13 de fevereiro
de 1977 aos 62 anos, ainda com textos inéditos a serem publicados. Conhecida mundialmente
por seu livro Quarto de despejo: diario de uma favelada (1960), uma selecdo de escritos dos
diarios de Carolina entre os anos de 1955 e 1960.

A obra Diario de Bitita (1986) ¢ composta por 22 (vinte e dois) contos que, de certa
forma, perpassam pela vida da autora, tratando da infancia, adolescéncia e inicio da vida
adulta de Carolina Maria de Jesus. Esse livro postumo da autora foi langado pela primeira vez
na Franc¢a, em 1982, com o titulo Journal de Bitita; e no Brasil, em 1986, intitulado Didrio de
Bitita. A edic¢do a que langamos mao foi langada pela Editora Nova Fronteira.

Carolina entregou dois cadernos com os manuscritos do livro com registros de
impressdes de sua infincia, com um olhar infantil e, a0 mesmo tempo critico para o Brasil da
época, para uma jornalista brasileira chamada Clélia Pisa. Muito tempo depois da morte da
autora, ¢ que esse livro foi publicado no Brasil (Arruda, 2021).

Racismo, patriarcalismo, pobreza e imigracdo sdo alguns dos temas abordados no livro
pela perspectiva de uma crianca inteligente e curiosa, que aprendeu a ler durante o breve
tempo em que frequentou a escola. Carolina Maria de Jesus era uma das poucas pessoas
negras em sua familia que possuia essa habilidade (Arruda, 2021).

Conhecida como Bitita na infancia por familiares e amigos, ela s6 ouviu seu nome
completo pela primeira vez ao comecar a frequentar a escola, uma experiéncia rara para as
criancas negras da sua época. Desde os quatro anos, a pequena Bitita ja comegava a
atormentar sua mae com perguntas para as quais esta nao tinha respostas (Arruda, 2021).

A autora também aborda a falta de escolaridade em sua familia ao relembrar uma

conversa entre o avo e os netos. Vejamos:

Os oito filhos do meu avé ndo sabiam ler. Trabalhavam nos
labores rudimentares. O meu avo tinha desgosto porque os seus
filhos nao aprenderam a ler, e dizia:

— Nio foi por relaxo de minha parte. E que na época que os
seus filhos deveriam estudar ndo eram franqueadas as escolas
para os negros. Quando vocés entrarem nas escolas, estudem
com devocdo e esforcem-se para aprender. E nos, os netos,
recebiamos as palavras do vovd como se fosse um selo de
carinho. (Jesus, 1986, p. 57)

A esse respeito, Djamila Ribeiro, em sua obra "Pequeno Manual Antirracista" (2019),

destaca que, embora a Constituicdo do Império de 1824 estabelecesse a educagdo como um
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direito de todos os cidaddos, essa prerrogativa nao se aplicava aos negros escravizados,
resultando em um consideravel atraso na escolarizagdo dessa populacdo. Atualmente, uma das
formas de minimizar essa desigualdade historica sdao as leis de cotas, que, mesmo no século
XXI, ainda sdo vistas por algumas pessoas como um privilégio.

Embora a aboli¢do da escraviddo tenha acontecido em 1888, os vestigios desse longo
periodo de sofrimento e descaso com o povo negro ainda eram fortes e presentes na década de
1920 e na mentalidade da sociedade. Nascida e criada em Sacramento, interior de Minas
Gerais, as narrativas e observacdes de Bitita servem como um retrato da época, quando somos
transportadas para uma sociedade que ainda tratava a populagdo negra como escravos e
inferiores a classe branca. Assim, ainda ¢é possivel fazer um paralelo entre a nossa sociedade
contemporanea e as diversas situacdes relatadas no livro, no quesito de sempre culpar os

negros sem ter provas contra eles, fazer-lhes injusticas e denegrir sua imagem:

O homem que roubava galinha perdia o seu verdadeiro nome ia ser
reconhecido por todos com o nome de Z¢ galinha. E os anos foram
passando. O que preocupava era a infelicidade dos pretos. Quando
ocorria um crime ou um roubo, os pretos eram suspeitos. Os policiais
prendiam. Quantas vezes eu ouvia os maiorais dizendo:

— Negros ladrdes, negros ordinarios. Eles diziam:

— Nao fomos nds. Notava os seus olhares tristes. (Jesus, 1986, p. 91-
92).

E fundamental lembrar que muitos homens e mulheres negras foram (e ainda so)
vitimas de opressdo estrutural simplesmente por sua cor de pele. O racismo se configura como
um sistema de opressdo que nega direitos basicos. Nesse contexto, observa-se que o amplo
direito de defesa foi sistematicamente negado aos negros; frequentemente, mesmo sem serem
responsabilizados por delitos, eram considerados culpados pela sociedade e pelo sistema
judicial.

A violéncia enfrentada pelos corpos negros — seja no ambito psicologico, fisico,
conjugal, entre outros — representa um aspecto central da experiéncia da negritude. Logo
apos o periodo pos-abolicionista no Brasil, essa violéncia se manifestou de forma estrutural e
sistematica. Embora a Lei Aurea, de 1888, tenha abolido formalmente a escraviddo, ndo
foram implementadas medidas que garantissem a inclusdo social, econdmica ou politica dos
negros libertos. Como resultado, muitas praticas discriminatdrias persistiram, agora sob novas

formas de repressao.
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A populagao negra enfrentou um contexto de marginalizacdo social, caracterizado pela
auséncia de politicas publicas de reparacdo ou de inclusdo no mercado de trabalho. Sem
acesso a terra, a educagao ou a condigdes dignas de sobrevivéncia, muitos foram relegados a
ocupagdes precarias, como trabalhos informais ou em fazendas, sob condi¢des que lembravam
a escravidao.

Além disso, a sociedade brasileira, influenciada por ideologias racistas, via a
sociedade negra como uma ameaga a ordem social, o que resultou em formas de controle que
criminalizavam suas praticas culturais e restringiam sua liberdade. A elite politica e
econdmica do periodo desejava manter o dominio sobre as classes populares, assegurando a
continuidade de uma estrutura social fundamentada na desigualdade. As prisdes arbitrarias de
negros, muitas vezes sem justificativa legitima, atuavam como um mecanismo de reafirmacao
dessa hierarquia racial e social.

Em resumo, no pods-abolicdo, os corpos negros eram frequentemente detidos sem
motivo, pois a sociedade brasileira utilizava o sistema legal e policial para perpetuar a
exclusdo e o controle social. Dessa forma, a liberdade conquistada ndao se traduzia em
igualdade ou cidadania plena e, infelizmente, ainda hoje, mesmo com leis assegurando os
direitos civis e sociais desses povos, muitas atrocidades ainda acontecem. E por isso que

Neuza Souza relata que

A violéncia parece-nos ser a pedra de toque, o nicleo central do problema
abordado. Ser negro ¢é ser violentado de forma constante, continua e cruel,
sem pausa ou repouso, por uma dupla injugdo: a de encarnar o corpo € 0s
ideais de Ego do sujeito branco e a de recusar, negar e anular a presenca do
corpo negro (Souza, 1983, p. 2).

A esse respeito, ¢ fundamental esclarecer que, no Brasil, dados estatisticos revelam
que a populagdo negra ¢ desproporcionalmente afetada pelo sistema de justica criminal.
Embora represente a maioria da populagao brasileira (56,2%, segundo o IBGE), os negros
(pretos e pardos) sdo os mais vulnerdveis a prisao, refletindo desigualdades estruturais e o
racismo institucional. Segundo a Folha de Sao Paulo (2021), cerca de 60% das pessoas presas
injustamente no Brasil pertencem a essa comunidade. Diante desse alarmante cenario, mesmo
com a existéncia de leis que visam proteger os negros contra injusticas de diversas ordens, ¢
possivel imaginar a gravidade da situagdo durante o periodo em que a obra se ambienta.

Em outro trecho do livro, a autora Carolina Maria de Jesus relata a importancia que os

negros davam ao més de maio, por causa das festividades que o marcavam, bem como os

pedidos que eram feitos pelas madames a Sao Benedito.
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O unico més que eu sabia que existia era 0 més de maio. E os negros
iam pedir esmolas. Saiam com uma bandeira ¢ um retrato de Sao
Benedito. Quando chegavam nas casas dos ricos, as madamas
introduziam a bandeira dentro dos quartos e salas suplicando ao santo
que lhes auxiliasse. Embora elas tivessem casas para morar e alugar,
roupas bonitas, comida em abundancia, automovel, banheiros com
dgua quente para tomar banho todos os dias. Vivendo com conforto,
ainda pediam o auxilio dos santos. Puxa! Serd que os ricos nio se
contentam com o que tém? Para que esses desatinos para ficar rico, se
quando morre deixa tudo! Elas davam esmolas, mas faziam inumeros
pedidos. (Jesus, 1986, p. 22).

E importante lembrar que maio ¢ um més significativo para a comunidade negra, pois
foi nesse periodo que a princesa Isabel promulgou a aboli¢do da escravatura. A abolicdo ¢ um
tema amplamente abordado pela autora. No entanto, ¢ fundamental esclarecer que a princesa
Isabel ndo atuou como uma ativista pela causa da escravidao. Embora seu papel tenha sido
crucial para o fim da escraviddo no Brasil, ¢ necessario destacar que essa pratica ja havia sido
abolida em vérios paises e que havia ocorrido revoltas entre os escravizados com o objetivo
de enfraquecer o sistema escravagista.

Sua atuagdo foi pontual e restrita a momentos especificos, como a concessdo de cartas
de alforria em ocasides esporadicas. Vale ressaltar que a princesa Isabel mantinha
escravizados sob sua posse e se recusava a liberta-los. A monarquia explorou a sua figura para
legitimar-se politicamente, tentando reforcar uma imagem positiva do regime em um
momento de declinio de sua popularidade (Del Priori, 2013).

Diante disso, a autora Carolina Maria de Jesus descreveu os designios do escravizado

que, com a abolicao da escravatura, ndo tinha lugar para morar. Em suas palavras:

— Deus ajude os homens do Brasil — e chorava dizendo: — 0 homem
que nasce escravo, nasce chorando, vive chorando e morre chorando.
Quando eles nos expulsaram das fazendas, nds nao tinhamos um teto
decente, se encostavamos num canto, aquele local tinha dono e os
meirinhos nos enxotavam. Quando alguém nos amparava, nos ja
sabiamos que aquela alma era brasileira. (Jesus, 1986, p. 57).
De maneira pungente, a autora retrata a condicdo de exclusdo e sofrimento vivida
pelos negros no Brasil durante o periodo pds-abolicionista. A narrativa expde a continuidade
do racismo estrutural e da marginalizacdo social enfrentada por essa populagdo apos a

abolicdo da escravidio em 1888, sintetizando a trajetéria de opressdo que os negros

suportaram desde o nascimento até a morte, mesmo apos a formalizacdo da liberdade. Isso
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evidencia como a aboli¢cdo ndo garantiu direitos basicos, como moradia, terra ou trabalho
digno.

Além disso, a obra ilustra o abandono social e estatal, com negros sendo expulsos de
fazendas sem qualquer forma de reparacdo ou apoio, enfatizando a negagdo de condigdes
minimas de sobrevivéncia. Nesse sentido, Cavalleiro (2012, p. 28) afirma: “Constata-se que a
lei abolicionista ndo possibilitou a cidadania para a massa de ex-escravos e de seus
descendentes. A partir da promulgacao da lei, os ex-escravos e seus descendentes foram
segregados social e economicamente”.

E fundamental reconhecer que a originalidade foi o ponto culminante da literatura
produzida por Carolina Maria de Jesus. Ela ndo precisava de mais nada além da coragem para
relatar os tristes episodios de sua vida. A qualidade de sua escrita nao esta no uso impecavel
da gramadtica, que muitos de seus criticos exigiam, mas sim em sua visdo de mundo, tdo
avancada para sua classe e época.

E dificil determinar o que causou maior impacto em suas narrativas: a sua atitude
ousada ou sua linguagem, que alternava entre o simples e o elaborado, especialmente em sua
obra inicial. Acredita-se que ambas se complementam, pois Carolina pertencia a um meio que
a excluia por ser letrada e apreciar as artes; ao mesmo tempo, ndo se encaixava na sociedade
erudita devido a sua historia de vida, raga e audacia. Ela foi uma mulher de grande
determinagdo, com uma consciéncia racial e social agucada. Através de sua escrita, levantou
bandeiras em prol das minorias, algo que se torna evidente em seu texto, como se pode

observar no trecho a seguir:

As mulheres pobres ndo tinham tempo disponivel para cuidar dos seus
lares. As seis da manha, elas deviam estar nas casas das patroas para
acender o fogo e preparar a refeicdo matinal. Que coisa horrivel! As
que tinham maes deixavam com elas seus filhos e seus lares. As
empregadas eram obrigadas a cozinhar, lavar e passar. As refeicdes
deveriam ser preparadas com artificios: cestinhas de tomates,
recheadas com maionese, cestinhas de batatas, recheadas com
presunto moido, azeitonas etc. As refeicdes eram servidas assim:
primeiro uma sopa; apos a sopa, servia-se arroz, feijdo, carne, salada.
Quando serviam peixes, usavam-se outros pratos e outros talheres, Por
fim, a sobremesa e o café. Quantas louga e talheres e panelas para
serem lavadas! E tinha que arear os talheres. Lavar os ladrilhos,
enxuga-los com panos. Deixavam o trabalho as onze da noite.
Trabalhavam exclusivamente na cozinha. Era comum ouvir as pretas
dizerem: — Meu Deus! Estou tao cansada! (Jesus, 1986, p. 33)
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O trabalho nas casas dos senhores de engenho era predominantemente realizado por
mulheres escravizadas, muitas das quais atuavam como amas de leite, cuidando das criangas e
assumindo diversas obrigacdes domésticas. Ao longo do século XVII, essas mulheres tiveram
suas fun¢des ampliadas, incluindo o trabalho doméstico e, posteriormente, atribui¢des fora da
Casa Grande, como a venda ambulante de alimentos, hortali¢as ou ervas de efeito curativo
(Hen; Adu, 2010).

Além de se hierarquizar racialmente, a sociedade brasileira também era
profundamente marcada pela misoginia. As mulheres brancas exerciam seus papéis como
maes e esposas, gerenciando as atividades domésticas que eram, em grande parte, realizadas
por mulheres negras. Essas mulheres escravizadas eram as mais prejudicadas, pois, além de
sofrerem exploracdo similar 2 dos homens negros, também eram vitimas de violéncia sexual,
sendo vistas como meras maquinas reprodutoras de mao de obra escrava (Nascimento, 1976).

Em relagdo as agressdes sexuais que afetavam mulheres negras e pobres proximas a
ela, bem como a propria autora, esta ultima faz uma denuncia social clara, como se pode notar
no trecho a seguir:

Uma tarde quando eu passava na frente de sua casa, ele abordou-me e
me jogou varias limas no rosto, nas pernas. Que dor! Entdo eu
xinguei: — Cachorro ordindrio, ninguém aqui gosta de vocé! Vai
embora, vocé ¢ um sujo. “Foram contar ao doutor Brand que foi ver a
nossa discussdo. Ele ndo compreendia por que aquelas limas estavam
no chao espalhadas. Eu xingava: — Este ordindrio vive pegando no
seio das meninas pobres, aperta e deixa elas chorando, mas em mim
voc€ ndo vai encostar as suas maos. (Jesus, 1986, p. 30).

Esse trecho retrata o abuso de poder que caracteriza as relagdes de género e classe na
sociedade poés-abolicionista. O ato de atirar frutas no corpo da narradora simboliza a
objetificacdo e desumanizagdo, especialmente das mulheres pobres, que sdo vistas ndo como
sujeitos, mas como corpos exploraveis.

A resposta da narradora — que inclui xingamentos e uma recusa explicita de tolerar o
abuso — reflete uma postura de resisténcia e uma tentativa de ressignificacdo do papel
feminino. A determinac¢dao com que ela defende sua dignidade contrasta com o siléncio ou a
submissao frequentemente impostos a mulheres em situagdes semelhantes, especialmente no
periodo pds-abolicionista, quando essas mulheres ndo tinham voz.

Acerca do ritual inicidtico sobre a sexualidade de meninas pretas filhas das

empregadas domésticas, Carolina Maria de Jesus relata que
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Se o filho do patrdo espancasse o filho da cozinheira, ela ndo podia
reclamar para ndo perder o emprego. Mas se a cozinheira tinha filha,
pobre negrinha! O filho da patroa a utilizaria para o seu noviciado
sexual. Meninas que ainda estavam pensando nas bonecas, nas
cirandas e cirandinhas eram brutalizadas pelos filhos do senhor
Pereira, Moreira, Oliveira, ¢ outros porqueiras que vieram do além-
mar. No fim de nove meses a negrinha era mae de um mulato, ou
pardo. E o povo ficava atribuindo paternidade: — Deve ser filho de
Fulano! Deve ser filho de Sicrano. Mas a mae, negra, inciente € sem
cultura, ndo podia revelar que o seu filho era neto do doutor X, ou Y.
Porque a mae ia perder o emprego. Que luta para aquela mae criar
aquele filho! Quantas maes solteiras se suicidavam, outras morriam
tisicas de tanto chorar (Jesus, 1986, p. 35).

Esse relato nos lembra do quanto a mulher negra era objetificada, mesmo apos a
abolicdo da escraviddo, continuando a ser vista como um objeto sexual por seus algozes.
Nesse sentido, podemos compreender que o Brasil ¢ um pais onde a escravidio se
metamorfoseia em outras formas de opressao, deixando rastros de violéncia e pauperizagao.
Nele, homens brancos — e, na verdade, homens e mulheres de todas as cores — depreciam e
sexualizam a mulher negra, reduzindo-a a sua condi¢do de corpo, um corpo que ¢ denegrido,
aviltado e exposto. Nesse contexto, Oliveira (2014) salienta que “a cor da pele colocou
homens [negros] e mulheres [negras] no Brasil em profundo desmerecimento social, material
e moral [...] Isso fez com que a mulher negra participasse do duro jogo da exploragdo, da
violéncia e da humilhagao, tornando imprescindivel instigar debates para que esse corpo seja
respeitado.”.

A escolaridade entre pessoas negras, embora rara, também chama a atenc¢do ao longo
de toda a narrativa. E importante destacar que Carolina Maria de Jesus, apesar de ndo ter uma
formagdo escolar, sempre possuiu 0 dom da oratéria, o que talvez tenha contribuido para a

fluidez de sua escrita. Vejamos a seguinte passagem:

Quando ele ia me bater, eu disse-lhe: — O Rui Barbosa falou que os
brancos ndo devem roubar, ndo devem matar. Nao devem prevalecer
porque € o branco quem predomina. A chave do mundo estd nas maos
dos brancos, o branco tem que ser superior para dar o exemplo. O
branco tem que ser semelhante ao — Vamos parar, eu vou deixar a sua
cidade. Minha mae pegou a minha mao e levou-me para casa. O povo
pedia. — Nao bate nela. Nem os soldados ndo mexeram comigo.
Minha mae nao deixava eu sair de casa. Trés dias depois o doutor
Brand deixou a cidade. Disse que ia para o Rio de Janeiro (Jesus,
1986, p. 30).
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De maneira similar, chama-nos atenc¢do o fato de como ela reagiu ao ir a escola pela
primeira vez. Ela se sentiu assustada e ndo quis mais voltar, mas, por insisténcia de sua mae,

foi matriculada e frequentou a escola, mas achava dificil aprender a ler.

Eu achava dificil ir a escola. Porque o comparecimento era
obrigatorio. Mas ndo me interessava pelos estudos. A minha
professora insistia para eu ler. Me dirigia um olhar carinhoso. Eu
achava tao dificil aprender a ler. Implorava minha mae para nao deixar
eu ir a escola. [...] Decidi estudar com assiduidade, compreendendo

que devemos agradecer quando alguém nos ensinar (Jesus, 1986, p.
124-126).

Em uma passagem da obra, Carolina Maria de Jesus relata que a professora reunia os
alunos brancos, afirmando que os negros eram melhores do que eles, e, por outro lado,
convocava apenas os alunos negros e dizia a mesma coisa para garantir um bom desempenho
da turma. Ao fazer isso, a professora estimulava a competicdo entre os alunos, mas também
incentivava o racismo, uma vez que os alunos brancos xingavam os negros em busca de se
afirmarem como superiores. A esse respeito, Cavalleiro (2012, p. 33) destaca que a auséncia
de percep¢do sobre o racismo por parte das criangas esta relacionada a estratégia da
democracia racial brasileira, que nega a existéncia do problema e gera a falsa impressdo de
que ndo ha racismo por parte dos educadores.

Outro tema amplamente explorado pela autora ¢ a questao religiosa, especialmente em
relagdo a religido catdlica. Considerando que o catolicismo predominava entre a populacao do
século XIX, ¢ comum que escravizados fossem levados a pia batismal ainda criancas ou
mesmo na idade adulta, a pedido de seus donos, com a intencdo de libertd-los do pecado.
Oliveira-Silva (2024) destaca que os catolicos, em seus testamentos, costumavam deixar uma
quantia em dinheiro para que parocos, fiéis e santos pudessem auxiliad-los, por meio de rezas e
oragdes, na rapida transi¢cao da alma entre o purgatdrio e o céu. Diante desse contexto, ndo ¢
dificil entender por que essa religido ¢ mencionada pela autora.

Além disso, o catolicismo foi a religido imposta pelos colonizadores aos colonizados.
Aqueles que professavam outra fé passaram a adotar elementos do catolicismo para realizar
seus cultos aos ancestrais, como foi o caso de muitos escravizados na época.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que Carolina Maria de Jesus deu énfase para
alguns momentos ritualisticos sobre a fé catdlica de pessoas negras e, também, sobre a
ritualistica de rezar missas aos mortos para que as almas deles pudessem ir para o céu,

conforme se pode notar no trecho que segue:



72

Na classe dos homens, eu gostava dos padres porque eles nao falavam
em guerras. Eram améaveis quando falavam com as criangas que iam
ao catecismo. Diziam que nds deveriamos orar para Deus nos auxiliar.
Os padres eram o padre Pedro e o padre Julido. Era gostoso ficar
dentro da igreja. Quando um homem preto avistava um soldado,
entrava dentro da igreja e ajoelhava aos pés do altar. Permanecia
varios minutos orando. Na igreja ele estava protegido. O soldado nao
ia admoesta-lo, ndo ia interpeld-lo. Se os homens reuniam-se era para
falar da tia Ana. Elogiavam a extinta. :— Vamos nos reunir ¢ mandar
rezar uma missa para ela. Minha mae dizia que devemos respeitar os
mortos, que eles iam para o céu, que ¢ Deus quem nos leva, e eles ndo
mais voltavam na terra. Eu erguia os olhos para o céu para ver se via a
residéncia dos mortos. — Sera que os mortos brigam, sera que o salao
de baile 14 do céu ¢ grande, ou esté toldo? Serd que as mulheres 14 do
céu dormem com os homens? Serd que os policiais 14 do céu batem
nos pretos? Serd que os mulatos 14 do céu ndo gostam dos negros?
(Jesus, 1986, p. 69).

, .

A obra de autoria caroliniana ¢ indissociavel da busca pela verdade marginal.
Independentemente do género literario abordado, a autora fundamenta seus escritos em suas
experiéncias empiricas € nas situagdes que vivencia cotidianamente. Em determinados textos,
torna-se dificil delinear a distingdo entre autor, narrador e personagem, pois todos se
manifestam em unissono, sobre um espago social muitas vezes denominado de baixa
sociedade, onde a mulher se encontra subjugada tanto ao dominio masculino quanto as
normas sociais vigentes. A realidade retratada nas narrativas da autora, oriunda de uma
comunidade de favela, evidencia a forma como ela era percebida no bairro de Canindé, onde
seus vizinhos nao aceitavam sua condi¢do de mulher desprovida da protecdo matrimonial.
Consequentemente, ela se tornou uma figura invisivel e indesejada em outras areas da cidade,
sendo considerada util apenas para a coleta de papel e para a limpeza de um espago urbano
considerado inadequado para sua presenca: o chamado Cidade Jardim. Sem o apoio da
comunidade em que reside, a escritora ndo conseguiu encontrar um ambiente acolhedor que
lhe permitisse estabelecer-se com seus filhos sem renunciar da escrita e da sua autonomia.

Carolina acreditava, de forma inocente, em que a literatura seria o espago onde tudo
poderia ser aceito e respeitado. A época era a dos anos dourados - o governo de JK (1956 —
1960) — e o progresso estava batendo a porta de grande parte da populacdo brasileira — ou
pelo menos era isso que se dizia —, um tempo de renovagao em todos os aspectos. Carolina
também inovava a literatura antiquada das vanguardas europeias, que pouco tinham a ver com
a identidade nacional brasileira; e com sua linguagem forte, decidida e singular, assim

resolveu abordar em seus escritos os oprimidos, os miseraveis, os esquecidos, 0s negros, as
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mulheres abandonadas e/ou agredidas pelos maridos, as mulheres sem marido. Falava apenas
do que vivenciava, sem precisar idealizar. Representou a si mesma com sinceridade,
expressando seus desejos, angustias, medos de forma mais auténtica possivel dentro de seus
limites e conhecimentos. Mesmo buscando inspiragdo na alta literatura, usando um
vocabulério refinado e certas imagens poéticas, tinha, indiscutivelmente, um estilo Unico: a
escrita da realidade. Descrevia o real extrapolando as fronteiras ficcionais e plausiveis
impostas pela literatura de elite; revelava o extraliterario; revelava a si mesma. Assim, criou
um novo modelo literdrio, reinventando a literatura autobiogréfica, surpreendendo aqueles
que a rotulavam de ultrapassada, quando, na verdade, estava criando algo inovador (Toledo,
2010).

Carolina descobriu no tipo autobiografico uma forma de denunciar, descrever sua
situacdo de exclusdo e, assim, registrou o que estava profundamente enraizado em seu ser.
Discorreu com base nos argumentos que a vida lhe proporcionou. Por essa razio, por ter
seguido um caminho tao diferente dos demais autores da época, ndo se enquadrou nos padrdes
literarios daquele periodo histdrico, e permaneceu sem reconhecimento por alguns anos, e, em
2024, recebeu varias homenagens postumas pela critica literaria. Carolina foi marginalizada
ndo apenas por sua origem e outras caracteristicas minoritarias, mas também por seu estilo
como escritora; optou, principalmente, pelo tipo autobiografico, que geralmente ¢ considerado
como de menor importancia (Toledo, 2010).

Além disso, sua tematica concentra-se na realidade social das minorias étnicas,
desmascarando o conceito de progresso em massa da era dourada de JK. Ao descrever, de
forma minuciosa e impactante, situagdes problematicas, podres e tristes, e ao tomar ciéncia de
que essas realidades sdo reais e ainda estdo presentes no bairro ao lado, na nossa cidade, no
nosso estado € no nosso pais, perguntamo-nos: o que teremos feito pelos que sofrem? A
tendéncia € ignorar ou abafar algo que parece ndo ter solugdo, especialmente quando isso ¢
apontado por alguém considerado "ndo autorizado."

Segundo a pesquisa de Meihy, a Literatura Negra de Carolina Maria de Jesus ¢ uma
obra feminista que evidencia a opressao social e o descaso com os direitos humanos, sendo a
propria autora um exemplo vivo dessa diferenca. Em contrapartida, ela recebeu apelidos
pejorativos, sem motivo, € permaneceu sem voz € sem autonomia em suas produgdes escritas.
No entanto, no exterior, sua obra se revelou uma metafora poderosa da resisténcia social,
politica e de género. Contrariando as suposi¢des de muitos criticos, o trabalho de Carolina

possui valor que vai além do documental (Toledo, 2010).
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A obra de Carolina Maria de Jesus ¢ literaria ndo apenas por suas qualidades
denunciativas, liricas e testemunhais, mas também por ir além das expectativas comuns
associadas a um diario. Sua primeira obra traz um relato intenso sobre sua vida, destacando a
importancia de uma mulher brasileira escrevendo sua propria historia com paixao. Conhecida
como uma escritora atemporal, ela inspirou, apds sua morte em 1977, uma série de
renascimentos historiograficos e literarios que buscam promover seu trabalho no cenario
nacional e internacional. Além disso, ganhou prémios, teve reconhecimento internacional, foi
agraciada com o titulo de Doutora Honoris Causa, em 2021, pela Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (UERYJ), entre outros.

Muitas pessoas a rotulavam como "escritora bastarda", acreditando que, como poetisa,
deveria assumir a responsabilidade de escrever e publicar, mas Carolina sempre lutou com
suas proprias habilidades criticas (Toledo, 2010). A autora destaca os tragos positivos da
experiéncia negra, como a superagdo, a pobreza, a fome e a resisténcia, ressignificados pela
propria protagonista.

O livro literario Diario de Bitita (1986) ¢ uma obra excelente para refletirmos sobre as
complexas relagdes étnico-raciais e observar o impacto do racismo, assim como as formas de
enfrentd-lo. Apesar de abordar temas pesados, como o racismo e suas nuances, a literatura
permite que essa discussdo se torne mais acessivel e menos ardua.

Silenciada, ridicularizada e menosprezada, a capacidade de Carolina de expressar-se ¢
inimitavel por outros escritores; sua visdo de mundo e o uso preciso de palavras a destacam.
Sua obra ndo ¢ inconsistente com a literatura brasileira; ao contrario, o legado de Carolina ¢
vasto demais para ser contido dentro de suas fronteiras. Seu trabalho continua a cativar o
publico e os temas que explorou permanecem, infelizmente, atuais. Ao fim, ela estava certa
sobre si mesma: era uma poetisa; € poetas, muitas vezes vistos como figuras distantes,

tornam-se os canones literarios que caminham entre os "bons".
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III DIALOGANDO COM PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA SOBRE
LETRAMENTO RACIAL

3.1 Primeiras palavras

Neste capitulo, iniciamos com a caracterizacdo do Centro de Ensino em Periodo
Integral, localizado no Sudoeste Goiano, locus da pesquisa, com base em documentos
institucionais como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Plano de A¢do. Em seguida, na
secao “Da etapa metodoldgica: a pesquisa de campo”, descrevemos o percurso metodologico
adotado, desde a aprovagdo pelo Comité de Etica até a aplicacdo dos questionarios as
docentes das areas de Lingua Portuguesa, Historia e Arte. Na sequéncia, na se¢do
“Letramento racial critico ¢ a sala de aula: o que pensar sobre isso?”, apresentamos oS
fundamentos tedricos do letramento racial critico como eixo norteador da analise da Lei
10.639/03. Na secdo “Letramento racial na educagdo: breves apontamentos”, ampliamos a
reflexdo sobre o papel da educacdo no combate ao racismo estrutural, destacando a
importancia da interdisciplinaridade. Por fim, na secdo “O lugar da Lei 10.639/03 nas aulas de
Lingua Portuguesa, Historia e Arte: analise dos dados”, expomos as respostas das docentes
participantes da pesquisa, discutindo percepgdes, desafios e lacunas na efetivagdo da referida

legislacao no cotidiano escolar.

3.2 Sobre o Centro de Ensino em Periodo Integral — lécus da Pesquisa

As informagdes apresentadas neste texto foram extraidas do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da institui¢do, que € nossa principal fonte de dados. O Centro de Ensino em
Periodo Integral (I6cus da pesquisa), escola publica estadual, estd localizado no Sudoeste
Goiano e esta sob administracdo da Secretaria de Estado da Educacao de Goias (Seduc/GO).

Em relacdo ao historico da escola, ¢ importante mencionar que, conforme seu PPP,
este CEPI foi instalado em 1932, por meio de um decreto em abril daquele ano, durante a
gestdo do prefeito Dr. Camara Filho e do Juiz de Direito Dr. Cyllineu de Aragjo. Essa escola
foi a primeira instituicdo publica da cidade, e suas atividades pedagdgicas iniciaram-se com
um corpo docente formado por trés funcionarios normalistas. O prédio atual foi construido
posteriormente, em 1951, quando a escola recebeu autorizagdo para oferecer as quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, no mesmo enderego de sua inauguragao.

Em 1976, a escola recebeu autorizagao para oferecer as ultimas séries do 1° grau (2*
fase). O curso de Ensino Médio foi implantado somente em 1998, momento em que a
institui¢do foi rebatizada como colégio. No entanto, essa modalidade de ensino funcionou

apenas por dois anos, pois os alunos foram remanejados para outras escolas que, na época,
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ofereciam o Ensino Médio parcial, em cumprimento a uma ordem da Secretaria de Estado da
Educagao.

No ano 2000, a instituicdo mantinha atividades nos turnos matutino e vespertino,
oferecendo os anos finais do Ensino Fundamental. No turno noturno, além dessa mesma
modalidade, foi implantada a Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) — 3* Etapa. A partir de
2002, o Colégio passou a atender exclusivamente alunos da EJA para o Ensino Médio (1%, 2% e
3% séries) no turno noturno.

Em 2019, a instituicao continuou a oferecer os anos finais do Ensino Fundamental nos
turnos matutino e vespertino, além de reiniciar a implantacdo do Ensino Médio parcial no
turno matutino de forma gradual: em 2019 foi oferecida a 1* série; em 2020, a 1* ¢ 2? séries; €
em 2021, as 1%, 2* e 3? séries. No turno noturno, a partir de 2021, o Colégio deixou de oferecer
a modalidade EJA e dedicou-se exclusivamente ao Ensino Médio parcial (1%, 2* e 3? séries).

Em 2022, sua nomenclatura foi alterada para Centro de Ensino em Periodo Integral. A
partir desse ano, o Ensino Médio, que antes era oferecido na modalidade parcial, passou a ser
integral, com carga horiria de 07 (sete) horas didrias no turno vespertino. O Ensino
Fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano) continuou na modalidade parcial, funcionando no
periodo matutino até 2023.

No atual ano de 2024, a institui¢do mantém o Ensino Médio na modalidade de tempo
integral (7h), porém extingue a oferta do Ensino Fundamental para os 6° e 7° anos. Assim,
concentra suas atividades nas turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, também na
modalidade de educagdo em tempo integral (7h). Neste ano, o CEPI opera com 09 (nove)
salas de aula, sendo 03 (trés) destinadas ao Ensino Fundamental (8° e 9° anos) e 06 (seis) ao
Ensino Médio, todas na modalidade de Educagdo de Tempo Integral, com inicio das aulas as
7h e término as 14h, de segunda a sexta-feira.

O CEPI também se destaca pelo Programa para Diversidade numa Perspectiva
Inclusiva, sendo a primeira Escola Inclusiva de Referéncia implantada nesta cidade. A
instituicdo conta com uma professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
profissionais de apoio para atender alunos inseridos na rede de apoio do Ensino Especial.

Além disso, a escola dispde de uma sala de AEE tipo 2, reformada e equipada em
2022, que oferece os materiais pedagogicos € equipamentos necessarios para atender alunos
com necessidades especiais, incluindo LIBRAS para surdos, além de suporte a deficiéncias
intelectuais, visuais (visdo subnormal) e fisicas, assim como a alunos com transtornos globais.

O lema da instituicdo sempre foi "somar experiéncias para atingir um objetivo

comum", focando no sucesso dos alunos e respeitando os limites e potencialidades de cada
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um. Dessa forma, a instituicdo busca oferecer um ensino de qualidade, esforcando-se para
garantir que todos tenham acesso ao conhecimento e aos elementos culturais essenciais para
seu desenvolvimento pessoal. O intuito ¢ preparar os alunos para o exercicio consciente e
responsavel da cidadania, compreender a fun¢do do trabalho na constru¢do da organizagao
social e reconhecer a importancia da continuidade dos estudos para a vida pessoal, social e
econdmica.

Na andlise dos documentos da institui¢do, incluindo o Projeto Politico Pedagodgico
(PPP), o Regimento Escolar e o Plano de Acdo, buscamos os termos: Historia da Africa,
Cultura Afro-brasileira, Preconceito Racial, Lei 10.639/2003, Negros, Discriminacao, Relagdo
Etnico-Racial e Equidade Racial. A partir dessa investigagdo, constatamos que o PPP
menciona a cultura africana e afro-brasileira, prevendo atividades a serem desenvolvidas ao
longo do ano letivo. Uma das metas da escola ¢ "planejar e acompanhar o processo de
implementagdo e consolidagdo das agdes inclusivas, registrando suas etapas e atendendo a Lei
10.639/03" (Projeto Politico Pedagogico, 2024, p. 25).

Entretanto, vale ressaltar que, apesar dessa disposi¢ao no PPP, o Plano de A¢ao nao
especifica nenhum projeto com tematica antirracista a ser realizado em 2024. Isso indica que
este CEPI ainda requer esforcos mais contundentes para implementar a referida lei,
desenvolvendo acdes e projetos ao longo do ano letivo que garantam o conhecimento da
legislacdo por parte de professores e alunos.

Para efetivar essa normativa, ¢ imprescindivel oferecer cursos periddicos de formagao
antirracista para os docentes, além de enriquecer a biblioteca do CEPI com obras literarias
sobre antirracismo. Tal iniciativa visa gerar conhecimento e, assim, combater a disseminacao
do preconceito no ambiente escolar. Entendemos que a luta antirracista deve ser uma tematica
trabalhada durante todo o ano letivo, ndo se restringindo a eventos, oficinas, palestras ou
acOes especificas em datas comemorativas relacionadas a personalidades negras
significativas.

As possibilidades de abordagem do tema sdo inumeras. Mesmo que algumas agdes
sejam realizadas apenas em datas especificas, elas sdo relevantes, pois € preferivel realizar
uma ou outra a¢do pedagogica do que nenhuma em consonancia com a Lei 10.639/03.

E possivel evidenciar e denunciar o racismo individual, institucional e estrutural em
nossas salas de aula ao discutir o passado racista, o pioneirismo africano, negro e indigena nas
diversas areas do conhecimento, € ao promover intersecdes entre a educacdo sexual e as
tematicas de género com questdes raciais. Além disso, deve-se fomentar didlogos de saberes

entre conhecimentos cientificos e de outras matrizes de pensamento, promovendo a
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interculturalidade, abordar o racismo ambiental, e discutir questdes relacionadas a

representatividade, identidade e corpo. Portanto, ainda ha um vasto trabalho a ser realizado.

3.3 Da etapa metodologica: a pesquisa de campo

Para implementar a metodologia da pesquisa, inicialmente conversamos com a
diretora do CEPI, apresentando-lhe o projeto. Apds entender a pesquisa e suas etapas
metodoldgicas, ela autorizou nossa presenga na instituicdo sempre que necessario e assinou o
Termo de Autorizagdo para Coleta de Dados. Em seguida, submetemos o projeto a Plataforma
Brasil para avaliagdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) do Instituto Federal Goiano —
Céampus Urutai, no dia 24 de fevereiro de 2024. Recebemos o primeiro retorno para ajustes
em 26 de fevereiro. Apds realizar as modificagdes solicitadas, reenviamos o projeto a
plataforma, e no dia 11 de abril recebemos a aprovacao definitiva.

A submissdo do projeto ao CEP? foi necessaria, pois nossa pesquisa envolve seres
humanos que foram convidados a participar como sujeitos da pesquisa. Assim, nossa principal
preocupagdo foi assegurar que nao houvesse riscos de danos psicoldgicos ou materiais aos
participantes.

Em maio, seguindo o cronograma da pesquisa, aprovado pelo CEP, entramos
novamente em contato com a diretora, solicitando que ela nos permitisse mais uma visita a
unidade escola para a leitura/estudo do Regimento Escolar, o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e o Plano de Acdo da escola para o ano letivo de 2024. Tomar conhecimento desses
documentos foi crucial, pois nos proporcionou uma visdo mais abrangente das agdes
pedagdgicas e dos conteudos programaticos que seriam trabalhados pelos professores com os
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental (8° € 9° Anos) neste ano.

Importante ressaltar que a leitura do Projeto Politico Pedagdgico e do Plano de Acao
nos esclareceu sobre a aplicagdo da Lei 10.639/03 na sala de aula. Embora o estudo de temas
relacionados a questdes raciais seja uma obrigatoriedade, ainda ndo observamos um trabalho
efetivo por parte dos professores da instituicdo para a execugdo dessa tematica de forma
concreta e significativa ao longo de todo o ano letivo.

O contato fisico com os professores para a aplicacdo dos questionarios ocorreu em
agosto de 2024, periodo em que eles retornaram das férias escolares. Por ser o inicio do

semestre letivo, os docentes ainda ndo estavam sobrecarregados com as demandas escolares

2 A aprovagdo do projeto pode ser consultada por meio do nimero do Certificado de Apresentagdo de Apreciagdo
Etica (CAAE), emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa: 777678249.9.0000.0036 ¢ pelo namero do parecer:
6759401. A consulta pode ser realizada através da Plataforma Brasil, disponivel no sitio:
https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
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em sala de aula. Antes desse primeiro contato, definimos que os professores que responderiam
ao questiondrio seriam aqueles das areas de Linguagens (Lingua Portuguesa e Arte) e de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia), que lecionam para os 8° ¢ 9° anos do Ensino
Fundamental. Essa escolha teve como objetivo estabelecer um paralelo entre os conteudos
programados para esses alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria e Arte, e as
tematicas abordadas pela autora Carolina Maria de Jesus em seu livro Didrio de Bitita (1986).

As professoras foram escolhidas por atuarem com alunos em processo de formacao de
um senso critico mais apurado sobre temas relevantes e sensiveis a sociedade, como exclusao,
preconceito e racismo. Observa-se que muitos alunos conhecem a historia da populagao negra
apenas pela perspectiva da escraviddo. Assim, essas docentes t€ém o potencial de expandir essa
visdo, trazendo novas perspectivas para a sala de aula, sem a necessidade de abandonar os
conteudos ja planejados para cada ciclo de aulas do ano letivo.

O primeiro contato presencial com as professoras de Lingua Portuguesa, Historia e
Arte, participantes da pesquisa, que totalizam cinco, ocorreu em 27 de agosto de 2024, apos
agendamento com a Coordenadora Pedagdgica. As professoras mostraram-se solicitas,
ouviram atentamente os objetivos da pesquisa e manifestaram concordancia. Todas assinaram
o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) e se disponibilizaram a responder aos
questionarios, que foram enviados a algumas via aplicativo WhatsApp pessoal e para outras,
foi entregue, na forma impressa, estabelecendo um prazo de dez dias para entregarem a
resposta a proponente.

A pesquisa que apresentamos possui um carater documental, fundamentando-se no
levantamento de referencial especifico para construir o arcabouco tedrico das tematicas
envolvidas, tais como educagdo antirracista e Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER), além de abordar a relevincia e a implementacdo da Lei 10.639/03. Essa
caracterizacdo da pesquisa resulta também do tratamento analitico direcionado aos
documentos oficiais, incluindo a referida lei, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
(Brasil, 2004), os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018).

Adicionalmente, foram selecionadas informagdes para a elaboracdo das atividades
pedagogicas que compdem o Produto Educacional gerado a partir desta pesquisa. Baseando-
-nos em Paiva (2019), caracterizamos este estudo como de natureza aplicada, ja que buscamos

desenvolver atividades que atendam a Lei 10.639/03, tendo em vista que a escassa efetivagdo
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dessa norma em sala de aula representa um desafio a ser enfrentado para mitigar o racismo no
ambiente escolar.

Além disso, nossa pesquisa ¢ empirica, pois realizamos um questionario dirigido a
docentes de Lingua Portuguesa, Historia e Arte, visando compreender seus conhecimentos
sobre a Lei 10.639/03 e as dificuldades que enfrentam ao abordar os temas previstos na
legislag@o. A partir da analise das respostas coletadas, elaboraremos o Produto Educacional
(Manual Pedagdgico, no formato de um e-book, contendo quatro sequéncias didaticas
interdisciplinares € com uma tematica antirracista), contribuindo assim para a formagao dos
educadores que atuam na educagdo basica. Por fim, o estudo também ¢ classificado como
qualitativo (Marconi, Lakatos, 2017), pois interpretamos as respostas fornecidas pelos
professores ao questionario aplicado.

Para cumprir com a metodologia da pesquisa, foram necessdrios alguns passos
especificos relacionados a tematica antirracista. Inicialmente, realizamos pesquisas
bibliograficas e nos dedicamos a leitura de autores referenciais na area de literatura afro e
afro-brasileira, com o objetivo de complementar o conhecimento existente sobre a valorizagao
da cultura africana e afro-brasileira em sala de aula, assim como para apoiar o
desenvolvimento do estudo. Destacamos também a leitura do livro literario Didrio de Bitita
(1986), de Carolina Maria de Jesus, que nos permitiu compreender o contexto histérico dos
seus relatos e explorar aspectos relevantes para a educacdo antirracista e as relagdes étnico-
-raciais.

De modo suplementar, realizamos uma andlise minuciosa dos documentos oficiais
relacionados a Lei 10.639/03, aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir da leitura desses documentos, discutimos
trechos que abordam a questao racial, considerados um suporte importante para os professores
da educacdo basica na elaboracdo e aplicagdo de seus contetidos. Entre os documentos
analisados, destacam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do das Relagdes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira (Brasil, 2004), as
Orientagdes e Agoes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2010) e o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2013), além dos Parametros Curriculares Nacionais para a Lingua Portuguesa (1998),
conforme apresentado no capitulo anterior.

Para corroborar a hipotese de pesquisa, que aponta que as tematicas raciais previstas

pela Lei 10.639/03 nao sdo abordadas em sala de aula, consideramos que essa auséncia se
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justifica, em grande parte, pela falta de conhecimento sobre o tema e pela insuficiéncia na
formacgao dos professores de Lingua Portuguesa, Histoéria e Arte deste Centro de Ensino em
Periodo Integral. Assim, tornou-se crucial a aplicagdo de um mesmo questionario para que
cada um desses docentes o respondesse. Vale ressaltar que um questionario ¢ definido como
uma “sequéncia de interrogagdes feitas para servir de guia a uma investigacdo, a uma
entrevista etc.” (Dicio, online, 2024). Em outras palavras, trata-se de um instrumento utilizado
em pesquisas para coletar dados ou informagdes que serdo analisadas. Nesta investigagao,
todas as docentes participaram respondendo, no total, a trés questionarios distintos (Q1: parte
I e parte II e Q2), os quais seguem anexados a este texto.

A aplicagdo dos questionarios constituiu uma etapa metodologica fundamental, pois
visou minimizar possiveis problemas que pudessem comprometer o andamento da pesquisa.
Isso foi realizado com o intuito de corroborar o objetivo geral do estudo, que ¢ investigar se as
professoras de Lingua Portuguesa, Historia e Arte, desta institui¢do de ensino, estdo
implementando a Lei 10.639/03 de maneira interdisciplinar e antirracista nos anos finais do
Ensino Fundamental (8° e 9° anos).

Na primeira parte do questiondrio Q1, sdo coletados dados de identificacdo dos
sujeitos da pesquisa, por meio de quatorze perguntas, divididas entre abertas e fechadas. Essas
perguntas abordam o conhecimento sobre a Lei 10.639/2003 e a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais (ERER), com o objetivo de analisar a implementagio dessa lei nas préticas
pedagogicas, identificar se a metodologia utilizada possibilita um trabalho interdisciplinar e
compreender quais materiais pedagédgicos sdo empregados pelos professores. Entre as
perguntas apresentadas, destacam-se: 1) nome completo (opcional), i1) drea de atuagdo, iii) ha
quanto tempo ministra a disciplina na escola, iv) se conhece a Lei 10.639/03, v) qual o nivel
de conhecimento sobre a lei e vi) como tomou conhecimento da obrigatoriedade da lei. As
demais questdes podem ser consultadas no questiondrio anexo.

Na parte II do questionario QI, sdo propostas sete questdes abertas sobre a autora
Carolina Maria de Jesus. Essas perguntas t€ém como proposito avaliar o nivel de conhecimento
dos participantes acerca da autora, especialmente em relacdo a sua literatura, que ¢
notadamente memorialista e testemunhal. A obra Diario de Bitita (1986) sera utilizada como
corpus para a elaboracdo de um material didatico, denominado Produto Educacional: um
Manual Pedagogico (e-book) contendo quatro sequéncias didaticas, a serem trabalhadas uma
por bimestre, intitulado Caminhos de Bitita decifrados pela Lingua Portuguesa, Historia e
Arte, destinado as professoras de Lingua Portuguesa, Historia e Arte, sujeitos participantes

desta pesquisa e a outros docentes que se interessarem pela temaética.
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O segundo questionario Q2 ¢é composto por 12 (doze) perguntas, igualmente
distribuidas entre abertas e fechadas, e tem como finalidade avaliar o Produto Educacional
que foi desenvolvido com base nas respostas obtidas nesta pesquisa. Todos os questionarios
estao anexados para consulta.

E importante ressaltar que, considerando que algumas professoras de areas distintas da
Lingua Portuguesa, como Historia e Arte, desconheciam a autora e sua obra, incluimos nos
questionarios uma sintese da obra e uma bibliografia da autora. Essa estratégia buscou
proporcionar um primeiro contato, despertando a curiosidade das docentes e incentivando-as a
ler a obra na integra em um momento oportuno.

A escolha das professoras de Lingua Portuguesa, Historia e Arte, como participantes
da pesquisa, justifica-se pela capacidade da obra literaria Didrio de Bitita, de Carolina Maria
de Jesus, de promover um trabalho interdisciplinar entre essas disciplinas. Assim, cada
decisdo, desde a sele¢dao dos sujeitos até a elaboragdo do Produto Educacional, foi orientada

pelos temas presentes na obra mencionada.

3.4 Letramento racial critico e a sala de aula: o que pensar sobre isso?

Refletir sobre os vinte anos da implementagao da Lei 10.639/03, que torna obrigatdrio
o ensino de "Historia e Cultura Afro-brasileira" nas escolas, requer uma analise critica. Isso se
deve a escassa abordagem dessa tematica na realidade educacional pelas escolas publicas e
privadas brasileiras, onde a aplicagdo da lei muitas vezes ocorre de forma superficial,
limitando-se a acdes que visam apenas demonstrar que alguma acdo estd sendo feita, como
veremos ao longo deste capitulo. Acreditamos que, ao discutir a implementacdo da lei, ¢
fundamental trilhar o caminho do letramento racial e destacar sua importincia para a
educagdo brasileira, assim como para a desconstrucdo dos estigmas, preconceitos e
estereotipos que afetam a populacdo negra. Para iniciar essa critica, consideramos apropriado
fornecer uma breve explicacdo sobre o conceito de letramento racial, pois ele pode ser
desconhecido por uma parcela significativa da populagdo brasileira. Nesse contexto, o
letramento racial refere-se a habilidade de interpretar e analisar a realidade sob uma
perspectiva racial e étnica. Esse processo envolve uma aprendizagem continua que abrange a
compreensdo das dinadmicas raciais, historicas e culturais que influenciam a sociedade e as
experiéncias de diferentes grupos raciais e étnicos.

O letramento racial ¢ fundamental para compreender as relagdes raciais e enfrentar o
racismo, ¢ a literatura africana desempenha um papel crucial na promog¢ao desse processo.

Nesse contexto, o letramento racial abrange o desenvolvimento de habilidades e
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conhecimentos necessarios para entender e lidar com questdes relacionadas a raga e ao
racismo. Em sociedades como a brasileira, ainda marcadas por desigualdades raciais e
discriminacao, essa competéncia se torna imprescindivel. A literatura africana e afro-
-brasileira, ao destacar perspectivas e narrativas frequentemente negligenciadas ou silenciadas
pela cultura dominante, configura-se como uma ferramenta poderosa para promover esse tipo
de letramento.

Nesse contexto, ¢ oportuno trazer a tona os dizeres de Tavares (2020, p. 25), quando

diz que:

O letramento ele vai operar sempre, ele € a forma de alfabetizar, a forma de
tornar possivel em uma linguagem pedagogica o processo seja de libertagdo
ou um processo de dominagao. [...] nés temos que interromper as blindagens
cognitivas que foram promovidas pelo letramento colonial ¢ promover este
letramento racial libertario, emancipador, descolonizar (Tavares, 2020).

A seguir, podemos demonstrar, de forma sucinta, a relevancia do letramento racial,
citando obras de pensadores e pensadoras de diversas nacionalidades, cujas abordagens sdo
bastante convergentes. Isso nos leva a refletir que o letramento racial ¢ uma necessidade
global, j& que o preconceito racial ndo ¢ um fendmeno isolado nem restrito a uma Unica
nacdo. Enxergar essa questdo por meio de diferentes perspectivas contribui para a construgao
de um objetivo comum: a luta antirracista e a busca por uma educag@o mais equitativa e justa
nas institui¢des de educagao basica.

Para Angela Davis, intelectual e ativista norte-americana, o letramento racial € crucial
para a criagdo de uma sociedade mais justa e igualitdria. Segundo ela, compreender as
questdes raciais ¢ imprescindivel para superar o racismo e as desigualdades que atingem a
populagdo negra. Davis (2016) explora a interseccdo entre género, raca e classe social,
mostrando como essas opressdes se entrelacam e se reforcam mutuamente. Para a autora, a
luta pela igualdade racial €, em Ultima anélise, uma luta pela libertacdo de toda a sociedade.

Podemos perceber que o letramento racial estd diretamente relacionado a Lei 10.639/03, visto

que o inciso primeiro desta lei nos apresenta que:

O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econOmica ¢
politica pertinentes a Historia do Brasil. (Brasil, 2003)
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A Lei 10.639/2003 tem como objetivo promover o conhecimento e a valorizagdo da
historia e cultura afro-brasileira e africana, além de estimular uma reflexdo critica sobre as
relagdes raciais no Brasil. Nesse contexto, o letramento racial oferece um caminho para
alcancar esses propdsitos, pois envolve a compreensao dos processos histdricos e sociais que
geraram as desigualdades raciais no pais, assim como o preconceito arraigado e a analise
critica das representagdes culturais e dos estereotipos que afetam negativamente as
populagdes negra e indigena brasileiras.

O estudo da cultura africana, portanto, revela-se uma ferramenta poderosa para a
promog¢ao do letramento racial, uma vez que traz, a tona, perspectivas e narrativas
frequentemente ausentes na cultura dominante. Autores africanos que escrevem literatura
como Chinua Achebe, Wole Soyinka e Ama Ata Aidoo, apenas para citar alguns nomes,
reconhecem o papel central da literatura na constru¢do de uma consciéncia racial critica e
atuante, na criagdo de um espago para a expressdo de vozes marginalizadas e na promog¢ao da
compreensdo mutua entre os povos. Assim, € essencial que a literatura africana seja valorizada
e integrada aos programas de letramento racial.

O escritor e professor brasileiro Cuti Luiz Silva (2010) também ressalta a importancia
da literatura como forma de letramento racial. Para ele, a literatura afro-brasileira atua como
uma ferramenta de resisténcia e luta contra a opressdo, além de contribuir para a construgao
de uma identidade positiva para as populacdes negras. Cuti argumenta que o ensino da
literatura afro-brasileira nas escolas ¢ fundamental para promover o letramento racial e a
valorizagdo da cultura negra no Brasil.

A socidloga e escritora brasileira Sueli Carneiro (2011) examina as estruturas de poder
que mantém o racismo e a discriminagdo no Brasil. Para Carneiro, o letramento racial ¢ uma
ferramenta para desconstruir narrativas historicas e culturais que perpetuam as desigualdades
raciais. Ela ressalta que a Lei 10.639/03 ¢ um importante instrumento para promover o
letramento racial, pois exige que as escolas incluam em seus curriculos o ensino da histéria e
da cultura afro-brasileira e africana. No entanto, tanto a obrigatoriedade quanto a relevancia
social e cultural da lei ainda estdo longe de ter um papel central na educacdo escolar
brasileira.

Com frequéncia, o trabalho sobre essa tematica ¢ restrito a projetos realizados apenas
em novembro, em fun¢do do Dia da Consciéncia Negra. Atividades como a producdo de
cartazes ou a solicitacdo de desenhos de celebridades negras ndo representam um trabalho de
conscientizacdo efetivo nem fazem jus a Lei 10.639/03, além de serem insuficientes para uma

real reducao do racismo.
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De acordo com uma reportagem publicada pelo site Brasil de Fato (2023), um
levantamento realizado pelo Geledés Instituto da Mulher Negra e pelo Instituto Alana revelou
que mais de 18% dos municipios ndo cumprem a lei que exige o ensino de historia afro-
-brasileira. O estudo indica que 54% dos municipios realizam apenas a¢des pontuais € pouco
estruturadas, geralmente restritas a datas comemorativas.

A poetisa e escritora brasileira Concei¢do Evaristo (2006) vé a literatura como uma
forma de resgatar a memoria e a identidade negra. Para ela, a literatura afro-brasileira ¢ um
meio de promover o letramento racial e construir uma narrativa propria da populagdo negra.
Evaristo enfatiza a importancia da Lei 10.639/03 para promover a igualdade racial e valorizar
a cultura negra, mas salienta que ainda ha muito a ser feito para que a histéria e os direitos da
populagdo negra sejam plenamente reconhecidos.

O escritor nigeriano Chinua Achebe (2009) aborda a relevancia do letramento e da
educag¢do na formacgao da identidade e no combate ao racismo e a discriminacao. Para Achebe,
conhecer as raizes culturais e histdricas ¢ essencial para entender e valorizar as diferengas
culturais e étnicas. Ele destaca que a literatura ¢ um meio de promover o letramento racial e
de construir narrativas proprias para a popula¢do negra. Entender a importancia do letramento
racial nas escolas (e também fora delas) ¢ um grande passo para garantir uma maior
efetividade da Lei 10.639/03. Afinal, ndo basta apenas tornar obrigatorio o ensino da historia e
cultura afro-brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, tanto publicas quanto
privadas; € necessario um trabalho pratico, sério e eficaz que realmente cumpra os objetivos
dessa lei.

Na secdo seguinte, discorreremos sobre letramento racial em sala de aula, a fim de

contextualizar com esse toOpico que ora apresentamos.

3.5 Letramento racial na educacio: breves apontamentos

A educagdo ¢ uma das principais ferramentas para promover o letramento racial, pois
por meio dela € possivel difundir o conhecimento sobre a histéria e cultura afro-brasileira e
africana, além de conscientizar sobre a importancia da igualdade racial. Vale destacar que a
Lei 10.639/03 tornou obrigatorio o ensino desses temas nas escolas brasileiras, ressaltando a
relevancia da questdo para a formagdo cidada, a redugdo do preconceito estrutural, e para o
desenvolvimento do pensamento critico e da identidade social e cultural da populagdo negra
no Brasil.

Steve Biko (1990), escritor e ativista sul-africano, reflete sobre o0 movimento negro na

Africa do Sul e relata o quio importante ¢ conscientizar politicamente a populagdo negra a
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fim de que ela engaje na luta antirracista. Para o autor, a educa¢do ¢ um instrumento de
libertagdo e transformagao social.

O letramento racial pode servir como uma ferramenta no combate ao racismo
estrutural que permeia nossa sociedade, uma vez que, muitas vezes, esse racismo ¢ invisivel
ou naturalizado. Ao fomentar a compreensdo das diferengas raciais e culturais, ¢ possivel
desconstruir estereotipos e preconceitos, além de desenvolver uma consciéncia critica sobre a
realidade social. Assim, ndo apenas os estudantes, mas uma ampla parcela da populagdo pode
se tornar um agente de mudanga, apto a promover a igualdade e o respeito as diferengas.

Um dos muitos beneficios do letramento racial ¢ a promoc¢do da autoestima e da
identidade positiva entre as pessoas negras. Com frequéncia, a histéria e a cultura afro-
-brasileira e africana sdo marginalizadas ou invisibilizadas na sociedade, o que pode impactar
negativamente a autoestima e a forma¢do da identidade negra. Ao valorizar e reconhecer a
relevancia dessas culturas, ¢ possivel favorecer a autoaceitacdo e o empoderamento das
pessoas negras. Além disso, o letramento racial desempenha um papel crucial na construcao
de uma sociedade mais democratica e inclusiva. Compreender as diferengas raciais e culturais
facilita a convivéncia pacifica entre individuos de diversas origens étnicas, além de assegurar
que as politicas publicas sejam inclusivas, garantindo que todos os cidaddos tenham acesso a
iguais direitos e oportunidades.

A escritora e ativista nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2018) apresenta a
literatura como um importante meio de letramento racial e de constru¢do de uma identidade
negra positiva. Para ela, a literatura afro representa ndo apenas uma forma de resisténcia
contra a opressao que atinge esse povo, mas também um instrumento fundamental para a
constru¢do de uma identidade afirmativa. Adichie destaca, ainda, que a educacdo e a
valorizagdo das culturas africanas e afro-brasileiras sdo essenciais para a criagdo de uma
sociedade mais equanime e menos permeada por preconceitos.

O escritor e ativista queniano Ngiigi wa Thiong'o, em seus escritos sobre a literatura
africana, destaca a importancia da valorizacdo das linguas e culturas locais. Para Thiong'o
(2005), o letramento racial passa pela valorizacao das identidades culturais e pela luta contra o
imperialismo cultural. O autor defende que a educagdo deve ser um processo de valorizagdo e
respeito as diferencas culturais e étnicas.

E importante ressaltar que o letramento racial ndo se limita apenas as pessoas negras e
aos autores negros. Por nossa perspectiva, autores brancos também podem e devem contribuir
para essa tematica, desde que possuam conhecimento adequado sobre o assunto. Acreditamos

que toda a populagdo pode se beneficiar desse processo através da leitura de obras teoricas e
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literarias, desenvolvendo, assim, uma consciéncia critica e um compromisso com a igualdade
racial. Para que isso ocorra, ¢ fundamental que essa tematica seja abordada em todas as areas
do conhecimento, ndo se restringindo apenas a Lingua Portuguesa, Historia e Arte, mas
também abrangendo disciplinas como Matematica, Ciéncias e outras.

Quando nas escolas apenas uma disciplina ou area do conhecimento aborda teméticas
antirracistas, na tentativa de implementar a Lei 10.639/03, estamos diante de uma
fragmentacio. E necessario que todas as disciplinas se proponham a trabalha-la de forma
conjunta e integrada. Utilizamos o conceito de fragmentacdo sob a perspectiva do antrop6logo
e filésofo francés Edgar Morin (2003), que a identifica como um problema para a
compreensdo global, destacando as dificuldades que ela impde ao processo de aprendizagem.

A fragmentacdo do conhecimento pode configurar um Obice para a compreensdo
integral e representa um desafio significativo para a aprendizagem. Essa divisdo dos saberes
pode dificultar a compreensdo e a assimilagdo, obscurecendo a capacidade de entender as
relagdes e interacdes entre as partes € o todo. Para os alunos, essa dificuldade se manifesta de
maneira constante no cotidiano escolar, uma vez que as disciplinas ndo se dialogam entre si e
eles ndo conseguem assimilar o conteido de forma integrada. Em outras palavras, o sistema
educacional atual ndo favorece nem orienta a conexdo entre as diversas areas do

conhecimento. A esse respeito, Morin (2003) ratifica:

Gostaria também de tentar justificar a missdo impossivel que parego
ter-me fixado. Sei que ela € impossivel no plano da completude e do
acabamento, mas o que ndo posso, eu, pessoalmente, ¢ aceitar as
degradacdoes e os danos que provocam a compartimentacdo e
especializacdo do conhecimento (Morin, 2003, p. 101).

Nesse sentido, entende-se que todo o sistema educacional perde seu sentido essencial,
conforme mencionado no artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB),
Lei 9.394/96. Esta lei afirma que “a educacdo ¢ dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, e tem como finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho. ” O pleno desenvolvimento do educando ¢ comprometido quando ocorre o
esfacelamento do aluno. Ao receber um ensino fragmentado, ele assimila essas informagdes
como verdadeiras e as leva para a sociedade, perpetuando essa fragmentagao.

Dito isso, na se¢ao seguinte discorremos sobre o lugar da Lei 10.639/03 na sala de

aula, especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa, Historia e Arte.
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3.6 O lugar da Lei 10.636/03 nas aulas de Lingua Portuguesa, Historia e Arte em um

colégio estadual piresino: analise dos dados

A partir da hipdtese de que as tematicas abordadas pela Lei 10.639/03 ndo sdo
suficientemente evidenciadas ou pouco trabalhadas nas salas de aula, foi aplicado um
questionario, tanto on-line quanto impresso, as professoras de Lingua Portuguesa, Historia e
Arte que lecionam no Ensino Fundamental II de uma escola da rede publica da cidade de
Pires do Rio, GO.

Antes da aplicacdo do questiondrio, foi realizada uma pesquisa de campo, definida por
Prodanov e Freitas (2013, p. 59) como aquela utilizada para obter informagdes e
conhecimentos sobre um problema que buscamos compreender ou uma hipotese que
desejamos comprovar. Apods a aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos, enviamos os questionarios as professoras das disciplinas mencionadas no dia
26 de agosto de 2024, recebendo o retorno de todos eles no dia 11 de setembro de 2024.

E importante ressaltar que ndo encontramos dificuldades ou resisténcia por parte das
professoras participantes da pesquisa ao responder aos questiondrios. Pelo contrario, todas se
demonstraram solicitas, extremamente receptivas e abertas a proposta.

E imprescindivel destacar que a participacio na pesquisa nio era obrigatdria, o que foi
claramente especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As
docentes que optaram por participar ndo se mostraram preocupadas com a identificagdo em
documentos; no entanto, para preservar sua identidade, iremos referencia-las de acordo com
as disciplinas que ministram, utilizando cddigos para tal. Nesse contexto, o cédigo EIFHIST
refere-se a professora de Historia: a letra E representa educadora, o nimero 1 indica que ela
foi a primeira a entregar o questiondrio, a letra F identifica seu género, que neste caso €
feminino, e a sigla HIST representa a disciplina que leciona. Adicionalmente, as outras siglas
utilizadas, LP e ART, correspondem a Lingua Portuguesa e Arte, respectivamente.

A primeira pergunta do questionario tinha um carater pessoal e buscava conhecer
melhor as cinco professoras entrevistadas. Dentre elas, duas lecionam a disciplina de Historia,
sendo que uma delas também ministra Historia e Arte, enquanto as outras trés sdo professoras
de Lingua Portuguesa. Todas relataram ter entre 1 e 15 anos de experiéncia lecionando neste
CEPI e, de maneira similar, possuem entre 10 e 36 anos de servi¢o prestado a Seduc/GO
(Secretaria Estadual de Educagao do Estado de Goias).

Esse longo tempo em sala de aula reflete, também, no ano em que concluiram a

graduacdo e no tempo de atuagdo, ja que a lei completou 21 anos em 2024, ano em que
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responderam aos questionarios. Assim, observamos que das cinco participantes, apenas duas
entraram em sala de aula apos a promulgacdo da Lei 10.639/03. As outras trés ja eram
concursadas antes disso. O ano de conclusao mostra-se importante, pois o esperado seria que
depois de 2003 os cursos de Licenciatura passassem a incluir, gradativamente, os conteudos
previstos pela Lei 10.639/03 e que revissem as suas praticas e curriculos para construir uma
educagdo antirracista.

Quando questionadas sobre o conhecimento da Lei 10.639/03, que torna obrigatoria a
inclusdo do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, todas as
participantes afirmaram categoricamente que conhecem a legislagdo. Entretanto, ao serem
indagadas sobre as fontes de onde obtiveram essa informagdo, surgiram divergéncias
significativas. Essas discrepancias podem estar relacionadas as diferentes areas de atuagdo das
docentes, aos recursos de formagao continuada disponiveis, € ao tempo de experiéncia em sala
de aula, que possibilita uma maior flexibilidade no acesso a informacgao sobre a lei, além dos
canais oficiais.

As informagdes disponiveis revelam nuances significativas sobre o processo de
disseminagdo e compreensdo da Lei 10.639/03, que torna obrigatéria a inclusdo do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas. Um dos dados destacados € que as professoras
de Historia (E1FHIST) e Lingua Portuguesa (E3FLP) tomou conhecimento da lei por meio de
pesquisas na internet, enquanto outras, incluindo uma professora de Historia e Arte
(ESFHIST/ART?), duas de Lingua Portuguesa (E2FLP/E4FLP), identificaram a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) como sua fonte de informacdo. Esse contraste evidencia as
diferentes trajetorias formativas e os desafios enfrentados na implementacao e na divulgacao
da legislagdo educacional.

A mencgdo das professoras de Historia (E1IFHIST) e Lingua Portuguesa (E3FLP) a
internet como sua principal fonte de informacdo reflete uma realidade comum na
contemporaneidade, em que o acesso a informacgdes sobre legislacao e politicas educacionais
nem sempre ocorre por meio de canais formais de formagdo ou capacitagdo profissional. O
uso da internet para esse fim pode indicar ndo apenas uma busca autdnoma por parte da
docente, mas também evidenciar lacunas nos processos de formacdo continuada oferecidos
pelas instituigdes de ensino e 6rgdos reguladores. Esse dado sugere que a Lei 10.639/03 pode
nao estar sendo abordada de forma adequada nos espagos formais de capacitagdo docente,

como cursos de licenciatura ou programas de formagao continuada.

3 Esta docente é professora de Historia, mas ministra, também, a disciplina de Arte, o que justifica a barra entre
as duas disciplinas.
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Isso também pode apontar para a desigualdade no acesso a informagdes de qualidade,
uma vez que a internet ¢ um espaco vasto e descentralizado, onde as fontes podem variar em
confiabilidade e profundidade de anélise. O fato de uma professora ter se apoiado nesse meio
para conhecer a lei pode indicar a falta de sistematizacdo no processo de divulgagdo da
legislagdo educacional, especialmente em relagdo a sua pratica pedagdgica.

Por outro lado, o relato das demais professoras sobre a obtencdo de conhecimento da
Lei 10.639/03 por meio da LDB (Lei 9.394/96) destaca a centralidade dos documentos
oficiais na formag¢do docente. A LDB ¢ amplamente reconhecida como o principal marco legal
da educacdo no Brasil, e muitas formagdes iniciais de professores a utilizam como base para
compreender as diretrizes pedagdgicas. Contudo, ¢ importante observar que, mesmo com a
incorporagao das modificagdes promovidas pela Lei 10.639/03, a LDB nem sempre ¢
abordada de maneira aprofundada nos curriculos de formagao docente, especialmente no que
diz respeito a sua aplicagdo pratica no cotidiano escolar.

Esse dado levanta questionamentos sobre a formagdo especifica dessas cinco
professoras participantes da pesquisa em relagiio & Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER). Embora a LDB seja uma referéncia normativa, a compreensao pratica e aprofundada
dos objetivos e implicagdes da Lei 10.639/03 pode requerer uma formacdao mais direta e
focada na temadtica afro-brasileira. A formagdo continuada dos professores, bem como o
incentivo ao uso de materiais pedagdgicos adequados, parece ser uma questdo central para
garantir que as intengdes da lei sejam plenamente realizadas na sala de aula.

Ademais, a diferenca nos meios pelos quais as professoras tomaram conhecimento da
Lei 10.639/03 também pode revelar discrepancias no acesso a politicas educacionais de
inclusdo e diversidade. A lei, aprovada h4 mais de duas décadas, ainda encontra dificuldades
na sua plena implementacdo, e as formas de conhecimento mencionadas pelas cinco
professoras refletem parte desse desafio.

Em termos tedricos, essa analise dialoga com os estudos sobre politicas educacionais e
forma¢do docente, que frequentemente enfatizam a importincia do alinhamento entre as
diretrizes legais e as praticas pedagdgicas. Sabe-se que a formacdo continuada de professores
¢ fundamental para garantir uma compreensao critica da Lei 10.639/03, além de ser crucial
para sua implementagdo efetiva no curriculo escolar e, consequentemente, na pratica em sala
de aula. Essa afirmac¢do ¢ corroborada pelo artigo de Silva (2018), no qual a autora destaca

que os estudos analisados ja evidenciam a existéncia de uma...
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[...] preocupagdo com o preparo dos professores, direcdo, equipe pedagogica
e funcionarios das instituigdes que deve ser permanente, no sentido de
garantir que as situacdes de conflito entre alunos e/ou alunos e professores
sejam adequadamente abordadas, por profissionais qualificados, bem como
em permanente processo de qualificagdo e aprimoramento para combater
racismos e discriminagdes. Alguns dos artigos insistem que cursos de
graduagdo, licenciaturas n3o tém preparado adequadamente, ou
simplesmente ignoram a problematica das relagdes étnico-raciais, como
objeto importante de estudo e de praticas pedagodgicas. Sugere-se, por
exemplo, que se examinem nesses cursos, bem como em outros de formagao
continuada, para que futuros professores e professores ja em exercicio
aprendam a assumir postura de combate ao racismo, a etnocentrismos e
outras discriminagdes, de maneira efetiva, por meio de instrumentos
pedagogicos (Silva, 2018, p. 134).

E importante acentuar que ainda hoje, as preocupagoes ainda sdo as mesmas, haja vista
que a realidade parece ter mudado pouco ou quase nada.

Ao serem questionadas sobre o nivel de conhecimento da Lei 10.639/03, os dados
revelaram uma variedade significativa entre as cinco professoras entrevistadas. Essa andlise
dos diferentes niveis de compreensdo sobre essa legislagdo mostra uma realidade
multifacetada que impacta diretamente a implementacdo das diretrizes propostas. Promulgada
em 2003, a Lei 10.639/03 tornou obrigatodria a inclusdo do ensino de Historia e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana no curriculo escolar brasileiro, configurando-se como um marco no
combate ao racismo e na valorizagcdo da diversidade cultural. Contudo, conforme indicam os
relatos das professoras, a compreensdo e o dominio sobre a lei variam consideravelmente, o
que pode ter implicacdes profundas para sua efetiva aplicacdo no ambiente escolar.

A professora de Historia (E1FHIST) que identificou seu conhecimento da lei como
insuficiente apresenta um dado preocupante, considerando que a disciplina de Historia esta
diretamente envolvida na abordagem dos temas prescritos pela Lei 10.639/03. Esse cendrio
pode ser reflexo de lacunas na formacao inicial ou continuada dessa docente, ou até¢ mesmo da
auséncia de apoio institucional adequado para a incorporagdo da tematica afro-brasileira no
curriculo. E amplamente reconhecido que muitos professores ndo tém acesso a um
treinamento especifico durante a graduagdo. Além disso, os cursos de formagdo continuada,
quando disponibilizados, geralmente ocorrem de forma esporddica e estdo frequentemente
desconectados da realidade do dia a dia na sala de aula. Essa caréncia de conhecimento
aprofundado impede a implementagdo eficaz da lei, limitando os alunos a uma formagao
menos critica e diversificada.

Por outro lado, as professoras de Lingua Portuguesa (E2FLP) e (E3FLP), que

declararam possuir um nivel intermediario de conhecimento da lei, sugere que, embora haja
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uma compreensdo parcial de suas diretrizes, ainda existe um espago para aprofundamento.
Esse nivel intermedidrio pode estar relacionado a capacidade de aplicar alguns contetidos ou
conceitos da lei, mas de forma fragmentada ou pontual. Para que a Lei 10.639/03 seja
plenamente efetivada, ¢ necessario que os professores ndo apenas conhecam suas diretrizes,
mas também saibam como integra-las transversalmente nas diferentes disciplinas, o que
demanda uma formacao robusta e continuada. O conhecimento intermedidrio, portanto, pode
ser um indicativo de um avan¢o em relacao ao desconhecimento total, mas ainda insuficiente
para garantir uma aplicagdo pedagdgica critica e transformadora. Assim, Gomes (2002, p. 39)
assevera que “Nessa perspectiva, quando pensamos a escola como um espago especifico de
formagao inserida num processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do que
curriculos, disciplinas escolares, regimentos, provas, testes e contetidos”.

As outras professoras, incluindo uma de Lingua Portuguesa (E4FLP) e a de Histoéria e
Arte (ESFHIST/ART), que se declararam com nivel basico de conhecimento da lei, reforcam
a percepcao de que a formagdo dos docentes sobre a tematica afro-brasileira ainda ¢
fragmentada e incipiente. O conhecimento basico geralmente sugere uma familiaridade
superficial com os termos ou a existéncia da lei, sem uma compreensdo aprofundada de suas
implicagdes pedagogicas. Como destacado por Silva (2018), a formagdo dos professores para
lidar com as questdes étnico-raciais muitas vezes ¢ negligenciada ou tratada de maneira
tangencial nos cursos de licenciatura, o que resulta em uma pratica pedagdgica que nao
aborda com a devida profundidade as questdes da diversidade racial. Além disso, o
conhecimento bésico pode dificultar o planejamento de atividades que promovam reflexdes
criticas sobre racismo € a historia da populacdao negra no Brasil, limitando a capacidade de os
docentes promoverem uma educacdo antirracista € mudangas efetivas na mentalidade dos
alunos.

As disparidades nos niveis de entendimento sobre a Lei 10.639/03 entre as professoras

entrevistadas evidenciam os desafios estruturais enfrentados pela educagdo basica no Brasil.

o~

Apesar de sua relevancia, a efetividade dessa legislacdo esta intrinsicamente ligada

(oo

preparacdo adequada dos educadores. A falta de formacdo continuada consistente, junto
escassez de materiais pedagogicos apropriados, configura obstaculos significativos para que
os professores, mesmo aqueles que possuem boa vontade e interesse pela temdtica das
relagdes étnico-raciais, consigam abordar as demandas da lei de maneira competente e
impactante.

A formacgdo continuada ¢, ainda hoje, um dos principais caminhos para melhorar o

conhecimento dos docentes. Programas de formagdo que contemplem as especificidades da
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Lei 10.639/03, associados a uma politica educacional mais consistente na disseminacao de
materiais e praticas pedagogicas antirracistas, sdo fundamentais para que os diferentes niveis
de conhecimento observados sejam elevados a um patamar em que todos os professores
possam aplicar as diretrizes da lei de maneira eficaz e transformadora (Gatti, 2010).

A variacdo nos niveis de conhecimento sobre a Lei 10.639/03 entre as cinco
professoras entrevistadas revela tanto a complexidade da implementacdo da lei quanto os
desafios formativos enfrentados pelos docentes. Desde o conhecimento insuficiente até o
intermediario e basico, as dificuldades encontradas refletem a necessidade urgente de politicas
publicas mais efetivas no campo da formagao docente e da inclusdo das relagdes étnico-raciais
nos curriculos escolares. Sem uma forma¢ao adequada, o potencial transformador da Lei
10.639/03 fica limitado, comprometendo o enfrentamento das desigualdades raciais no
ambiente escolar.

Quando questionadas sobre seu conhecimento acerca da obrigatoriedade de incluir a
Lei 10.639/03 nas salas de aula, todas as professoras entrevistadas afirmaram que sim. Além
disso, a maioria, especialmente aquelas que lecionam Lingua Portuguesa (E2FLP e E4FLP) e
uma professora de Historia (E1FHIST), revelou que seu entendimento sobre o tema foi
adquirido por meio de cursos de capacitacdo. Esse dado € significativo, pois evidencia a
existéncia de iniciativas formais de formacdo continuada oferecidas pelas redes de ensino e
institui¢cdes de ensino superior. Os cursos de capacitagdo sdo ferramentas essenciais para a
atualiza¢do dos educadores, especialmente em relacdo a legislacdes relativamente recentes
como a Lei 10.639/03, cuja finalidade é promover uma educagao mais inclusiva e plenamente
consciente da diversidade étnico-racial presente na sociedade.

A capacitacdo continuada € um processo essencial para o desenvolvimento profissional
dos professores, permitindo que os educadores reflitam criticamente sobre suas praticas e
ampliem seu repertorio pedagogico. No caso das professoras entrevistadas, o fato de terem
participado de cursos de capacitacdo sugere uma predisposicdo ou um compromisso
institucional para o cumprimento das diretrizes da lei. Contudo, a simples participagdo em
cursos ndo garante, por si s6, uma compreensdo critica e aprofundada da lei. E sabido que,
conforme salienta Gatti (2010), a eficicia dessas capacitagdes depende da qualidade do
conteudo e da articulagdo entre teoria e pratica que esses cursos oferecem, assim como da
capacidade dos professores de aplicarem os conhecimentos adquiridos no cotidiano escolar.

A professora de Lingua Portuguesa (E3FLP) declarou que tomou conhecimento do
tema por meio de pesquisas na internet. Isso demonstra uma iniciativa autobnoma na busca por

informacdes, o que pode ser um fator positivo para sua formagdo. Essa atitude sugere um
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interesse pessoal pelo tema, bem como uma postura investigativa, fundamental para o
exercicio da docéncia critica e reflexiva. Além disso, pesquisas na internet podem
proporcionar acesso a uma ampla diversidade de materiais, como artigos académicos,
experiéncias pedagogicas e debates contemporaneos sobre a implementacdo da lei,
enriquecendo sua compreensao do tema.

Por outro lado, essa forma de aprendizado pode apresentar algumas limitagdes. A
internet abriga tanto informagdes qualificadas quanto contetidos superficiais ou
desatualizados, o que pode comprometer a profundidade da formagao docente se ndo houver
um crivo critico na sele¢do das fontes. Além disso, a falta de uma formacao estruturada por
meio de cursos ou formagdes continuadas pode dificultar a aplicagdo efetiva da lei na pratica
pedagdgica, uma vez que a professora pode ndo ter sido exposta a metodologias didaticas
especificas para abordar a educagdo antirracista em sala de aula. Isso pode ocorrer também
porque a docente ndo participou de formagdes iniciais ou continuadas sobre a tematica.

Destarte, embora a busca autdbnoma por conhecimento seja um aspecto positivo, a
formagdo docente em relacao a Lei 10.639/03 deveria ser idealmente fomentada por politicas
institucionais que assegurem capacitagdes formais e continuas. Essa abordagem ajudaria a
fortalecer a base tedrica e metodoldgica da professora, garantindo que sua pratica pedagogica
esteja alinhada com os principios da educacao antirracista.

A professora de Historia e Arte (ESFHIST/ART) menciona que tomou conhecimento
da Lei 10.639/03 durante uma reunido escolar, ressaltando assim uma importante via de
disseminag¢do de informagdes nas instituigdes de ensino: as reunides pedagodgicas. Embora
esses encontros sejam, em sua maioria, espagos mais informais e voltados para questdes
administrativas, eles também tém o potencial de abordar temas pedagdgicos e legislativos.
Essa abordagem sugere que a escola da professora reconhece a relevancia de discutir a
implementa¢do da Lei 10.639/03, promovendo uma introducdo ao assunto durante seus
encontros coletivos. Dessa forma, as reunides pedagogicas se configuram como uma
oportunidade valiosa para o fortalecimento da educagao para as relagdes €tnico-raciais.

No entanto, a qualidade e profundidade do conhecimento adquirido em reunides
escolares podem ser limitadas. Essas reunides, em geral, oferecem uma visdo mais superficial
dos temas discutidos, dada a sua natureza rapida e pragmatica. De acordo com Gatti (2010),
para que a formagdao docente seja realmente eficaz, € necessario que os professores tenham
acesso a espagos de formagdo que permitam a reflexdo critica e continua, algo que
dificilmente pode ser alcangado em encontros pontuais e breves. Dessa forma, a professora de

Historia, que teve seu primeiro contato com a Lei 10.639/03 em uma dessas reunides, pode ter
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obtido informag¢des de maneira superficial, o que compromete sua capacidade de integra-la de
forma eficiente em sua pratica pedagdgica.

No que tange a aplicagdo da lei suprarreferida em sala de aula, todas as cinco docentes
foram categoéricas ao afirmar que ja fizeram aplicagdo da referida lei, especificamente em
novembro, que ¢ o més da consciéncia negra. Sobre as atividades realizadas, uma das
professoras de Lingua Portuguesa (E4FLP) disse ter aplicado a lei por meio de uma roda de
conversa, producao de textos e analise de um filme exibido aos seus alunos. Apesar de nao ter
relatado especificamente qual o tema que subsidiou a proposta, nem o titulo do filme, nem a
percepcao dos alunos sobre as atividades apresentadas, entendemos que a agdo da docente foi
uma maneira encontrada de se debater sobre a lei em sala de aula.

A outra disse ter realizado uma roda de conversa com os alunos (E2FLP), o que
julgamos benéfico, pois ha possibilidade de abordar praticas antirracistas a depender do
direcionamento da conversa dos alunos. Ja a professora de Lingua Portuguesa, identificada
pelo codigo (E3FLP), disse ja aplicou atividades pedagoégicas em sala de aula, mais
especificamente uma roda de conversa, producao textual, confeccdo de cartazes e painéis,
bem como a andlise de um filme.

A professora de Historia (E1FHIST) disse ter confeccionado cartazes com a tematica
antirracistas com os alunos, certamente com imagens e frases que representem o movimento
ou a data especifica que estava sendo trabalhada; a outra professora de Historia e Arte
(ESFHIST/ART) relatou ter passado um filme como forma de trabalhar essa tematica.

A diversidade de abordagens didaticas que, embora distintas em suas metodologias,
convergem na tentativa de promover uma educagdo antirracista e na valorizagdao da Historia e
Cultura Afro-Brasileira no ambiente escolar. A escolha de atividades como rodas de conversa,
produgdes textuais, andlises filmicas e confecgdes de painéis e cartazes destaca tanto o
esforco das docentes em tratar o tema quanto as possiveis limitagdes estruturais e
epistemologicas que atravessam a implementagdo dessa legislagdo na pratica educativa.

A adogdo da roda de conversa como estratégia pedagdgica, mencionada pelas
professoras de Lingua Portuguesa, pode ser interpretada a luz das teorias educacionais que
defendem uma aprendizagem dialdgica e colaborativa. Segundo Freire (1967), a educacao
deve se constituir como um processo de construgdo coletiva do conhecimento, no qual os
sujeitos sdo ativos na troca de experiéncias e na reflexdo critica sobre suas realidades. Ao
promover rodas de conversa, as professoras estimulam o didlogo sobre as questdes raciais e
culturais, permitindo que os estudantes expressem suas percep¢des € construam uma

consciéncia critica sobre o racismo e a historia afro-brasileira.
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No entanto, ao limitar-se a essa metodologia, sem uma diversificagdo maior de
atividades pedagodgicas, pode haver o risco de tratar o tema de forma superficial, haja vista
que devido a complexidade das questdes €tnico-raciais, as abordagens adotadas precisam de
abordagens mais amplas e interdisciplinares, capazes de provocar rupturas nos paradigmas
dominantes. A roda de conversa, quando isolada de outras atividades mais reflexivas ou
praticas, corre o risco de se tornar apenas um espaco de discussdo desarticulado do
aprofundamento critico necessario para uma transformacgdo efetiva das consciéncias raciais
dos estudantes.

A producao textual e a analise de filmes, relatadas por uma das professoras de Lingua
Portuguesa e pela professora de Historia e Arte, representam um esfor¢co importante para
envolver os alunos em uma reflexao mais profunda e ativa sobre a tematica racial. A produgao
textual, ao exigir que os estudantes articulem suas ideias e reflexdes por meio da escrita,
promove uma internalizagdo mais elaborada dos contetidos trabalhados. Ao escrever, os
alunos nao apenas reproduzem informagdes, mas também processam criticamente o que foi
discutido e explorado em sala de aula, conforme defendido por Soares (2009).

A andlise de filmes, por sua vez, ¢ uma estratégia que pode ser extremamente poderosa
na formacao de uma consciéncia critica. O cinema, como linguagem audiovisual, possibilita
uma compreensao mais ampla e sensorial da histéria e das questdes raciais. Quando bem
conduzida, a analise de filmes pode levar os alunos a enxergarem as complexidades das
representacdes sociais e raciais na midia. Todavia, € necessario que essa metodologia seja
acompanhada de um trabalho analitico rigoroso, que va além da simples exibi¢ao do filme, e
que envolva discussdes teodricas e questionamentos que levem os estudantes a compreenderem
0s processos historicos e culturais que moldam as representagoes raciais.

A confec¢do de painéis e cartazes, utilizada pela professora de Historia e de Lingua
Portuguesa, destaca o potencial da expressdo visual como meio de aprendizagem e
conscientizagdo. Essas atividades permitem que os estudantes ndo apenas reflitam sobre os
temas afro-brasileiros, mas também visualizem e representem simbolicamente as questdes
abordadas. A utilizagdo de materiais graficos pode ser uma forma de amplificar a
compreensdo sobre a importancia das lutas raciais e da presencga africana na formag¢ao cultural
do Brasil, promovendo a integragcdo de aspectos visuais € cognitivos na aprendizagem.

A producdo artistica tem o poder de transformar a experiéncia educacional em um
processo estético, no qual a criacdo se torna um ato de reflexdo critica e de subjetivacdo. No
entanto, a efetividade dessa metodologia depende do nivel de mediagcdo e problematizagdo

que o professor proporciona durante a confecgao dos materiais. Se o ato de produzir cartazes
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for meramente mecanico, sem um engajamento critico com o conteudo, corre-se o risco de
superficializar o tratamento do tema, sem provocar as reflexdes mais profundas que a Lei
10.639/03 exige.

E preciso salientar que o uso de diferentes metodologias adotadas pelas professoras
revela um compromisso com a implementagdo da Lei 10.639/03, mas também sugerem
desafios quanto a profundidade e consisténcia das praticas pedagdgicas. As rodas de conversa,
analises filmicas e produgdes textuais sao ferramentas valiosas para o tratamento das questdes
raciais, todavia parecem estar sendo trabalhadas de formas totalmente independentes.
Desejavel seria que essas estratégias estivessem sendo realizadas de modo articulado,
interdisciplinar e aprofundado, garantindo que os alunos possam desenvolver uma
compreensdo critica e reflexiva sobre as dinamicas raciais de maneira transversal. A
confeccdo de painéis e cartazes, por sua vez, amplia a expressao visual e artistica dos
estudantes, mas também demanda uma media¢do pedagdgica que va além da representagdo
grafica, incentivando a analise critica e a problematizag@o dos temas abordados.

Nesse sentido, ¢ crucial que os processos formativos das professoras, tanto na
formagdo inicial quanto na continuada, incluam um maior aprofundamento tedrico e
metodoldgico sobre as implicagdes da Lei 10.639/03, a fim de evitar abordagens superficiais e
sem reflexdo do que realmente importa aos alunos, garantindo, dessa feita, uma efetiva
transformagdo das praticas escolares no que tange as relagdes €tnico-raciais.

A outra pergunta foi sobre o acervo da biblioteca, se nele havia livros de escritores
negros. Duas professoras — uma de Lingua Portuguesa (E2FLP) e uma de Historia (E1FHIST)
— responderam que ndo, demonstrando um desconhecimento do acervo da biblioteca no que
tange as obras antirracistas, e outras trés — também de Lingua Portuguesa (E4FLP; E3FLP) e
Historia (ESFHIST/ART), respectivamente — responderam que sim e citaram livros que elas ja
usaram para trabalhar este tema em especifico, a saber: “O menino Nito”, um livro infantil de
Sonia Rosa, trabalhado pela primeira, “Poemas recolhidos™, cujo autor ndo foi identificado
pela docente e o “Atitudes raciais de pretos e mulatos em Sdo Paulo”, de Virginia Leone
Bicudo

E importante salientar que a autora Sonia Rosa ¢, de fato, negra, embora nio possua
caracteristicas fenotipicas retintas. Seus tragos a insere no contexto dos autores negros que
compoe o acervo da escola. O outro livro citado pela professora de Historia e Arte foi escrito
por Virginia Leone Bicudo, uma mulher negra e importante porta-voz da psicandlise no
Brasil, mesmo sem formacdo especifica, e filha de descendente de escravos (Sociedade

Brasileira...).
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Insta destacar, ainda, o fato de duas professoras — uma de Lingua Portuguesa
(E2FLP) e outra de Historia (E1FHIST) — terem afirmado que a biblioteca ndo contém livros
de escritores negros revela um desconhecimento preocupante acerca dos recursos antirracistas
disponiveis no proprio espaco escolar. Essa lacuna pode estar relacionada a diferentes fatores,
como a falta de integragdo entre o corpo docente ¢ a equipe de bibliotecarios ou, ainda, a
auséncia de politicas de incentivo a exploracdo de temas raciais por meio da leitura no
ambiente escolar.

Essa realidade também levanta questdes sobre a visibilidade das obras de escritores
negros nas bibliotecas escolares. Se essas obras estdo presentes, mas sdo desconhecidas pelos
professores, ha um claro problema de acessibilidade e promogao desses materiais, que podem
estar subutilizados ou nao destacados de forma adequada no contexto escolar.

Por outro lado, o fato de trés professoras — também de Lingua Portuguesa (E4FLP),
(E3FLP) e de Historia e Arte (ESFHIST/ART) — conhecerem e utilizarem livros de escritores
negros, como “O menino Nito” de Sonia Rosa, “Poemas recolhidos”, cujo autor ndo foi
identificado e “Atitudes raciais de pretos e mulatos em Sao Paulo” de Virginia Leone Bicudo,
respectivamente, sugere que ha uma parcela do corpo docente que busca ativamente integrar
essas obras as suas praticas pedagogicas. Essas professoras ndo apenas estdao conscientes da
importancia da representatividade literaria negra, mas também utilizam esses materiais como
ferramentas para abordar questdes raciais de forma critica e transformadora.

A obra “O menino Nito”, de Sonia Rosa possibilita que os alunos tenham contato com
a diversidade racial e que desenvolvam uma compreensdo positiva sobre as identidades
negras. A literatura infantil antirracista ¢ um recurso fundamental na desconstrucdo de
estereotipos € na promoc¢ao de uma sociedade mais justa, ao sensibilizar as criangas para a
riqueza cultural afro-brasileira. A colonizagdo trouxe consigo uma desigualdade segregadora
que permeou nossa historia, afetando de maneira particular as minorias. Nesse contexto,
Arroyo (2018, p. 1102) ressalta que "existe uma desigualdade radical na forma como
indigenas, quilombolas, negros e trabalhadores sdo percebidos, refletindo um padrdo-
paradigma de humano-in-humano que persiste nos ambitos politico, social, cultural e até
pedagogico”. Essa percepcdo evidencia a importancia da literatura antirracista na educagao,
contribuindo para uma formacao critica e inclusiva desde a infancia.

Da mesma forma, “Atitudes raciais de pretos e mulatos em Sao Paulo”, de Virginia
Leone Bicudo ¢ uma obra de relevancia sociologica que pode ser utilizada para contextualizar
e aprofundar o debate sobre as relagdes raciais no Brasil. O uso de um livro como esse em

sala de aula ndo apenas cumpre a demanda da Lei 10.639/03, mas também contribui para que
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os alunos compreendam as nuances do racismo e suas consequéncias estruturais na sociedade
brasileira.

E valido salientar que a anélise das respostas ao questiondrio revela importantes
contradigdes que precisam ser problematizadas de forma critica. De um lado, a maioria das
docentes afirma trabalhar a tematica étnico-racial com frequéncia semanal ou mensal,
indicando disposi¢ao em incluir o tema em suas praticas pedagdgicas. De outro lado, elas
mesmas apontam a inexisténcia ou a insuficiéncia de materiais didaticos e literarios
especificos disponiveis na escola, o que evidencia um descompasso significativo entre a
intencdo pedagogica e as condigdes objetivas oferecidas pela instituicdo. Essa lacuna
compromete a efetividade da abordagem antirracista e revela um cendrio em que a
implementagao da Lei n® 10.639/2003 ainda ndo esta consolidada de maneira estrutural.

A auséncia de um acervo literario afro-brasileiro atualizado, de formag¢des continuadas
e de materiais pedagdgicos voltados as relagdes étnico-raciais, somada a falta de diretrizes
claras no Projeto Politico-Pedagogico da escola, contribui para que a temadtica seja tratada,
muitas vezes, de forma pontual ou simbolica. A responsabilidade, portanto, nao pode recair
unicamente sobre os professores, que muitas vezes atuam com boa vontade, mas com poucos
recursos. E fundamental compreender que a construgio de uma educagdo antirracista exige
uma responsabilidade compartilhada entre os docentes, a gestdo escolar, os orgdos de
educagdo e o poder publico, sendo necessaria uma politica educacional efetiva que dé suporte
a formacao, planejamento e aplicagdo de praticas pedagdgicas transformadoras.

Diante dessa contradi¢do, cabe questionar: de que forma, entdo, essas professoras
afirmam trabalhar com a tematica étnico-racial se, simultaneamente, reconhecem a
inexisténcia ou a escassez de acervo literario e materiais especificos na escola? Essa lacuna
revela uma fragilidade estrutural que leva as docentes, muitas vezes, a recorrer a estratégias
improvisadas, como a busca por contetidos na internet, uso de materiais proprios, adaptagdes
de obras ja disponiveis ou ainda a realizacdo de atividades pontuais baseadas em datas
comemorativas. Embora tais iniciativas demonstrem um esfor¢o individual importante, elas
também evidenciam a precariedade do apoio institucional e a falta de uma politica pedagogica
estruturada que assegure meios continuos e sistematizados para a abordagem critica das
relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar. Esse cenario reforca a importancia de agdes
formativas permanentes, da ampliagdo do acervo escolar com literatura afro-brasileira e da
incorporacdo real da tematica nos planejamentos docentes e nos documentos orientadores da

escola.
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Acerca do desenvolvimento de projetos antirracistas, a professora de Historia e Arte
(ESFHIST/ART) destaca o desenvolvimento de projetos antirracistas em sua escola, sendo um
deles intitulado “Zumbi dos Palmares”, que envolve atividades mensais sobre antirracismo em
sala de aula. Quando questionada sobre a relevancia de abordar relagdes étnico-raciais nos
anos finais do Ensino Fundamental, a professora responde afirmativamente: “Sim! E
importante que os alunos superem o racismo e as desigualdades geradas por ele, promovendo
assim a construgao de sua identidade”. Ela enfatiza que a tematica ¢ trabalhada mensalmente
com os alunos, e ao ser indagada sobre as datas especificas, como o dia 20 de novembro,
explica que, embora enfatize o tema de forma interdisciplinar ao longo do ano, o Dia da
Consciéncia Negra ¢ abordado com um foco especial.

A professora de Lingua Portuguesa (E2FLP) ndo desenvolve nenhum projeto sobre a
tematica, mas a considera importante “porque o racismo ainda ¢ visto nas nossas turmas”, ou
seja, a professora destaca que ainda hoje as criangas negras sdo alvo de racismo certamente
por falas ou gestos de outras criangas que remetem a isso. Apesar de nao ter nenhum projeto, a
docente trabalha semanalmente o tema nas turmas, certamente em fungdo do racismo que
observa em sala de aula. Indagada se trabalha o tema em uma data especifica, a professora
nao respondeu a pergunta, deixando-a em branco.

A professora (E3FLP) desenvolveu o projeto “Igualdade em qualquer idade” e
considera o projeto importante, porque torna os alunos “[...] cientes da importancia do
respeito e aceitacdo e ‘fundamental para uma boa convivéncia’”. Ela ndo respondeu em qual
momento trabalha o tema em sala de aula, se ¢ mensalmente, bimestralmente, semestralmente
etc., mas revelou que “Sempre que possivel, o assunto ¢ abordado em sala, independente de
datas propicias”.

A outra professora de Histéria (E1FHIST), também ndo desenvolve projeto sobre a
tematica, mas considera o tema muito relevante “por conhecer a importancia das pessoas
negras na historia do Brasil”. Ela revelou que trabalha o tema semestralmente, e, de forma
mais intensa, em novembro, por ser o més da consciéncia negra.

A professora de Lingua Portuguesa (E4FLP) desenvolve o projeto “Conhecendo a vida
e obra de Carolina Maria de Jesus” — o que achamos pertinente pela autora e também por ser a
mesma que estudamos e sabemos de sua importdncia na luta antirracista. O projeto
desenvolvido pela professora foi contemplado pelo concurso intitulado “Ciranda da Arte —
género biografia” dado a sua relevancia.

A docente considera importante trabalhar o tema e ressalta: “E superimportante

trabalhar as relagdes étnico-raciais no Ensino Fundamental, pois € justamente nessa faixa
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etaria que sera construida a autoimagem e o autoconceito, formando adultos saudaveis no que
diz respeito a sua identidade racial”. Relatou, ainda, trabalhar o tema mensalmente e diz que
ndo espera uma data especifica para trabalha-lo. Em suas palavras: “Nao espero uma data
especifica, mesmo que ndo aprofunde, sempre estamos lendo e fazendo interpretacdo de
textos de autores negros, o ultimo titulo foi “Menino Nito” Sonia Rosa.”. E importante
ressaltar que, embora haja meng¢do de projetos antirracistas em sala, nenhum deles encontra-se
mencionado no Plano de Ac¢ao da escola.

A primeira parte desta pesquisa sobre o trabalho antirracista desenvolvido em sala de
aula revelou-se de extrema importancia, pois possibilitou a identificacdo do perfil antirracista
das professoras e a analise de algumas ag¢des que podem ndo refletir um verdadeiro
engajamento na luta antirracista. Um exemplo disso sdo os cartazes elaborados pela
professora de Historia e seus alunos exclusivamente no més de novembro, referéncia ao Dia
da Consciéncia Negra. Embora essa docente reconhecga a relevancia do tema, a abordagem
adotada sugere que ela esta apenas cumprindo um protocolo associado a uma data especifica
do calendario, o que pode comprometer a efetividade do trabalho antirracista durante todo o
ano letivo.

A segunda parte do questionario aborda a autora Carolina Maria de Jesus e sua obra
Diario de Bitita (1986). Essa etapa consiste em sete perguntas elaboradas para investigar o
nivel de conhecimento das docentes sobre a autora e sua obra, visando compreender sua
familiaridade com o tema. E importante ressaltar que, exceto pela professora de Historia
(E1FHIST), que afirmou conhecer a autora, mas ndo sua biografia nem o tipo de literatura que
ela produz, todas as demais docentes confirmaram conhecer tanto a autora quanto sua obra,
biografia e o género literario por ela desenvolvido. Essa informacdo ¢ relevante, pois
sugerimos que essa lacuna de conhecimento na formagdo dessa professora (E1FHIST) pode
estar relacionada ao fato de que seu curriculo ndo exige familiaridade com a literatura de
Carolina Maria de Jesus, levando-a a se embasar em outros tedricos para fundamentar seu
conhecimento antirracista.

O reconhecimento da autora por quase todas as professoras — Historia e Arte
(ESFHIST/ART); e Lingua Portuguesa (E2FLP/E3FLP/E4FLP) — revela, ainda, um avango
significativo na disseminagdo de vozes literarias antes marginalizadas no canone académico
tradicional. Carolina Maria de Jesus, uma autora que, por muito tempo, esteve fora do foco
das leituras escolares, hoje estd sendo reconhecida como parte fundamental da literatura

brasileira. Isso sugere que os esfor¢os para ampliar o repertoério de escritores nas escolas
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estdo, de certa forma, surtindo efeito, e essa mudanga pode estar alinhada com as exigéncias
legais e pedagdgicas de trabalhar a diversidade concomitante as relagdes étnico-raciais.

Contudo, a analise também deve considerar a profundidade desse conhecimento.
Conhecer Carolina Maria de Jesus e seu livro Diario de Bitita pode implicar diferentes niveis
de compreensdo das professoras. Nao sabemos se esse conhecimento revelado pelas docentes
se limita ao reconhecimento da autora ou se hd uma anélise critica e profunda de sua obra e de
seu contexto social. No caso de Carolina, sua trajetoria como mulher negra, favelada, e suas
denuncias de racismo e pobreza em seus escritos sao elementos essenciais que contribuem
para uma analise critica e contextual da sua producao literaria.

Outro ponto a ser considerado ¢ o impacto desse conhecimento no ensino das
professoras. Conhecer a autora ndo implica, necessariamente, que a obra dela esteja sendo
efetivamente utilizada em sala de aula, tampouco que haja um esfor¢o consciente para
integra-la ao curriculo escolar. A excegdo ¢ a professora de Lingua Portuguesa, que trabalha
com o género biografia, utilizando obras da autora, embora ndo tenha especificado quais
titulos sdo abordados. Além disso, ndo foi mencionado se "Didrio de Bitita" ¢ empregado
como uma ferramenta pedagdgica para discutir questdes sociais contemporineas, como
racismo estrutural, pobreza e exclusdo social, temas que continuam a ser extremamente
relevantes no Brasil atual.

No que tange a questdo seguinte acerca do tema abordado pela autora com base na
bibliografia exposta pela presente pesquisadora, as respostas ndo variaram muito e revelando
um conjunto coerente de percepgdes sobre os aspectos fundamentais da obra de Carolina
Maria de Jesus. Todas as respostas destacam a presenga do racismo e da exclusdo social e
racial como temas centrais, e variam na énfase a outros aspectos, como fome, miséria,
escraviddo e desrespeito a mulher negra.

A partir dessas respostas, € possivel observar uma compreensao diversificada, porém
convergente, sobre os temas trabalhados por Carolina Maria de Jesus. A professora de Historia
(E1FHIST) parece ter uma visao mais focada nas questdes historicas e de género, destacando
a escraviddo e o desrespeito a mulher negra. Esses dois elementos sdo essenciais para
entender a constru¢do social do racismo no Brasil, principalmente no contexto pos-
-escravocrata, em que o legado da escraviddo ainda perpassa as relagdes sociais e as
condig¢des de vida da populagdo negra, conforme discute Kabengele Munanga (2005).

Por outro lado, a professora de Lingua Portuguesa (E2FLP) vai além ao incluir a fome
e a miséria, aspectos indissocidveis da trajetoria de Carolina Maria de Jesus. Essa ampliacao

do escopo tematico reflete um entendimento mais profundo das condigdes socioecondmicas
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retratadas pela autora, que denunciam a marginaliza¢do extrema a que estdo submetidas as
populacdes periféricas no Brasil. O enfoque na fome, um dos temas centrais da obra, esta em
sintonia com estudos sobre as relagdes entre pobreza e raga no Brasil, como apontado por
Sueli Carneiro (2011), que destaca a intersecc¢ao entre racismo e desigualdade social.

A professora de Lingua Portuguesa (E3FLP) destaca que na obra de Carolina Maria de
Jesus sdo evidenciados os temas: racismo, exclusdo social e racial e desrespeito a mulher
negra. Nesse sentido, ¢ valido ressaltar que a obra Didrio de Bitita, de Carolina Maria de
Jesus, ¢ um testemunho poderoso sobre as experiéncias de uma mulher negra e pobre no
Brasil do século XX. Os temas destacados pela professora de Lingua Portuguesa — racismo,
exclusdo social e racial, e desrespeito a mulher negra — sdo centrais na narrativa e revelam as
multiplas camadas de opressdo vivenciadas pela autora e por tantas outras mulheres negras no
pais que ndo tiveram oportunidade de acessar politicas publicas e direitos fundamentais.

A professora de Historia e Arte (ESFHIST/ART) adota uma visdo que articula essas
questdes, mencionando a fome e a miséria, além do desrespeito a mulher negra, o que indica
uma percep¢do interdisciplinar da obra de Carolina Maria de Jesus. Essa abordagem pode
estar relacionada ao seu campo de atuacdo, em que o aspecto visual e a interpretacdo de
simbolos culturais podem auxiliar na compreensao das interseccdes entre raca, género e
classe.

Por fim, a segunda professora de Lingua Portuguesa (E4FLP) foca-se exclusivamente
na exclusdo racial e social, o que, embora seja uma resposta valida, parece simplificar a
riqueza tematica da obra. A omissdo de aspectos como a fome e a opressdo de género pode
sugerir uma abordagem menos aprofundada, que poderia ser complementada com maior
analise das nuances da obra.

Essas diferentes percepcdes das professoras apontam para uma pluralidade de
entendimentos sobre os temas da obra, o que € natural em uma obra complexa e multifacetada
como Didrio de Bitita. Entretanto, ¢ importante ressaltar que, em sua totalidade, as respostas
demonstram um reconhecimento coletivo das principais questdoes de exclusao retratadas por
Carolina Maria de Jesus. Isso pode refletir o impacto da obra no entendimento critico das
desigualdades sociais e raciais no Brasil contemporaneo, reforgando a importancia de sua
inclusdo no debate educacional, consoante estudos tedricos, a exemplo de Conceigdo Evaristo
(2006).

Essas respostas fornecem subsidios valiosos para a pesquisa em tela, revelando o

potencial de Diario de Bitita para fomentar discussdes sobre racismo estrutural, desigualdade
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social e a condi¢do da mulher negra, temas essenciais para a constru¢do de uma educacio
antirracista.

Todas as entrevistadas concordaram de maneira categérica que ¢ fundamental
mencionar e enaltecer a representatividade negra em sala de aula, considerando ser este um
tema relevante para o ambiente educacional. A seguir, transcrevemos o que defende cada
entrevistada.

A professora de Historia (E1FHIST) disse que considera valido trabalhar a
representatividade negra, porque “[...] essa representacdo combate o preconceito,
discriminacdo, exclusdo que essas pessoas enfrentaram”.

A professora de Lingua Portuguesa (E3FLP) também considera importante “devido ao
fato de termos alunos com problemas semelhantes e isso ajuda quanto a autoestima e
valorizagao pessoal. ”

A professora de Historia e Arte (ESFHIST/ART), por seu turno, também endossou a
ideia apresentada pelas outras docentes e destacou que ¢ necessario “Incluir e destacar
individuos e vozes da comunidade negra em diversos setores da sociedade, como midia,
politica, cultura, educagdo, negocios e outros”.

A outra professora de Lingua Portuguesa (E4FLP) também destacou que “Sim, porque
uma representatividade nao € apenas ocupar diversos espacos sociais, para fazer parecer que
todos sdo iguais, afinal, ser visivel, ser notado, existir, ser reconhecido, ¢ uma demanda de
homens e mulheres afrodescendente”.

Por sua vez, a professora de Lingua Portuguesa (E2FLP) ressaltou que “sim, porque ¢
necessario conhecer o caminho percorrido por essas pessoas’.

As respostas obtidas nos permitem analisar a importincia € a necessidade do
movimento promovido pela Lei 10.639/03, que contribui significativamente para a formagao
critica dos alunos, ajudando-os a perceber que também podem fazer parte desse universo
intelectual. Para os estudantes negros, a valorizacao de figuras negras ¢ uma poderosa maneira
de fortalecer sua autoestima e senso de pertencimento. A representatividade ¢ crucial, pois
possibilita que esses alunos se identifiquem com personagens de sucesso e realizadores,
entendendo que desempenham um papel relevante na sociedade. Essa pratica ndo apenas
combate os efeitos do racismo estrutural, que frequentemente desvaloriza a identidade negra,
mas também atua como um meio de reparar uma historia e uma cultura que foram relegadas
ao esquecimento ou distorcidas no curriculo escolar.

Em uma questdo com resposta livre, perguntamos se discutir temas tdo sensiveis em

sala de aula por meio da literatura torna o fardo menos pesado e se isso poderia prender a
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atencdo dos alunos de forma mais eficaz. Exceto pela professora de Historia e Arte
(ESFHIST/ART), que ndo respondeu a nenhuma das perguntas desta pagina, todas as demais
docentes afirmaram que abordar essa e outras questoes sensiveis através da literatura ¢ mais
acessivel. A seguir, apresentamos as respostas que recebemos.

A professora de Historia (E1FHIST) disse que trabalhar o tema usando a literatura e
diz: “contribui sim, acredito que traz um impacto mais significativo”. Sem justificar qual seria
esse impacto, preconizamos que para estudantes negros, ver a historia de uma mulher negra e
periférica, como Carolina Maria de Jesus, sendo valorizada na sala de aula pode ser uma fonte
importante de representatividade e autoestima. A obra mostra que, apesar das adversidades, a
luta e a resisténcia sdo possiveis, abrindo espaco para que os estudantes se reconhegam como
sujeitos ativos e importantes na construcdo de suas proprias historias. Esse reconhecimento ¢é
crucial para combater o racismo internalizado e promover uma educacdo inclusiva e
antirracista.

Além disso, essa abordagem pode fortalecer a empatia e a sensibilidade social, uma
vez que a narrativa de Carolina, com sua linguagem simples e impactante, permite que o0s
alunos se coloquem no lugar de quem enfrenta as consequéncias da exclusdo racial e social. A
pratica da leitura literaria estimula a empatia, uma habilidade fundamental para a convivéncia
em sociedades plurais. Ao compreender as dificuldades vividas por Carolina e por tantas
outras pessoas marginalizadas, os alunos tém a oportunidade de desenvolver uma visdo mais
solidaria e inclusiva, essencial para o combate ao preconceito racial.

Se pensarmos no coletivo, essa resposta permite, ainda que os alunos estimulem um
pensamento critico sobre a historia do Brasil, pois a obra Didrio de Bitita (1986) aborda a
histéria do Brasil sob a dtica de quem sofreu diretamente os efeitos da marginalizagao racial e
social. Ao lerem o relato de Carolina, os alunos t€ém a oportunidade de questionar as narrativas
tradicionais que muitas vezes omitem ou suavizam os impactos da escravidao e do racismo. A
obra pode ser utilizada como ponto de partida para discussdes sobre a formacdo da sociedade
brasileira, o papel das elites e a persisténcia de desigualdades.

J& a docente de Lingua Portuguesa (E2FLP) também disse o seguinte “Creio que sim,
pois a literatura ¢ a base do conhecimento”. Especialmente a literatura de Carolina Maria de
Jesus que conecta os alunos com a realidade de maneira palpavel, pois seus escritos ndo sao
ficcionais, mas sim relatos diretos de sua vivéncia. Isso pode ser especialmente relevante para
alunos do 8° e 9° anos, que estdo em uma fase de maior maturidade e preparacdo para

compreender o mundo social de forma mais complexa. A leitura da obra pode inspirar a
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andlise da realidade atual — como a relacdo entre a pobreza e a raga no Brasil
contemporaneo, bem como reflexdes sobre desigualdade social.

A outra professora de Lingua Portuguesa (E3FLP) também concordou que a literatura
facilita a aprendizagem no tocante a assuntos mais pesados. Nesse sentido, ela disse: “Sim.
Tudo que discutido com propriedade de conhecimento ¢ bem aceito e contribui para amenizar
situagoes de conflito.”.

Essa resposta reforca a ideia de que a literatura ¢ uma ferramenta eficaz para abordar
temas complexos, como racismo e exclusao social, de forma acessivel e reflexiva. Ao afirmar
que o conhecimento bem fundamentado facilita a aceitacdo dos temas e pode minimizar
conflitos, ela destaca o papel mediador do professor na conducdo dessas discussdes. Isso
sugere que a abordagem pedagodgica adequada pode transformar assuntos sensiveis em
oportunidades de aprendizado significativo, promovendo o pensamento critico € a empatia
entre os alunos.

A outra docente de Lingua Portuguesa (E4FLP), por fim, respondeu:

Seria mais leve e mais impactante utilizarmos a literatura para tratarmos de
assuntos como “representatividade”, pois mostramos a demanda de homens
e mulheres afrodescendente que enfrentam desconfortos em relagdo ao
sentimento ser visivel, ser notado, existir, ser reconhecido, as analogias
simplificam mensagens que poderiam ser mais “cruéis”’, além do mais,
plantamos o sentimento de empatia (E4FLP).

Essa resposta nos remete ao fato de que pessoas negras estdo quase sempre em
situacdo de subalternidade. O desconforto e o sentimento de invisibilidade sdo comuns a
pessoas negras, pobres e periféricas que sdo constantemente silenciadas. Ao trazer a tona uma
mulher com esse perfil e dar protagonismo a ela, Carolina Maria de Jesus desafia os
estereotipos e preconceitos raciais contribuindo para mostrar que pessoas negras tém historias
complexas, sdo agentes historicos € podem ser referéncias literarias e intelectuais. Essa
abordagem ¢ crucial para desconstruir visdes preconceituosas entre os alunos, promovendo
um ambiente mais inclusivo e antirracista.

Nesse sentido, entendemos que a inclusdo e a valorizagcdo de figuras negras nas salas
de aula atuam como uma forma de reparacao historica, corrigindo as lacunas do passado e
dando visibilidade as importantes contribuicdes de pessoas negras, que muitas vezes foram
invisibilizadas ou subestimadas.

A pentltima pergunta foi sobre a obra Didrio de Bitita, se as professoras ja ouviram

falar e, caso tenham lido, quais foram as percepcdes delas sobre a publicacdo. Caso a resposta
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fosse negativa para todas as questdes, colocamos uma sinopse da obra para que os professores
conhecessem a tematica e despertassem a curiosidade em buscar a obra em outro momento e,
quica usa-la como subsidio literario para trabalhar a tematica antirracista em sala de aula.

A educadora de Histéria (EFHIST) relatou que “desconhecia, ndo ouvi falar, vou ler
agora a sinopse abaixo”. Talvez esse desconhecimento em relagdo a autora e a obra tenha se
dado pelo fato de Carolina Maria de Jesus ser uma tedrica, provavelmente, mais lida por
professores da area de Letras.

Por seu turno, a professora de Lingua Portuguesa (E2FLP) explanou: “J4 li sobre,
porém o livro todo ainda ndo”. Acreditamos que ela deve ter lido alguma parte por lazer ou
ainda para trabalhar trechos em sala de aula com os alunos.

A professora de Historia e Arte (ESFHIST/ART) ndo respondeu a essa questdo e a
professora de Lingua Portuguesa (E3FLP) disse que ndo conhecia a obra.

Por fim, a outra professora de Lingua Portuguesa (E4FLP) também deu uma resposta
semelhante a da outra professora de Lingua Portuguesa, identificada pelo codigo (E2FLP).

Vejamos o que ela disse:

Em algumas partes da narrativa senti uma mistura de raiva,
indignacdo, dor, revolta, principalmente nos trechos em que a autora
(personagem Bitita) relata que era xingada ‘Neguinha do cabelo duro’,
‘neguinha feia quando foi para a escola, coisa que jamais ouvira em
casa. (Nao li a obra toda, apenas um trecho que trabalhamos em sala
de aula, numa roda de leitura) (E4FLP).
Essa educadora, embora tenha lido apenas uma parte da narrativa, conseguiu expressar
o sentimento que ressoa na maioria dos leitores da obra Didrio de Bitita. De fato, é esse o
sentimento que qualquer ser humano experimenta ao ler os escritos de Carolina Maria de
Jesus.
E preciso pontuar algumas consideragdes acerca das respostas dadas pelas educadoras:
a professora de Historia (E1FHIST) relatou desconhecer a obra Didrio de Bitita, o que sugere
que hé uma lacuna no acesso e na difusdo de producdes literarias de autores negros, mesmo
entre educadores que trabalham diretamente com Historia. Esse dado ¢ relevante, pois
evidencia uma das dificuldades apontadas por varios tedricos que estudam sobre os desafios
da implementagdo da Lei 10.639/03: a auséncia de formacdo continuada adequada para os
docentes, o que contribui para a perpetuacdo de um curriculo escolar que ainda invisibiliza a
producao intelectual de autores negros. O fato de Carolina Maria de Jesus ser mais conhecida

no campo das Letras reforca a critica de que, muitas vezes, a obra de autores afro-brasileiros ¢
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relegada a nichos especificos, sem alcangar uma circulagdo mais ampla nos diferentes campos
do saber.

A professora de Lingua Portuguesa (E2FLP) afirmou ja ter lido sobre a obra, mas nao
em sua totalidade, ja a professora identificada pelo codigo E3FLP assinala que considera um
bom referencial tedrico, pois “E uma ilustragdo plausivel do assunto abordado, principalmente
num pais capitalista que, o que se vale ¢ o que se tem. Contudo, o estudo vence barreiras e
garante dignidade, ndo o importa a cor.”.

A professora (E4FLP) leu apenas trechos em sala de aula. Essas respostas revelam um
conhecimento fragmentado da obra, o que reflete as dificuldades que Carneiro (2011) aponta
na efetivacdo de uma educagdo antirracista: apesar da Lei 10.639/03, as obras de autores
negros muitas vezes ndo sdo integralmente incorporadas ao planejamento pedagogico. Esse
conhecimento parcial, embora positivo, pode ser insuficiente para garantir que os alunos
recebam uma educagdo antirracista que verdadeiramente contribua para a desconstrucido de
esteredtipos raciais.

No caso da professora (E4FLP), a leitura de um trecho em sala de aula e o relato das
emocdes geradas por essa leitura, como raiva e indignacdo, indicam o potencial transformador
da obra de Carolina Maria de Jesus. Segundo hooks (2013), ao mencionar sua infancia, relata
sobre o encontro com narrativas que desafiam o status quo suscitando reagdes emocionais
intensas, que sao fundamentais para o processo de conscientizacao critica. A leitura em sala de
aula, mesmo que parcial, ja comega a provocar reflexdes nos alunos, especialmente ao tratar
do racismo cotidiano que a protagonista Bitita vivencia na escola, algo que pode ressoar com
as experiéncias dos proprios alunos.

A auséncia de resposta da professora de Historia e Arte (ESFHIST/ART) pode ser
interpretada de diversas maneiras. Pode indicar um desconhecimento da obra, falta de
familiaridade com a literatura afro-brasileira ou, até mesmo, um desinteresse pelo tema, o que
reforga a importancia de um maior investimento na formagéo docente. E sabido que muitos
professores ainda carecem de suporte pedagdgico e tedrico para trabalhar com a tematica
racial de forma sistematica e aprofundada, o que contribui para que essa lacuna persista.

As respostas das professoras sugerem que o uso de Didrio de Bitita como subsidio
literario para trabalhar a tematica antirracista em sala de aula ainda ¢ explorado de forma
limitada. Isso reflete um dos desafios enfrentados pela implementacao da Lei 10.639/03: a
falta de um curriculo escolar que integre de forma orgénica a literatura afro-brasileira no dia a
dia das aulas. Entretanto, o relato emocional da professora (E4FLP) aponta para o potencial

dessa obra em despertar nos alunos nao apenas uma compreensao racional do racismo, mas
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também uma empatia profunda pelas vitimas da discriminag@o racial, o que ¢ fundamental
para a formagdo de uma consciéncia critica.

Em sintese, os dados revelam uma disparidade no nivel de conhecimento das
professoras sobre a obra Didrio de Bitita (1986) e, por extensdo, sobre a importancia de
incorporar a literatura afro-brasileira no curriculo escolar. O desconhecimento por parte de
uma professora de Historia, a leitura parcial por professoras de Lingua Portuguesa e a
auséncia de resposta de uma professora de Historia e Arte sugerem que ainda hd um longo
caminho a ser percorrido para que a Lei 10.639/03 seja plenamente efetivada. A
implementagdo da educagdo antirracista requer um compromisso institucional que vai além da
legislagdo e precisa incluir formagdo docente continuada, além de uma revisdo critica do
curriculo escolar.

Por fim, a ultima pergunta desta segunda parte do questionario buscou compreender
quais foram as concepgdes das professoras acerca de se explorar esta obra para se trabalhar
relagdes étnico-raciais com alunos dos 8° e 9° anos, além de querermos saber se elas achavam
a obra um bom referencial teérico para trabalhar o tema, visando justificar a resposta dada.
Antes de inserirmos as respostas na integra, ¢ valido salientar que algumas respostas vieram
incompletas ou em branco, conforme ja mencionamos acima. Acreditamos que isso se deu
pela falta de tempo das professoras, haja vista que elas precisaram intercalar as respostas dos
questionarios a seus afazeres diarios.

A professora de Historia (E1FHIST) relatou que “Através desta obra valoriza a
importancia da literatura negra e mostra a diversidade dos fatos que os negros sao”. A docente
parece consentir que a obra ¢ um bom referencial tedrico por mostrar a diversidade dos fatos e
ndo apenas a visao eurocéntrica enviesada nos livros didaticos. Além disso, ao afirmar que “a
obra valoriza a literatura negra e mostra a diversidade dos fatos que os negros sio”, sugere
que a docente reconhece o potencial da obra em proporcionar aos alunos uma visdo mais
ampla e diversa da histéria e cultura negra, em contraste com o curriculo eurocéntrico
predominante. Silva (2018) aponta que a Lei 10.639/03 busca justamente contrapor essa visao
limitada ao integrar narrativas e perspectivas afro-brasileiras que foram historicamente
marginalizadas. Ao valorizar a literatura negra, a professora estd enfatizando a importancia de
promover a representatividade e a diversidade, elementos centrais para a desconstru¢do de
estereotipos raciais € para a construcdo de uma identidade afro-brasileira positiva (Gomes,
2003).

J& a professora de Lingua Portuguesa (E2FLP) disse que a obra “¢ uma boa escolha,

porque consegue mostrar a realidade para os alunos”. Nessa dire¢dao, podemos interpretar que
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essa resposta indica uma compreensao da literatura de Carolina Maria de Jesus como uma
ferramenta para expor a realidade da populagdo negra e as desigualdades enfrentadas por essa
comunidade. Hooks (2013) argumenta que a educagdo critica precisa partir da experiéncia
vivida, € o contato com narrativas como a de Didrio de Bitita oferece aos alunos a
oportunidade de confrontar uma realidade historica e social muitas vezes invisibilizada. Ao
trazer a "realidade" para a sala de aula, a obra possibilita que os alunos reflitam sobre o
racismo estrutural e suas implicagdes, promovendo uma consciéncia critica ¢ uma postura
ativa frente as desigualdades sociais.

Ja a professora de Historia e Arte (ESFHIST/ART) deixou essa parte em branco. A
auséncia de resposta da professora de Historia e Arte pode indicar uma falta de conhecimento
ou familiaridade com a obra, ou uma dificuldade em elaborar uma resposta no momento. Essa
lacuna refor¢a o argumento de que, apesar das iniciativas como a Lei 10.639/03, ainda ha uma
caréncia de formacao e capacitagdo adequada dos professores para trabalhar a literatura afro-
-brasileira de maneira consistente ¢ integrada ao curriculo. Gatti (2010) aponta que muitos
docentes enfrentam desafios em termos de tempo e recursos para incorporar essas tematicas
de forma eficaz.

Por conseguinte, a professora de Lingua Portuguesa (E4FLP) declarou que ¢ um
“Excelente material para reflexdo e de pesquisa documental para ser trabalhado em sala de
aula, sdo depoimentos veridicos e cheios de sentimentos”. A resposta da docente sugere um
entendimento da obra como uma fonte rica em experiéncias vividas, que vird a servir como
base para uma analise critica da historia e das relagdes raciais no Brasil. Segundo Freire
(1967), a educagdao emancipadora deve estar ancorada no didlogo e na reflexdo critica sobre a
realidade social, e a obra de Carolina Maria de Jesus, com seu carater autobiografico, oferece
um material potente para essa reflexdo. A utilizacdo de depoimentos pessoais e emocionais
proporciona uma conexao mais profunda entre os alunos e os temas abordados, tornando a
educacao mais afetiva e transformadora.

Visando sintetizar os dados apresentados, elaboramos um quadro que apresenta a
sintese das respostas das Professoras sobre a Utilizacdo da Obra Didario de Bitita, de Carolina

Maria de Jesus, no Ensino de Relages Etnicos-Raciais a luz da Lei 10.639/03. Vejamos:
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Perguntas E1FHIST E2FLP E3FLP E4FLP ESFHIST/ART
(Historia) (L. Port.) (L. Port.) (L. Port.) (Hist./Art.)
1- Nivel de | Insuficiente Intermediario | Intermedidrio | Basico Basico
conhecimento da
Lei 10.639/03
2- Conhece a|Sim Sim Sim Sim Sim
obrigatoriedade da
Lei?
3- Como adquiriu | Curso de | Curso de Pesquisa Curso de | Reunido
conhecimento da | capacitagdo capacitagao autobnoma capacitagao pedagbgica
Lei? (internet)
4- Aplica a lei em | Sim. Sim. Rodade | Sim. Roda de | Sim. Roda de | Sim. Filme
sala de aula? | Confec¢do de | conversa conversa, conversa,
Como? cartazes producao producao
textual, textual, filme
cartazes €
filmes
5- Na biblioteca do | Nao Nao Sim Sim Sim
CEPI, ha livros de
autores negros?
6- Livros citados Nenhum Nenhum Poemas O menino | Atitudes raciais
recolhidos Nito  (Sonia | — Virginia
(ndo citou | Rosa) Bicudo
autor)
7- Desenvolve | Nio, mas | Nao, mas | Sim, Sim, Sim, ‘Zumbi
projeto considera considera ‘igualdade em | ‘conhecendo | dos Palmares’
antirracista? importante importante qualquer a vida e obra
idade’ de Carolina
Maria de e
Jesus’
(premiado
pela Ciranda
da Arte)
8- Com  qual | Semanalmente, | Semanalmente | Sempre que | Mensalmente | Mensalmente,
frequéncia aborda | foco em possivel foco em
0 tema étnico- | novembro novembro
-racial?
9- Conhece a | Sim conhece a | Conhece Sim Sim. Leu | Nao respondeu
autora  Carolina | autora, mas | parcialmente trechos  em
Maria de Jesus e | ndo a obra (leu parte) sala.
sua obra Didrio de
Bitita?
10- Quais temas | Escraviddio e | Fome, miséria, | Racismo, Exclusao Fome, miséria
vocé identifica | desrespeito  a | exclusao exclusao racial e social | e desrespeito a
como centrais na | mulher negra social e racial | social e mulher negra
obra? desrespeito  a

mulher negra
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11- Qual sua | Combate Permite Eleva a | Ser notado, | Dar
opinido sobre a | preconceito e | conhecer autoestima e | visivel, visibilidade a
importancia da | exclusdo trajetorias valorizagao reconhecido | vozes  negras
representatividade negras pessoal em todas as
negra em sala de (aluno) areas
aula?
12- O debate racial | Sim, traz | Sim, a | Sim, Sim, Nao respondeu
¢ facilitado por | impacto literatura ¢ | conhecimento | analogias
meio da literatura? | significativo base do | contribui para | geram

conhecimento | aceitagdo empatia
13- Qual  sua | Valoriza a | Mostra a [lustra bem o | Excelente Nao respondeu
opiniao sobre a | diversidade e | realidade aos | tema; estudo | para reflexdo
obra como recurso | literatura negra | alunos vence critica e
pedagdgico? barreiras ndo | empatia

importa a cor

Fonte: Organizado pela autora.

Em suma, as respostas das professoras revelam que Didrio de Bitita é considerado um
recurso valioso para a educagdo antirracista, tanto por sua capacidade de apresentar uma
'realidade’ frequentemente omitida nos curriculos tradicionais quanto por seu valor reflexivo e
emocional. No entanto, a auséncia de resposta da professora de Historia e Arte enfatiza a
necessidade de maior capacitacdo e tempo para que os educadores possam incorporar €ssas
obras de maneira sistematica. Como afirmado por Gomes (2003), a implementacdo de uma
educagdo que promova as relagdes étnico-raciais exige um compromisso continuo com a
formacao docente e a revisdo curricular, elementos essenciais para a plena efetivacdo da Lei

10.639/03.

3.7 Dialogando sobre antirracismo: pontos convergentes e divergentes da analise
apresentada

A obra Diario de Bitita, de Carolina Maria de Jesus permite ser trabalhada em sala de
aula sob vérias vertentes, a saber, pelo viés historico, linguistico, literario, artistico, entre
outros. Faz-se mister salientar que ha alguns pontos convergentes e divergentes na andlise
apresentada que merecem destaque: hd uma convergéncia nas percepcdes das professoras
sobre a relevancia das praticas antirracistas, reconhecendo o papel educativo e transformador
dessas praticas na constru¢do da identidade dos estudantes e no combate ao racismo. A
professora de Historia e Arte (ESFHIST/ART) e a professora de Lingua Portuguesa (E4FLP)
destacam explicitamente a necessidade de abordar o tema, vinculando-o a formagao de uma
identidade racial saudavel e a superacao do racismo e das desigualdades. Esse entendimento ¢
reforgado pela professora de Historia (E1FHIST) e pelas outras professoras de Lingua

Portuguesa (E2FLP e E3FLP), que sublinham a relevancia do tema em face do racismo
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presente nas turmas, seja pela importancia historica ou por observagdes cotidianas de
comportamentos racistas.

Outro ponto de convergéncia meritério de destaque esta na continuidade do trabalho
com a tematica. Trés das professoras mencionam desenvolver atividades antirracistas
regularmente: E4FLP, E3FLP e E2FLP. As professoras ESFHIST/ART e E1FHIST trabalham
o tema mensalmente, de forma intencional e interdisciplinar, enquanto E2FLP aborda o tema
semanalmente, especialmente em resposta as manifestagdes racistas percebidas em sala de
aula. A E3FLP trabalha o tema sempre que sente necessidade e ndo segue uma data especifica.
Assim, ha uma clara inclinagdo para uma abordagem continua, o que demonstra
comprometimento em tratar as relagdes étnico-raciais de forma educativa e preventiva.

E fundamental destacar que, embora o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola-
-campo de pesquisa, mencione a necessidade de trabalhar a Lei 10.639/03, ndo ha diregoes
claras sobre como essa abordagem sera implementada, seja de forma individual, transversal,
em datas pontuais ou ao longo do ano letivo. Notou-se também uma disparidade entre o Plano
de Acdo vigente da escola e as respostas das professoras, uma vez que nao hé registro dos
projetos antirracistas desenvolvidos por elas no Plano de Acdo, nem informagdes sobre a
frequéncia com que sdo realizados. Essa auséncia de dados dificulta a verificagdo das
informacdes apresentadas.

Em outras palavras, existe uma clara divergéncia entre o planejamento formal e a
pratica pedagdgica relatada na rotina escolar. Apesar da mengdo a Lei 10.639/03 no PPP, o
documento nao fornece diretrizes especificas para sua aplicacdo, faltando detalhamento sobre
projetos antirracistas ou datas comemorativas no Plano de A¢ao 2024. Essa lacuna reflete uma
falta de articulacdo sobre como tais projetos devem ser implementados no planejamento
pedagdgico. A discrepancia se acentua nas respostas das professoras, uma vez que os projetos
antirracistas citados por elas ndo estdo oficialmente registrados no plano de trabalho para
2024, sugerindo uma desconexdo entre a pratica cotidiana e a documentacdo formal, e,
consequentemente, uma auséncia de visibilidade institucional para esses esforcos. Apesar de
haver uma inten¢do e pratica docente em desenvolver projetos que contemplem o
antirracismo, o alinhamento entre o planejamento institucional e a pratica pedagogica €
inconsistente, carecendo de uma estrutura formal que possibilite maior apoio e eficacia nas
agoes desenvolvidas.

E pertinente destacar que, apesar da disparidade observada entre os documentos, como
o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e o Plano de Acdo e a pratica efetiva, 0 nosso objetivo

geral foi parcialmente atingido. Isso se deve ao fato de que, embora a legislagdo esteja sendo
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abordada na sala de aula pela maioria das professoras entrevistadas nos 8° e 9° anos, ainda
existe uma lacuna significativa no que diz respeito a interdisciplinaridade, uma vez que a
legislacao continua a ser trabalhada de forma isolada.

Além disso, a implementagdo da lei indica que, além do livro didatico, as professoras
utilizam frequentemente livros literarios afrodiaspdricos disponiveis na biblioteca da
instituicdo. A combina¢do desses materiais permite um trabalho interdisciplinar e transversal,
uma vez que as disciplinas e as narrativas presentes nos livros literarios podem interagir e
suprir as necessidades educativas de alunos e professores de diversas areas.

A metodologia adotada por duas professoras, identificadas como ESFHIST/ART e
E4FLP, para a implementacao da lei, revela-se satisfatoria. Elas empregam uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada, integrando temas antirracistas de maneira continua e
conectada a diferentes disciplinas. Essa pratica assegura que o debate sobre questdes raciais
ndo se limite a datas especificas, como o Dia da Consciéncia Negra, mas se incorpore de
forma integrada ao processo educacional dos alunos. Assim, promove reflexdes constantes
sobre identidade racial e justica social. Além de enriquecer o aprendizado, esse método
interdisciplinar também facilita uma compreensdo mais abrangente e holistica do tema.

Ademais, trabalhar o tema de forma constante indica um ensino responsivo e adaptado
as realidades dos alunos. Essa abordagem demonstra uma pedagogia que, ao invés de se
limitar a contetdos formais, utiliza observacdes de comportamentos dos estudantes como
ponto de partida para tratar o racismo, criando assim um ambiente de aprendizagem adaptado
as necessidades e desafios concretos da turma.

Ressaltamos que o comprometimento individual das docentes para garantir a
continuidade e a abrangéncia das atividades antirracistas demonstra a necessidade de que
essas metodologias sejam reconhecidas e respaldadas pela escola como um todo. Sem um
suporte formal da instituicdo, essas praticas ficam suscetiveis a descontinuidade e podem nao
alcangar seu pleno potencial no desenvolvimento de uma cultura escolar antirracista.

Portanto, ¢ claro que as metodologias responsivas e continuas adotadas pelas
professoras demonstram praticas progressistas e comprometidas com a educagdo antirracista,
com o objetivo de valorizar as identidades raciais e promover a conscientizagdo sobre a
importancia do ndo racismo. Contudo, para que essas metodologias alcancem maior eficacia e
sustentabilidade, ¢ fundamental que o contexto institucional também evolua, oferecendo apoio
que formalize e integre essas iniciativas no Plano de Ac¢do da escola. Além disso, ¢ essencial

que todos os professores se sintam responsaveis por participar dos projetos e praticas
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antirracistas, garantindo que a lei seja aplicada de forma transversal e transdisciplinar,
conforme preconiza a Lei 10.639/03.

Como sugestoes para trabalhos futuros, ressaltamos o ensejo de realizar nova pesquisa
sobre a tematica tendo como sujeitos de pesquisa professoras de exatas e bioldgicas, a fim de
verificar como eles abordam essa tematica em sala de aula. Além disso, outros estudos de
cunho sintatico, semantico, morfolégico e lexical podem ser realizados utilizando a obra
literaria em questdo, haja vista que ela ¢ muito rica em detalhes linguisticos que nao

exploramos por ndo ser o foco do nosso trabalho.
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4 O PRODUTO EDUCACIONAL EM FOCO: ANALISE DOS RESULTADOS

O Produto Educacional, um Manual Pedagégico, intitulado Caminhos de Bitita
Decifrados pela Lingua Portuguesa, Historia e Arte ¢ uma sequéncia didatica interdisciplinar
criada para apoiar professores dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental na implementagdo de
praticas pedagogicas antirracistas, tendo como base a obra literaria Didrio de Bitita, de
Carolina Maria de Jesus. Organizado em quatro sequéncias didaticas para serem
desenvolvidas ao longo dos quatro bimestres letivos, o material propde a realizagdo de auldes
interdisciplinares que integram os componentes curriculares mencionados. Composto por
quatorze se¢des, cada sequéncia inclui atividades especificas de leitura, escrita criativa,
contextualizagdo histdrica, expressao artistica, rodas de conversa e dramatizagdes, todas
alinhadas aos temas centrais da obra literdria, como racismo, exclusdo social, pobreza,
desigualdade de género, resisténcia e ancestralidade. Além disso, o material apresenta
objetivos gerais e especificos, uma metodologia participativa, critérios de avaliacdo formativa
e um conjunto de recursos didaticos que incentivam o protagonismo estudantil, a reflexdo
critica ¢ a valorizagdo da cultura afro-brasileira. A publicacdo também oferece subsidios
tedricos e praticos para os professores, incluindo sugestdes de videos, livros, filmes e
perguntas norteadoras, promovendo um ensino que vai além das datas comemorativas e se
integra ao cotidiano escolar como uma pratica continua de combate ao racismo.
Fundamentado na Lei 10.639/03, o produto visa contribuir para a efetivagdo de uma educagao
comprometida com os direitos humanos, a justica social e o reconhecimento das vozes
historicamente silenciadas, como a de Carolina Maria de Jesus, cujo olhar literario, critico e
sensivel serve como eixo articulador de aprendizagens significativas. Dessa forma, o material
assume um carater formativo e transformador, propondo-se ndo apenas como um instrumento
pedagogico, mas também como um caminho viavel para o fortalecimento de uma escola
plural, democratica e antirracista. A seguir, veremos como o produto educacional estd
estruturado:

Na apresentacdo, o material contextualiza a importancia da Lei 10.639/03 no
ambiente escolar e como a literatura pode ser uma ferramenta potente na luta antirracista.
Destaca-se a escolha da obra literaria Didrio de Bitita, de Carolina Maria de Jesus, como fio
condutor de reflexdes sobre racismo, exclusdo social e desigualdade, por meio de atividades
interdisciplinares voltadas a professores de Lingua Portuguesa, Historia e Arte, com foco nos
8° e 9° anos do Ensino Fundamental. Além disso, apresenta a proposta, os fundamentos legais

e teoricos, e a justificativa para o desenvolvimento do material.
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Nesse trecho, discute-se, também, o papel da Lei 10.639/03 na promog¢ao de uma
educacdo antirracista e o lugar central que a literatura ocupa como instrumento de
conscientizagao ¢ reflexao critica sobre a realidade social. A escolha da obra literaria Didrio
de Bitita ¢ amplamente fundamentada, destacando-se sua poténcia enquanto narrativa
memorialista que denuncia o racismo estrutural e as desigualdades historicas vividas pela
populagdo negra no Brasil, a partir da experiéncia de uma menina negra, pobre e periférica.

Na secao para conhecer autora e obra: notas preliminares ¢ apresentada a trajetoria
de Carolina Maria de Jesus, enfatizando sua vivéncia marginalizada e sua importancia como
autora negra que denuncia, com sensibilidade e criticidade, a exclusdo racial, social e
econdmica. A obra literaria Diario de Bitita é descrita como autobiografica, memorialista e
impactante. Esta parte também apresenta um panorama da trajetéria de Carolina Maria de
Jesus, valorizando sua contribui¢do como intelectual negra e autora cujos escritos desafiam os
canones literarios e ddo voz as subjetividades silenciadas pela historiografia oficial.

Em Para contextualizar: a Lei 10.639/03 e sua importincia em sala de aula,
expoe-se os marcos historicos da lei e sua importancia na constru¢gdo de uma educagao plural
e democratica. Aponta avangos, como a producdo de materiais e formag¢do docente, mas
também os desafios ainda presentes, como a resisténcia institucional e a auséncia de suporte
pedagdgico continuo.

A seguir, em Importantes marcos sobre a luta antirracista e a Lei 10.639/03: linha
cronologica sdo apresentados os marcos legais e historicos mais relevantes da luta antirracista
no Brasil — da Constituicdo de 1988 a atualidade — para situar o leitor sobre o percurso da
legislacdo e a implementacao das acdes afirmativas na educacdo para a efetivacdo da lei nas
escolas publicas.

Na sec¢do, Professores, conhecam Carolina Maria de Jesus, a voz que a historia
quase silenciou discorre-se sobre a valorizagdo da escritora como figura central para o ensino
de relagdes étnico-raciais. Destaca como sua escrita, permeada por oralidade, emocdo e
denuncia, pode ser trabalhada criticamente nas trés disciplinas envolvidas no projeto.

Por conseguinte, temos o seccionamento intitulado Como trabalhar Carolina Maria
de Jesus a favor da Lei 10.639/03, de forma interdisciplinar em sala de aula, que traz
diretrizes para o uso interdisciplinar da obra literdria Didrio de Bitita a partir de sequéncias
didaticas bimestrais. Cada uma articula leitura, escrita, historia e arte em torno de temas
presentes na obra, com objetivos antirracistas.

A terceira parte do Produto Educacional dedica-se a apresentacdo da obra literaria

Diario de Bitita, oferecendo uma introdugdo acessivel e sensivel a narrativa, seguida de uma
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sintese minuciosa dos capitulos, divididos em blocos de leitura por bimestre. A obra ¢
trabalhada em quatro grandes eixos, correspondentes as quatro sequéncias didaticas
interdisciplinares que estruturam o guia. Cada eixo contempla um conjunto de capitulos
sintetizados do livro e ¢ acompanhado por um “auldo” interdisciplinar com atividades
especificas voltadas para a construgdo de saberes criticos, histéricos, linguisticos e estéticos.
Essas sinteses sdo apresentadas em uma linguagem acessivel e a narrativa em primeira pessoa,
como se fosse a propria personagem Bitita narrando sua historia, contribui para a empatia € o
envolvimento dos estudantes com o texto literario.

A quarta parte é composta pelas sequéncias didaticas interdisciplinares, elaboradas
para serem aplicadas em cada um dos quatro bimestres do ano letivo. Cada sequéncia tem
estrutura semelhante e ¢ composta por trés ou quatro aulas integrando as trés disciplinas:
Lingua Portuguesa, Historia e Arte.

No 1° bimestre, com base na sintese dos capitulos 1 a 6, a sequéncia “Bitita e suas
historias” propde atividades de leitura dramatica, escrita de cartas em primeira pessoa (oficina
de escrita criativa), debates sobre identidade e familia, analise historica sobre as leis
abolicionistas, além da producdo de cartazes artisticos que expressem as percepgdes dos
alunos sobre o contexto da personagem Bitita.

No 2° bimestre, a sequéncia “As questoes de Bitita — reflexdes e sonhos”, centrada na
sintese dos capitulos 7 a 12, propde a criagdo de varais literarios e visuais, rodas de conversa e
jograis com textos elaborados pelos proprios alunos, aprofundando temas como racismo,
violéncia, invisibilidade social e desigualdade de género.

No 3° bimestre, com a sintese dos capitulos 13 a 17, a sequéncia “As lutas e o sonho
de Bitita” foca na dramatizagao de cenas do livro, elaboracao de cartas dos sonhos e debates
em circulos dialdgicos, relacionando a experiéncia de Bitita com as lutas sociais e os
movimentos de resisténcia negra.

Ja no 4° bimestre, baseado na sintese dos capitulos 18 a 22, a sequéncia “As lutas e
sonhos de Bitita — parte final” propde oficinas de poesia, criagdo de murais, dramatizacdes e
uma atividade de inclusdo social que culmina em uma aula conclusiva intitulada “Mensagem
de esperanca”, em que os alunos refletem sobre as transformagdes possiveis no presente a
partir das vozes do passado. Todas as sequéncias incluem orientagdes para os professores que
coordenardao o “auldo” (professores de Lingua Portuguesa, Histéria e Arte), sugestdes de
materiais, métodos de avalia¢do, e atividades especificas para cada componente curricular,
com questdes norteadoras baseadas nas habilidades da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC).
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O guia inclui um capitulo final que culmina o projeto com a proposta de uma mostra

pedagbgica e cultural aberta a comunidade escolar. Este evento reune cartazes, jograis,

poemas, murais e videos produzidos pelos alunos ao longo do ano, além de oferecer palestras,

dramatizacdes, dancas, brincadeiras e culinaria de matriz africana. Esse momento ¢ concebido

como um espaco para valorizar as producdes dos alunos dos 8° e 9° anos do Ensino

Fundamental realizadas durante a formagao que receberam, compartilhar saberes e fortalecer

a identidade negra e a cultura afro-brasileira.

Por fim, o material oferece um repertorio complementar de recursos audiovisuais e

literarios que incluem indicacdes de livros, como Pequeno Manual Antirracista, de Djamila

Ribeiro, e filmes como Mdos Talentosas, com o intuito de aprofundar a abordagem da

tematica racial em sala de aula de forma continua, sensivel e critica. A seguir, elaboramos um

quadro-sintese do produto educacional com vistas a facilitar a compreensao de sua estrutura.

Quadro 3 — Sintese do produto educacional "Caminhos de Bitita decifrados pela Lingua Portuguesa,

Historia e Arte"

Aspecto

Descri¢ao

Nome do Produto

Caminhos de Bitita Decifrados pela Lingua Portuguesa, Historia e Arte

Puablico-Alvo

Professores dos 8° € 9° anos do Ensino Fundamental

Base Teorica

Diario de Bitita (Carolina Maria de Jesus)

Objetivo

Implementar praticas pedagogicas antirracistas e interdisciplinares com

base na Lei 10.639/03

Temas Centrais

Racismo, Exclusao social, Pobreza, Género, Resisténcia,

Ancestralidade

Componentes Envolvidos

Lingua Portuguesa, Historia, Arte

Estrutura Geral

14 se¢des com atividades interdisciplinares, teoricas e praticas

Sequéncias Didaticas

4 sequéncias (1 por bimestre) tematicas alinhadas a obra Diario de

Bitita

Mostra Cultural

Evento escolar com exposicao de produgdes e vivéncias culturais

Recursos Complementares

Livros, filmes, videos e materiais de apoio (ex: Djamila Ribeiro)

Fundamentos Pedagogicos

Educacao antirracista, valorizag¢ao da literatura negra, justica social

Finalidade

Ser instrumento transformador, ndo s6 didatico

Fonte: Organizado pela autora.

Dito isto, ¢ valido salientar que o Produto Educacional Caminhos de Bitita Decifrados

pela Lingua Portuguesa, Historia e Arte configura-se como uma proposta metodologica
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inovadora ¢ humanizadora, que visa contribuir efetivamente para a implementagdo da Lei
10.639/03 no cotidiano escolar por meio de praticas interdisciplinares, sensiveis e criticas. Ao
tomar a obra Didrio de Bitita como eixo estruturante, o material oportuniza aos educadores o
desenvolvimento de agdes pedagodgicas que ndo apenas problematizam o racismo e suas
multiplas formas de manifestacdo, mas também valorizam a memdria, a resisténcia e a
identidade da populagdo negra.

A articulagdo entre literatura, historia e arte favorece a construgdo de um espaco
pedagdgico de escuta, empatia e protagonismo estudantil, no qual a experiéncia da autora
Carolina Maria de Jesus ¢ ressignificada em sala de aula como ferramenta de transformagao
social. Alinhado aos pressupostos tedricos que sustentam esta pesquisa, o Produto
Educacional reafirma o compromisso com uma educagdo antirracista, emancipadora e
comprometida com a equidade, constituindo-se como um instrumento concreto de
enfrentamento das desigualdades raciais no ambiente escolar e de valorizagdo das vozes
negras historicamente silenciadas. Assim, este material didatico busca ndo apenas cumprir
uma exigéncia legal, mas fomentar uma pratica docente intencional e critica, que reconheca a
diversidade como valor e promova o respeito as multiplas identidades que compdem a

sociedade brasileira.

4.1 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL AS PROFESSORAS

A aplicagdo do Produto Educacional foi realizada com as professoras de Lingua
Portuguesa, Historia e Arte de um Centro de Ensino em Periodo Integral do Sudoeste Goiano,
no dia 08 de abril de 2025, as 17h, por meio de reunido virtual previamente agendada via
plataforma Google Meet. A escolha pelo formato remoto justificou-se pela participacao
simultanea das docentes em outras atividades institucionais, o que demandou uma alternativa
que ndo comprometesse o andamento da pesquisa nem interferisse em suas atribuigcdes
pedagdgicas.

Durante o encontro, procedeu-se a apresentacdo integral do Produto Educacional
intitulado Caminhos de Bitita Decifrados pela Lingua Portuguesa, Historia e Arte, com 0
detalhamento de cada uma de suas partes constituintes. Posteriormente, foram expostas as
propostas de aulas organizadas por bimestre, com enfoque interdisciplinar, integrando os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Historia e Arte. Apos essa exposicao, foi
oportunizado um momento de escuta, no qual as professoras puderam expressar suas

percepgdes acerca do material apresentado.



121

O didlogo estabelecido foi extremamente produtivo, permitindo que as participantes
oferecessem contribuigdes na forma de elogios, criticas construtivas e entusiasmo pela
aplicacdo do material. Vale mencionar que nao foram apresentadas sugestdes de
aprimoramento. Apds a reunido, a proponente lhes enviou o material em formato PDF por e-
-mail, para uma segunda leitura individual, juntamente com um formulario de avaliagdo de
satisfacdo disponibilizado via Google Forms, com um prazo de devolu¢do de dez dias.
Ressalta-se, ainda, que a professora de Lingua Portuguesa, identificada pelo codigo (E4FLP),
que participou da primeira etapa da pesquisa, aposentou-se e, por isso, ndo pdde participar
deste ultimo momento. A docente que a substituiu foi convidada a participar para conhecer a
proposta mais de perto e, inclusive, respondeu ao questionario de satisfacdo, mas, pelo fato de
ela ndo ter participado das etapas anteriores e ndo ter assinado do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), exigido pelo Comité de Etica, optamos por ndo analisar a
resposta dela em substituicdo a professora que se aposentou.

Diante do exposto, observa-se que todas as docentes participantes responderam ao
questionario de avaliagdo do Produto Educacional de maneira criteriosa e satisfatoria.
Inicialmente, ao identificarem suas respectivas areas de atuagdo profissional, as educadoras
puderam contextualizar suas percepgdes a partir de suas vivéncias pedagdgicas, o que
enriquece a analise qualitativa dos dados coletados.

Em relacdo a estrutura e ao contetido do Produto Educacional, todas as participantes
destacaram a coeréncia tematica das unidades apresentadas com o propdsito central do
material, qual seja, a promogao da educagdo antirracista no contexto escolar. Tal constatagao
demonstra que o material alcangou sua intencionalidade formativa ao articular os eixos de
Lingua Portuguesa, Historia e Arte de forma interdisciplinar e critica, alinhando-se aos
principios da Lei 10.639/03 e as demandas contemporaneas por uma pratica docente
antirracista.

Ademais, quando questionadas, por meio do formulario disponibilizado no Google
Forms, se a apresentagdo do Produto Educacional havia contemplado os aspectos
fundamentais para sua compreensdo — como a motivacdo para sua elaboragdo, os objetivos
propostos e o publico-alvo a que se destina — todas as docentes foram unanimes em afirmar
que tais elementos estavam claramente definidos e bem evidenciados na exposi¢do. Essa
unanimidade reforca a clareza e a consisténcia metodologica do material, indicando que os
fundamentos tedrico-metodoldgicos do Produto Educacional foram efetivamente
compreendidos pelas educadoras, o que contribui para sua aplicabilidade em contextos

escolares diversos.
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No que se refere a organizagdo estrutural do Produto Educacional, todas as docentes
participantes avaliaram-no como bem planejado e sistematicamente articulado, o que
evidencia uma loégica interna que facilita a compreensdao e o uso do material em contextos
pedagogicos. Quanto a clareza do contetido apresentado, o feedback foi igualmente positivo:
todas as docentes destacaram que o material se mostrou muito claro em sua exposi¢do tedrica
e pratica. Esse aspecto ¢ particularmente relevante, pois confirma que o objetivo central —
tornar o contetido acessivel e inteligivel, sem provocar dividas quanto ao seu entendimento e
a sua aplicacdo em sala de aula — foi plenamente atingido.

Em relacdo a linguagem adotada no material, as educadoras apontaram que esta se
manteve em um nivel adequado e acessivel, favorecendo o processo de leitura e compreensao,
sem comprometer a profundidade dos temas abordados. No que diz respeito a dimensao visual
do Produto Educacional (design, cores e organizagdo), ele foi percebido como atrativo,
funcional e criativo. Segundo os relatos das docentes, tais elementos estéticos contribuiram
significativamente para tornar a leitura mais fluida e prazerosa, ao mesmo tempo em que
facilitaram a assimilacao do contetdo.

No que concerne a relevancia do conteudo apresentado ao longo do Produto
Educacional como fonte de subsidio a implementacdo da Lei 10.639/03, a percepcao geral foi
bastante positiva. Com excecdo da professora de Lingua Portuguesa (E3FLP), que o
considerou “muito relevante e util”, todas as demais foram enfaticas ao classifica-lo como
altamente relevante e extremamente util para a pratica pedagdgica. Tal avaliacdo demonstra o
alinhamento do material com as exigéncias legais e pedagdgicas contemporaneas no que
tange a promocao de uma educacao antirracista.

Em relacdo a utilidade geral do Produto Educacional como material de apoio
informativo sobre a Lei 10.639/03, todas as docentes destacaram sua importancia, ressaltando
que ele fornece subsidios tedricos e praticos indispensdveis para a compreensao € a efetivacao
da referida legislagdo no cotidiano escolar. Essa utilidade também se manifesta no
reconhecimento, por parte das docentes, da contribui¢do do material para a promocao do
trabalho antirracista em sala de aula, especialmente por meio da proposta interdisciplinar.
Todas concordaram que o Produto Educacional colaborou de forma significativa para a
aplicacdo interdisciplinar da Lei 10.639/03, ao articular saberes de Lingua Portuguesa,
Historia e Arte de maneira integrada e coerente com a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Por fim, ao serem indagadas sobre qual sequéncia didatica ou conteudo presente no

Produto Educacional mais chamou sua aten¢do, as respostas revelaram diferentes pontos de



123

interesse, embora todas tenham reconhecido o valor pedagogico do material como um todo. A
professora de Historia e Arte (ESFHIST/ART) afirmou que “todos sdo de exceléncia”,
sinalizando uma apreciacdo ampla e positiva das unidades didaticas. A professora de Lingua
Portuguesa (E2FLP) destacou a se¢ao “Reflexdes e sonhos”, por proporcionar um espago de
escuta sensivel aos anseios dos alunos, promovendo uma abordagem mais humanizada. A
outra professora de Lingua Portuguesa (E3FLP) considerou que “todas [as unidades]
possibilitam a discuss@do de um tema de maneira clara, objetiva e atraente”. Igualmente a
professora de Historia (EIFHIST) ressaltou a relevincia de todas as sequéncias,
especialmente pelo fato de permitirem “elevar o papel do negro perante a sociedade
brasileira”, o que evidencia o potencial do material para fomentar reflexdes criticas e
transformadoras nos espagos escolares. A fim de ilustrar os dados apresentados, colocamos as
respostas em um grafico para maior clareza do leitor. Nesse sentido, insta ressaltar que o
grafico abaixo apresenta a avaliagdo feita pelas professoras sobre o Produto Educacional
‘Caminhos de Bitita Decifrados pela Lingua Portuguesa, Historia e Arte’.

As notas foram atribuidas com base em critérios como clareza, estrutura, linguagem,
qualidade visual, relevancia para a Lei 10.639/03, utilidade como material de apoio,
contribuicao interdisciplinar e apreciacao geral das sequéncias didaticas. A média foi de 5,0
em quase todos os critérios, com exce¢ao da relevancia para a Lei, que teve média de 4,75 75
devido a uma professora (E3FLP) classificd-lo como “muito relevante” em vez de
“extremamente relevante”. Esse pequeno desvio foi destacado em vermelho claro no grafico

para evidenciar o Uinico ponto com variagao.
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Grafico 2 - Avaliag@o do Produto Educacional pelas professoras participantes da pesquisa

Apreciacao geral das sequéncias
Contribuicdo interdisciplinar
Utilidade como material de apoio
Relevancia para a Lei 10.639/03
Qualidade visual (design)
Adequacdo da linguagem
Estrutura e organizacao

Clareza da apresentagao

L Il

0 1 2 3 4 5
Avaliacao média (1 a 5)

Fonte: Organizado pela autora.

Dessa forma, as avaliacdes realizadas pelas docentes participantes evidenciam que o
Produto Educacional atendeu de maneira satisfatoria aos objetivos propostos, tanto em termos
de conteudo quanto de forma. A clareza, a acessibilidade da linguagem, a organizagdo
estrutural e o apelo visual foram elementos destacados como facilitadores do processo de
compreensdo e aplicacdo do material. Além disso, a relevincia atribuida ao contetido,
especialmente no que se refere a promoc¢do da educagdo antirracista e a efetivacdo da Lei
10.639/03 de maneira interdisciplinar, demonstra que a sequéncia didatica possui potencial
concreto para subsidiar praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade racial no
ambiente escolar. O reconhecimento das sequéncias didaticas como recursos validos e
significativos reforca a importdncia de materiais educativos que articulem teoria, pratica e
escuta sensivel dos sujeitos escolares. Assim, conclui-se que o Produto Educacional
Caminhos de Bitita decifrados pela Lingua Portuguesa, Historia e Arte contribui de forma
efetiva para o fortalecimento de uma proposta curricular critica, inclusiva e transformadora,
pautada no respeito a diversidade e no enfrentamento ao racismo estrutural na educacao

basica.
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A GUISA DE CONCLUSAO

Esta dissertagdo teve como objetivo realizar um estudo aplicado sobre a Lei 10.639/03
em uma escola publica estadual, localizada no sudoeste de Pires do Rio/GO. Para tanto,
conduzimos uma pesquisa de campo com cinco professoras das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Historia e Arte, a fim de verificar se elas estdo implementando a referida lei de
forma eficaz com alunos dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

Partimos do pressuposto de que o racismo persiste como um problema nas salas de
aula, uma vez que, por ser estrutural e histdrico, continua a marginalizar negros. Nesse espacgo
escolar, onde também estdo presentes esses corpos negros, a historia se repete. Na maioria das
vezes, os professores ndo estdo preparados para enfrentar essa questao. Embora possam ter
conhecimento da Lei 10.639/03, muitas vezes ndo adotam praticas antirracistas que sejam
efetivas para refletir sobre e combater o problema no ambiente escolar.

Dessa conjuntura foi que engendramos a nossa pergunta de pesquisa, qual seja: as
professoras de Lingua Portuguesa, Historia e Arte implementam regularmente e, de forma
interdisciplinar, a Lei 10.639/03 em sala de aula? Para respondermos a essa pergunta de
pesquisa, fez-se necessario que as professoras respondessem aos questionarios, pois, foi
mediante a analise dos dados que descobrimos que a lei ¢ trabalhada em sala de aula pelas
professoras de Historia e Arte (ESFHIST/ART), pelas professoras de Lingua Portuguesa,
identificadas pelos codigos E3FLP e E4FLP por meio de projetos literarios e docente de
Lingua Portuguesa identificada pelo cddigo E2FLP que diz trabalhar a tematica regularmente.
Ja a docente E1IFHIST ndo tem o costume de trabalhar questdes étnico-raciais em sala de aula
de forma regular e recorrente, talvez em funcao da disciplina que ministra.

A investigacao corroborou a hipdtese inicial ao evidenciar que, apesar da existéncia de
iniciativas esporadicas, elas ainda ocorrem de maneira fragmentada, sem a devida integragao
entre as areas do conhecimento, como orienta a legislacdo mencionada. Além disso, foi
constatada a inexisténcia de orientacdes precisas nos documentos institucionais, bem como o
conhecimento limitado, por parte de algumas docentes, sobre a obra Didrio de Bitita, de
Carolina Maria de Jesus. Em contrapartida, a implementagdo de um Manual Pedagogico,
contendo quatro sequéncias didaticas, intitulado Caminhos de Bitita decifrados pela Lingua
Portuguesa, Historia e Arte, concebida como Produto Educacional desta pesquisa, mostrou-se
uma alternativa eficaz para promover o ensino antirracista de forma dindmica e articulada,
contribuindo assim para a consolidacao da Lei 10.639/03 no ambiente escolar.

Os dados analisados apontam que a unidade educacional, escola campo da pesquisa,

traz a lei no seu Projeto Politico Pedagodgico, mas no seu Plano de A¢do/2024 nao ha nenhum
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registro sobre as atividades antirracistas trabalhadas pelas professoras, mesmo a maioria delas
afirmando categoricamente que realizam projetos e atividades com essa temdtica de forma
continua. Ora, se o Plano de Acao ¢ um documento que registra as agdes trabalhadas em sala
de aula durante todo o ano letivo vigente, observa-se que hd um descompasso entre o que €
registrado e o que ¢ realizado em sala de aula.

Embora todas as cinco professoras entrevistadas afirmem conhecer a Lei 10.639/03,
apenas uma professora de Historia ndo conhecia a obra de Carolina Maria de Jesus, embora
tenha declarado familiaridade com a autora. Notavelmente, uma das professoras de Lingua
Portuguesa desenvolveu um projeto sobre a autora e sua obra, o que nos encheu de orgulho,
pois sabemos da relevancia que a obra de Carolina Maria de Jesus possui. Ela retrata a historia
dos negros no periodo pds-abolicdo e evidencia a coragem necessaria para viver naquela
época, tornando-se protagonista de sua propria historia. Essa narrativa pode impactar
positivamente os alunos, promovendo uma reflexao profunda sobre questdes raciais e sociais.

Todas as professoras reconheceram que a literatura é uma excelente ferramenta para
abordar temas sensiveis com os alunos, uma vez que pode retratar a realidade de forma
acessivel e menos chocante. No entanto, sentimos a falta de um trabalho conjunto entre elas,
ja& que apenas duas professoras que exploram o tema, fazem-no de maneira independente.
Embora estejam em conformidade com o que a BNCC propoe, deixam de atender a Lei
10.639/03 que defende uma abordagem interdisciplinar. Nesse sentido, esta dissertacdo tem
como objetivo, por meio do Produto Educacional, preencher essa lacuna ao propor um e-book
que contenha quatro sequéncias didaticas interdisciplinares a serem desenvolvidas em cada
bimestre do ano letivo. Essa proposta envolvera as disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia
e Arte e sera desenvolvida com os alunos dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, tendo
como corpus a obra literaria Didrio de Bitita, de Carolina Maria de Jesus contribuindo para a
promocao de educacdo antirracista nesta institui¢ao.

No que se refere a pesquisa de satisfacdo sobre o Produto Educacional, as professoras
foram unanimes em destacar sua relevancia para o contexto da sala de aula, sobretudo diante
da auséncia de um trabalho articulado entre as disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia e
Arte que contemple a Lei 10.639/03 e a obra Didrio de Bitita, de Carolina Maria de Jesus. As
docentes também enfatizaram que as atividades propostas contribuem significativamente para
a reflexdo sobre as marcas deixadas a populagdo negra, mesmo apds o fim do periodo
escravocrata.

E importante destacar que ndo enfrentamos nenhum obsticulo na realizagio da

pesquisa de campo, o que facilitou significativamente nosso trabalho. No entanto, ressaltamos
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que a escola carece de iniciativas de formagdo continuada para os professores sobre a Lei
10.639/03. Essa formagdo ¢ fundamental para que todos os educadores, inclusive os novatos e
aqueles de outras disciplinas, possam conhecer a lei e, de fato, implementa-la no Plano de
Ac¢ao do campo de pesquisa nos proximos anos.

Enfim, espera-se que esta proposta possa contribuir tanto com o processo de ensino-
-aprendizagem das professoras de Lingua Portuguesa, Historia e Arte que participaram da
pesquisa, quanto na efetiva implementagdo da Lei 10.639/03.

O produto educacional serd publicado pela editora Cum Laude e estard disponivel na
internet para todos os professores que se interessarem, ou seja, ndo serd disponibilizado
apenas para as professores que participaram da pesquisa, mas também em ambito nacional,
isso porque o conteudo trabalhado estd em acordo com as habilidades mencionadas pela
BNCC, sendo adequado as turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, bem como pode
ser adaptado a outras séries, a depender da necessidade do professor.

O resultado da elaboracdo, aplicagdo e avaliacdo do Produto Educacional foi muito
satisfatorio para a pesquisa, pois este proporcionou a oportunidade de instigar as professoras a
aplicarem as atividades sugeridas e elaborarem novas atividades que visem a implementagao

da Lei 10.639/03.
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APENDICES

APENDICE I - QUESTIONARIO 1 — PARTE 1 - CONHECIMENTO DO DOCENTE
SOBRE A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03 PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Este ¢ o questionario inicial, parte da pesquisa intitulada os “20 ANOS DA LEI
10.639/03: UMA PROPOSTA DE IMPLEMENTACAO DE UMA EDUCACAO
LITERARIA ANTIRRACISTA EM UMA ESCOLA DE PIRES DO RIO/GO” a ser
desenvolvida por mim Simone Aparecida Fonseca Alves, aluna do Programa de Pos-
-Graduagdo em Ensino para a Educacdo Basica do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia Goiano, Campus Urutai, sob a orientagdo do Prof. Dr. Daniel Valério Martins.
A linha de pesquisa ¢ “Atuacdo Docente e Educacdo para a Cidadania”, cujo tema
principal € aplicagdao da Lei 10.639/03, por meio da Literatura de Carolina Maria de Jesus,
nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura, Arte e Historia nos Anos Finais do
Ensino Fundamental (8° ¢ 9° Anos) de um CEPI localizado no Sudoeste Goiano.

O presente questiondrio tem como objetivo analisar as experiéncias de professores
das areas de Linguagens (Lingua Portuguesa/Literatura e Arte) e de Ciéncias Humanas e
Sociais (Histéria) no que se refere a aplicagdo da Lei n® 10.639/2003 em suas praticas
pedagdgicas. Os dados coletados subsidiardo a elaboragdo de Manual Pedagdgico (e-book)
como Produto Educacional, voltado ao aprimoramento da formagdo docente sobre a
tematica das relagdes étnico-raciais. A sua participagdo ¢ essencial para o desenvolvimento
desta pesquisa.

Contudo a sua participagdo, neste estudo, € voluntaria, logo se se decidir por nao
responder as questdes, poderd apresentar sua desisténcia a qualquer momento, sem sofrer
quaisquer prejuizos. Em caso de duvida, entre em contato com a pesquisadora pelo

telefone: (64) 99978 6860 ou por meio do e-mail: si.fonseca@hotmail.com.

Se se decidir, voluntariamente, participar, terd o prazo de 10 (dez) dias para responder
ao questiondrio. As respostas serdo tratadas de forma anonima e confidencial, e contribuirdo,
significativamente, com a comunidade cientifica através do desenvolvimento de uma proposta
pedagogica, que vise a uma pratica pautada na desconstru¢do do racismo e na busca pela

igualdade racial.

I. Instrumento de coleta de dados (questiondrio inicial)


mailto:si.fonseca@hotmail.com.
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Identificagao:

1) Qual € o seu nome completo? (opcional)

2) Qual ¢ a sua area de atuagao principal?
( ) Lingua Portuguesa. () Artes. ( ) Historia.

3) Ha quanto tempo leciona esta disciplina neste Centro de Ensino de Periodo Integral?

4) Qual seu tempo de atuacdo na Rede Estadual de Educacdo do Estado de Goias:

5) Vocé conhece a lei n° 10.639/03?
( ) Sim. ( ) Nao.

Se sim, onde e como tomou conhecimento dessa lei?

6) Como vocé avalia seu nivel de conhecimento em relacao a lei 10.639/03?

() Insuficiente. () Baésico. () Intermediario. () Avancado.

7) Vocé tem conhecimento da obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira" em toda a formacao do aluno da
educacao basica?

( ) Sim. ( ) Nao.

Se sim, como tomou conhecimento do tema?

8) Na sua formacao inicial ou continuada vocé participou de cursos/formagdo para
trabalhar a Lei n° 10.639/2003?
( ) Sim. ( ) Nao.
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9) Voce ja aplicou a atividades pedagogicas atendendo ao que se pede na Lei 10.639/03
em algum momento em sala de aula? Qual foi a proposta?

10) A escola possui algum material didatico e paradidatico (livros, revistas, DVDs) capaz
de subsidiar o trabalho sobre a Educa¢ao das Relacdes Etnico-Raciais?
( )Sim. ( ) Nao.

11) Se sim, quais materiais (didatico e paradidatico) utilizou?

12) Vocé ja trabalhou algum projeto que contemple a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais nos Anos Finais do Ensino Fundamental (8° e 9° Anos)?
( ) Sim. ( ) Nao.

Se sim, quando e qual foi o projeto?

13) Vocé acha relevante trabalhar as relagdes étnico-raciais com os alunos dos 8° e 9°
Anos- Ensino Fundamental? Por qué?

14) Em quais momentos (semanal, mensal, bimestral, semestral) vocé trabalha as relagdes
étnico-raciais? Ou espera por uma data especifica no ano?
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Assinatura:

Local: Data: / /

Muito obrigada por sua participacio e contribuicio.
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QUESTIONARIO 1 — PARTE 2 - SOBRE A AUTORA CAROLINA MARIA DE JESUS
(SACRAMENTO, 1914 — SAO PAULO, 1977) E SUA OBRA LITERARIA “DIARIO DE
BITITA” (1986).

II. Instrumento de coleta de dados (questiondrio inicial)

1) Jé& ouviu falar da autora Carolina Maria de Jesus?
( ) Sim. ( ) Nao.

2) Conhece a sua biografia e o tipo de Literatura que essa autora escreveu?
( ) Sim. ( ) Nao.

Caso nao conhega, farei uma breve apresentacdo dessa importante autora favelada,
catadora de papel e semianalfabeta que ficou conhecida internacionalmente por sua
literatura, marcadamente memorialistica, uma literatura de testemunho, em que a autora
expoe a realidade em que vive e reflete sobre ela.

Carolina Maria de Jesus (Sacramento, 1914 — Sao Paulo, 1977) foi uma escritora,
compositora, cantora e poetisa brasileira. Ficou famosa (considerada uma das
primeiras e mais destacadas escritoras negras do pais) por seu primeiro livro, o best-
seller Quarto de Despejo: Diario de uma favelada, publicado em 1960, com aucxilio do
jornalista Audalio Dantas, traduzido e lido em 40 paises.

A autora via a escrita como forma de sair da invisibilidade social em que se
encontrava. Com seus diarios, suas memdrias registradas por meio da escrita,
Carolina Maria de Jesus deu sentido a sua propria historia e hoje é figura essencial
na literatura brasileira. Sua obra tem relevancia nao so literaria, mas também
politica.

Seus principais livros sao: Quarto de despejo (1960); Casa de alvenaria (1961);
Diario de Bitita (1986); Meu estranho diario (1996).

Veja mais sobre "Carolina Maria de Jesus" em:
https://brasilescola.uol.com.br/literatura/carolina-maria-jesus.htm



https://brasilescola.uol.com.br/literatura/carolina-maria-jesus.htm
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3) Apds ler essa biografia, vocé, professor (a), ja identifica qual tema ela aborda em seus
livros? Qual?

4) Vocé considera valido trazer, para a sala de aula, representatividades negras? Por qué?

5) Falar, em sala de aula, de um assunto tdo sensivel, mas necesséario, por meio da
Literatura ¢ mais facil? Chama mais atengdo dos alunos e os impacta mais? Comente.

6) Dentre suas obras, destaco “Diario de Bitita”, vocé ja ouviu falar, ja a leu? Se tiver
lido, quando leu e quais foram as emocgdes sentidas?
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7) Qual sua concepgdo sobre esta obra para se trabalhar as relagdes étnico-raciais em sala
de aula? Acha que ¢/seria um bom referencial tedrico? Por qué?

Assinatura;

Local: Data: / /

Muito obrigada por sua participacio e contribuicio.
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APENDICE II - QUESTIONARIO 2 — PESQUISA DE SATISFACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Ol4! Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa de satisfacdo do
Produto Educacional intitulado "Caminhos de Bitita decifrados pela Lingua Portuguesa,
Historia e Arte", a pesquisa de satisfagdo ficard aberta para avaliacdo do dia _ /04/2025 ao
dia _ /04/2025.

O referido Produto Educacional foi elaborado com base na pesquisa conduzida pela
pesquisadora Simone Aparecida Fonseca Alves, sob a orientagdo do Dr. Daniel Valério
Martins, intitulada, "20 anos da Lei 10.639/03: uma proposta de implementa¢io de uma
educacio literaria antirracista em uma escola de Pires do Rio — GO”.

Sua colaboragao sera responder a um conjunto de questdes, cujas informagdes serdo utilizadas
na dissertacdo de mestrado do Programa de Pds-Graduagcdo em Ensino para a Educagdo
Bésica (PPG-ENEB) do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai. Suas respostas ficardo no
anonimato. Em caso de duvidas, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora por meio do
e-mail si.fonseca@hotmail.com ou pelo telefone (64) 9 9978-6860. O propdsito deste
questionario ¢ realizar um levantamento dos pontos de atengdo, bem como dos potenciais do
produto educacional apresentado, a fim de realizar adequagdes, se necessarias. Seria muito
importante que todas as questdes propostas fossem respondidas. De antemdo, agradecemos
imensamente a sua contribui¢do com esta pesquisa.

Segue, em anexo, o Produto Educacional para sua avaliagdo e também o link de acesso as
questoes: https://docs.google.com/forms/d/11ghcOW1ZxCgql921PB4eYpQxxu9R1VEIM3fX-
uyVOCl/viewform?edit requested=true

1. Area de atuagdo profissional:
() Professor de Lingua Portuguesa.
() Professor de Historia.
( ) Professor de Arte.
( ) Outra.

2. As unidades apresentadas no Produto Educacional estdo coerentes com o tema central
(educacao antirracista em sala de aula)?
() Sim.
() Nao.

3. Explicita-se na apresentagdao do Produto Educacional a motivacdao de sua elaboracao,
seus objetivos e o publico-alvo do material educativo?
( ) Sim.
() Nao.

4. Em relagdo a organiza¢ao do Produto Educacional, como vocé o avalia?
( ) Bem organizado.
() Organizado.
( ) Pouco organizado.


https://docs.google.com/forms/d/1Iqhc9W1ZxCgqI921PB4eYpQxxu9R1V8lM3fX-uyVQCI/viewform?edit_requested=true
https://docs.google.com/forms/d/1Iqhc9W1ZxCgqI921PB4eYpQxxu9R1V8lM3fX-uyVQCI/viewform?edit_requested=true

10.

11.
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Em relagdo a clareza do conteudo apresentado no Produto Educacional, como vocé
avalia?

() Muito claro.

( ) Claro.

( ) Pouco claro.

Em relacao a linguagem utilizada no Produto Educacional, como vocé a avalia?
( ) Adequada e acessivel.

( ) Adequada, mas pouco acessivel.

( ) Inadequada e inacessivel.

Quanto a apresentacdo visual (design, cores, organizagdo), o Produto Educacional
apresenta-se de forma atraente, criativa e facil?

( ) Atraente, leve e facilitadora da leitura.

( ) Pouco atraente, leve e pouco facilitador da leitura.

( ) Nada atraente, nada leve e nao facilita a leitura.

Quanto a relevancia do contetido apresentado ao longo do Produto Educacional como
fonte de informagao a Lei 10.639/03, como vocé o considera?

() Altamente relevante e util.

() Muito relevante e util.

() Pouco relevante e 1til.

Considerando a utilidade geral do Produto Educacional como material informativo de
apoio a Lei 10.639/03, como vocé o considera?

() Muito util em relagao a Lei 10.639/03, pois fornece informagdes necessarias.

( ) Pouco util em relagdo a Lei 10.639/03, mas fornece informagdes necessarias.

( ) Inatil em relag@o a Lei 10.639/03, apesar de fornecer informagdes necessarias.

O Produto Educacional para o trabalho antirracista em sala de aula, contribui para a
aplicacdo da Lei 10.639/03 de forma interdisciplinar?

() Sim, contribuiu muito para a aplica¢ao da lei de forma interdisciplinar.

( ) Mais ou menos, mas contribuiu para a aplicag@o da lei de forma interdisciplinar.

( ) Nao, e ¢ pouco util para a aplica¢do da lei de forma interdisciplinar.

Qual sequéncia didatica e/ou contetido do Produto Educacional chamou mais a sua
atencao? Justifique sua resposta.




