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| Apresentacao

Apresentamos o presente conjunto de textos com o objetivo de divulgar diferentes pesquisas
sobre o universo da educacdo escolar. Os temas abordados refletem pequena parcela da diversidade
de assuntos que existem dentro da educagdo escolar, ou simplesmente, o sistema de educagdo oficial
organizado pela moderna sociedade capitalista. Os textos reunidos abordam questdes tais como as
politicas publicas para a educacao formal, as pesquisas sobre a aprendizagem de alunos com TDAH, a

escola integral, a escola democratica, e os determinantes sociais da educacao formal.

Como percebemos, os temas sdo variados, cada qual tendo sua importancia especifica e que,
quando reunidos, reforgam a importancia da educagao escolar para a sociedade contemporanea, fato que
¢ ainda mais notavel considerando os grandes dilemas enfrentados pela humanidade neste comeco de
século XXI: guerras, disputas comerciais e politicas, mudangas culturais e nas relagdes sociais e, ainda

assim, a educagdo escolar ganha destaque nas preocupagdes da sociedade contemporanea.

Considerada a educacdo formal como um universo temadtico, apresentamos ao leitor alguns
aspectos desse universo em formagdo e, provavelmente, em continua expansdao. Metaforicamente
falando, dentro do universo tematico da educacao escolar encontram-se diferentes mundos que orbitam
em torno do sistema oficial de ensino, aqui apresentaremos alguns destes mundos e convidaremos nosso

leitor para aventurar-se em distintos caminhos.

O primeiro desses mundos que apresentamos € formado pela extensa rede de politicas educacionais
que sustentam o sistema oficial de ensino. A professora Thais Rodrigues e as alunas Barbara Amorim e
Daniela Correia refletiram em grupo sobre as politicas publicas de educagdo dos ultimos trés governos
brasileiros, partindo da constatacdao de que as politicas educacionais sdo diretrizes que norteiam a agao
do poder publico, a pesquisa discute as contribui¢cdes e contradi¢des dessas politicas publicas e seu
impacto no contexto educacional brasileiro, tendo em vista a pouca participagdo da sociedade civil
nas mudangas ocorridas, o projeto de sociedade envolvido nas mudangas das politicas educacionais
e os impactos dessas alteragdes que estdo sendo sentidos no presente momento, tal como indicado

pelas autoras.

Saindo das politicas educacionais, chegamos a outro mundo dentro do universo tematico da
educagdo escolar. A professora Lais e suas alunas-orientandas desbravam o mundo do desenvolvimento
individual no interior dos processos formais de educagdo, focando a atengdo nos alunos com TDAH.
Apresentando abordagem critica sobre os processos tradicionais de educacao formal das criangas e
jovens com TDAH, o artigo apresenta o levantamento que a propria autora fez acerca das produgdes
cientificas dos ultimos anos sobre educacao escolar e TDAH. Destacando a recente contribuicao das
ciéncias da satde na area, as autoras concluem pelo necessario avango dos estudos sobre o TDAH sob
a otica da Pedagogia, para assim avangar no aperfeicoamento da abordagem de criangas e jovens com

TDAH durante o processo de educacao formal.



Com outra dindmica, mas nado menos encantador, ¢ o mundo da escola e suas relagdes com a
liberdade e a igualdade, ou seja, como politicamente a escola pode ser analisada. Para Hugo Alves, a
Educagdo Integral surge como importante mecanismo de avango na formagdo de um novo ser humano,
entretanto, a sua concretizagao na sociedade capitalista ¢ contraditoria e limitada, na medida em que as
determinagdes do capital delimitam as potencialidades de desenvolvimento integral de cada novo ser
humano. Destinada a resolver problemas colaterais da sociedade capitalista, a educacdo integral que
esta sociedade projeta ndo vai além de fomentar a produtividade economica e a escolarizacdo ampliada,

pouco contribuindo para a satisfacdo das reais necessidades do ser humano.

O terceiro mundo que desembarcamos dentro do universo tematico da educagao escolar ¢ o
mundo formado pelas relagdes da escola com a ordem social existente, dito de outra forma, como as

desigualdades sociais afetam o dindmica de funcionamento do sistema de ensino.

Em suas pesquisas, a professora Thelma Bergamo coloca no centro da sua reflexao as condigdes
reais e materiais de vida do alunato, para assim compreender sua evolu¢do no ambiente escolar. Thelma
Bergamo critica a ilusdo ideoldgica de que as condigdes oportunizadas pela escola criam um mundo
novo e neutro para os estudantes, o que na verdade esconde a reproducdo social e a violéncia simbdlica a
qual os alunos sdo submetidos, tendo como referencial tedrico as pesquisas de Bourdieu. Para a autora, o
mundo novo que a escola produz ndo merece ser aceito acriticamente, posto que legitima a ordem social
que vivemos, cabendo a reflexdo do pensamento critica-lo e indicar novas alternativas, e ndo aceitar,
nas palavras da autora, a “exclusao 0til” que a forma de acesso a educag@o formal no Brasil gera, com o

ensino precario que legitima a continuidade da desigualdade social.

Por fim, no texto do professor Marcus Conceigdo, ¢ refor¢ada a contribui¢ao dos estudos do
socidlogo Bourdieu acerca das autoilusdes que o sistema de ensino francés construiu. Da condigao de
promotor da liberdade de agdo e crescimento do individuo na sociedade capitalista, o sistema de ensino
foi denunciado como garantidor das condic¢des de vida dos diferentes grupos no interior da ordem social,
ou seja, o sujeito, e seu grupo, com a heranga cultural, est4 predeterminado a uma posicao social. E essas
questdes devem permear a consciéncia do professor e de todos os envolvidos com o sistema de ensino,
percebendo que as chances de sucesso escolar sdo delimitadas de acordo com questdes econdmicas €
culturais que orientam o percurso escolar, direcionando parte expressiva dos estudantes para a eliminagao

da possibilidade de subir as melhores posi¢des no sistema de ensino e na sociedade.

Esperamos que a leitura dos textos seja proveitosa e enriquecedora, que as limitacdes e
contribui¢cdes sejam reconhecidas e que possamos criar mais oportunidades de refletir e divulgar os
estudos sobre o instigante universo da educacdo escolar. Além dos necessarios aprofundamentos,
diversos aspectos ndo foram abordados, o que refor¢a a necessidade que a sociedade e a academia tém

de compreender o universo escolar. A todos os interessados, deixamos aqui algumas breves reflexdes.

Marcus Vinicius Conceigdo
Diego dos Anjos

Organizadores



Temas em educag¢ao contemporanea:
didlogos e perspectivas

| Prefacio

Dr2. Talita Bordignon!

E valido dizer que os autores que tém seus textos publicados aqui sdo intelectuais sensiveis e
preocupados com uma analise critica da sociedade capitalista contemporanea. Afinal de contas, quem se
preocupa com o que observa € quem se movimenta na dire¢ao da mudanca. Esta sensibilidade ¢ condicao
fundamental para a mobilizagao e a conscientizagao do coletivo, de modo que se permita o reconhecimento
das injusticas e desigualdades sociais que permeiam a vida cotidiana. Tal como argumenta Gramsci, essa
sensibilidade ¢ essencial para a formacao da “consciéncia de classe”, que possibilita a agao coletiva em
direcdo a transformagao social. Em Gramsci, a indiferenga ¢ um ato de cumplicidade com as estruturas
opressoras, uma vez que alimenta a passividade e a resignagdo e enfraquece a capacidade das pessoas de

lutar por mudancas significativas no tecido social.

Este livro ndo ¢ um exercicio de indiferenca. Ja de inicio, Thais Rodrigues de Souza, Barbara
Amorim Guimaraes e Daniela Correia Botelho propdem uma reflexdo aprofundada sobre a complexa
interse¢do entre as politicas publicas de educacdo no Brasil - especialmente a partir da crise politica
instalada com o golpe juridico-midiatico em 2016 - e os desafios intrinsecos ao desenvolvimento
individual dos estudantes dentro do sistema educacional formal. Denunciam o contingenciamento de
recursos destinados a formagao do povo brasileiro que, em ultima andlise, fica @ mercé da hegemonia

burguesa. Ora, denunciar carece de coragem.

Neste cendrio - marcado por intensas transformagdes politicas e sociais -, torna-se imprescindivel
analisar como tais mudang¢as impactam diretamente a educacao, especialmente para aqueles que enfrentam
dificuldades especificas, como os alunos com Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH).
Ora, parece criminoso nao lhes dar a atengao que merecem, nao? Como muito bem afirmam Lais Alice
Oliveira Santos, Luana Aratjo Serafim Chagas e Micaella Pessoa de Sousa, € preciso que estes individuos
tenham as peculiaridades do seu direito a alfabetizacao resguardadas e isto s6 se assegura quando o
corpo docente das escolas e as redes de ensino estiverem preparados € em condi¢gdes de salvaguardar
a plena inclusao desses sujeitos. Estes estudantes, cujas necessidades especificas exigem abordagens
pedagdgicas diferenciadas, encontram-se muitas vezes em uma posi¢ao de vulnerabilidade dentro do
sistema escolar. A falta de politicas publicas adequadas e a formagao insuficiente dos educadores para
lidar com tais casos amplificam os desafios enfrentados por esses alunos, agravando as disparidades

existentes.

"Professora de Historia da Educagdo na Universidade Federal de Goias. Defende uma escola que seja publica, laica, gratuita
e socialmente referenciada.



E neste sentido que a analise critica das politicas educacionais implementadas nas tltimas décadas
devem ser observadas. A educacdo, enquanto direito fundamental e agente potencial de transformacao
social, precisa ser constantemente revisitada para assegurar que cumpra seu papel de promover tanto a
liberdade quanto a igualdade. Na contramao desses principios, a realidade brasileira que resulta de um
capitalismo periférico, tem mostrado que a desigualdade social ¢ um fator que desafia incessantemente

a efetividade dessas politicas, criando uma dindmica complexa no funcionamento do sistema de ensino.

Nesse sentido, Hugo Raoni da Silva Alves apresenta uma reflexdo muitissimo valida acerca
da impossibilidade de se efetivar uma formac¢ao humana multilateral - considerando-se os principios
fundamentais que regem o desenvolvimento do modo de producdo capitalista. No seu ponto de vista,
nao ¢ possivel que se desenvolvam as multiplas capacidades dos individuos por que se espera deles,
no mundo do trabalho de uma formagao social capitalista, que sejam especializados em tarefas muito
particulares. A separacdo entre quem executa e quem planeja as atividades acaba definindo o tipo de
formacdo que se espera para a classe trabalhadora. Ocorre que se legitima a afirmagdo de que o modo
de producao capitalista promove a perpetuacdo da hierarquia social e os processos educativos estao a

afirmar este movimento. Sensivel, Hugo demonstra ter coragem para denunciar esse mecanismo.

Por fim, Thelma Maria de Moura Bergamo e Marcus Vinicius Costa da Concei¢do, cada qual
num texto, dialogam com as contribui¢des tedricas de Pierre Bourdieu, que nos oferece uma lente
critica para entender as autoilusdes construidas pelo sistema educacional - em particular o francés -
mas com profundas ressondncias no contexto brasileiro. Bourdieu nos alerta sobre os mecanismos de
reproducdo social que se perpetuam através da escola, disfarcados sob a aparéncia de meritocracia e
igualdade de oportunidades. Em um pais tdo marcado por desigualdades como o nosso, essas reflexdes
sao fundamentais para desvelar as armadilhas ocultas inerentes ao sistema educacional que, em vez de
democratizar o conhecimento sistematizado, muitas vezes reforcam as hierarquias entre as classes ou

fracdes delas.

Desta feita, convido o sujeito que 1€ para uma jornada de reflexdo que busca desvelar as
complexidades do sistema educacional brasileiro, seus desafios e suas potencialidades. A esperanca €
que, ao pensar sobre esses temas, se possa contribuir para a constru¢do de um sistema de ensino mais
justo, inclusivo e efetivo, onde todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des, possam
desenvolver suas capacidades em plenitude e na direcao da superagdo do modo de producao capitalista.
Que a leitura o faga sentir o desejo pela mudanga.

Goiania, inverno de 2024.
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Uma anadlise das politicas educacionais
no Brasil contemporaneo (2015 a 2022)

Thais Rodrigues de Souza'
Barbara Amorim Guimaraes®
Daniela Correia Botelho?

Introducao

As Politicas Publicas sdo entendidas como diretrizes que norteiam a acdo do poder publico.
Quando se trata de educagdo, as politicas educacionais — que estdo no ambito das politicas publicas
—, sao compreendidas como as diversas decisdes, programas e agdes que t€ém como objetivo garantir
condi¢des na area educacional (CARLOS, 2022). Dessa maneira, promover a melhoria da educagdo ¢
fundamental para o desenvolvimento da sociedade e as politicas publicas sdo a¢gdes que podem viabilizar
esse desenvolvimento (NEGREIROS, 2022). Com base nisso, o presente capitulo discute as politicas
publicas educacionais entre os anos 2015 e 2022, do governo Dilma até o término do governo Bolsonaro,

respectivamente.

Para tanto, consideramos necessarias algumas informagdes preliminares sobre o conteudo da
LDB, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, instituida no ano de 1996, assim como de
alguns dos mais comuns mecanismos de financiamento da educagdo e gestdo democratica. O texto aqui
apresentado ¢ fruto de estudos realizados no ambito da disciplina Politicas Publicas e Gestdo Educacional,
ofertada pela Prof. Dra. Thais Rodrigues de Souza, na Especializagdo em Ensino na Educacdo Bésica, do

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids - Campus Valparaiso.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 ¢ considerada um avanco para a oferta regular
e gratuita do ensino a todas as camadas da sociedade brasileira. Ela tem sido aprofundada ao longo
dos anos, ¢ vem constantemente sofrendo mudangas e aperfeicoamentos. Embora a oferta de ensino
primario gratuito esteja presente em nossa primeira Constitui¢do, outorgada ainda no periodo imperial,

em 1824, ¢ somente com a republica, em 1889, e mais recentemente com a redemocratizagao, em 1988,

! Graduada e Mestre em Filosofia pela Universidade Federal de Goids, Doutora em Filosofia pela Universidade Federal de
Séo Paulo (UNIFESP, 2022). Atualmente professora nos cursos médios técnicos, superiores ¢ na Especializagdo em Ensino
na Educagdo Basica do IFG - Instituto Federal de Goias (Campus Valparaiso). E-mail: thais.souza@ifg.edu.br. Curriculo
Lattes: http:/lattes.cnpq.br/4809203027085260.

2 Graduada em Servigo Social pela Universidade de Brasilia (UnB, 2013). P6s-graduanda em Ensino na Educagdo Basica

pelo Instituto Federal de Goias (Campus Valparaiso). Assistente Social na Secretaria Municipal de Educagdo de Valparaiso
de Goias. Membro do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Linguagem (NEP-Linguagem) do Campus Valparaiso de Goias do
IFG. E-mail: babimorim2@gmail.com. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1789075089411204.

3 Especialista em Gestdo Estratégica em EaD (Senac, 2019). Pés-graduanda em Ensino na Educagdo Basica pelo Instituto
Federal de Goias (Campus Valparaiso). Designer educacional na EaDTech. E-mail: danielacbcostal304@gmail.com. Cur-
riculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8492292808582373.
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que alcangamos a universalizacdo do ensino fundamental, havendo ainda grandes desafios no que

concerne a oferta dos ensinos médio e superior.

A pesquisa sobre a educagdo em nosso pais costuma datar a década de 1930 como o periodo
inicial de formulagdo das politicas educacionais brasileiras. E desse periodo a criagio do Ministério
da Educacao, a discussao realizada na constituinte de 1934, assim como do Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova (1932), importante movimento de afirmagdo da escola publica, laica, obrigatoria
e gratuita. Leis organicas e reformas variadas ocorreram ao longo das décadas, e a primeira LDB foi
aprovada apenas em 1961, apds a exigéncia constitucional de sua existéncia prevista na Carta Magna de
1946.

O periodo ditatorial ocorrido entre 1964 e 1985 interrompeu discussdes sobre a necessidade de
descentralizacdo e ampliagdo do ensino, sendo retomada apenas no periodo de redemocratizacdo, que

culminou com a aprovagao da Constituicao Cidada de 1988.

As discussoes realizadas no contexto de aprovagdo da CF/88, ao considerar obsoleta a legislagao
anterior, recomendaram a redacdo de uma nova LDB, aprovada em 1996 e relatada pelo importante
educador brasileiro Darcy Ribeiro. Baseada no principio da garantia do direito universal a educagao,
ela traz inovagdes importantes como a obrigatoriedade dos 200 (duzentos) dias letivos, a criacdo dos
Planos Nacionais de Educacdao (PNE) e o ideal de Gestao Democratica nas escolas. Aliado ao item
financiamento, estes foram os temas centrais analisados na disciplina anteriormente mencionada, que

deram origem a esse texto.

Por considerarmos o financiamento publico um dos temas essenciais para a discussao das politicas
publicas de educacdo, apresentaremos seus principais topicos de maneira breve. A Constituicdo Federal
estabelece que a Unido deve utilizar 18% de sua receita resultante de impostos para a manutengao e
desenvolvimento do ensino. Nos estados e municipios o montante ¢ de 25%. Além dos impostos, a
educacdo conta com as contribui¢des sociais, espécies de tributos advindos da intervencao do Estado no
dominio econdmico, sendo alguns exemplos o salario-educacdo e a Contribuicao de Financiamento da
Seguridade Social (Cofins).

Os recursos destinados a educacdo sdo subvinculados a fundos, instituidos por lei em cada
um dos estados da federacdo e Distrito Federal. Inicialmente, foi criado o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério, o Fundeb, em vigor entre
1998 e 2006, posteriormente substituido pelo Fundeb, criado pela emenda constitucional n® 53/2006.
Residindo a diferenga fundamental entre os fundos o fato de o Fundeb ampliar seu uso ndo apenas para

o ensino fundamental, mas para toda a educagdo basica.

A distribui¢do dos recursos ¢ realizada via procedimentos especificos que passam pela aprovagao
do or¢amento pelo Poder Legislativo, devem levar em consideragao o custo minimo anual de cada aluno,
devendo ser publicizadas e estar ao alcance de todos. Cabe aos 6rgaos do proprio poder Executivo,

do Legislativo e dos Tribunais de Contas fiscalizar e exercer o controle de gastos publicos no que diz

\_ : Temas em educacgdo contemporanea: didlogos e perspectivas



respeito a educacdo, assim como entidades da sociedade civil interessadas na tematica.

Tendo em vista a estruturagdo das politicas publicas educacionais e a regulamentacdo dos
recursos destinados a ela, cabe compreender como se realiza a organizagao e a gestao das instituigdes
educacionais. Estas se referem ao conjunto de diretrizes, normas, acdes e procedimentos fundamentais

ao bom uso dos recursos humanos e financeiros necessarios ao bom funcionamento das escolas.

A organizagdo e gestdo devem estar articuladas aos objetivos da escola e relacionam-se a
planejamento, projeto pedagogico, aos planos de ensino, curriculos e conteudos, bem como ao proprio
processo de ensino e aprendizagem, revelando os projetos da sociedade e comunidade, em sua relagdo
com as exigéncias econdmicas, politicas e sociais de seu tempo. Dessa feita, os estudos recentes tém
apontado a existéncia de trés principais concepgdes de organizacao e gestdo escolar, sendo elas: a técnico-

cientifica, a autogestiondria e a democratico-participativa.

Segundo Libaneo (2001, p. 2), “a concepgao técnico-cientifica baseia-se na hierarquia de cargos e
fungdes visando a racionalizagdo do trabalho, a eficiéncia dos servigos escolares. Tende a seguir principios
e métodos da administracdo empresarial”. A concepcao autogestionaria “baseia-se na responsabilidade
coletiva, auséncia de dire¢do centralizada e acentuacdo da participagdo direta e por igual de todos os
membros da institui¢do” (LIBANEO, 2001, p. 2). J4 a concepg¢do democratico-participativa

baseia-se na relagdo organica entre a dire¢do ¢ a participacdo do pessoal da escola. Acentua a
importancia da busca de objetivos comuns assumidos por todos. Defende uma forma coletiva
de gestdo em que as decisdes sdo tomadas coletivamente e discutidas publicamente. Entretanto,
uma vez tomadas as decisdes coletivamente, advoga que cada membro da equipe assuma a sua
parte no trabalho, admitindo-se a coordenacio e avaliag@o sistematica da operacionalizagdo das
decisdes tomadas dentro de uma tal diferenciacao de funcdes e saberes (Libaneo, 2001, p. 2-3).

Atualmente, predominam nos espacos escolares as concepgoes técnico-cientifica ou democratico-
participativa, embora a segunda seja a mais declaradamente desejada na maioria dos ambientes
educativos.

Dando continuidade aos estudos realizados por José Carlos Libaneo, Jodo Ferreira de Oliveira e
Mirza Seabra Toschi, na obra Educacgdo Escolar: Politicas, Estrutura e Organizagdo - o presente texto
visa apresentar e compreender as politicas publicas educacionais elaboradas entre os anos de 2015 e
2022, do governo Dilma Rousseff até o término do governo Jair Bolsonaro, respectivamente, para que

possiveis avangos e retrocessos sejam verificados.
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Politicas Publicas Educacionais no Brasil e Gestao Escolar

Hé tempos, a educagdo no Brasil ¢ marcada por constantes mudangas, debates e discussdes, sendo,
dentre outros, estes os motivos pelo crescente interesse na temdtica de Politicas Publicas (ARRETCHE,

2003). Estas, por sua vez, sao definidas, de acordo com Silva e Castro, como:

O conjunto de iniciativas e respostas, manifestas ou implicitas, que, observadas em um momento
historico e em um contexto determinado, permite inferir a posi¢do do Estado diante de uma
questdo que envolve setores significativos da sociedade (Silva; Castro, 2008, p. 18).

O papel assumido pela educagdo, enquanto politica publica na sociedade contemporanea,
ultrapassa os muros da escola. Ela ndo somente enfrenta os problemas sociais no seu cotidiano, como,
também, é demandada para o enfrentamento desses (LIBANEO, 2016). Trata-se de uma politica ptblica
e as “defini¢des de politicas publicas, mesmo as minimalistas, guiam o nosso olhar para o /ocus [grifos
do autor] onde os embates em torno de interesses, preferéncias e ideias se desenvolvem, isto €, os
governos” (SOUZA, 2006, p. 25).

Na esfera educacional, as politicas publicas também tém sua relevancia e seus impactos na

sociedade civil, sejam diretos ou indiretos. Ferreira e Santos (2014) consideram que

E importante salientar que as mudangas vivenciadas nas Gltimas duas décadas na educagio
brasileira estdo envoltas na evolugdo das LDBs e, especialmente, no uso de Politicas Publicas
Educacionais voltadas para a constru¢do de uma educacdo inclusiva, cidada e de qualidade
(Ferreira; Santos, 2014, p. 144).

Ainda no que diz respeito as politicas publicas educacionais, Oliveira (2010) afirma que se trata
de um conceito muito amplo com foco estritamente no tratamento da educagdo. Para o autor, portanto,
as politicas publicas educacionais se restringem propriamente a educacdo escolar. Todavia, sabe-se que
as politicas educacionais ja abrangem outros setores da educacdo como, por exemplo, a gestdo escolar

democratica.

Pensando na educacdo escolar, um fator de extrema importancia para seu funcionamento ¢ a
gestdao escolar. Assim como outras politicas publicas, a educagdo também passou pelo movimento de
descentralizacdo, dividindo as responsabilidades conforme as esferas do poder publico, possibilitando
autonomia dos entes federativos com a participagdo da populacdo e, assim, a elaboragdao das propostas
pedagdgicas pelos estabelecimentos de ensino (PESSOA; MOREIRA, 2017).

A gestdo democratica ¢ um principio do ensino estabelecido no Art. 3° da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao (LDB) e propicia a participacdo da comunidade no processo de ensino. Todavia,

Para que a Gestdo escolar possa ter sucesso, as politicas publicas, que sdo estratégias do Governo
para determinar as diretrizes educacionais e apoio financeiro, sdo implementadas e constantemente
reavaliadas na busca de adaptar-se a pratica e obter melhores resultados (Carolino; Santos, 2022,
p. 44).
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Ha trés modelos importantes de gestdo escolar: a técnico-cientifica, a autogestionaria e a
democratico-participativa. A técnico-cientifica tem a tendéncia centralizadora de poder, e as tarefas,
foco desse modelo, sdo divididas por especialidade. A autogestionaria se caracteriza por um processo
coletivo a partir da participacdo direta de todos. A concepcdo democratica-participativa mescla fatores
das duas anteriores, buscando vantagens das duas, valorizando o trabalho coletivo e a organizagdo do
trabalho (LIBANEO, 2001).

De certo modo, tudo o que foi introduzido busca explicar o importante papel das politicas publicas,
bem como adentrar nas a¢des que sdo inerentes ao governo no que diz respeito as politicas educacionais
no Brasil. Estas sdo elaboradas e executadas visando atender, sobretudo, aos direitos basicos do cidadao
brasileiro (RABELO; SANTOS, 2023).

Para tanto, ao analisar as politicas educacionais no Brasil ¢ essencial fazer um resgate historico
da gestdo da educagdo enquanto politica publica ao longo dos governos. Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012) apresentam elementos importantes sobre a educagdo escolar e fazem um recorte historico de
andlise das politicas educacionais de 1995, governo Fernando Henrique Cardoso, até 2014, primeiro
governo de Dilma Rousseff. Com o intuito de continuidade da anélise dos autores, a seguir, apresenta-se
a analise da politica educacional nos governos seguintes, de 2015 até 2022, um importante periodo para

a educacdo contemporanea.

Programa de educac¢ao do segundo governo Dilma Rousseff
(2015 -2016)

Apo6s uma disputa acirrada, Dilma Rousseff foi reeleita presidente do Brasil em 2014. Embora
grande parte da sociedade brasileira, e até internacional, tenha ficado aliviada com sua reeleicdo, a
presidente, pouco tempo depois, sofreu um processo de impeachment motivado por supostas “pedaladas
fiscais”. Devido ao processo, Dilma foi afastada provisoriamente do cargo em maio de 2016 e

definitivamente em agosto do mesmo ano. Esse fato gerou uma crise politica que se arrastou até 2022.

Embora o segundo governo de Dilma tenha sido breve, vamos analisar as politicas educacionais
do periodo. E importante salientar que, devido aos problemas de governabilidade por resisténcia do
Legislativo, a presidente precisou adotar certa austeridade fiscal e reduzir recursos, contudo mantendo
parte de sua agenda de politicas sociais. Mas o fato ¢ que esta austeridade afetou fortemente os programas

educacionais.

O slogan do segundo governo Dilma Rousseff chamava-se “Brasil, Patria Educadora”. Segundo
Dourado (2019), a materializagdo das metas e estratégias do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
teve algum avanco em 2015 e no primeiro semestre de 2016, com agdes e politicas direcionadas ao

cumprimento do plano, tais como: aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao dos
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profissionais do magistério da educagdo basica; aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao dos funcionarios da educagdo basica; aprovacao pelo MEC do Decreto n° 8.752/2016 que
dispde sobre a Politica Nacional de Formag¢ao dos Profissionais da Educa¢do Basica, em consonancia
com o disposto na meta 15 do PNE e de outras medidas e politicas direcionadas a materializagdo do

Plano Nacional da Educacao.

Politicas educacionais no governo Michel Temer (2016 - 2018)

A presidente Dilma Rousseff (PT), reeleita em 2014 com mandato até 2018, foi deposta do seu
cargo em 31 de agosto de 2016 pelo Senado Federal, por meio de impeachment, como mencionado.
O vice-presidente Michel Temer assumiu o cargo de Presidente da Republica, que vinha ocupando
interinamente desde 12 de maio de 2016, quando a presidente Dilma foi afastada temporariamente pela

Camara Federal.

Assim, como esperado, as contrarreformas sob o governo Temer avangaram ligeiramente. Entre
os primeiros atos no governo, houve a proposta de uma Emenda Constitucional (EC). Ela tinha como
objetivo limitar os gastos publicos com politicas sociais entre 2017 e 2037, e foi apresentada em 15 de
junho de 2016 ao Congresso Nacional, sendo publicada como Emenda Constitucional n® 95, em 16 de
dezembro de 2016.

O novo regime fiscal estabeleceu limites de cada exercicio anual para as despesas primarias,
tendo, como base, o limite do exercicio imediatamente anterior reajustado pelo indice Nacional de Pregos
ao Consumidor Amplo (IPCA). Como consequéncia, a vinculagdo or¢gamentaria destinada a educagao (e
também a saude), presente na Constituicdo Federal, ¢ suspensa, implicando, de forma efetiva, na perda

de recursos as politicas sociais e, em particular, a educagcdo. Um estudo realizado concluiu que:

As diferentes simulag¢des evidenciam a diminuigdo de recursos para a area da Educacdo. Assim,
inviabiliza-se o atingimento de metas do Plano Nacional de Educagéo, as quais preveem, dentre
outras, atingir o patamar minimo de 7% do PIB a ser aplicado na area em até 2019 ¢ 10% no
final de vigéncia do mesmo, ou seja, 2024. Inviabilizam-se também as estratégias referentes
a implanta¢do do Custo Aluno Qualidade inicial (CAQi) - e a implementag@o plena do Custo
Aluno Qualidade (CAQ) (Oliveira; Silva, 2018, p. 261-262).

Desse modo, a EC n°® 95 provocou perdas reais dos investimentos anteriormente previstos para
a educacdo, tanto por meio da vinculacdo or¢amentaria constitucional quanto no Plano Nacional de
Educacao (2014-2024), além de representar a possibilidade de um enxugamento do Fundo Nacional para
a Educacgado Bésica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), que possuia vigéncia legal
prevista até o ano de 2020. Como ressaltou Davies (2016), algumas politicas que ndo sdo formalmente
educacionais se refletem em politicas educacionais, pois tém impacto direto na area. E o caso de politicas

fiscais e economicas, como a EC n° 95/2016.
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Também relacionada a educacao foi proposta a Medida Provisoria que visa reformar o Ensino
Médio, em 26 de outubro de 2016. A Reforma do Ensino Médio modifica a Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, e a Lei n° 11.494 de 20 de junho de 2007,

que regulamenta o Fundeb.

Além disso, o texto da reforma se opde diretamente a legislacdo que o altera, chegando a
questionar a possibilidade de atingir os objetivos preconizados na LDB para o ensino médio, devido ao

carater instrumentalista da reforma.

O primeiro problema em relagdo a reforma do ensino médio foi a forma como a proposta foi
processada. Medidas provisorias devem ser utilizadas como recursos excepcionais para casos urgentes.
No entanto, constatou-se que ndo havia urgéncia em aprovar uma reforma baseada em grande parte
na Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, que ainda estava em discussdo por especialistas e
pela sociedade. Com isso, alteragdes dessa gravidade deveriam passar por todos os tramites regulares
previstos para a aprovacao de um Projeto de Lei (PL). Assim sendo, estava claro que a ideia era impor

uma concepgao de Ensino Médio que ndo dialogava com parte significativa da sociedade civil.

Os pontos centrais da atual reforma sdo o curriculo submetido a padronizagdo da BNCC e dividido
em cinco itinerarios educacionais oferecidos de acordo com os interesses e possibilidades dos sistemas
de ensino. Isso significa que os sistemas ndo sio obrigados a oferecer todos os itinerarios. E possivel que
algumas escolas, ou mesmo regides inteiras, ndo oferecam mais opcdes aos alunos. Pode-se supor uma
preferéncia pela énfase profissionalizante por parte dos sistemas educacionais voltados para as classes

populares, o que reacende o debate sobre o direito a educagdo basica e a dualidade do ensino.

A reforma também alterou a Lei n° 11.494/2007, que regulamenta o Fundeb, ao acrescentar a
formagdo técnica e profissional aos niveis e modalidades de ensino a que se destina o fundo, para os
alunos que ja concluiram o ensino fundamental e optam por continuar nessa énfase. Dessa forma, sdo
usados os recursos do Fundeb para unidades escolares que atuem exclusivamente na formagao técnica
e profissional, o que implica na diminui¢do dos recursos anteriormente destinados de forma exclusiva a

educacao basica.

Outro ponto central da atual reforma ¢ a formacdo de professores. Pela reforma, a BNCC, o
governo Temer e o autoritarismo da contrarreforma no campo deveriam reger os curriculos de graduagao,
mudanga imposta as universidades e demais espagos de formacao de professores, minando a autonomia
das universidades e desconsiderando o acimulo de pesquisas sobre curriculos existentes no pais. Quanto
a titulagdo requerida para o exercicio da profissao, a nova legislacdo cria a possibilidade de pessoas nao
licenciadas exercerem o magistério, ao permitir que pessoas com “notdrio saber” ministrem disciplinas
no Ensino Médio — € o caso apenas do quinto itinerario formativo, énfase profissional. Ainda assim,
representa uma desprofissionalizacdo do magistério. Fazendo um balango das mudangas que a reforma
do Ensino Médio engendra na educacao nacional, Melo e Sousa (2017) afirmam
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O efeito destrutivo a educag@o publica, caracterizando-a apenas enquanto uma preparacio ao
trabalho simples de natureza indiferenciada, desconsiderando assim seu papel mais alto que é o
da educagao critica, emancipadora, de formag¢ao social e humanistica (2017, p. 32).

No que diz respeito ao contetido da reforma do ensino secundério, a mobilizagdo e organizacao
dos setores da sociedade civil ligados a educagdo foi proficua na conjuntura inicial (2013), quando se
seguiram os tramites normais do processo democratico de aprovagdo do PL. Porém, com a mudanga do
ambiente poOs-impeachment, o governo conseguiu fazer com que as mudangas fossem prioritarias por
meio de Medida Provisdria, recurso que deveria ser usado excepcionalmente e que subverte os tramites

normais do PL.

Politicas educacionais no governo Jair Bolsonaro (2019 - 2022)

No governo de Jair Bolsonaro, o Ministério da Educacao passou por 4 trocas de ministros. De
acordo com Aguiar (2021, p. 620), isso s6 evidencia “a falta de continuidade de politicas prioritarias para
garantir o direito a educacao para todos, conforme os principios constitucionais e a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional”.

Ainda no primeiro ano de governo de Bolsonaro, em 2019, o Ministério da Educagao sofreu um
contingenciamento de RS 5,8 bilhdes de suas despesas discricionarias. O principal impacto ocorreu nas
universidades federais, que tiveram 30% de seu orcamento discricionario contingenciado. Continuando
dentro da educacdo superior, o governo federal apresentou em 2020 ao Congresso Nacional o Projeto
de Lei do programa “Universidades e Institutos Empreendedores e Inovadores — Future-se”, porém este

nao teve adesao e sucesso.

Um outro programa do governo Bolsonaro, questiondvel, que teve porém aceitacdo junto
a sociedade, foi o Programa Nacional de Escolas Civico-Militares (Pecim/Decreto n® 10.004/2019).
Embora alguns estados ja estivessem realizando suas proprias experiéncias, como o caso de Goias, a
iniciativa foi replicada em escala federal. Embora o programa tenha sido bem recebido pela sociedade,
nao pode-se dizer o mesmo entre professores e alunos. Houve diversas noticias na midia que mostraram
essa dualidade, aceita¢do dos pais e comunidade - que temem a criminalidade, violéncia e aumento do
trafico de drogas - e questionamento dos especialistas e alunos, dizendo que a proposta se tratava de um
projeto de controle e ndo de educagdo, j& que rompe com o0s preceitos constitucionais de pluralismo de

ideias e concepgdes pedagogicas®.

*Ver por exemplo: https://www.camara.leg.br/noticias/557140-para-professores-escola-civico-militar-traz-exclusao-mili-
tares-afirmam-que-traz-disciplina/. Acesso em 20 de janeiro de 2022.
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Foi no governo de Bolsonaro que o atual e vigente Fundeb foi instituido pela Emenda
Constitucional n° 108, de 27 de agosto de 2020, e regulamentado pela Lei n° 14.113, de 25 de dezembro
de 2020. O Fundeb tinha o fim definido para 31 de dezembro de 2020, no entanto, com pressdo de
professores e grupos da sociedade, a discussdo em torno da continuidade do Fundo como mecanismo de

financiamento da educacdo basica foi acolhida pelo Congresso Nacional.

Assim, foi aprovada a Emenda Constitucional que tornou o Fundeb permanente e elevou a
participagdo da Unido no financiamento da educacdo infantil e dos ensinos fundamental e médio. Na
Emenda aprovada, também foram previstos o aumento de recursos da complementagdo da Unido e o

aprimoramento dos critérios de distribui¢do desses recursos.

Na gestao de Bolsonaro, ainda foram instituidas a Politica Nacional de Alfabetizacdo, de 2019, a
nova Politica Nacional de Educac¢do Especial (PNEE/Decreto n° 10.502/2020) e o Decreto n® 10.531, de
outubro de 2020, que instituiu a Estratégia Federal de Desenvolvimento para o Brasil (EFD 2020-2031).

Segundo Leal e Moraes (2020, apud AZEVEDO; OLIVEIRA, 2020, p. 633), “em relagcdo a
Politica de Alfabetizagdo, quase nao houve didlogo com os entes federativos, desconhecendo iniciativas
em curso, saberes acumulados e violando acordos estabelecidos no PNE”. Além disso, uma das grandes
criticas € que a Politica de Alfabetizagdo sé estipulou um tnico método para a alfabetiza¢do, o método
fonico. Jaa PNEE faculta o atendimento dos alunos com deficiéncia em salas “especiais”, desconsiderando
os debates que construiram a politica em vigéncia, apoiada em Convengado Internacional e na Emenda

Constitucional n® 59/2009, isto €, os principios da inclusdo.

Em 2021, o governo criou o Programa Novos Caminhos, como um substituto ao Pronatec - do
primeiro governo Dilma. O intuito era ter um programa voltado a educacdo profissional e tecnologica.
Como um dos ultimos atos do seu governo, Bolsonaro tentou desvincular o fundo social do pré-sal,
que repassa os recursos do fundo as areas de saide e educacdo, o que afetaria consideravelmente o

financiamento educacional.
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Consideracgoes finais

A andlise das politicas educacionais no Brasil contemporaneo, proposta neste capitulo, demonstra
o impacto da gestdo no andamento das politicas publicas e, em especial, na educacdo. Entre 2015 e
2022 houve quebra de governo, com mudangas ideologicas significativas, acirrando a disputa politica.
Observa-se também que as concepgdes de cada governo acabam direcionando os recursos publicos para

as politicas publicas de maior interesse e apoio politico.

Nas reformas realizadas no periodo analisado, muitas delas revelam pouca participagao da
sociedade civil nas mudangas ocorridas. Revelam ainda o projeto de sociedade que estes governos
defendiam e como os impactos dessas alteragdes estdo sendo sentidos no presente momento. A reforma
do ensino médio, por exemplo, entrou em vigéncia - sob forte resisténcia das comunidades escolares -
no inicio do ano de 2023, momento em que este texto foi finalizado, necessitando, portanto, de pesquisa

educacional qualificada para considerar seus impactos.

Nesse contexto, ¢ essencial a participacdo da populacdo e dos diferentes atores sociais nas
politicas publicas por meio do controle social, monitorando as mesmas e fazendo proposi¢des conforme
as necessidades percebidas no desenvolvimento da politica publica. A politica educacional é uma das
politicas publicas essenciais na sociedade e que necessitam de atengdo e investimento de todos os
governos, pois perpassa por diversas outras politicas. E, instrumentos legais como a LDB s3o importantes

para o direcionamento politico da educag¢do, independentemente do tipo de governo em vigor.

A partir do resgate historico da politica educacional nota-se que, apesar de ndo ser um processo
linear, houve avancos significativos na educagao do Brasil. Todavia, ainda ¢ urgente avangar na construgao
e na aplicagdo da politica educacional, apropriando-se dos instrumentos legislativos e promovendo

atualizagOes condizentes com a realidade atual, considerando a diversidade regional do pais.

E importante também que a populagdo e os diferentes atores sociais mantenham-se atentos a
questao do financiamento da educacdo e do or¢amento. Afinal, ndo existe qualquer politica publica, e na
esteira, quaisquer politicas educacionais que funcionem sem a aplicacdo de recursos. Portanto, entende-
se que a Emenda Constitucional n°® 95, conhecida como PEC do Teto dos Gastos Publicos, aprovada
no governo Temer, golpeou fortemente a educagao, e principalmente a propria sociedade brasileira. No
final do governo Bolsonaro tivemos mais uma tentativa de golpe com a tentativa de desvinculagdo dos

recursos do pré-sal.

Por fim, recomenda-se aprofundar os estudos sobre as politicas educacionais do periodo
pesquisado e seu efeito no longo prazo na sociedade, como, por exemplo, no que diz respeito a aplicacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao dos profissionais da educagao; o impacto de tais
politicas no alcance ou nao das metas do PNE; a reforma do ensino médio; o Programa das Escolas

Civico-Militares.
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Sendo a educagdo um direito do cidadao e dever do Estado e da familia, a correta aplicacdo de
politicas publicas que estejam em consondncia com os valores da sociedade brasileira e a defesa dos
direitos prescritos em nossa Constituicdo Federal configura uma das mais importantes tematicas para
o desenvolvimento do pais. A ampliacdo do acesso ao ensino deve, assim, estar acompanhada de uma

educacao de qualidade e do compromisso politico de apoio ao bem-estar, justi¢a social ampla e exercicio
pleno da cidadania.
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As multiplas publicac¢des cientificas sobre TDAH:
levantamento de artigos na area da saude e educacao

Lais Alice Oliveira Santos®
Luana Aradjo Serafim Chagas®
Micaella Pessoa de Sousa’

Introducao

As criancas que sdo diagnosticadas com o Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
sdo acometidas em sua vida por diversos prejuizos que sdo desencadeados por seus comportamentos
predominantes de “desaten¢do, hiperatividade e impulsividade” (CID-10). Elas manifestam
comportamentos que afetam atividades cotidianas de seu nucleo familiar, escolar e social de modo que

se distinguem das demais criancas de sua faixa-etaria.

No ambito escolar, sua incapacidade de manter o foco em uma atividade especifica por um
tempo prolongado as leva a desistir mais rapidamente e ndo empenhar o mesmo esfor¢co que as demais
criangas, trazendo prejuizos para o processo de aprendizado. Sua caracteristica de impulsividade e
hiperatividade afeta sua forma de se adaptar as demandas do ambiente. Na escola, seu comportamento
se reflete em relagdes conflituosas com os colegas e professores de modo que sua excessiva agitacao
interrompe atividades escolares iniciadas, ndo consegue aguardar a sua vez para realizar algo, entre

outras dificuldades.

Entre essas dificuldades que a crianca com TDAH apresenta ha em comum ““a natureza executiva:
elas dependem de fung¢des neuropsicologicas que conduzem a autorregulacdo (Dumas, 2011, p. 243)”.
Compreendendo que estas criangas possuem um comprometimento em suas fungdes executivas, elas
terdo afetadas competéncias em diversas areas, como motoras, afetivas, linguisticas e cognitivas, como

tem sido demonstrado pelas pesquisas.

[...] as criangas com transtorno tinham mais dificuldades manuais, e faltava a elas flexibilidade
e adaptabilidade em sua maneira de abordar tarefas. Elas cometiam mais erros de estratégias e
apresentavam um déficit especifico de memoria sequencial ou de atengdo seletiva. Resultados
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semelhantes sdo obtidos em estudos experimentais mais recentes, concluindo que criangas com
o transtorno levam menos tempo para planejar uma tarefa e consequentemente cometem mais
erros ¢ demoram menos depois dos erros, que repetem, assim, com mais frequéncia (Dumas,
2011, p. 243).

Desse modo, o comprometimento das fungdes executivas de criancas com TDAH interferem
diretamente no processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita, ou seja, na etapa da alfabetizagdo, que requer
delas habilidades mais complexas. Partindo da compreensao da alfabetizagdo numa perspectiva socio-
historico-construtivista, em que se entende que o ato de aprender a ler e escrever esta subscrito no uso
das fungdes da lingua escrita como um elemento cultural capaz de estabelecer comunicagio e representar
formas de ser e estar no mundo, é preciso que os sujeitos nessa sociedade tenham resguardado o direito

de serem alfabetizados.

Porém, estudos recentes (Figueiredo; Fernandes, 2010) revelam que o processo de alfabetizagcdo
ainda continua vinculado as agdes transmissoras de informagdes, que possuem como respaldo a repeti¢ao
e memorizagao descontextualizada da realidade dos alunos, dificultando seu processo de aquisi¢ao. Estes
métodos de alfabetizacdo ndo colaboram com a aprendizagem de criangas com TDAH, pois revelam
grande dificuldade de memorizacdao e de realizagdo de atividades repetitivas. A pesquisadora Emilia
Ferreiro (1982, p. 131) aponta que “o processo de aprendizagem nao € conduzido pelo professor, mas
pela crianga”, ou seja, para se alfabetizar ¢ preciso, antes de tudo, levar em consideragdo quem € o
sujeito aprendente em suas caracteristicas, dificuldades, capacidades e suas hipdteses de compreensao

da escrita.

Os espagos escolares ainda t€ém muito que avangar no processo de inclusdo dos sujeitos. Mantoan
(2005) nos alerta que as praticas escolares que tém sido realizadas com criangas com deficiéncias,
transtornos e dificuldades de aprendizagem nao sdo inclusivas, mas tém funcionado numa perspectiva
integradora. Essas criangas sdo aceitas para que estejam presentes no espaco educacional, mas nao

pertencem efetivamente a ele, ao lhes ser negado o direito de aprender.

Ao que se refere ao direito de aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, da alfabetizagao,
os documentos legais mostram o quanto a escola tem falhado com esse compromisso ha séculos. Ja
na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214 era prevista a “erradica¢ao do analfabetismo”, o
que, por nao ter sido realizada, manteve-se como meta nos dois tltimos Planos Nacional de Educacgdo
(PNE), o de 2001 a 2011 e o de 2014 a 2024. Coadunando com a realidade brasileira de protelagdao da
meta de erradicar o analfabetismo, Ferraro (2009) ao analisar a situagdo a que nos levou a uma “Histéria

inacabada do analfabetismo”, afirma que:

(...) - o presente das coisas futuras — estdo postos dois desafios: no plano do conhecimento,
projetar o numero de décadas que o pais ainda precisara para universalizar a alfabetizagdo de
sua populacao, e isto no sentido mais elementar que o termo tem, qual seja, o de ensinar a ler e
escrever; no plano politico, o de apressar o dia dessa universaliza¢do, superando uma historia
mais que secular de promessas que ndo se realizam e de reformas que ndo fazem mais do que
produzir o velho tranco — lento, imperturbavelmente lento — no que se refere a educagéo escolar
elementar ou primaria; depois, de 1° grau; finalmente fundamental (Ferraro, 2009, p. 193).
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E a estas criangas, a quem o direito de aprender a ler e escrever estdo sendo negados, lhes ¢é tirada
a possibilidade de serem inteiramente inclusas numa sociedade grafocéntrica, na qual a leitura e a escrita
sdo meios essenciais para que se comuniquem, expressem-se, transitem por diferentes espagos, ou seja,

que participem ativamente da sociedade com todos os seus diferentes elementos culturais.

Por isso, numa perspectiva inclusiva de educagado, que vise a alfabetizacao de todos os sujeitos, €
preciso que os compreendamos em suas potencialidades e limitagdes para que seus devidos aprendizados
ocorram. Partindo do entendimento de que criangas com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
apresentam limitagdes nas capacidades de atencdo sustentada, seletividade de foco, armazenamento
excessivo de informag¢do na fungdo executiva de memoria de trabalho, trabalhamos com a hipdtese de
que estas criancas apresentardo grandes dificuldades no processo alfabetizador. Assim, defendemos a
necessidade de compreendermos o lidar dos professores com as caracteristicas das criangas com TDAH
em interlocu¢do com os processos cognitivos necessarios para que se alfabetizem, na busca de encontrar
caminhos para que o direito de serem alfabetizadas seja garantido e em concordancia com a legislagao

de acompanhamento integral aos alunos com TDAH.

Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que apresentam
alteracdes no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade na atencédo, que
repercutam na aprendizagem devem ter assegurado o acompanhamento especifico direcionado
a sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no ambito da escola na
qual estdo matriculados e podem contar com apoio ¢ orientacao da area de saude, de assisténcia
social e de outras politicas publicas existentes no territorio (Brasil, 2021, art. 3°, grifos nossos).

Portanto, a presente pesquisa justifica-se com base nestes quatro argumentos centrais: a
compreensdo de que a escola deve se constituir como um espacgo inclusivo e o professor tem um papel
importante a desempenhar; o entendimento de que o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
¢ um desafio a ser compreendido em suas caracteristicas, diagndsticos, tratamento e outros aspectos
relevantes devendo ser desvelado a partir de estudos significativos da é4rea; a alfabetizacdo como um
elemento cultural essencial ao ser humano; e de que o levantamento de artigos referéncias na area a que

se pesquisa € o caminho inicial para se construir uma investigacdo com boa fundamentacao teorica.

Esta pesquisa tem o intuito de realizar um levantamento de artigos cientificos sobre TDAH para
que se compreendam quais tém sido as publicagdes cientificas existentes na area da satde e educagdo.
Ela se insere como trabalho e resultado parcial da pesquisa do Programa de Iniciagdo a Pesquisa (PIBIC)
do Edital n° 09 de 27 de abril de 2023, intitulado “Estratégias de ensino para alfabetizacdo de criangas
com Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH)”.

Com este trabalho almejamos: 1. Identificar quais sdo os trabalhos produzidos na area da Saude
e Educacdo; 2. Selecionar trabalhos cientificos que nos auxiliem a ampliar a compreensao sobre as
caracteristicas de criangcas com TDAH e suas especificidades; 3. Identificar quais t€ém sido as subareas
mais trabalhadas na area da educagdo com relagdo ao TDAH; 4. Selecionar artigos que contribuam na
correlagdo entre TDAH e processo alfabetizador. Esperamos, ao final deste artigo, inferir em que medida

a area de educagao tem ganhado corpo na pesquisa sobre TDAH.
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Metodologia

Esta pesquisa descritiva configura-se por meio de uma abordagem qualitativa, possibilitando
diferentes formas de conducdo nos multiplos contextos e objetivos que delimitamos. Ainda nos
proporciona, a partir dos fendmenos investigados em seu contexto natural e de forma complexa, a rica

descri¢do e analise dos dados (Bogdan; Biklen, 1994).

Conforme delimitado como objetivo desta pesquisa — investigar quais tém sido as publicacdes
na area do TDAH para identificar os possiveis artigos que contribuam com o processo alfabetizador
de criangas com o transtorno — utilizaremos a pesquisa bibliografica como o caminho mais propicio a
desvelar as areas e subareas em que as publicagcdes sobre TDAH tém direcionado suas investigacdes

cientificas.

Realizamos a busca no periodo de 19 a21 de dezembro de 2023 na base de dados Scielo utilizando
o descritor TDAH. A escolha por esta base de dados ocorreu pela relagdo do tema com os conteudos nela
indexados, na qual ressaltamos que para a area educacional ¢ a mais utilizada. Identificamos 201 artigos
como resultado da busca pelo termo “TDAH”, entre os anos de 2001 a 2023, periodo este selecionado
por abordar pesquisas recentes e 22 anos de pesquisa ser um quantitativo suficiente de anos, englobando
as areas da satde e da educagdo. Destes, excluimos 69 artigos de lingua estrangeira (inglés e espanhol),
pois ao focalizar nosso interesse no cruzamento de assuntos entre TDAH e alfabetizacdo ¢ importante
que os trabalhos estejam escritos em lingua portuguesa. Além disso, inferimos que o Brasil, por ser um
dos paises que maior consome metilfenidato (medicamento utilizado no tratamento do transtorno) no

mundo® terd uma produgao cientifica significativa sobre a tematica.

A partir dos 132 artigos restantes, seguimos para o processo de construcao de uma tabela que
contém os titulos, autores, resumo, ano, referéncia e area da publicacdo. A posteriori realizamos a leitura
dos titulos e das areas da publicacdo para categoriza-los entre artigos da area da satde, da educacao e
dois artigos que trazem aspectos conceituais sobre a tematica. Em meio a esse processo encontramos
1 livro, o qual tem acesso restrito, 2 entrevistas e 1 artigo da area da filosofia que apenas cita TDAH
utilizando-o em apenas uma palavra no decorrer de todo o texto, os quais se enquadraram no critério de
exclusao, revertendo num aumento de 69 titulos para 73 que contém o descritor TDAH, mas que foram

excluidas do escopo deste artigo pelas justificativas apresentadas.

Portanto, para o processo de analisar os resultados, tivemos um total de 128 artigos, que foram

lidos os resumos para a criagdo de subcategorizagdes, que representavam os €ixos centrais de investigacao

§ com base no mais recente levantamento do Sistema Nacional de Gerenciamento de Produtos Controlados (SNGPC), datado
de 2013, que aponta um crescimento de 75% no consumo do metilfenidato no Brasil, medicamento utilizado para tratar o dito
transtorno, entre os anos de 2009 e 2011, considerando a faixa etaria de 6 a 16 anos (ANVISA, 2013). Ao considerarmos o
periodo de uma década (2001 a 2011) entre todas as faixas etérias, o aumento no consumo chega a 1600%, colocando o Brasil
em segundo lugar no ranking mundial de maiores consumidores de metilfenidato, atras apenas dos EUA (Ferreira, 2015 apud
Ferreira; Moscheta, 2019, p. 2).

\_ : Temas em educacgdo contemporanea: didlogos e perspectivas a



das publicagdes. Estas categorizagdes, descritas nos resultados e discussdes nos auxiliaram a identificar
por onde tém caminhado os estudos na area de TDAH, e visualizar o que podera contribuir para a

continuagdo de nossa pesquisa e colaborar também com outros pesquisadores na area.

Resultados e Discussao

As criangas com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) devem ser
compreendidas em suas especificidades, sendo respeitadas nos direitos que a propria legislagao n® 14.254
de novembro de 2021 as resguarda para que haja um acompanhamento integral, sendo considerado como
parte deste acompanhamento a “identificagdo precoce do transtorno, o encaminhamento do educando
para diagndstico, o apoio educacional na rede de ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na

rede de saude” (Brasil, 2021, paragrafo tnico).

Essa legislagdo tem como intuito que ao aluno com TDAH seja resguardado o seu direito ao

desenvolvimento pleno e, por isso, prevé ainda que, no ambito da educacao,

[...] os sistemas de ensino devem garantir aos professores da educagdo basica amplo acesso a
informacao, inclusive quanto aos encaminhamentos possiveis para atendimento multissetorial,
e formagdo continuada para capacita-los a identificacdo precoce dos sinais relacionados aos
transtornos de aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o atendimento educacional escolar
dos educandos (Brasil, 2021, Art. 5°).

Portanto, a legislacdo considera a formacdo dos professores e sua atuagdo como elemento
essencial para que esse aluno com TDAH seja de fato incluido no processo educacional e, para nds
em especifico, no processo de alfabetizagdo. Por isso, ¢ preciso que os profissionais saibam quem sio
os sujeitos que tém TDAH em suas caracteristicas e peculiaridades que o acometem em decorréncia
do Transtorno. Mas a area educacional se esbarra inicialmente com a dificuldade que vai desde a
compreensdo do diagnostico da crianga com TDAH, por ele ser fundamentalmente clinico, baseado em
critérios de sistemas classificatorios como o DSM-I-V (Rohde; Barbosa; Tramontina, 2000) até o lidar

com seus comportamentos em sala de aula.

Nesse sentido, € importante que tenhamos identificado a producao cientifica sobre TDAH na area
da saude, que nos respalda a compreender aspectos de diagndsticos, caracteristicas, tratamento entre
outros aspectos sobre o transtorno. Das 128 producdes, 74 foram na area da saude, 3 na area conceitual

e 51 na area da educagdo, conforme ¢ possivel visualizar no grafico 1.
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Foram encontrados nas producdes 74 artigos referentes a area da saude, demonstrando esta ser
a prevaléncia dos estudos sobre TDAH. Sobre tal fato, inferimos a relagdo histérica que permeia o
campo das deficiéncias e transtornos em uma perspectiva médica, que busca identificar as diferencas
fisicas, cognitivas e comportamentais para “recuperar’” os sujeitos para se adequarem aos padroes de
normalidade socialmente aceitos, ou seja, a patologizacao do sujeito. Consideramos esse aspecto, como
também a necessidade de se identificar os aspectos do transtorno na perspectiva médica para que se
entendam de fato defini¢des, mudancas, diferencas das caracteristicas e tratamento sobre o TDAH nos
diferentes sujeitos entre outros aspectos, por isso identificamos algumas areas em que se encontram as

producdes na area da satde.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Salientamos que destes esbocados no grafico tivemos 2 artigos enquadrados na categoria de
fun¢do executiva que se duplicou com a categoria medicalizag¢@o. Dentre as produgdes na area da saude,
identificamos 16 produgdes que se prestam a analisar as relacdes do TDAH com outras comorbidades,
como transtornos alimentares, transtornos psiquidtricos, transtornos de conduta (TC), transtorno
desafiador opositor (TOD), transtorno obsessivo-compulsivo (TOC), transtorno de aprendizagem (TA),
transtorno bipolar, transtorno do espectro autista (TEA), entre outros. Perceber a dimensdo de relagdes
que cerceiam as pessoas com TDAH ¢ de suma importincia para compor nossas andlises sobre as
questdes de alfabetizagdo com criangcas com TDAH. Perceber que esse transtorno pode estar associado

a outros, 0 que impactara o processo alfabetizador delas.

Identificamos 6 artigos que se debrucam sobre a compreensao do TDAH para além da perspectiva
médica-biologica, que trata do transtorno a partir de um determinismo bioldgico, e aborda o TDAH como
uma constituicdo socio médica, em que a perspectiva historico-cultural se faz importante ao apresentar
a necessidade de se conhecer o sujeito no ambito familiar, escolar € em outros contextos sociais em que
o0 sujeito esta inserido para assim tragar seu diagnostico e tratamento, conforme o artigo “A constitui¢ao
socio médica do ‘fato TDAH’” (Vieira, 2009).

Encontramos um expressivo nimero de produgdes sobre o diagnostico do TDAH em contrapartida
ao quantitativo sobre o tratamento, que foi apenas 1 voltado a utilizacdo da equoterapia. Relacionado a

estes aspectos, 11 artigos evidenciam as condutas, comportamentos e subtipos dos sujeitos com TDAH.

Conforme ¢ previsto pelos sintomas descritos nos manuais médicos internacionais (CID-10 e
DSM-1V), 0 TDAH ¢ classificado entre trés subtipos: “predominantemente desatento, predominantemente
hiperativo/impulsivo e tipo combinado” (Weiss; Cruz, 2009, p. 71). Para que a pessoa receba essa
classificagdo ela precisa corresponder a seis sintomas ou mais que sao descritos nos manuais no decorrer
darealizacdo do exame clinico (que contenha observagao, testagens, questionarios, entrevistas, relatorios
e outros meios clinicos de avaliacdao) por, no minimo, 6 meses e nos diversos ambientes em que o sujeito

vive (familiar, académico, religioso e outros).

Aos sujeitos que passam pelo rigoroso exame clinico e apresentam evidéncias de “prejuizo
clinicamente significativo no funcionamento social, académico ocupacional e em alguns sintomas ja
devem estar presentes desde antes dos 7 anos de idade” (Weiss; Cruz, 2009, p. 71) ¢ defendida a tese que
haja disfun¢ao neurobioldgica, o que leva a que as fungdes executivas do cérebro sejam afetadas. Como
0s processos responsaveis por “focalizar, direcionar, regular, gerenciar e integrar fungdes cognitivas,
emogdes e comportamentos — tarefas simples e solucdo ativa de novos problemas” (Weiss; Cruz, 2009,
p. 72).

Foram encontradas 11 producgdes sobre o uso do metilfenidato, medicamento este muito
recomendado pelos médicos brasileiros no tratamento do TDAH. No ano de 2022, no Brasil, teve-se uma
alta procura pelo medicamento, o que ocasionou no ano de 2023, especificamente em janeiro, uma crise

de falta do medicamento nas farmacias do pais. Desde o surgimento do medicamento no ano de 1950,
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sua procura vem aumentando no Brasil de maneira disparada, e também temos percebido um aumento

de produgdo académica que se debruga a investigar o assunto, como podemos perceber na tabela 1:

Tabela 1: Artigos na area da Educag@o sobre o uso de metilfenidato para tratamento de TDAH

N° Titulo Autores Ano DOI
’ Fun¢des Executivas, Aten¢do e o Uso do | Cruz; Minervino; 2001 https://doi.
Metilfenidato: Estudo de Revisdo Sistematica Pereira 0rg/10.1590/0102.3772e37113
TDAH e Ritalina: neuronarrativas em uma . https://doi.org/10.1590/1413-
2 ) ) . Martinhago 2018
comunidade virtual da Rede Social Facebook 812320182310.15902018
As controvérsias socio-historicas das praticas . . . https://doi.org/10.1590/1807-
3 o o Domitrovic; Caliman 2017
farmacoldgicas com o metilfenidato 0310/2017v29163163
4 Umacritica a produgdo do TDAH e aadministragdo | Cruz; Lemos; Piani; 2016 https://doi.org/10.5935/1678-
de drogas para criangas Brigagdo 4669.20160027
A experiéncia do uso de metilfenidato em adultos . . https://doi.org/10.1590/1413-
5 . . Caliman; Rodrigues 2014
diagnosticados com TDAH 7372189590012
p Hiperatividade e déficit de atencdo: o tratamento | Durval Damiani; 2010 https://doi.org/10.1590/S0004-
prejudica o crescimento estatural? Daniel Damiani;Casella 27302010000300003
Sindrome de Gilles de la Tourette associada ao
transtorno de déficit de atengdo comhiperatividade: ) https://doi.org/10.1590/S0047-
7 o ) . o . Passos; Lopez 2010
resposta clinica satisfatoria a inibidor seletivo da 20852010000200013
recaptura de serotonina e metilfenidato
Efeito do metilfenidato no processamento . )
g diti . dol " Cavadas; Pereira; 2007 https://doi.org/10.1590/S0004-
i m criancas e adolescentes com
auditivo —em - criang Mattos 282X2007000100028
transtorno do déficit de atencio/hiperatividade
Questdes atuais no tratamento farmacolégico 5 https://doi.org/10.1590/S0047-
9 o Louza; Mattos 2007
do TDAH em adultos com metilfenidato 20852007000500012
Analise da eficacia do metilfenidato usando a
10 50 abreviada d Gondriod Andrade: Sch 2004 | Mitpsi//doi.org/10.1590/50004-
uestionario de conners em | Andrade; Scheuer
versagabreviadadoq H 282X2004000100014
transtorno de déficit de atencio/hiperatividade
. . . . https://doi.org/10.1590/S0101-
11 | Efeitos colaterais do metilfenidato Pastura; Mattos 2004

60832004000200006

Fonte: Elaborado pelas autoras
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https://doi.org/10.1590/0102.3772e37113
https://doi.org/10.1590/0102.3772e37113
https://doi.org/10.1590/1413-812320182310.15902018
https://doi.org/10.1590/1413-812320182310.15902018
https://doi.org/10.1590/1807-0310/2017v29163163
https://doi.org/10.1590/1807-0310/2017v29163163
https://doi.org/10.5935/1678-4669.20160027
https://doi.org/10.5935/1678-4669.20160027
https://doi.org/10.1590/1413-7372189590012
https://doi.org/10.1590/1413-7372189590012
https://doi.org/10.1590/S0004-27302010000300003  
https://doi.org/10.1590/S0004-27302010000300003  
https://doi.org/10.1590/S0047-20852010000200013
https://doi.org/10.1590/S0047-20852010000200013
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0004-282X2007000100028&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0004-282X2007000100028&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0004-282X2007000100028&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Cavadas, Marcia%22
http://www.google.com/search?q=%22Pereira, Liliane Desgualdo%22
http://www.google.com/search?q=%22Mattos, Paulo%22
https://doi.org/10.1590/S0004-282X2007000100028
https://doi.org/10.1590/S0004-282X2007000100028
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0047-20852007000500012&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0047-20852007000500012&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Louz%C3%A3, Mario R.%22
http://www.google.com/search?q=%22Mattos, Paulo%22
https://doi.org/10.1590/S0047-20852007000500012
https://doi.org/10.1590/S0047-20852007000500012
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0004-282X2004000100014&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0004-282X2004000100014&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0004-282X2004000100014&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Andrade, %C3%8Anio Roberto de%22
http://www.google.com/search?q=%22Scheuer, Claudia%22
https://doi.org/10.1590/S0004-282X2004000100014
https://doi.org/10.1590/S0004-282X2004000100014
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-60832004000200006&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Pastura, Giuseppe%22
http://www.google.com/search?q=%22Mattos, Paulo%22
https://doi.org/10.1590/S0101-60832004000200006
https://doi.org/10.1590/S0101-60832004000200006

Mesmo o medicamento tendo sido inventado em 1950, as produgdes académicas que cruzam
as informacgdes entre metilfenidato e tratamento do TDAH comecam a ocorrer apenas em 2004 e sdo

identificadas até o ano de 2021, conforme se visualiza no grafico 3:

Fonte: Elaborado pelas autoras

A medicalizagdo/patologizagdo do transtorno vem sendo estudada pelos profissionais da satde,
mas também pelos da educacdo em busca de novas visdes sobre as vantagens e as desvantagens
de se medicar o aluno em fase escolar, trazendo a tona o questionamento acerca da constitui¢do da
crianga enquanto ser social. O estudo retratado por Signor, Berberian e Santana (2017) reflete sobre
a medicaliza¢do da infancia e suas implica¢des na aprendizagem do aluno. Para nds, identificar os
estudos sobre a medicalizagdo na 4rea da Educacdo se faz importante por se relacionar com os aspectos
do entendimento e defini¢do sobre TDAH, que se cruza com a tematica de patologiza¢do do sujeito,
perspectiva social e aspectos do diagndstico, comportamento e tratamento do transtorno. Questdes essas

essenciais para se trabalhar sobre TDAH na area da educacao.

Outro aspecto identificado nos artigos da area da Satide que contribuirdo para a compreensao do
processo alfabetizador de criangas com TDAH sdo as func¢des executivas. O pesquisador Dumas (2011)
retine um conjunto de caracteristicas de criangas com TDAH que sdo resultado de falhas em suas fungdes

executivas, as quais destacamos as que mais se relacionam diretamente com o processo alfabetizador:
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1. tém dificuldades acentuadas de controlar sua atividade motora, sobretudo nas atividades
complexas; (...)

2. tém mais dificuldades de expressdo ou organizagdo do pensamento quando devem dizer algo;

()

3.témuma memoria de trabalho limitada e dificuldades de conceber e de aplicar uma estratégia que
lhes permita organizar uma tarefa ou resolver um problema (sobretudo quando as competéncias
requisitadas sdo de ordem sequencial) (...) (Dumas, 2011, p. 243).

Como a falha nas fun¢des executivas € caracteristica das criancas com TDAH, consideramos
elementar a identificacdo dos 5 artigos que abordam sobre memoria operacional, atengdo sustentada,
foco e outras funcgdes executivas. Considerando essas producdes na area da Satde, com sua devida
importancia para a drea da Educagdo, em especifico da alfabetizagdo, passamos a identificar as produgdes

na area da educagdo, conforme o grafico 4:

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os resultados a partir da busca na base de dados Scielo com o descritor TDAH nos revelou uma
baixa predominancia de artigos na area da Educacdo, ndo sendo nem metade das publicagdes entre
2001 e 2023, expondo a falta de pesquisas no campo pedagdgico. Dos 51 artigos coletados, tivemos
1 que convergiu entre as areas de praticas inclusivas e leitura e escrita, intitulado, “A convergéncia
tecnologica e digital, o ensino remoto emergencial e os alunos com TDAH que frequentam os anos
finais do ensino fundamental” (Gongalves; Ferreira, 2021). Dos 51 artigos, apenas 4 sdo realizados com
sujeitos jovens e adultos, os quais identificamos pois para o objetivo de nossa pesquisa central saird
do escopo, possivelmente ndo sendo utilizados. A maioria das pesquisas, 40, trabalha com sujeitos em
idade escolar, em especifico no ensino fundamental, fase em que o TDAH ¢ comumente identificado. E
na idade escolar que os comportamentos ativos e maiores dificuldades no avancar das séries se tornam
perceptiveis por serem comparados com outras criangas de mesma faixa etaria (Araujo, 2002). Ja os

demais 7 trabalhos ndo possuem identificacdo dos sujeitos, conforme ¢ possivel visualizar no grafico 5:
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Na categoria Desempenho escolar, encontraram-se 10 artigos que analisam as diferengas e
semelhangas de individuos com TDAH em analogia com seus subtipos, outros transtornos ou sujeitos sem
caracteristicas de desatencao e hiperatividade. O texto de Coutinho, Mattos e Araujo (2007) comparou a
sustentagdo e a atencao alternada dos tipos de TDAH em testes de atencao, seus resultados comprovaram
diferencas do desempenho do grupo desatento para o combinado, expandindo o conhecimento de suas

habilidades para a pratica do professor.

As categorias Filosofia/Psicologia da Educacao, Praticas de Intervengao, assim como as Préticas
Inclusivas, contando com 2, 2 e 3 publicagdes respectivamente, que possuem papel fundamental no
dia a dia em sala de aula, ndo protagonizam o ramo, carecendo de estudos que evidenciem o papel
em sala de aula do educador ao lidar com os desafios da subjetividade do Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade. Também nos chama a atencdo o debate sobre a crianca com TDAH nao estar
especificamente inserido no debate da educagdo inclusiva e prever questdes politicas e legais sendo

consideradas como importantes para essa discussao.

De igual modo as produgdes na area da Satde e na area da Educacao muito t€ém discutido sobre
a medicalizagdo, contando com 10 artigos, e sobre os comportamentos, condutas, subtipos no contexto
escolar de criangas com TDAH, o qual também conta com 10 produgdes académicas. E tivemos 9
producdes na area da leitura e escrita, que nos interessa e auxiliard a alcangar o objetivo central de nossa

pesquisa.
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Devemos destacar que a linguagem escrita em seu processo de aquisi¢do, por si s, ja possui sua
complexidade e ¢ algo que se torna desafiante aos alunos. Alfabetizar-se ndo ¢ apenas compreender a
leitura e escrita em sentido estrito, mas entendé-la como um elemento cultural, construido como uma
possibilidade de comunicagdo, interagdo e representacdo que se constitui e faz sentido na relacdo com
o outro. Portanto, alfabetizar ndo ¢ o simples processo de “codificar e decodificar signos”, mas sim
se apropriar do conhecimento da palavra escrita como um sistema de linguagem que representa uma
forma de ser e estar no mundo (Ferreiro, 2013; Freire, 2011). A escrita, como tecnologia inventada pelos
humanos proporciona um desafio a quem precisa se apropriar desse sistema de linguagem que envolve
aspectos desde a percepcao (elemento psicomotor), construida no acesso a diferentes tipos de informacao
em seu meio sociocultural (Palacios, Cubero, Luque, et al, 2004) até seu nivel mais elementar que exige

o reconhecimento das unidades menores desse sistema, como as letras e fonemas.

Todo o processo que leva o sujeito a compreender um texto escrito exige dele o uso de suas
fungdes executivas, principalmente ao que diz respeito a capacidade de se autorregular e o uso excessivo
da memoria de trabalho. No que se refere a autorregulagdo, ele precisa detectar em sua leitura o que nao
foi compreendido, retornar e buscar uma solucgdo, “o que se denomina supervisdo” (Sanchéz, 2004, p.
97, grifos do autor). Deve se auto avaliar no processo de leitura, identificando se foi aceitavel aquilo
que foi compreendido, se fez algum sentido ou ndo, sendo essas caracteristicas de autorregulagdo que
coadunam com a alfabetizagdao. Além disso, a compreensao do texto lido “tende a saturar a capacidade
da memoria de trabalho” (Sanchéz, 2004, p. 97, grifos do autor), a medida que € preciso ao leitor
conectar diferentes expressoes da escrita e que, para isso, ambas precisam estar ativas na memoria. “Isso
quer dizer que, se por algum motivo, um leitor ndo conseguisse manter de forma ativa em sua mente as
proposi¢des da primeira oracdo enquanto 1€ e interpreta a segunda, (...) o texto seria incompreensivel”
(Sanchéz, 2004, p. 98).

Desse modo, foi possivel ilustrar em alguns momentos que fazem parte do processo de
alfabetizacdo a complexidade dos usos cognitivos do sujeito que dele sdo exigidos. Coadunando com

essa afirmacdo, Rego (2014) complementa:

O dominio desse sistema complexo de signos fornece novo instrumento de pensamento (na
medida que aumenta a capacidade de memoria, registro de informagdes, etc.), propicia diferentes
formas de organizar a ag@o a a¢do e permite um outro tipo de acesso ao patrimdnio da cultura
humana (que se encontra registrado nos livros e outros portadores de texto). Enfim, promove
modos diferentes e ainda mais abstratos de pensar, de se relacionar com as pessoas € com 0
conhecimento (Rego, 2014, p. 68).

Desse modo, ha muito a ser investigado na relagdo das criangas com TDAH e seu processo
alfabetizador. E preciso, por meio da pesquisa, desvelar todas as complexidades que permeiam o ato de
ler e escrever para criangas que possuem sérias alteragdes em suas capacidades das fungdes executivas,
na busca de auxiliar os profissionais da educagao que trabalham com criangas atipicas e se veem diante de
um duplo desafio, o de se alfabetizar varias crian¢as ao mesmo tempo, e em conjunto a estas, alfabetizar

criancas com TDAH.
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A maior inquietagdo dos professores que trabalham com alunos com necessidades educacionais
incluidos em turmas comuns diz respeito a dindmica do cotidiano na sala de aula, pois, ja
possuindo tantos educandos que demandam sua atencdo, parece um desafio grande demais
atender aos alunos que apresentam peculiaridades e dificuldades acentuadas no processo de
aprendizagem (Weiss; Cruz, 2009, p. 72).

O respaldo tedrico deve elucidar e contribuir com as praticas dos professores atuantes com
criangas com TDAH no cotidiano da sala de aula, pois, a medida que entendemos as dificuldades que
permeiam a trajetdria de alfabetizagdo dessas criangas construimos mais condi¢des de propor praticas
pedagogicas alfabetizadoras exitosas.

Consideracgoes finais

Este trabalho que teve como intuito identificar quais tém sido as produgdes académicas
desenvolvidas na area do TDAH, a partir da busca com o descritor TDAH na base de dados Scielo,
trouxe-nos uma dimensao das multiplicidades de olhares existentes sobre esse objeto de pesquisa. Sendo
possivel perceber que as pesquisas sobre TDAH, tanto na area da Satde quanto na area da Educacao,
abordam questdes que vao para além do diagndstico e do tratamento sobre o transtorno, como elevam

nossos conhecimentos no entrecruzamento das diversas comorbidades que a ele podem ser associadas.

As pesquisas sdo predominantemente da area da Saude, o que nos leva a destacar a importancia
de desenvolvermos mais conhecimentos acerca da area educacional, preocupando-nos com os
aspectos de aprendizado dos sujeitos com TDAH, na busca da garantia de seus direitos de se tornarem
seres aprendentes e inclusos em nossa sociedade. Os sujeitos com TDAH sdo predominantemente
diagnosticados em fase escolar, por isso, € preciso que avancemos na produg¢ao cientifica para fomentar
praticas e possibilidades de trabalhos exitosos no processo de incluir esses sujeitos. Assim, este trabalho

¢ um importante caminho para identificar por quais rumos nossa produgao precisa avangar.

Agradecimentos

Agradecemos ao Instituto Federal Goiano, que nos concede a Bolsa de Iniciagdo a Pesquisa
através do Edital n° 09 de 27 de abril de 2023.

Temas em educagdo contemporanea: didlogos e perspectivas




Referéncias

ARAUIJO, A. P. Q. C. Avaliagdo e manejo da crianca com dificuldade escolar e distirbio de
aten¢do. J. Pediatr. Rio de Janeiro, v. 78, n. 1, p. 4, ago. 2002. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/
S0021-75572002000700013. Acesso em: 6 de out. 2023.

BOGDAN; R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacio: uma introdugdo a
teoria e aos métodos. Traducdo: Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista.

Coleccao Ciéncias da Educacgdo. Portugal: Porto Editora. 1994.

BRASIL. Lei n° 14.254, de 30 de novembro de 2021. Dispde sobre o acompanhamento integral
para educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade (TDAH) ou outro

transtorno de aprendizagem. 2021. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2021/lei-
14254-30-novembro-2021-792022-publicacaooriginal-164005-pl.html. Acesso em: 04/06/2023.

COUTINHO, G.; MATTOS, P. ARAUJO, C. Desempenho neuropsicolédgico de tipos de transtorno
do déficit de atencao e hiperatividade (TDAH) em tarefas de atengao visual. J. Bras. Psiquiatr. Rio de
Janeiro, v. 56, n. 1, 2007. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0047-20852007000100005. Acesso
em: 28 de dez. 2023.

DUMAS, J. E. O transtorno Hipercinético ou transtorno de déficit de atencao/hiperatividade. In:
DUMAS, J. E. Psicopatologia da infancia e da adolescéncia. Porto Alegre: Artmed. 2011.

FERRARO, A. R. Historia inacabada do analfabetismo no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 2009.
FERREIRO, E. Os processos da leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1982.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 51. Ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

MANTOAN, M. T. E. Inclusido escolar- O que ¢? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2006.

PALACIOS, J.; CUBERO, R.; LUQUE, A_; et al. Desenvolvimento fisico e psicomotor depois
dos dois anos. IN: COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (Orgs). Desenvolvimento Psicologico e
Educacao: Psicologia Evolutiva. Volume 1. Porto Alegre: Artmed, 2004.

REGO, T. C. Vigotsky: uma perspectiva histdrico-cultural da educacdo. 25 ed. — Petropolis, RJ:
Vozes, 2014.

ROHDE, L. Augusto, BARBOSA, G.; TRAMONTINA, S.; et al. Transtorno de Déficit de
Atencao/hiperatividade. Rev. Bras. Psiquiatria 22 (Supl II) « Dez 2000. p. 7-11. Disponivel em: https://
doi.org/10.1590/S1516-44462000000600003 Acesso em: 28 de dez. 2023.

\ : Temas em educacgdo contemporanea: didlogos e perspectivas a


https://doi.org/10.1590/S0021-75572002000700013
https://doi.org/10.1590/S0021-75572002000700013
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2021/lei-14254-30-novembro-2021-792022-publicacaooriginal-164005-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2021/lei-14254-30-novembro-2021-792022-publicacaooriginal-164005-pl.html
https://doi.org/10.1590/S0047-20852007000100005
https://doi.org/10.1590/S1516-44462000000600003
https://doi.org/10.1590/S1516-44462000000600003

SANCHEZ, E. A linguagem escrita e suas dificuldades: uma visio integradora. In: COLL, C.;
MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (Org.). Desenvolvimento psicolégico e educacio. Trad: Fatima
Murad. 2% ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

SIGNOR, R. C. F; BERBERIAN, A. P; SANTANA, A. P. A medicalizagdo da educagao:
implicacdes para a constitui¢do do sujeito/aprendiz. Educac¢ao e Pesquisa. Santa Catarina, v. 43, n. 3,
jul.-set. 2017. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1517-9702201610146773. Acesso em 28 de dez.
2023.

WEISS, A. M. L. CRUZ, M. M. Compreendendo os alunos com dificuldades de distarbios de
aprendizagem. In: GLAT, R. (org.). Educacio Inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7
letras, 2009.

n Temas em educagdo contemporanea: didlogos e perspectivas


https://doi.org/10.1590/S1517-9702201610146773

Educacao integral e capital:
ilusdo educacional contemporanea

Hugo Raoni da Silva Alves’*

A tematica da educacdo integral ¢ debatida ha muitas décadas, porém tem adquirido um grande
destaque no cenario educacional brasileiro. O presente trabalho visa evidenciar as diversas expressdes
da educacao integral nos seus desdobramentos historicos especificos, bem como fazer uma critica aos
modelos tradicionais dessa proposta. Dessa forma, o intuito € tanto criticar o modelo que estd sendo
gradativamente implantado no Brasil quanto as formulagdes e aplicacdes praticas de expressdes
progressistas, as quais sdo muito louvadas no interior da esquerda e defendidas como formas educacionais
ideais a serem aplicadas nacionalmente. Por fim, serd demonstrada a impossibilidade da educag¢ao integral

no capitalismo e a necessidade da autogestdo social para que possa ser constituida.

Conceito e Desdobramentos Historicos da Educacao Integral

A educagdo integral diz respeito a um amplo leque de propostas que apontam para um mesmo
objetivo, isto €, a formagao integral do ser humano. Essa formacdo integral parte do pressuposto de que
seres humanos sdo multidimensionais, possuem diversas potencialidades que podem ser desenvolvidas,
ndo sendo limitados apenas a uma capacidade ou area de conhecimento especifica. Dessa forma, embora
seja possivel afirmar que existem predisposi¢des naturais dos individuos para certas habilidades — que
sdo agucadas desde a infincia (o que comumente ¢ denominado de “dom”) — todos podem desenvolver
uma série de outras habilidades e conhecimentos que sdo inerentes ao ser humano. Ou seja, além do

intelecto, € possivel desenvolver potencialidades artisticas, fisicas, musicais, afetivas, dentre outras.

As formas de educacdo integral existem desde a antiguidade. Em Atenas da Grécia Classica, por
exemplo, a Paideia era um modelo de educagdo que visava esse objetivo, proporcionando um processo
de ensino e aprendizagem abrangendo diversos temas, como filosofia, historia natural, ginastica, musica,
retorica, matematica e outros, tendo em vista sobretudo a formagao de individuos que, além de integrais,
fossem capazes de uma agdo social que propiciasse harmonia para a sociedade grega (dentro de todas
as limitacdes e contradi¢des objetivas de uma sociedade escravista). Todavia, como o foco principal é a
analise da educacao integral enquanto forma educacional moderna e contemporanea, ndo sera realizada
uma analise mais detida dos processos historicos anteriores a esse periodo. Dessa forma, a educagao
integral na modernidade deve ser entendida no contexto de ascensdo do capitalismo e de luta da burguesia

contra a sociedade feudal, seu modo de produgdo, institui¢des e privilégios hierarquicos. Desse modo,
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inicialmente as lutas em torno do processo educacional ndo eram direcionadas para uma educacio
integral propriamente dita, mas sim para o fornecimento de uma educagao universal e acessivel a todos
os individuos, de forma que aparecem fortemente conceitos como meritocracia, educagao publica etc.
Essa luta era tanto dos socialistas utdpicos quanto dos autores burgueses, ja que antes da consolidacao
da burguesia no poder politico e do capitalismo como modo de produ¢do dominante, ambos possuiam
uma luta em comum, que era a destrui¢do de qualquer tentativa de restauragdo das dindmicas feudais,
portanto mesmo os burgueses tinham um papel progressista. E precisamente em meados do século XIX
que a burguesia se consolida politicamente, apds diversos processos de revolugdes burguesas ao redor
da Europa, adquirindo um carater reacionario e abandonando seu papel progressista. E nessa época que
surgem as escolas propriamente ditas, como sdo organizadas na modernidade, substituindo assim os

colégios, que eram mais esparsos e direcionados para grupos especificos da sociedade.

Nesse sentido, ha um processo de complexificacdo e ampliagdo da divisdo social do trabalho,
principalmente a partir das causas e consequéncias oriundas da Revolucdo Industrial, a qual representou
um salto tecnoldgico e produtivo nunca antes visto na humanidade. Todavia, se até esse momento a
reivindica¢do dos autores era da universalizacdo do ensino, algo que foi aplicado (de forma desigual
e contraditoria) em funcdo das proprias necessidades do capitalismo, a partir da segunda metade do
século XIX surgem as primeiras propostas teoricas e experiéncias de educagdo integral, agora partindo
diretamente de pensadores revolucionarios. Isso ocorre porque, com o desenvolvimento da divisdo
social do trabalho e fornecimento do ensino para setores mais amplos da populacdo, comeca a haver
um processo de especializagdo e unilateralismo dos trabalhadores, que passam a ser formados para
fungdes muito especificas que devem ser exercidas no sentido de efetivar o processo de reprodugao,
acumulagdo e centralizacdo de capital. Dessa maneira, as propostas de educacao integral emergem nesse
periodo como uma forma de protesto contra a sociedade burguesa, que instrumentaliza e, portanto, torna

o trabalhador uma maquina viva, educada para o trabalho alienado e exercicio da cidadania.

Sendo assim, Marx e Engels com suas propostas de educacdo politécnica e omnilateral, Bakunin
com seu escrito A Instrugcdo Integral, Faure com sua experiéncia educacional A Colmeia, Paul Robin
no Orfanato de Cempuis, dentre outros, constituem algumas das diversas manifestacdes contrarias a
educacdo burguesa e suas consequéncias para as subjetividades formadas. Todos, a despeito das suas
especificidades, objetivavam tanto a formagao profissional mais diversificada para os trabalhadores, de
forma que estes tivessem mais possibilidades de escolhas e melhores condi¢des de vida ainda dentro do
capitalismo, quanto uma formac¢ao de potencialidades gerais do ser humano, que transcendem a vida
profissional e a propria sociedade capitalista (por isso, como veremos mais detalhadamente, as propostas

desses autores sempre estdo vinculadas com a transformacao social radical).

No entanto, a experiéncia mais abrangente de educacdo integral ao molde revolucionario
seguramente foi da “Escola Moderna”, constituida por Francisco Ferrer e colaboradores. Surgida no
inicio do século XX na cidade de Barcelona, na Espanha, esse modelo educacional se alastrou por
diversas regides do mundo, como Inglaterra, Estados Unidos, Canada, Argentina e também Brasil. As

praticas empregadas nas escolas modernas eram um contraponto radical a educacio burguesa, como a
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abolicdo do sistema de exames, coeducagao dos sexos e classes (algo inovador para a época), um ensino

racional desprendido dos dogmas religiosos e, claro, uma formacao integral dos individuos.

No Brasil, a escola moderna e a pedagogia libertdria como um todo exercem um papel muito
importante nas duas primeiras décadas do século XX, no qual a educacdo dos trabalhadores era
altamente precaria em funcao da negligéncia extrema do Estado. Nesse sentido, Neiva Kassick e Clovis
Kassick explicitam a importancia que a pedagogia libertaria teve no processo de formagao pessoal dos
trabalhadores brasileiros:

No Brasil, a experiéncia pedagogica de inspiracdo libertaria, organizada com base nos principios
da Escola Moderna, foi de grande importancia para a educacao dos trabalhadores brasileiros no
inicio do século 20, chegando a se constituir quase que na Unica escola a que efetivamente tinham
acesso, dado o desinteresse do Estado pela educagdo do povo. (...) As escolas libertarias nao se
atinham apenas ao ensino formal para as criangas, ofereciam também para os adultos ensino
profissional e ainda, através dos centros de Cultura Social, realizavam palestras e conferéncias
a noite ou aos domingos — as chamadas Sessdes de Propaganda Cientifica (Kassick; Kassick,
2004, p. 16-17).

Ambos os autores ao criticarem o modelo de escola dual — escola baseada em uma educagado
intelectual mais abrangente para a burguesia, focando em 4reas de saberes complexos, e uma educacdo
voltada ao trabalho manual para os membros da classe trabalhadora — demonstram como essas escolas
intentavam, dentro dos limites e possibilidades concretas, superar a divisdo entre trabalho manual e
intelectual de forma que fosse proporcionada uma formag¢@o mais ampla dos individuos em suas varias

potencialidades:

Contrapondo-se a esse modelo reforcador da divisdo social do trabalho, organizaram uma
proposta de educagdo para o desenvolvimento completo do homem, ou seja, fisico, intelectual
e moral. Para tanto, propuseram o acesso ao conhecimento sem a tradicional separagdo entre
trabalho manual e intelectual, entre saberes do oficio e conhecimento cientifico. Portanto,
ao mesmo tempo era ensino integral e racional, integrando o conhecimento tedrico e pratico
(Kassick; Kassick, 2004, p. 25-26).

Sendo assim, a Escola Moderna foi a experiéncia libertaria mais abrangente em termos de alcance
referente a uma proposta de educacao integral, embora por motivos politicos e ideoldgicos pouco seja
divulgado em relagdo a grande importancia que o conjunto de praticas desse modelo teve na primeira
metade do século XX.

Contudo, o modelo de educagdo integral, que tem como base primaria os libertarios anarquistas
e marxistas, vai ser apropriado por tendéncias progressistas e conservadoras, sendo, portanto, cindidas
da transformacao revoluciondria. Compreender isso ¢ de fundamental importincia porque a educagdo
integral, quando ndo contextualizada e devidamente explicada, pode ser qualquer coisa, desde que tenha
como proposta inicial uma formagao total do ser humano (o que também, por si s6, ¢ uma grande
abstracdo). Portanto, podemos observar o carater conservador da formagdo integral proposta pelo
movimento integralista, um movimento de inspiragdo ultraconservadora que surgiu no Brasil na década

de 1930. Segundo Cavaliere (2002, p. 46) essa educacao tem como base “[...] o conjunto do homem fisico,
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do homem intelectual, do homem civico e do homem espiritual [...].”, o que implica em aspectos como a
extrema valorizagdo da religido, do nacionalismo, praticas de robustecimento fisico, desenvolvimento de
uma forte disciplina etc. Sendo assim, a educacgdo integral dos integralistas esta longe de estar associada
com a emancipa¢do humana, estando ligada estritamente com a religido e com um forte sentimento

referente ao Estado-Nacao.

Dentro do campo progressista, o pioneiro da educagdo integral no Brasil foi Anisio Teixeira.
Porém, ¢ importante entender que esse educador foi fundamental na determinacao da educagao primaria
como uma responsabilidade obrigatéria do Estado, pois antes de 1934 nao havia qualquer obrigagao
referente ao fornecimento da educagao por parte da Unido. Sendo assim, houve a elaboragao do Manifesto
dos Pioneiros da Educacao, do qual Anisio Teixeira foi um dos principais representantes e que pressionou
o Estado exigindo a obrigatoriedade da educacao publica e acessivel a todos os cidaddos, sobretudo
aqueles das classes inferiores. Nesse contexto, no artigo 150 da Constituigdo de 1934 (BRASIL, 1934)
houve o estabelecimento da educacao primdria gratuita e integral como servigo obrigatorio do Estado,
embora muitas pessoas ainda continuassem sendo excluidas e com enormes dificuldades no acesso a
educacdo. Ainda em 1934 Anisio Teixeira cria, no Rio de janeiro, cinco escolas de tempo integral, porém
apenas na década de 1950 que pde em pratica sua Escola Parque, no Centro Educacional Carneiro

Ribeiro, localizado em Salvador:

Nesse Centro, encontramos as atividades, historicamente entendidas como escolares, sendo
trabalhadas nas Escolas-Classe, bem como outra série de atividades acontecendo no contraturno
escolar, no espago que o educador denominou de Escola-Parque. Na década de 1960, a fundacao
da cidade de Brasilia trouxe consigo varios centros educacionais, construidos nessa mesma
perspectiva (Brasil, 2009, p. 15).

Essa pode ser considerada a primeira escola de educagdo integral progressista aplicada no
Brasil, inspirada principalmente no escolanovismo e na obra do pragmatista estadunidense John Dewey.
Justamente pela inspiragdo pragmatista essa escola estava mais preocupada no ato de fazer do que
na transmissdo de conteudos formais, o que implica em consequéncias que serdo melhor abordadas
posteriormente neste trabalho. De qualquer forma, essa experiéncia foi muito restrita e, portanto, nao

alcancou extensao relevante em proporc¢des nacionais.

No entanto, entre 1980 e 1990 foram implementados por Darcy Ribeiro no Rio de Janeiro
os CIEPs (Centros Integrados de Educacdo Publica), que foram inspirados no modelo do Anisio
Teixeira. Por conseguinte, os CIEPs tiveram uma propor¢ao maior do que a restrita experiéncia da
Escola-Parque e tinham como um dos pilares a andlise socioldgica de que a educagdo no Brasil,
mesmo sendo supostamente publica e universal, ainda era demasiadamente elitista e composta por
grupos economicamente privilegiados. Dessa forma, esse projeto do Darcy Ribeiro, que foi aplicado
inicialmente durante o governo de Brizola, visava fornecer uma educagdo que nio sé proporcionava
contetidos formais, como também podia propiciar bem-estar e beneficios materiais aos alunos, tendo em

vista principalmente reduzir a desigualdade social e o elitismo.

Temas em educagdo contemporanea: didlogos e perspectivas




Critica a Educacio Integral no Brasil

A educagdo integral no Brasil, além dessas experiéncias mais localizadas, passou por um
processo de expansdo, principalmente a partir da elaboracdo do programa Mais Educacao, criado em
2007. Porém, o marco que destacou a educacdo integral estruturada foi a reforma do Novo Ensino
Meédio, sancionada pelo governo Temer em 2017, sendo que tal reforma tem como maiores financiadores
diversas organizagdes privadas empresariais, como Fundagcdo Lemann, Instituto Unibanco, Instituto
Natura, dentre outros, que participam do Movimento pela Base, diretamente ligado a reformulagdo da
BNCC ocorrida para a implementacao do Novo Ensino Médio. Dessa maneira, a nova organizacao do
ensino médio aplica um modelo de ensino integral intimamente vinculado aos interesses empresariais,
sendo, portanto, desenvolvida no sentido de formar individuos que atendam a esses interesses no atual
regime de acumulagdo de capital. Além disso, embora sejam feitas referéncias a Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro, tal modelo ndo conserva os projetos originais de ambos, de teor progressista classico, mas sim

se constitui como uma forma educacional tipica do capitalismo neoliberal.

Todavia, ¢ necessario entender porque a educacao integral passou a ser aplicada amplamente no
Brasil, deixando de ser algo localizado e fruto apenas de educadores de linha progressista classica. Para
isso, devemos compreender alguns pilares fundamentais dessa educacao integral para que possamos
observar a sua verdadeira natureza e vinculagao com o modo de produgao capitalista. O pilar central do

novo modelo ¢, sem duvida, a pedagogia das competéncias:

O conceito de competéncias foi incorporado a documentos de educagdo, especificamente do
Ensino Médio, na década de 1990 e enfatizados nos Pardmetros Curriculares Nacionais de
1998, seja para o ensino regular seja para a educagdo profissional. Nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio de 2012, o conceito de competéncias perde centralidade para os
conceitos de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Com as recentes reformas, temos novamente
o conceito de competéncias como eixo articulador tanto da reforma do Ensino Médio quanto da
proposta curricular para o Ensino Médio expressa na BNCC (Carvalho; Galvao, 2022, p. 3-4).

Dessa forma, a pedagogia das competéncias ¢ integrada a educacdo brasileira formalmente na
década de 1990, mas passa a ser amplamente utilizada no Novo Ensino Médio e na educagdo integral
associada a este. O novo documento do BNCC “esta estruturado em torno de dez competéncias gerais,
que por sua vez devem apresentar-se em interrelacdo no ambito das grandes areas do conhecimento e
suas tecnologias” (Carvalho; Galvao, 2022, p. 3), determinando que tais competéncias sejam o €ixo
principal na formac¢ao dos educandos. No entanto, para além desse carater particular associado ao ensino
integral atual, ¢ fundamental a compreensdo das bases tedricas e metodologicas que fundamentam a
pedagogia das competéncias de forma que o real significado das suas praticas pedagogicas possa ser

esclarecido.

A principal base teorico-metodologica da pedagogia das competéncias ¢ o construtivismo de
Piaget, mas a “ideia de constru¢cdo de competéncias como objetivo pedagdgico surge na década de 1960
nas formulagdes de Bloom e seus colaboradores” (Amaral, 2022, p. 79), que estava associada com o

cumprimento de determinadas metas e objetivos educacionais. No entanto, a concepg¢ao piagetiana ira
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tornar-se hegemonica na educagdo principalmente a partir da década de 1990, tornando-se uma grande
referéncia nas mudangas educacionais desde entdo, incluindo na pedagogia das competéncias, na qual

Iremos nos centrar.

Piaget parte do principio de que a educacdo perpassa fundamentalmente por um processo de
adaptacao. Essa adaptagdo € natural ao homem, uma condicao imprescindivel da sua existéncia bioldgica,
bem como ¢ o que realiza o seu processo de socializagdo. Dessa maneira, a socializa¢do ¢ um processo
de adaptacdo e acomodag¢ao do individuo com o ambiente, por meio do qual havera interacao buscando
um equilibrio com essa realidade externa. Desenvolver a cognicao para Piaget coincide, portanto, com o
desenvolvimento de esquemas adaptativos visando adquirir esse equilibrio, sendo que as competéncias
sdo “‘as estruturas ou 0s esquemas mentais responsaveis pela interacao dindmica entre os saberes prévios
do individuo — construidos mediante as experiéncias — e os saberes formalizados.” (Ramos, 2003, p.
98), as quais sdo desenvolvidas durante esse processo de adaptacao e socializacdo. Nesse sentido, as
praticas pedagdgicas construtivistas t€m como objetivo proporcionar ao educando a capacidade de
realizar aprendizados significativos por sua propria conta, de modo que o torne capaz de lidar com as
mais variadas situagdes. E o “aprender a aprender” que é tdo valorizado no interior da pedagogia das

competéncias e na tendéncia do escolanovismo.

Dessa forma, ao citar Newton Duarte, Ramos (2003) expde a sintese sobre alguns dos principais
pilares do construtivismo piagetiano. O primeiro deles ¢ a ideia de que o aprendizado autonomo,
construido pelo proprio sujeito e consequentemente espontaneo e autorregulado, € mais eficiente para o
desenvolvimento cognitivo do que o saber transmitido por terceiros, o qual poderia comprometer esse
processo de aprimoramento da cogni¢do, bem como das competéncias associadas a ele; o segundo pilar
postula que ¢ fundamental que o individuo também descubra seus proprios métodos para assimilar,
descobrir e construir conhecimentos, ao invés de se utilizar das descobertas e construgdes realizadas por
terceiros; o terceiro enfatiza a necessidade do processo de aprendizado ser realizado tendo como base
as motivagdes e necessidades do individuo que aprende, de forma que as suas demandas formativas
particulares possam ser plenamente atendidas; por fim, o quarto aponta que o individuo que esta sendo
educado deve ser preparado para uma sociedade em transformacdo, de maneira que esteja apto para

encontrar solu¢des para problemas dos mais diversos contextos.

Partindo desse sintético esclarecimento dos elementos essenciais do construtivismo piagetiano,
¢ possivel observar que varias das suas caracteristicas se encontram também em autores da pedagogia
libertaria, como a ideia de realizar o aprendizado de acordo com as necessidades e motivagdes do
individuo e de um aprendizado espontaneo e autdbnomo. Porém, as semelhancas sao apenas formais, pois
enquanto esses pressupostos no interior da pedagogia libertaria estdo associados com a transformagao
social e com uma sociedade emancipada, ou seja, com uma educacao autogestionaria que s6 podera existir
precisamente com a construgdo de relagdes sociais radicalmente novas, o construtivismo estabelece
essas concepcoes como integradas a sociedade capitalista, caindo assim no formalismo (Viana, 2015).
Embora a pretensao deste texto nao seja detalhar essas diferengas, ¢ importante salientar esse ponto para

que falsas simetrias e anacronismos nao sejam cometidos pelos leitores, bem como para alertar quanto
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aos oportunistas que objetivam desqualificar as criticas ao construtivismo e os principios da pedagogia

libertaria.

Nessa perspectiva, o construtivismo, com toda sua énfase na adaptagdo e acomodacao, torna-
se fundamental para a educagdo burguesa, pois sendo um fundamento irrevogavel da pedagogia das
competéncias e consequentemente da educacdo integral em vigor, oferece as bases que preparam os
individuos para o mercado de trabalho e para que tenham maior dinamismo e flexibilidade em seus
comportamentos, consolidando o processo de acumulagdo do capital. Nesse sentido, o construtivismo e
seu “aprender a aprender” estd longe de ser uma manifestagdo pedagogica e educacional que ameaga a
exploracdo e dominagdo. Ao contrario disso, apenas as reforcam, pois ¢ utilizado para projetar um falso
senso de independéncia individual frente ao ambiente hostil da sociedade capitalista, convencendo os
individuos de que estdo mais preparados para o sucesso, para a conquista de grandes objetivos individuais,
ou que estdao desenvolvendo uma capacidade mais critica e libertadora para transformar a realidade. Nao
€ por acaso que ha tanta énfase na adaptabilidade, pragmatismo, acomodagdo ao meio externo e outros

aspectos linguisticos e conceituais que compdem as ideias e praticas construtivistas.

Ha, portanto, um autodidatismo adaptativo, que ao ser integrado com as competéncias, mais
especificamente com as dez estabelecidas pela BNCC que fundamentam a educacdo integral em voga,
visa a acomodagao de individuos mais flexibilizados na divisao social do trabalho. O construtivismo se
radicaliza e torna-se um “neoconstrutivismo” que “mantém algumas ideias basicas do construtivismo,
mas desvincula-se de seu “carater cognitivo”, suprimindo o compromisso com a verdade” (Saviani apud

Amaral, 2022, p. 80), bem como se conjuga com o neopragmatismo no qual:

A ciéncia é valorizada ndo em func¢do dos conhecimentos dela advindo, mas em fun¢do de seus
resultados praticos que, em alguns casos, recebem a forma de produtos tecnolégicos que podem
ser aplicados em diferentes campos da ag¢do humana. Recai neste caso a utilidade como critério
de validade, como marca de sobrevivéncia; se perdura ¢ algo util, caso contrario, descartavel
(Amaral, 2022, p. 80).

Assim, o neoconstrutivismo (adaptabilidade) e o neopragmatismo (empirismo utilitarista)
assentam a pedagogia das competéncias e seu carater burgués. No entanto, precisamos entender
porque esse processo de acomodacgdo e adaptacdo tornou-se tdo importante atualmente, a ponto de ser
cristalizado, por via da pedagogia das competéncias, como algo generalizado na educagdo brasileira.
A teoria dos regimes de acumulacdo elaborada por Nildo Viana (Viana, 2009) demonstra-se adequada
para vincularmos a educacao integral atual com a atual fase do capitalismo. Um regime de acumulagao
¢ determinado por certo processo de valorizacdo, uma determinada configuracao estatal e determinadas
relacdes internacionais. O atual regime de acumulagdo € o integral, onde o processo de valorizagdo se
fundamenta na intensificacdo da extracdo de mais-valor absoluto e mais-valor relativo tanto em paises
do bloco imperialista quanto em paises do bloco subordinado, o que ocorre através da reestruturagao
produtiva (Toyotismo e modelos semelhantes), além da configuracao estatal ser o Estado Neoliberal e as
relagdes internacionais estarem estruturadas em torno do Neoimperialismo. A cada regime de acumulagao

ha cada vez mais dificuldades para a reprodugdo de capital, portanto, ha a necessidade de aumento da
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explora¢do para diminuir a queda tendencial da taxa de lucro e manter o nivel de lucratividade em

patamares aceitaveis, o que ocorre justamente através de modificagdes nesses trés pilares.

Importa-nos contextualizar esse novo regime de acumulagdo com a educagdo integral e o
capitalismo brasileiro. O Estado Neoliberal brasileiro ¢ subordinado, uma vez que ¢ o bloco ao qual
a nagdo pertence, € isso implica em um processo de exploragdo e precarizacao ainda mais intenso do
que nos paises do bloco imperialista, com maior volume de privatizagdes, cortes de gastos sociais,
desmantelamento de direitos trabalhistas, repressdo etc. Lisandro Braga, em sua obra Classe em
Farrapos — Acumulagdo Integral e Expansdo do Lumpemproletariado, faz uma analise do processo de
lumpemproletarizagao no Brasil, pautado na mesma teoria dos regimes de acumulacao aqui adotada.

Segundo o autor:

A década de 1990 no Brasil consolida uma ruptura, que veio sendo construida desde a década
anterior, com o modelo de estruturacdo do mercado de trabalho dominante entre as décadas de
1930 ¢ 1970, pois o mercado de trabalho passou a se caracterizar por uma tendéncia a reducdo dos
empregos com registro e da expansdo do desemprego e da informalidade. Em outras palavras, a
precarizagdo do trabalho se alavanca a partir dessa década, visto que o nimero de ocupagdes ndo
registradas, ou seja, sem nenhuma garantia trabalhista, cresceu significativamente em detrimento
da eliminag@o de diversos postos de trabalhos com registro (Braga, 2013, p. 151).

Desse modo, a partir da década de 1990 hd uma intensificacdo da lumpemproletarizacao, isto &,
da piora das condicdes da classe trabalhadora, com aumento de desemprego, da subutilizagdo da for¢a
de trabalho, subemprego, dentre diversas outras variaveis que caracterizam esse processo. Houve uma
sensivel reducao na década de 2000 desses aspectos, porém, a partir do governo Dilma, principalmente
do seu segundo mandato, esse processo voltou a acelerar, sobretudo durante os governos de Temer
e Bolsonaro, que reproduzindo o projeto iniciado por Collor e continuado por FHC, agudizaram as
privatizagdes, violéncia e reformas impopulares (reforma da previdéncia, reforma trabalhista, teto de
gastos), auxiliando assim na intensificacdo da exploracdo e da precarizagdo das condi¢des de vida dos
trabalhadores. Nao coincidentemente foi nesse periodo em que a pedagogia das competéncias adquiriu
grande destaque, bem como a ideia de educagdo integral generalizada. Dessa forma, ha uma vinculagao
entre pedagogia das competéncias, educa¢do integral e lumpemproletarizacao. Isso ocorre porque, como
a educacdo oficial ¢ burguesa, ela precisa acompanhar as tendéncias de acumulacdo de capital, nesse
caso, do regime de acumulacdo integral, onde o Brasil se insere como na¢do subordinada dentro da
dindmica da reestruturagdo produtiva, neoliberalismo e neoimperialismo. Nesse cenario, a educacio

integral pautada na pedagogia das competéncias se torna fundamental.

Dessa maneira, com a intensificagdo da lumpemproletarizagdo, a educacdo precisa formar
individuos adaptados na inser¢do em um mercado de trabalho com uma tdnica estreita e rigida. Portanto,
os empregos formais, que exigem uma especializagdo mais unilateral, vao diminuindo e cedendo lugar
a informalidade, desemprego e subemprego. Nesse sentido, a adaptabilidade tem como fungdo tornar
os individuos capazes de realizar diversas fungdes em um cendrio de incerteza e inseguranca, onde
aqueles que sdo diretamente atingidos pela lumpemproletarizacdo precisam operar nas mais diversas

atividades e setores para o complemento de renda, principalmente fazendo “bicos”, mas também sendo
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trabalhadores autbnomos com negocios proprios (ideologia do empreendedorismo) ou, em casos mais
extremos, entrando para o crime. Esse processo também auxilia no amortecimento da luta de classes, pois
os estudantes que posteriormente irdo se inserir no mercado de trabalho sdo condicionados a acreditar
que todos os elementos necessarios para a obtengdo de sucesso estdo sendo fornecidos e que caso nao
consigam ¢ unica e exclusivamente por culpa individual, por falta de esforco, de competéncia etc., o que
estd diretamente associado com o paradigma subjetivista hegemonico (Viana, 2019), ocultando assim o
papel central do capitalismo no regime de acumulagdo integral para o insucesso dos trabalhadores. Nessa
perspectiva, isso explica porque ha um interesse tdo grande para a aplicagdo generalizada de um projeto
que sempre foi marginal e localizado no Brasil, ainda mais tendo em vista a énfase dada a nogdo de
competéncias, adaptabilidade, acomodacao, postura pragmatica, equilibrio com o meio social etc. Afinal,
o processo de formacgao de forga de trabalho futura poderia ser comprometido sem essas modificacdes,
uma vez que os individuos ndo estariam aptos para a inser¢ao nessa nova dinamica na divisdo social do
trabalho caracterizada pela aumento exponencial da lumpemproletarizagdo, o que poderia agucar a luta
de classes (embora, evidentemente, isso por si s6 ndo seja capaz de evitar as tendéncias de intensificacao

dessa luta, pois suas condicdes de existéncia envolvem outros fatores e condigdes).

Além disso, outro aspecto fundamental ¢ o processo de valorizacdo do toyotismo e modelos
similares, o qual ¢ desenvolvido no Brasil de forma contraditoria e vagarosa em fungdo de resisténcia
patronal e operaria, além do atraso tecnologico (Viana, 2009), mas nao realiza uma ruptura com
o taylorismo e fordismo, distinguindo-se apenas em aspectos secundarios e expansivos. Uma das
caracteristicas do toyotismo e das formas tipicas de organizagdo de trabalho do regime de acumulagdo
integral ¢ a especializagao ampliada, que se caracteriza pela realizacdo de varias atividades por parte
de apenas um trabalhador, ao invés de efetivar uma atividade inica. Dessa maneira, tendo em vista a
especializacao ampliada e intensificacao da exploragdo pela realizacao de vérias atividades, ¢ muito util
uma pedagogia das competéncias que desenvolva os individuos no sentido de adapta-los para as mais
diversas situagdes, o que significa servir aos interesses do capital com maior eficiéncia e dinamismo.
A nocao de competéncias contribui, portanto, para a intensificacdo tanto da extragdo de mais-valor
relativo, via especializacdo ampliada no processo produtivo especializado, quanto na extracao de mais-
valor absoluto, através de uma maior adaptacdo dos trabalhadores as condi¢des precarizadas, como o

subemprego, informalizacao etc.

Outro aspecto fundamental da educacdo integral ¢ o aumento do tempo escolar propriamente
dito. Esse mecanismo demonstra o carater assistencialista que a educagdo integral possui no cendrio do
capitalismo brasileiro. E o que Saviani denomina de “Educag¢do Compensatoria” na sua obra Escola e

Democracia, a qual ele caracteriza da seguinte forma:

Um conjunto de programas destinados a compensar deficiéncias de diferentes ordens: de
saude e nutricdo, familiares, emotivas, cognitivas, motoras, linguisticas etc. Tais programas
acabam colocando sob a responsabilidade da educagdo uma série de problemas que ndo sdo
especificamente educacionais, o que significa, na verdade, a persisténcia da crenga ingénua no
poder redentor da educagdo em relacdo a sociedade (Saviani, 2008, p. 27).
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Dessa forma, ¢ refor¢ada a ideia de que a educagdo pode resolver todos os problemas sociais, de
que tem um papel redentor, superior aos outros setores da sociedade. Isso a torna responsavel por uma
série de questdes que ndo sdo da sua algada, mas que s3o do interesse da classe dominante, pois isso
respalda a dissimulacdo do capitalismo como o verdadeiro causador das contradi¢gdes sociais. Sendo
assim, os individuos sdo mandados as escolas para poderem obter aquilo que a sociedade em geral ¢
incapaz de proporcionar, exatamente em fung¢ao da intensificagdo da exploragao e da dominacao no atual
regime de acumulagdo. E evidente que medidas voltadas para beneficios materiais dos trabalhadores
ndo surgem com a educacdo integral, nem tampouco se limitam a ela, porém esse modelo se torna
muito importante justamente porque o atual regime opera a partir de uma maior extracdo de mais-
valor e destruicao dos direitos dos trabalhadores em comparagdo com os regimes anteriores, dificultando
profundamente a possibilidade de estudantes terem condi¢des materiais adequadas no seio familiar. Por
isso, ha também uma grande énfase nos chamados Temas Transversais, que abrangem campos mais

extensos do saber, diferente da divisao tradicional de matérias:

O Programa Mais Educacg@o esta regido por essas ideias e diz ter como prioridades os chamados
macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico, Meio Ambiente, Esporte ¢ Lazer, Direitos
Humanos em Educagédo, Cultura e Artes, Cultura Digital, Promog¢ao da Satde, Educomunicagéo,
Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza, Educagcdo Econdmica (Duarte; Jacomeli,
2017, p. 568).

Nesse sentido, hd também uma reducdo da importancia na socializa¢ao do saber sistematizado e
complexo (Saviani, 2013), justamente para o atendimento das novas dindmicas educacionais do capital.
Certamente nao podemos nos iludir quanto a uma transmissao profunda e plena do conhecimento por parte
da escola, pois enquanto instituicdo moderna da sociedade capitalista serve aos interesses da burguesia,
tendo como funcdo basilar a formagdo de individuos para o mercado de trabalho e para o exercicio da
cidadania. No entanto, na atualidade o descompromisso com o saber sistematico, profundo, complexo
e classico, sofre um processo de agudizagdo, de maneira que a formacao geral basica, principalmente
na area de ciéncias humanas, tem sua carga horéria reduzida e varias das suas subdivisdes (filosofia,
sociologia, histdria) precisam disputar entre si a quantidade de tempo nessa carga horaria ainda mais
restrita. H4 um processo de obsolescéncia programada do conhecimento (Duarte, 2016), que consiste
na transformacgdo do saber em algo a ser consumido imediatamente, nos seus termos mais utilitaristas e
pragmaticos, e que rapidamente se converte em algo descartavel, sem importancia, uma vez que perde o

seu posto para novos conhecimentos imediatos que deverdo igualmente ser consumidos.

Os itinerarios formativos também sdo um dos principais pilares da nova educacdo integral.
Supostamente esses itinerarios formativos irao fornecer um poder maior de escolha para os estudantes
no processo de selecdo das suas profissoes futuras, auxiliando-os desde cedo no sentido de desenvolver
as aptiddes necessarias para a area escolhida. No entanto, tal como no caso do aumento do tempo escolar
e da pedagogia das competéncias, esses itinerarios também tém fun¢ao legitimadora e refor¢adora das
relagdes de producao capitalistas, sobretudo na sua acumulagdo integral. O grande problema ja se inicia

na propria definicdo do que seriam esses itinerarios formativos. Segundo o préprio MEC:
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Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nicleos de estudo,
entre outras situagdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os
itinerarios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento
(Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagdo técnica e profissional
(FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino terdo
autonomia para definir quais os itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo
que envolva a participagdo de toda a comunidade escolar (MEC, 2018).

Ou seja, os itinerarios formativos sdo extremamente genéricos, sendo desprovidos de uma
definicdo adequada e clara. Essa defini¢do genérica do que seriam esses itinerarios nao so dificulta um
desenvolvimento efetivo de qualquer projeto a vida profissional do estudante, como também pode abrir
espago para a aplicacdo dos mais diversos projetos depreciados vinculados com a ma administragdo
escolar, falta de investimentos do governo etc. Dessa forma, o problema ja se encontra na propria
defini¢do e seu carater indeterminado. Porém, para além disso, os itinerarios formativos tém uma funcao
de ampliar o sentimento de participacdo dos estudantes nas suas escolhas profissionais, mascarando
as reais condi¢des do mercado de trabalho ja abordadas aqui. Nildo Viana demonstra a necessidade de
participacionismo — isto €, de operar atividades nas quais ndo ha autonomia para definir fins e objetivos,

mas apenas de executd-las — nas formas de gestdo do regime de acumulagdo integral:

Outro objetivo presente nestas novas formas de gestdo da forgca de trabalho se encontra na
tentativa de envolver o trabalhador com o processo de produgdo, ou seja, uma nova forma de
buscar criar um “operario-padrdo”, ao envolvé-lo com seu trabalho. A tentativa de catexizar
(para utilizar a palavra psicanalitica, derivada de catexia, que significa investimentos, desejos
do individuo, cujo significado, portanto, é formar desejos e investimentos) o trabalhador vai do
participacionismo até novas ideologias e técnicas, tal como a da inteligéncia emocional (Viana,
2009, p. 102-103).

Dessa forma, ¢ amplamente propagada a ideia de que os itinerarios formativos proporcionarao
mudangas positivas substanciais no processo de formacdo profissional dos individuos, pois estes
supostamente teriam um poder de escolha mais abrangente e um preparo mais precoce. Entretanto, se
por um lado a subjetividade do estudante possui essa pretensa maior autonomia de escolha, por outro as
condi¢des objetivas dasociedade capitalistaatual, que como supracitado implicana lumpemproletarizagao,
mercado de trabalho restrito e inflexivel, amplificacdo da exploragcdo do mais-valor absoluto e relativo,
torna essa autonomia uma ilusdo para estimular a catexizagdo citada por Viana, pois o que ocorre ¢ a
produgdo da falsa sensagdo de que os estudantes estdo integrados com suas futuras profissdes e que
esse envolvimento significa maiores possibilidades de sucesso, dissimulando as verdadeiras condi¢des
aversivas do capitalismo subordinado brasileiro. Além disso, os itinerarios formativos, tal como os temas
transversais € macrocampos ja abordados aqui, reduzem ainda mais a transmissdo de conhecimentos
complexos e profundos para os estudantes. Se os temas transversais ¢ macrocampos fazem isso através
da inser¢ao de areas genéricas, os itinerarios formativos, embora na proposta do MEC sejam igualmente
genéricos, contribuem sobretudo para o aprofundamento da unilateralidade dos individuos, priorizando
de forma ainda mais acentuada os conhecimentos técnicos, operacionais e utilitarios (neopragmatismo).
Ambos pioram a formagao geral do individuo, que ja era precaria no modelo anterior, ocupando as horas

escolares que antes eram direcionadas para areas verdadeiramente relevantes do conhecimento humano.
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A Impossibilidade da Formacao Integral no Capital

Entre os adeptos das pedagogias progressistas e liberais ¢ alimentada a ilusdo de que € possivel
existir um processo real de formagdo integral no capitalismo. Isso nunca ocorreu e nem podera
ocorrer, mesmo que paises do bloco imperialista tendencialmente proporcionem uma educagdo de
grande qualidade, no entanto sempre dentro dos limites do capitalismo e financiando isso a partir do
neoimperialismo e, portanto, da intensa extracdo de mais-valor dos paises subordinados, como o Brasil.
Isso porque ¢ inerente ao capital que os processos educacionais sejam instrumentalizados tendo em
vista a geracao do lucro, o que pode ser feito de diversas maneiras, mas sempre implicando em uma
formagdo de carater unilateral, especializado. E possivel ocorrer flexibilizagdo em relacdo a tal esséncia
educacional (pensemos, por exemplo, em escolas que fornecem aulas de musica), mas jamais a superando
plenamente, pois ¢ uma necessidade irrevogavel em fun¢ao das relagdes de trabalho capitalistas com sua

cultura hegemonica.

Ainda assim, os progressistas acreditam ser possivel, através de robustas politicas estatais, aplicar
uma educacdo emancipadora, integral e critica, tal como Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro almejavam.
Todavia, por que mesmo esses autores, que sdo referéncias no debate educacional, ndo tiveram suas
ideias aplicadas de forma generalizada? Por que suas experiéncias praticas foram reduzidas a fendmenos
localizados, mesmo que o Brasil tenha tido mais de uma década do governo de esquerda do PT? A
resposta, embora tenha muitas nuances e aspectos, nao ¢ tdo dificil de ser apresentada. O motivo real
disso € que as escolas sdo organizacdes burocraticas, por isso servem aos interesses da burguesia, visto
que sdo controladas por sua classe auxiliar, a burocracia. Lucas Maia aborda essa perspectiva ao expor

a estrutura de classes na escola:

A classe burocratica ocupa um lugar especifico da divisdo social do trabalho: dirigir, controlar,
punir, coordenar etc.; a classe intelectual, por sua vez, se caracteriza por: produzir e reproduzir
ideias, dar aulas, fazer pesquisa, extensdo, escrever livros, artigos, proferir palestras etc.; os
subalternos, por vez, caracterizam-se como uma classe social por: zelar do prédio por meio
da limpeza e seguranca, fazer servico de copeiro, cozinhar, escrever oficios, relatar reunides,
atender telefone etc. Estes modos de atividades distintos produzem, por sua vez, modos de vida
comuns, com interesses comuns, representagdes (formas de consciéncia) comuns, ocupando cada
um, uma posicdo especifica na divisdo social do trabalho, com rendimentos também especificos
etc. (Maia, 2022, p. 12).

Dessa maneira, mesmo que haja rupturas com politicas educacionais precedentes e aplica¢ao de
novas, tal maleabilidade ¢ resultado dos anseios da classe dominante, ainda que possam ser parcialmente
contrariados por pressdes de movimentos estudantis, professores e outros agentes contestadores. Contudo,
além disso, o Brasil ¢ um pais de capitalismo subordinado, consequentemente, mesmo projetos com teor
educacional progressista sofrem com dificuldades para serem implantados, ainda mais tendo em vista a

atual fase neoliberal.

No entanto, muitos autores e educadores atribuem a escola uma importancia demasiada na
transformagao social, reproduzindo assim a ideia de messianismo pedagogico (Rossi apud Maia, 2022).

Saviani, por exemplo, embora afirme que a educagao escolar seja condicionada pela sociedade burguesa,
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também afirma que ¢ condicionante e atribui um papel importante e até mesmo decisivo para a escola
(Saviani, 1999). Dessa forma, acredita que o ato pedagogico por si mesmo pode transformar a escola e
ser fundamental para a transformagao radical da sociedade. Essa tese se demonstra falsa, como podemos
observar na propria auséncia de generalizacdo das experiéncias de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro,
0s quais embora ndo fossem autores revoluciondrios tinham ideais progressistas que transcendiam os
limites do capitalismo subordinado brasileiro. Anisio Teixeira, inclusive, ja temia que seu modelo fosse

apenas um paliativo:

Caso o permitam as circunstincias, a experiéncia em desenvolvimento em Salvador, Bahia,
podera constituir o passo inicial de um esfor¢o que ndo seja apenas um remédio circunstancial,
mas a propria solugdo do problema de educagdo primaria comum do Brasil (Teixeira, 1962, p. 6).

Além disso, o educador também demonstrava claras tendéncias adaptativas, ndo de uma
transformagdo efetiva da realidade. Podemos ver com clareza como ele legitima a sociedade capitalista

nesse trecho, apesar de suas contribuigdes para a democratizagao da educacao brasileira:

S6 posso compreender a educacdo como o processo de preparagdo e distribuicdo de homens
pelas diversas ocupagdes que caracterizam a vida humana, na atualidade. Trés anos de escola
elementar (...) ndo bastam para habilita-los as ocupacdes corriqueiras, nem ao menos os preparam
para fazer um pouco melhor o que terdo que fazer de qualquer modo, mesmo levando a mais
rudimentar das existéncias (Teixeira apud Silva, 2015, p. 220).

Autores progressistas, por mais revolucionarios que parecam ser, contribuem para a estabilizagao
da sociedade burguesa efetivando agdes para harmonizar a relagdo entre capital-trabalho através de
uma tonica assistencialista e messidnica, na qual a escola parece ser a grande resposta para todos os
problemas sociais. E evidente que as intengdes e vontades dos intelectuais que partem dessa perspectiva
podem ser as mais nobres possiveis, porém a incapacidade da escola de resolver os problemas estruturais
da sociedade diz respeito a realidade objetiva do capital, na qual o processo educacional ¢ uma de suas
determinagdes. As escolas e universidades ndo sdo organismos neutros, puros, desprovidos de interesses
de classe, sdo institui¢des que respondem as necessidades da burguesia e burocracia, sempre adaptadas
e articuladas tendo essa dindmica como base. A UNESCO, por exemplo, assume papel fundamental
na elaboracdo de politicas educacionais que consolidam a hegemonia cultural burguesa (Viana, 2019).
Nesse sentido, ndo ¢ uma mera questdo de vontade ou de ideias, mas sim das condigdes objetivas pelas

quais funciona a totalidade social.

A pedagogia institucional foi mais avancada do que essas tendéncias, pois ndo queria apenas
transformar o ato pedagdgico em si, mas o que € a instituicao da escola. Porém, ainda assim foi limitada
e reproduziu o messianismo pedagogico, tal como demonstra Lucas Maia ao abordar a relagdao entre
a pedagogia institucional e os eventos de maio de 1968 na Franga, o que demonstra mais uma vez a

falsidade da tese de transformagao social via ato pedagogico:
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No que se refere a escola, nem a pedagogia institucional, nem as experiéncias de autogestio
pedagogica etc. foram capazes de sublevar a institui¢do escolar. Contudo, nos poucos dias de
insurrei¢do operaria e estudantil, os poderes na Franga foram desmoralizados com as greves,
as ocupagdes de fabrica, as ocupagdes das universidades, das escolas, dos centros de formacao
técnica etc. Foram substituidos em varios lugares por outras institucionalidades, ou seja, novas
formas instituintes que alteraram profundamente os modos de organizar a vida social em seu
conjunto (Maia, 2022, p. 16).

Isso ndo significa que universidades e escolas ndo possam ter seus respectivos espagos disputados.
Na verdade, a criacdo de grupos de estudos, centro de pesquisas, palestras etc. nas instituigdes
educacionais ¢ essencial, de maneira que haja contribuigdo para a produgao, transmissao e discussao de
elementos da cultura revolucionaria. Porém, essas a¢des e organizagdes sao limitadas, ndo sendo capazes
de aplicar plenamente a formagao integral e outras expressdes de uma educacao que sé pode existir com
a superagao do capitalismo. Quanto a isso os anarquistas nao tinham duvida, ndo por acaso que criaram
suas proprias escolas como experiéncias nao apenas para o processo de formagdo de trabalhadores
marginalizados, como também para a divulgagao das ideias anarquistas e realizagdo da transformagao
social. Os marxistas autogestiondrios também tém plena consciéncia de como a escola representa os
interesses burgueses e ¢ controlada pela burocracia. Nildo Viana ¢ muito claro ao fazer a distingao entre

pedagogia autogestiondria e autogestao pedagogica:

A pedagogia autogestionaria ¢ aquela que ndo ¢ ainda autogestdo pedagdgica, embora possua
elementos dela, mas ¢ um projeto visando a autogestdo, pedagogica e social. A autogestio
pedagogica ¢ a realizagdo de uma pedagogia autogerida, ou seja, efetivada, enquanto que a
pedagogia autogestionaria é uma pedagogia que esboga, busca a autogestdo pedagogica, ¢ seu
objetivo ¢ a autogestdo social. Aqui a distingdo ¢ entre “autogerido”, a autogestdo efetivada, e
autogestionario, a autogestdo como objetivo (Viana, 2015, p. 27).

Nesse sentido, a pedagogia autogestionaria ¢ uma forma de pedagogia que visa a transformagao
social radical da sociedade rumo a autogestdo social, podendo ser utilizada no capitalismo no sentido
de contribuir para a construgdo de tal objetivo. Essa pedagogia, como sua propria nomenclatura indica,
tem como caracteristica central a autogestao, isto €, todos individuos gerindo diretamente o processo
educacional, em forma e contetido, ndo apenas executando ordens de instincias superiores. Porém,
ocorre no bojo do capitalismo, pois uma vez que existe divisdo hierarquica do trabalho e relagdes entre
classes, ndo ha como haver autogestdo plena. Esse modelo pedagdgico deve atuar como uma forga
de contrapoder, de contestacdo radical e autoeducagdo da classe trabalhadora, o que possibilitard o

desenvolvimento da perspectiva revoluciondria visando a autogestao social.

Sem que haja esse processo, ¢ impossivel que a pedagogia autogestionaria se torne autogestao
pedagdgica ou pedagogia autogerida, isto €, um fenomeno que se apresenta como generalizado e pleno,
afinal a educacdo em uma sociedade autogestionaria s6 pode ser uma educagao autogerida. Essa forma
de sociedade ¢ administrada em todos os seus setores pelos individuos participantes, ndo havendo mais
hierarquizagdo e relacdes entre dirigentes e dirigidos, permitindo o pleno controle das atividades e seus
resultados. Se inicia pela alteracdo radical das relagdes de producao e se desdobra para a totalidade

social. Portanto, a educagdo ir4 incorporar esse mesmo modo de funcionamento, de maneira que
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professores e alunos em conjunto poderdo elaborar e executar os processos educacionais condizentes
com as necessidades humanas, sem imposi¢des de instancias superiores e classes exploratorias a partir

da logica do capital.

Dessa forma, projetos educacionais libertarios, sejam eles feitos dentro ou fora das escolas,
precisam sempre estar associados com o projeto global da autogestao social e, portanto, ndo pode haver
ilusdo messianica quanto ao papel supostamente redentor da educagdo escolar. Apenas quando uma
sociedade autogerida for instaurada serd possivel uma forma¢dao humana completa, integral, omnilateral,
onde os valores humanistas serdo hegemonicos e ndo havera mais concorréncia, mercantilizagao,
individualismo burgués, classes sociais, Estado, capital e as demais expressoes tipicas da sociedade
capitalista. Inverter o processo seria acreditar que ¢ possivel a parte condicionada (educacao) suplantar
a totalidade condicionante (capitalismo), pois mesmo que a totalidade também seja condicionada pela
parte, isto €, mesmo que o modo de producdo capitalista possa sofrer abalos ou adaptacdes por conta de
alteragcdes educacionais, 0 momento predominante ¢ a determinacao fundamental permanece sendo do
capitalismo. Apenas superando o capitalismo que a educagdo deixa de ser uma de suas partes constitutivas
e pode tornar-se libertadora, adquirindo o contetido de uma nova ordem.
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Consideracgoes finais

A critica das tendéncias pedagogicas e educacionais ¢ fundamental, pois muitas dessas correntes
realizam promessas de transformacgdo social através da educagdo oficial, onde supostamente seria
possivel uma “formacao integral” que na verdade ¢ apenas a reprodugao da educacgao capitalista sob uma
nova forma. Assim, tendéncias como o construtivismo, neopragmatismo, neoescolanovismo e as mais
diversas expressoes de pedagogias supostamente criticas e inovadoras, acabam adquirindo um destaque
entre muitos que querem a transformagao social, mas que jamais sera efetiva e profunda enquanto essas
expressdes legitimadoras forem adotadas como solugdes. E necessario apontar para o carater limitado
dessas correntes e do processo educacional ocorrido nas escolas e universidades, que predominantemente
reproduzem os valores, ideias e sentimentos burgueses, formando individuos para existirem na sociedade
capitalista. Nao ha desvinculagao possivel entre uma pedagogia autenticamente libertaria e o projeto de
transformagao social radical. Por isso, essa forma de sociedade deve ser transcendida em todos os seus
aspectos, o que ocorrera também na base educacional que forma subjetividades reprodutoras de suas
relagdes sociais. Nao hé outra maneira: autogestao social para a autogestdo pedagogica e construcao de

individuos livremente associados, verdadeiramente humanos e completos.
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Escola democratica: condig¢oes diferentes
ou diferenca nas condic¢oes?

Thelma Maria de Moura Bergamo!'"

O campo educacional brasileiro assistiu, ao longo do ultimo século, a proliferacdo de discursos
e politicas publicas que defendem a expansao e a universaliza¢ao do acesso ao ensino publico de forma
equanime entre todos os segmentos sociais. As justificativas utilizadas se apoiam sobre argumentos que
remetem a democratizagao do acesso a educagdo e ao poder transformador da escola sobre a vida do

sujeito, no que se relaciona as oportunidades de inser¢cdo no mercado de trabalho e a ascensao social.

Pensar a educacdo, especialmente a educagdo escolar, de forma rigorosa, exige, entretanto, que
se ponha em questdo o que esta oculto nesses discursos que convidam a todos para adentrarem no mundo
da escola e preconizam uma educagdo neutra, desinteressada, redentora da sociedade, arauto de um

futuro glorioso para aqueles que lograrem sucesso em sua trajetoria.

Para avancar nessa discussdo, o presente texto analisa a questdo a partir das discussoes
desenvolvidas pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu sobre a reproducdo social, o capital cultural
e a violéncia simbodlica enquanto conceitos primordiais para a compreensao dos mecanismos de
funcionamento da escola na sociedade capitalista. E problematizada a concepgdo que faz da escola um
espago em que todos os alunos sao considerados como iguais, pois ali as diferengas sociais ndo possuem
importancia, atribuindo a cada um, individualmente, a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso em sua

trajetoria académica.

Demandas sociais e expansao do ensino

Para discutir a democratizagdo e a universalizacdo da educagdo no Brasil tendo em vista a
qualidade do ensino oferecido, uma das principais dimensdes destacadas por Cunha (1978) se refere
a qualidade profissional dos professores. Esse fendmeno também ¢ discutido por Bourdieu (2008) e
merece ser pensado a partir de duas vertentes vinculadas primeiramente a distribui¢do dos professores
de acordo com a localizacgdo das escolas e, em segundo lugar, porém ndo menos importante, com relacdo

a formacao desses profissionais.
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Com relagdo a primeira dimensdo, observamos que as escolas destinadas aos segmentos sociais
economicamente mais elevados exercem o poder de sele¢do dos profissionais que ministrardo aulas
nesses espagos, privilegiando caracteristicas como o capital cultural desses professores, as institui¢des
onde se formaram e sua desenvoltura que, associados a recursos materiais mais adequados, concorrem
para um ensino de melhor qualidade. No outro extremo do processo, as escolas periféricas, destinadas
aos filhos dos trabalhadores de menor remuneracgdo, sofrem com a falta de professores e, quando ha,
sdo aqueles que ndo foram absorvidos pelas escolas mais concorridas e se veem obrigados a trabalhar
em condic¢des precarias com salas superlotadas e escassez ou auséncia absoluta de materiais didaticos

minimamente adequados para o trabalho.

O contingente significativo de alunos matriculados em escola de professor inico, 25% em todo
o0 pais, indica a existéncia de uma disparidade de grandes propor¢des em termos de qualidade.
Faz parte do consenso dos educadores que o professor dessas escolas deve ter um grande preparo
de modo a poder lidar, simultaneamente, com conteudos distintos e alunos de diferentes idades.
Nao ¢ isso, entretanto, o que acontece. Sabe-se que sdo justamente os professores das escolas
unidocentes os que tém o pior preparo. As mesmas causas que fazem com que haja, numa
certa area, escolas unidocentes, determinam, também, a localizagdo ai dos professores menos
qualificados (Cunha, 1978, p. 155).

Apesar dos dados se referirem aos anos 1970 e de o numero de escolas unidocentes ter sido
reduzido drasticamente a partir de entdo, a ldgica do sistema nao sofreu grandes alteragdes, fato que
pode ser atestado com a existéncia, de acordo com o censo escolar (MEC, 2012) de 45.716 escolas
multisseriadas no Brasil, as quais se localizam, em sua maioria absoluta, em regides rurais carentes de
recursos ¢ infraestrutura social. Dessa forma, compreende-se que, apesar do significativo aumento da
oferta de vagas para a educagdo basica, ocorrido entre a década de 1970 e os dias atuais, a logica que rege
a distribui¢do das escolas, professores e recursos nao foi modificada, permanecendo o carater reprodutor
do funcionamento do sistema escolar com relagao a qualidade e aos meios de que dispde. Esse quadro ¢
agravado se compararmos o perfil educacional das familias cujos filhos frequentam as escolas publicas:
72% de pais e 81% das maes possuem até o ensino médio, se comparados com o publico das escolas
particulares, quando a situagdo se inverte, sendo 68% dos pais e 74% das maes portadores de diplomas
de curso superior (Gatti, 2010).

O segundo problema anunciado, associado ao perfil docente, refere-se a propria formagao desses
professores. A baixa atratividade da carreira docente ¢ um problema grave no Brasil que implica no perfil
dos jovens que optam pela carreira do magistério. Ainda de acordo com Gatti (2010), 87% dos alunos
que pretendem ingressar na carreira docente sdo oriundos de escolas publicas sendo que 80% desse total
€ composto por jovens cujos pais possuem como escolaridade maxima o Ensino Médio. Com relacio

aqueles que declararam ndo possuir interesse pela carreira docente, o percentual cai para 69%.

Esses dados revelam a profunda desigualdade relacionada a origem dos futuros professores assim
como a qualidade do ensino no que se refere tanto a indicadores relacionados a infraestrutura quanto a
qualificagdo do corpo docente que, associados ao nivel de renda da populagdo, reforcam as disposi¢des
desfavoraveis a escolarizagao da classe trabalhadora e, mesmo que ela aconteca, atesta o fato de que as

desigualdades de condigdes sdao alarmantes.
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Associem-se a esses dados os efeitos do capital cultural e da violéncia simbdlica e o cendrio da
escolariza¢do da populacdo trabalhadora revela um panorama excludente e ideoldgico, pois, a vinculagdo
do sucesso a ideologia do “dom” (Bourdieu, 2011, p. 75) oculta a verdadeira fun¢do do sistema de
ensino, comprometida com a perpetuagdo das desigualdades sociais e sentida pelo individuo como algo

imputavel somente a si mesmo devido a sua inaptidao para o trabalho escolar.

Os discursos sobre identidades, culturas, exclusdo e cidadania, marcados pelo interesse pela
diferenca tém proliferado no mundo contemporaneo, associados a programas sociais de governos e
projetos de responsabilidade social da iniciativa privada com o objetivo de garantir a cada grupo social
a possibilidade de produzir suas proprias imagens e legitimar uma nova concep¢ao de mundo. Esses
discursos, nomeadamente multiculturalistas, estdo carregados de opacidade e ambiguidades que exigem
sua historiciza¢ao para que o seu processo de gestagdo e o deslindamento de seus sentidos possam se

efetivar.

Esse movimento de reconstrucao historica recua as décadas de 1970 e 1980, periodo marcado pelo
alto percentual de analfabetismo, restrita cobertura do ensino fundamental e elevadas taxas de repeténcia
e evasdo escolar para demonstrar as distor¢des demograficas, sociais € econdmicas que incidiram sobre

a educacao nacional.

Nos anos 1970, os moradores dos bairros populares e periferias, nas grandes cidades brasileiras,
emergem como “sujeitos politicos” importantes na luta pelo acesso a escola publica. As
associagoes de vizinhos, comunidades, ou a sociedade de amigos de bairros — hoje, Associagdo
de Moradores-, consolidam-se como interlocutores frente a politicos e autoridades, reivindicando
demandas diversas com destaque para a escola. Assim, os conflitos na esfera da reprodugao
social t€m as reivindicacdes pelo acesso a escola, como centrais no conjunto das lutas populares
que expressam a contradicdo do processo de urbanizagido vivido, tratado pela literatura de
contradi¢des urbanas da reprodugdo social (Cruz, 2012, p. 169).

De acordo com Cunha (1978), apenas 20,5% dos alunos da 1? série em todo o pais tinham 7 anos,
fato que caracterizava a heterogeneidade da composigao etaria das criancas em idade escolar, comprometia
o desempenho dos estudantes oriundos da classe trabalhadora e era agravado pelo afunilamento da
distribuicao dos alunos pelas diversas séries e graus. A taxa média de escolarizacdo em todo o pais era
de 66,3%, havendo estados em que esse indice chegava a 41,1%. O problema a ser colocado refere-se
a relacdo entre os grupos sociais que conseguiam ter acesso a escolarizagdo, assim como aos fatores
sociais que influenciavam no desempenho desses jovens no interior do ambiente escolar, pois as taxas de

reprovacao e evasao eram altas — apenas 40,1% de aprovagao.

Ainda segundo esse autor, os custos indiretos da escolarizacdo, correspondentes a renda
sacrificada pela familia quando o jovem deixava de trabalhar para estudar, representam o maior fator
limitante para a permanéncia e avango nos estudos, pois a escolarizacdo significava a necessidade de

sacrificar a possibilidade de colaborar na renda (Cunha, 1978).

Nesse contexto, a luta por direitos sociais e a garantia da qualidade desses servigos, acirrada nas

décadas de 1970 e 1980, deve ser entendida como um operador na producao de identidades capaz de
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unir em um mesmo movimento a luta pela igualdade de oportunidades presente no discurso liberal e uma

grande parcela da populagdo ausente do acesso a escola.

A partir da década de 1990, com a crise do modelo comunitario de luta frente a emergéncia de um
modelo institucional e propositivo, as discussoes se direcionam para os modelos de gestdo da escola e de
seu projeto politico-pedagogico, marcados por uma regulagao das relagdes entre o Estado e a sociedade
civil. O ano de 1999 marca a instituicao da lei do Terceiro Setor, que consolidou as Organizagdes da
Sociedade Civil de Interesse Publico como responsaveis pela questdo social, fato que contribuiu para
aprofundar o processo de constitui¢do de uma cidadania tutelada e o enfraquecimento da compreensao

do verdadeiro significado da atuagao politica.

No atual contexto, sobretudo, no discurso educacional, o conjunto dessas indistingdes ¢ nogdes
ndo permite ligar, concretamente, as politicas de desregulamenta¢do ao empobrecimento do
campo politico, anteriormente prometido pela ampliagdo da participacdo popular, ou mesmo,
que o aprofundamento das exclusdes tem a ver com essa logica (Cruz, 2012, p. 175).

Diante da proliferagdo dos discursos sobre a exclusdo social legitimados pelos programas de
governo em parceria com as Organizacdes Sociais e refor¢ados por meio de doagdes e beneficios que
ndo constituem uma transformacao efetiva nas estruturas promotoras das desigualdades, ¢ fundamental
que os profissionais que pensam a educacao retomem as discussdes sobre o sentido e a finalidade da
reprodugdo social e da fungdo da escola nesse processo, particularmente sob a perspectiva da anélise

socioldgica sobre a teoria do capital cultural e suas influéncias no meio escolar.

De acordo com Nogueira e Nogueira (2002), a grandiosidade da obra de Bourdieu torna dificil
um balango equilibrado de suas contribui¢des para a sociologia da educagao. Sua principal contribuigdo

residiria na elaboragdo de uma teoria consistente e original sobre o problema das desigualdades sociais.

Bourdieu oferece-nos um novo modo de interpreta¢do da escola e da educagdo que, pelo menos
num primeiro momento, pareceu ser capaz de explicar tudo o que a perspectiva anterior nao
conseguia. (...) Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social, Bourdieu
passa a ver reproducdo e legitimagdo das desigualdades sociais. A educacgdo, na teoria de
Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de instancia transformadora e democratizadora
das sociedades e passa a ser vista como uma das principais institui¢des por meio da qual se
mantém e se legitimam os privilégios sociais (Nogueira; Nogueira, 2002, p. 17).

Com essa inversao de perspectiva, a escola deixa de ser uma institui¢ao imparcial, cuja finalidade
seria a selecdo dos mais talentosos, a partir de critérios objetivos, tal como os discursos oficiais e
algumas pesquisas académicas insistem e propagar, para ocupar a fun¢do de reproducao e legitimacao

das desigualdades sociais, dissimulando suas bases e convertendo-as em diferencas cognitivas e

meritocraticas.
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Bourdieu, a escola, a reproducgio social

A concepgao que faz da escola um espago em que todos os alunos sdo considerados como
iguais, pois ali as diferengas sociais ndo possuem importancia, atribui a cada um, individualmente, a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso em sua trajetéria académica. E a ideologia do “dom” que,
de acordo com Bourdieu (2011, p. 75), se estabelece com a funcao de ocultar a verdadeira fung¢do do
sistema de ensino, a saber: a perpetuagdo das desigualdades sociais, sentida pelo individuo como algo

imputavel somente a si mesmo devido a sua inaptidao para o trabalho escolar.

Tudo leva a crer que o trabalho pedagogico desenvolvido pela escola ao desconsiderar, pelo
menos teoricamente, a origem social de cada aluno, reputa a todos como igualmente capazes de assimilar
os conhecimentos e habilidades necessarios para o sucesso, criando assim oportunidades reais para a
transformagao da vida social do individuo. A relacdo fundamental entre a educacao e a reproducao social

encontra-se nessa concepgao, obscurecida pelo ideal de uma escola “libertadora”.

Mas a massificagdo do acesso das classes populares ao sistema escolar poe em evidéncia o fato
de que a escolarizagdo desses grupos, por si sO, ndo consegue resolver o problema das desigualdades

sociais.

Com a expansdo do acesso das classes populares ao sistema escolar, houve a descoberta da
fungdo conservadora da escola “libertadora”. Com efeito, depois de um periodo de ilusdo e
mesmo de euforia, os novos beneficiarios compreenderam, pouco a pouco, que nio bastava ter
acesso ao ensino secundario para ter €xito nele, ou ter €xito no ensino secundario para ter acesso
as posicdes sociais que podiam ser alcangadas com os certificados escolares (Bourdieu, 2008,
p. 220).

A ampliagdo do acesso ao ensino superior de determinados segmentos sociais, outrora excluidos
do processo e que, malgrado as suas insistentes tentativas, ndo conseguem atingir o sucesso prometido,
acarretou o questionamento sobre o real valor de um sistema de ensino em que 0 acesso ao ensino
superior ndo € suficiente para garantir o acesso as determinadas condig¢des sociais, promovendo uma
transformagao progressiva do discurso socialmente aceito sobre a escola no qual a responsabilidade
sobre o fracasso escolar paulatinamente se desloca da responsabilidade exclusivamente individual,

imputavel as deficiéncias pessoais para uma logica da responsabilidade coletiva.

Alogica daresponsabilidade coletiva tende, assim, pouco a pouco, a suplantar, nas mentes, a logica
da responsabilidade individual que leva a “repreender a vitima”; as causas de aparéncia natural,
como o dom ou o gosto, cedem o lugar a fatores sociais mal definidos, como a insuficiéncias
dos meios utilizados pela Escola, ou a incapacidade e a incompeténcia dos professores (cada vez
mais frequentemente tidos como responsaveis, pelos pais, dos maus resultados dos filhos) ou
mesmo, mais confusamente ainda, a 16gica de um sistema globalmente deficiente que ¢ preciso
reformar (Bourdieu, 2008).

Na logica da responsabilidade individual, tudo ocorre como se, por meio das oportunidades

de aprimoramento intelectual, técnico e social oferecidas pela educacdo, o individuo pudesse acessar
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oportunidades objetivas de ascensao social. Nas situagdes em que essa elevacao social ndo se concretiza,
surge a logica da responsabilidade coletiva, na qual a responsabilidade passa a ser imputada tanto ao
individuo, quanto a fatores participantes do trabalho escolar. Nesses casos, a crenga na capacidade
da educacdo de oferecer oportunidades de transformagdo social permanece inabalada, deslocando a
responsabilidade pelo insucesso para fatores acidentais que ndo sdo constitutivos essenciais do sistema

escolar em sua esséncia.

O que se ignora, quando a educacao € pensada sob essa perspectiva, ¢ que, na mesma medida em
que o sistema de educacdo assegura a transmissao para as novas geragoes da cultura acumulada pelas
geragdes anteriores, ele colabora para a reprodugdo social da estrutura de distribui¢ao do capital cultural,
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concebido como “uma propriedade indivisa de toda a ‘sociedade’”.

Capital cultural, isto ¢, dos bens culturais que sdo transmitidos pelas diferentes agdes pedagogicas
familiares e cujo valor enquanto capital cultural é funcdo da distancia entre o arbitrario cultural
imposto pela acdo pedagdgica dominante e o arbitrario cultural inculcado pela acao pedagdgica
familiar nos diferentes grupos ou classes (Bourdieu, 2011, p. 52).

O capital cultural constitui-se como uma bagagem socialmente herdada que inclui componentes
objetivos, externos ao individuo, e que podem ser postos a servigo do sucesso escolar. Fazem parte dessa
categoria o capital econdmico, tomado em termos dos bens e servigos a que ele da acesso, o capital
social, definido como o conjunto de relacionamentos sociais influentes mantidos pela familia, além do
capital cultural institucionalizado, formado basicamente por titulos escolares. A bagagem transmitida
pela familia inclui, por outro lado, certos componentes que passam a fazer parte da propria subjetividade
do individuo, sobretudo, o capital cultural na sua forma “incorporada”. Como elementos constitutivos
dessa forma de capital merecem destaque a chamada “cultura geral”, os gostos em matéria de arte,
culinaria, decoragdo, vestuario, esportes, o dominio maior ou menor da lingua culta e as informacdes

sobre o mundo escolar.

Para Bourdieu, o capital cultural constitui (sobretudo, na sua forma incorporada) o elemento de
origem familiar que teria o maior impacto na defini¢do do destino escolar. A posse de capital cultural
favorece o desempenho escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem dos conteudos e cddigos
escolares. As referéncias culturais, os conhecimentos considerados legitimos (cultos, apropriados) e o
dominio maior ou menor da lingua padrao, trazidos de casa por certas criangas, facilitam o aprendizado
escolar na medida em que funcionam como uma ponte entre o0 mundo familiar e a cultura escolar. A
educacdo escolar, no caso das criangas oriundas de meios culturalmente favorecidos, ¢ uma espécie de
continuagdo da educagdo familiar, enquanto para as outras criangas significa algo estranho, distante ou

mesmo ameacador.

O trabalho pedagdgico € um processo que se inicia com a familia, desde o nascimento do individuo
e se prolonga durante toda a vida, por meio de diversas institui¢des sociais, tais como a igreja ¢ a escola,
e se encontra essencialmente associado ao processo de reproducao de um modelo social determinado tal

qual se encontra estruturado em um determinado momento historico.
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As desigualdades percebidas diante da escola ndo podem ter suas origens atribuidas diretamente
a uma compreensao meritocratica do funcionamento do sistema escolar ou a caracteristicas pontuais do
sistema, tais como um corpo professoral despreparado ou uma infraestrutura deficiente. Ao ingressar
na carreira escolar, os individuos ja possuem seu destino previamente influenciado, uma vez que se
encontram investidos de certo tipo de capital cultural e social, herdados de seu grupo de origem e, mais
especificamente, de sua familia. “Mais que os diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo do que o tipo
de escolaridade que ele seguiu, ¢ o nivel cultural global do grupo familiar que mantém a relacdo mais

estreita com o €xito escolar da crianca” (Bourdieu, 2008, p. 42).

A instituicao familiar investe seus herdeiros de bens culturais e sociais que se manifestam sob
a forma: a) de um ethos, valores implicitos e interiorizados, “uma propensao ao provavel pela qual se
realiza a causalidade do futuro objetivo em todos os casos de correspondéncia entre as disposigoes e
as chances” (Bourdieu, 2008, p. 98); b) de uma hexis corporal, “conjunto de propriedades associadas
ao uso do corpo em que exterioriza a posicao de classe de uma pessoa” (Bourdieu, 2008, p. 108); e
c) de uma forma de linguagem, com caracteristicas proprias para cada grupo social (sotaque, girias,
desenvoltura ao falar). “A lingua ndo ¢ s6 um instrumento de comunicagdo ou conhecimento, mas de
poder” (Bourdieu, 2003, p. 148), e serve como credencial para associar o individuo a sua origem social

e como determinante relativa as chances de sucesso desse individuo no sistema escolar.

Quando o individuo ingressa no sistema escolar, traz consigo um capital cultural que se encontra
na base do conjunto de atitudes relativas a escola, a cultura escolar e as expectativas individuais referentes
a trajetoria de cada um no sistema escolar. Esse capital cultural ¢ expresso, entre outras, sob a forma de

valores implicitos ou explicitos que ja foram incorporados ao seu ethos de classe.

Contudo, as dificuldades encontradas para que os individuos das classes populares obtenham
éxito em seu percurso escolar ndo se limita a um aspecto individual, ou seja, as herangas culturais
herdadas de sua familia e responsaveis por transformar em esperangas subjetivas aquilo que ja esta
objetivamente estabelecido pelo meio social. Também o sistema escolar reconhece os elementos do
capital cultural, o ethos, a hexis e a linguagem que o individuo traz de seu meio social e os utiliza no
processo de elaboracdao de juizos sobre esse individuo e sobre as suas chances de sucesso no espaco

escolar.

Os elementos comportamentais ¢ a adequa¢do da linguagem do aluno ao ambiente escolar
aparecem frequentemente como elementos limitadores, quando ndo impeditivos, do sucesso do individuo
em sua trajetoria académica. Constantemente, os relatos de agentes do sistema de ensino justificam seu
pouco investimento de tempo e energia para melhorar o desempenho de individuos considerados como

“sem grande futuro” utilizando-se, para isso, dos elementos do capital cultural apresentado pelo aluno.

A bagagem herdada por cada individuo nao pode ser entendida, no entanto, simplesmente, como
um conjunto mais ou menos rentavel de capitais que cada individuo utiliza a partir de critérios definidos
de modo idiossincratico. Cada grupo social, em funcdo das condigdes objetivas que caracterizam sua
posicao na estrutura social, constitui um sistema especifico de disposi¢des para a a¢ao, que € transmitido

aos individuos na forma do habitus.

\_ : Temas em educacgdo contemporanea: didlogos e perspectivas



O conceito de habitus ocupa um lugar central na anélise desenvolvida por Pierre Bourdieu sobre
a fungio da escola no processo de reproducio social. E por meio de um habitus, “esse principio gerador
e unificador das condutas e das opinides que ¢ também o seu principio explicativo, ja que tende a
reproduzir em cada momento de uma biografia escolar ou intelectual o sistema das condigdes objetivas
de que ele ¢ o produto” (Bourdieu, 2011, p. 198), que a relagdo entre o individuo e sua trajetoria escolar

deve ser analisada.

A partir do habitus, realiza-se o ajustamento objetivo das praticas as chances objetivas. As
experiéncias passadas constituem, de forma inconsciente, a base sobre a qual os individuos efetivam os

calculos ou estimativas de seu sucesso no campo escolar.

Pelo fato de que as disposi¢des duravelmente inculcadas pelas condigdes objetivas (que a ciéncia
por meio das regularidades estatisticas como probabilidades objetivamente ligadas a um grupo
ou a uma classe) engendram aspiragdes e praticas objetivamente compativeis com as condi¢des
objetivas e de certa maneira pré-adaptadas a suas exigéncias objetivas, os acontecimentos mais
improvaveis se encontram excluidos, antes de qualquer exame, a titulo do impensdvel, ou pelo
prego de uma dupla negagdo que leva a fazer da necessidade virtude, isto €, a recusar o recusado
¢ a amar o inevitavel (Bourdieu, 2003, p.56, grifos do autor).

O proprio ethos se constitui nesse processo de antecipag¢do que dissimula as restri¢des, levando
o individuo a acreditar em uma liberdade de escolha que, objetivamente, jamais existiu. O habitus
encontra-se, dessa forma, no principio da percepg¢ado e da apreciagdo de toda experiéncia futura. Por seu
efeito de histerese, as praticas estdo sempre sujeitas a san¢des negativas diante de meios dos quais seu

ajustamento esta objetivamente distante.

As praticas sao sempre efetivadas segundo uma relagdo dialética entre as situagdes atuais € um
habitus — entendido como “um sistema de disposicdes duraveis e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepgoes, de apreciagoes e
de agoes” (Bourdieu, 2003, p. 57), possibilitando, gragas as transferéncias de esquemas, a resolucao de

problemas distintos de formas semelhantes e corrigindo incessantemente os resultados obtidos.

Enquanto produtor de regularidades, o habitus ajusta as potencialidades individuais a conjuntura
com a qual essas potencialidades sdo confrontadas. Fruto de um trabalho de inculcagdo e de apropriagao,
ele pode ser definido como “a historia feita natureza”, que se realiza conforme uma “segunda natureza”
e confere regularidade e objetividade as praticas sociais, tornando possivel a reproducdo, de forma
duravel, das estruturas objetivas em individuos submetidos as mesmas condi¢des materiais de existéncia
(Bourdieu, 2003, p.57-70).

Ponto de origem comum de praticas que nem sempre extraem sua coeréncia de escolhas
conscientemente elaboradas, o habitus é responsavel nao somente pela preservagdo da unidade do grupo
como pela sua reprodugdo, utilizando-se, para alcangar seus objetivos de diversas formas de estratégia,
tais como as estratégias de fecundidade, as sucessoriais, de investimento social, as matrimoniais, as

ideologicas e as educativas.

Temas em educagdo contemporanea: didlogos e perspectivas




Estando objetivamente orquestradas entre si, estas estratégias dependem necessariamente umas
das outras para o seu sucesso, de forma que “cada nova estratégia encontra seu ponto de partida e
seus limites no produto das estratégias anteriores” (Bourdieu, 2008, p. 117). As estratégias escolares,
por exemplo, precisam contar com os resultados das estratégias de fecundidade que, por sua vez, sdo

condicionadas pelas exigéncias do investimento escolar e associadas as estratégias matrimoniais.

A interdependéncia entre as estratégias e estruturas de reprodugdo social faz do habitus uma
série cronologicamente ordenada de estruturas que se encontra em situacao fundamental de homologia
relativamente aos membros de um mesmo grupo ou classe, enquanto produtos da interiorizagdo das

mesmas estratégias fundamentais.

Assim, o habitus adquirido na familia estd no principio da estruturagdo das experiéncias
escolares (em particular, da recepcao e assimilagdo da mensagem propriamente pedagogica),
o0 habitus transformado pela acao escolar, que ¢ diversificada, por sua vez estd no principio da
estruturagdo de todas as experiéncias ulteriores (como a recepgao e assimilagdo de mensagens
produzidas e difundidas pela industria cultural, ou experiéncias profissionais) e assim por diante,
de reestruturagdo em reestruturagdo (Bourdieu, 2003, p. 72).

A acdo pedagdgica desempenhada primeiramente pela familia e, posteriormente pela escola,
¢ responsavel pela reproducdo cultural e, consequentemente, pela reprodugdo social, uma vez que
produz uma formagao duravel, isto €, um habitus enquanto produto da interiorizagdo de um arbitrario
cultural capaz de perpetuar-se apds a acdo pedagogica cessar. Oferece, dessa forma, as condigdes para
que o dominio do arbitrario cultural dominante reproduza as relagdes de forca que colocam as classes

hegemonicas em sua posi¢do social de dominacao.

A eficiéncia do trabalho pedagogico deve ser medida pela intensidade com que ele produz a
inculcacdo de um habitus que seja transferivel, exaustivo e duravel, promovendo a integragdo intelectual

e moral do grupo ou da classe em nome dos quais ele se exerce.

A inculcagdo do arbitrario cultural dominante ocorre somente por meio de um poder de violéncia
simbolica, entendido como “todo poder que chega a impor significagdes € a impo-las como legitimas,
dissimulando as relagdes de forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forga, isto &,

propriamente simbolica, a essas relagoes de for¢a” (Bourdieu, 2011, p. 25).

A fungdo da acdo pedagodgica exercida por uma instituicdo de ensino se constitui em um sistema
de ensino que tem como fung¢do a reprodugdo social via reprodu¢do escolar. Sendo o trabalho escolar
a forma institucionalizada do trabalho pedagdgico secundério, este se encontra predisposto por suas

proprias condigdes institucionais a utilizar-se de violéncia simbolica para desempenhar sua fungao.

O processo de inculcacdo de um arbitrario cultural dominante, assim como o de produgdo de
um habitus articulado com os interesses dos grupos dominantes faz com que o individuo perceba, como
forma subjetiva, as suas chances de sucesso na carreira escolar, que na realidade sdo objetivamente
estabelecidas. Dessa forma, o sistema escolar promove a autoexclusao dos individuos que, ainda assim,
percebem sua exclusdo como sendo fruto de uma escolha livre, ndo conseguindo perceber a propria

impossibilidade que se encontra na origem das opgdes que ele realiza.
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Para Bourdieu (2003), o habitus adquirido na familia estd no principio da estruturacdo das
experiéncias escolares que sera, por sua vez, transformado pela a¢do escolar e servird de base para as
experiéncias de vida ulteriores. Assim como 0 gosto, o habitus sofre primeiramente a influéncia da
familia e, somente tardiamente, sofrera a influéncia da a¢do pedagogica que tornara possivel o dominio

de bens simbolicos por meio de substitutos a experiéncia direta.

Entretanto, esses substitutos ndo conseguem substituir a importancia da experiéncia primeira e
direta na aquisi¢ao do capital cultural e na formagao do habitus. A relagdo com a cultura que a escola
estabelece ¢ sempre marcada por uma referéncia a cultura erudita como cultura universal, obrigando
os individuos dos grupos sociais mais distintos a assumirem a cultura dominante como cultura ideal e

refor¢ando a distancia que separa a elite dominante dos demais grupos sociais.

Utilizando-se de dispositivos como o exame, o trabalho escolar ndo somente inculca nos
individuos um arbitrario cultural diferente daquele adquirido em sua origem, como traduz e legitima as
desigualdades sociais sob uma justificativa meritocratica. Esse argumento, que se encontra na base do
discurso que atribui o sucesso do individuo aos dons, ou a falta deles, em sua trajetdria escolar precisou

sofrer reformulagdes em tempos de ampliacdo da oferta de vagas.

Isso porque existe uma diferenga substancial entre oportunidade de acesso e oportunidade de
éxito. Ao ampliar o nimero de vagas, permitindo um acesso cada vez maior de individuos das classes
populares ao sistema de ensino, e principalmente ao ensino superior, o sistema escolar ndo deixa de
exercer de forma cada vez mais incisiva a violéncia simbolica sobre esses individuos. Esse processo de
inculcacdo de um arbitrario cultural dominante, associado as expectativas individuais com relagdo ao
sucesso particular na trajetoria académica se converte em um fator determinante para que as oportunidades

de éxito dos grupos dominados no sistema escolar sejam escassas.

O sistema de ensino, a partir da percepcao do capital cultural e da Aexis corporal de cada individuo,
opera classificagdes que se traduzem, primeiramente, pela atribui¢do do individuo a determinadas
classes escolares e, posteriormente, a uma classe social de acordo com o capital cultural e com o habitus

apresentado.

A dialética escolar do irreconhecimento e do reconhecimento assume a forma mais acabada
quando a estrutura do sistema de categorias de percepgdo e pensamento que organizam os
considerandos de julgamento escolar e esse proprio julgamento esta em perfeito acordo com a
estrutura dos contetidos que o sistema escolar ¢ encarregado de transmitir (Bourdieu, 2008, p.
200).

O sistema de certificacdo realizado pelo sistema escolar, utilizando-se das classificacdes dos
individuos de acordo com sua adequacgdo ao arbitrario cultural a ser inculcado, legitima a reprodugao das
estruturas sociais ao distribuir os alunos na estrutura escolar, seja ela por meio da permanéncia/exclusdo
do sistema ou pela distribuicdo dos individuos no interior do sistema em uma hierarquia de cursos em

estreita relagdo com a origem social.
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Existe uma utilidade social na exclusdo e no fraco desempenho dos alunos, pois “um fraco
rendimento técnico pode ser a contrapartida de um forte rendimento do sistema de ensino na realizagao
de sua funcdo de legitimagdo da ‘ordem social’” (Bourdieu, 2011, p. 215). A eficiéncia do sistema de
ensino ndo se encontra, dessa forma, em uma qualificacdo eficiente de todos os individuos que ingressam
no sistema escolar (caso se acredite que tal fato seria um indicio de eficiéncia), mas em uma distribuicao
destes individuos, no interior do sistema escolar de tal forma que, ao longo do tempo, se reproduzam no

mercado de trabalho as hierarquias sociais que se encontram na origem de cada um.

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema escolar
como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola libertadora”, quando, ao
contrario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois
fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o
dom social tratado como dom natural (Bourdieu, 2008, p. 41).

A reprodugio social promovida pela escola ndo pode se realizar de maneira explicita. E preciso
que ela ocorra de forma velada, promovendo, assim, a adesdo dos individuos a logica do sistema escolar.
Nesse processo, o sistema de ensino desempenha uma duplicidade funcional caracterizada, por um
lado, pela fun¢do social de reproducdo das relagdes de classe e, por outro, pela fungdo ideoldgica de

dissimulagdo dessa fungao.

A funcao ideoldgica precisa, como condicao de eficiéncia, tornar possivel que alguns alunos dos
grupos dominados obtenham €xito na carreira académica e, por consequéncia, ascensao social. Alguns
poucos, fruto de uma superselecao, conseguem avancar em seus estudos e, ocasionalmente, atingir os
cursos e instituicdes altamente conceituados, tornando-se eles mesmos instrumentos ideologicos na
construgdo do ideal de uma escola “democratica” por meio da qual a ascensao social torna-se possivel

e comprovada empiricamente.

Excluindo-se estes casos particularmente tGteis ao sistema, o aumento do acesso e da permanéncia
de individuos dos grupos sociais dominados no sistema escolar ndo significa efetivamente um aumento
de oportunidades, mas sim uma alteragdo no peso numérico das categorias populares que se traduz em

efeitos perversos para estes mesmos grupos.

A adesdo das classes cultural e economicamente dominadas ao discurso da ascensdo social
promovida pela escola atende a necessidade de que todos os grupos envolvidos corram no mesmo sentido
e para os mesmos objetivos em uma espiral ascendente que eterniza, segundo Bourdieu (2008, p. 179),
“nao as condigdes diferentes, mas a diferenca nas condigdes” na luta pelo acesso aos bens econdomicos
e culturais. Uma luta na qual, desde o inicio, ja se encontram necessariamente vencidos, pois a distancia
entre os grupos permanece constante, € o simples fato de que os individuos aceitam a oportunidade de

concorrer produz a legitimidade dos fins perseguidos.

A ampliagdo do acesso ao sistema de ensino e a decorrente transformagao progressiva do discurso
dominante sobre a escola visam ocultar o fato de que, apesar do aumento numérico do ingresso de
membros dos grupos dominados no sistema escolar, a estrutura de distribui¢ao desigual dos beneficios

escolares e sociais foi mantida. Existe nesse acontecimento uma diferenga fundamental:
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O processo de eliminagao foi diferido e estendido no tempo e, por conseguinte, como que diluido
na duragdo, a institui¢@o ¢ habitada, permanentemente, por individuos potenciais que introduzem
nela as contradigdes e os conflitos associados a uma escolaridade cujo tnico objetivo ¢ ela mesma
(Bourdieu, 2008, p. 221).

Constitui-se no interior do sistema escolar um processo de adaptagdo as transformacgdes
ocasionadas pela ampliagdo do acesso, do qual os membros das familias mais desprovidas economica e

culturalmente s3o as primeiras e principais vitimas.

Entre as consequéncias sentidas por esses grupos encontra-se, primeiramente, a desvalorizagao
do diploma. Esse fenomeno agrava ainda mais a situacdo dos excluidos que, expropriados de uma
propriedade social que, mesmo desvalorizada, assegura a permanéncia em seu grupo de origem, sofrem
os efeitos da exclusao de forma mais aguda do que antes. O fracasso escolar passa a ser vivido, cada vez

mais acentuadamente, como uma calamidade.

Outra consequéncia ¢ a existéncia da exclusdo branda, que permite aos menos favorecidos a
possibilidade de dissimular, para si mesmos, a verdade de que o destino escolar passa a ser selado cada
vez mais cedo, enquanto as consequéncias dessas escolhas precoces passam a se manifestar cada vez
mais tarde, num processo de adiamento do veredito final sobre o resultado efetivo do tempo investido

na institui¢do escolar.

(...) aqueles que sdo procedentes de familias mais desprovidas (...) sdo obrigados a se submeter
as injungdes da instituigdo escolar ou ao acaso para encontrar seu caminho num universo cada
vez mais complexo e sdo, assim, votados a investir, na hora errada e no lugar errado, um capital
cultural, no final de contas, extremamente reduzido (Bourdieu, 2008, p. 223).

As institui¢des tradicionalmente formadoras das elites dominantes, por sua vez, ndo se ressentem
desse fenomeno, pois permanecem praticamente inacessiveis aqueles que se encontram desprovidos do
capital cultural necessario para acessa-las. A exclusdo promovida pela escola, doravante, serd continua

mantendo em seu interior os excluidos, destinando-lhes os diplomas e as institui¢des menos valorizadas.

E fazem com que o sistema de ensino, amplamente aberto a todos e, no entanto, estritamente
reservado a alguns, consiga a faganha de reunir as aparéncias da “democratizagdo” com a
realidade da reprodugéo que se realiza em um grau superior de dissimulagéo, portanto, com um
efeito acentuado de legitimagdo social (Bourdieu, 2008, p. 223).

Nesse jogo de cartas marcadas no qual j& se conhece, desde o principio, vencedores e vencidos,
o engodo da ascensao social fomentado pela ilusdo da escola democratica ¢ sentido pelos excluidos, de
forma cada vez mais intensa, como uma forma de mal-estar cronico constituido sobre uma experiéncia
pessoal de fracasso em seu projeto pessoal e fomentado por uma ilusdo capciosa de que a escola € o

espago da igualdade e detentora do apanagio de promover a justica social.
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Para finalizar

A partir dos estudos Bourdieu (2008), podemos reconhecer no sistema escolar elementos que o
tornam uma institui¢ao extremamente eficaz no processo de conservagao social, pois seu funcionamento
fornece legitimidade as desigualdades sociais, sancionando a heranca cultural e naturalizando o dom

social.

Segundo Cardoso e Lara (2009),

E a heranca cultural a primeira responsavel pela diferenca inicial da crianca na escola, uma vez
que cada familia transmite a seus filhos certo capital cultural e certo ethos — sistema de valores
— que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a institui¢ao
escolar. Assim, quanto mais elevada for a categoria socio-profissional e, consequentemente, o
nivel cultural dos pais e dos avos, mais se elevam as probabilidades de éxito escolar da crianga
(Cardoso e Lara, 2009, P. 1315).

A historia da educagdo brasileira ¢ testemunha inconteste dos processos de reproducdo e
dissimulagdo social efetivados pela e a partir da escola. Assumindo como referencial teorico os trabalhos
de Bourdieu que, na segunda metade dos anos 1960, direcionou seus questionamentos e dentncias para
a persisténcia de desigualdades profundas no que concernia ao acesso, a permanéncia e as diferencas
nos percursos escolares, contra os discursos oficiais que alardeavam uma educa¢do democratica bem
sucedida (Valle, 2007), o desafio que se impde ¢ investigar e deslindar, para além dos discursos oficiais
e politicas publicas, na contramao de uma visao simplista, a verdadeira natureza da exclusdo escolar. E
preciso superar o discurso facil que a define de forma reducionista, suprimindo as mediagdes, como uma
situacdo inerte e dicotdmica que oscila entre o estar dentro e o fora do sistema ocultando, assim, a sua

utilidade no funcionamento do sistema educacional.

Devemos resgatar, conforme defende Martins (1997), a ideia da exclusdo enquanto processo
integrativo ou modo de marginalizagdo. Para retomar uma expressdao de Bourdieu, os excluidos no
interior possuem uma utilidade fundamental para o funcionamento do sistema social, pois sua condig¢dao
nao ¢ inerte. A dindmica da expansdo do acesso a escola no Brasil, vinculado a uma oferta de ensino
precaria que mascara as diferencgas de oportunidade, assim como os niveis de capital cultural de alunos
e professores oriundos de segmentos sociais distintos, produz uma exclusao ttil para o funcionamento
da sociedade capitalista, em que os excluidos sdo integrados ao sistema legitimando os mecanismos de

producao.
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Quando o diploma nao basta: a meritocracia
e as contribuicdes de Pierre Bourdieu para se pensar
o ensino superior francés

Marcus Vinicius Costa da Concei¢ao!!
Karolline Chartier de Carvalho'?

Introducao

Aeducagdo sempre foi um tema importante na obra de Pierre Bourdieu, como pode ser vislumbrado,
sobretudo, no seu livro mais conhecido e difundido no Brasil, A Reproducao, escrito juntamente com
Jean-Claude Passeron. Nesse sentido, o ensino superior francés'® foi um tema exaustivamente abordado
por Bourdieu, vistos seus trés livros publicados sobre o assunto — Os Herdeiros, os estudantes e a cultura
(1964), juntamente com Jean-Claude Passeron; Homo Academicus (1984) e A Nobreza do Estado,
educacdo de elite e espirito de corpo (1989)'* — além de alguns artigos publicados, quase todos na Actes

de la recherche en sciences sociales'>.

Ao analisar as obras supracitadas, primeiramente, realizar-se-a uma analise das origens e do
sentido do ESF, buscando retratar qual o seu papel historico e quais as classes que, ao longo do tempo,
tiveram acesso aos seus privilégios e como esse processo era realizado. Para este ultimo ponto, abordar-
se-a o papel do baccalauréat (bac) como simbolo da meritocracia de entrada nas Universidades Francesas,
a partir da sua instituicio em 1808'¢ e o processo diferenciado das Grandes Ecoles de seleio que procura

levar a agdo meritocratica ao extremo.

Posteriormente, busca-se perceber quais foram os principais temas abordados por Bourdieu, sobre
o ensino superior francés. Sera dada uma atencao especial ao tema da meritocracia, que perpassa todas as
trés obras e que ¢ colocada como um dos principais pilares para o acesso ao ensino superior francés. Ao
tratar da meritocracia, ¢ impossivel deixar de abordar o papel da reproducdo das desigualdades sociais

produzidas pelo sistema capitalista, da qual o ensino superior francés ¢ tributério.

" Dr. em Sociologia pela Universidade Federal de Goias, Prof. do curso de Pedagogia do Instituto Federal Goiano — IF

Goiano Campus Morrinhos ¢ Membro do Grupo de Pesquisa em Educacdo, Formacgado, Culturas e Inclusdo. E-mail: marcus.
conceicao@ifgoiano.edu.br

12 Licenciada em Quimica no Instituto Federal Goiano — Campus Morrinhos e cursando especializagdo em metodologia do
ensino de Quimica e Fisica. E-mail: chartierkarolline@jicloud.com

13 Ao se referir a esse sistema, utilizaremos a sigla ESF. Compreende-se aqui como sendo o ESF as Universidades e as
Grandes Ecoles. Entende-se que o ESF é maior do que isso — hé os Instituts nationaux polytechniques, os instituts techniciens
supérieurs, entre outros — porém, para efeito deste trabalho, consideraremos apenas aquelas duas formas de instituigdo.

14 Dos trés livros citados, apenas este ndo se encontra traduzido para o portugués, sendo uma edi¢do espanhola a de mais facil
acesso. As datas entre parénteses, neste caso, referem-se a data original de publicagdo da obra e nio a utilizada na confecgio
deste trabalho.

15 Revista fundada por Pierre Bourdieu juntamente com outros pesquisadores do Centro de Sociologia Europeia em 1975 ¢
que tinha como objetivo quebrar a visdo sociologica dominante, além de trazer outras visoes sobre os estudos sociologicos
que ndo fossem necessariamente artigos formais.

16 Apesar do Bac passar por algumas modificagdes importantes, em anos posteriores ao de 1985 decidiu-se colocar essa data
como a limite, pois ¢ a ultima grande modificacdo realizada quando Bourdieu escreveu seu ultimo livro aqui analisado.
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As origens do Ensino Superior Francés

Quando se aborda as origens do ESF, o que percebe-se ¢ que a formagdo desse campo nasce a
partir do campo religioso, mas com o passar do tempo ele autonomiza-se, criando regras proprias, com
disputas internas e concorréncias. Para Bourdieu (1989), ¢ somente no final do século XIX (sobretudo
a partir do caso Dreyfus) que o campo universitario consegue uma maior autonomia, sendo que, neste
momento especifico, a sua constru¢ao nao esta forjada mais a partir do campo religioso, mas sim a partir

do embate entre o campo politico e o campo intelectual.

O ESF'7 é um dos mais antigos que se tem noticia no Ocidente. A formagdo das primeiras escolas
comeca a ser articulada por volta do ano de 1150, segundo Verger (1995), ao redor da igreja de Notre
Dame. Isso ocorre porque Paris ¢ um local propicio para o desenvolvimento intelectual durante a Idade
Média, contava tanto com o apoio da Igreja Catolica quanto com o do rei. Esse apoio ¢ derivado da
posicao ocupada por Paris como centro aglutinador de grandes intelectuais medievais, como Abelardo
e Sdo Tomas de Aquino e polo irradiador do pensamento teologico catolico. Além das faculdades de

teologia, desenvolve-se em Paris nesse momento também escolas de direito e de medicina.

As primeiras escolas que surgem sao independentes e ligadas a um mestre que ¢ responsavel pela
organizacao da escola. No entanto, quando essas escolas, mesmo independentes entre si, necessitavam
tomar decisdes de grande impacto, elas realizavam grandes reunides, resultados da unido entre professores
e alunos. Porém, para dialogarem com a Igreja e o Estado, cria-se a figura do Reitor, que era escolhido

somente pelos professores. E a partir dessas reunidoes que a Universidade de Paris ¢ formada.

Segundo Barbier (1994), a Universidade de Paris ¢ em grande parte fruto do corporativismo
medieval, uma vez que, a partir de “muitas razdes (econdmicas, politicas, religiosas, educacionais),
professores e alunos sentem a necessidade de se unirem em uma corporagdo que tem as suas regras,
direitos e privilégios”. A partir dessa visao, Luchaire define a Universidade (Universitas scholarium et
magistrorum), como sendo “a corporacdo de privilégio de estudantes e mestres, que sdo construidos no
final do século XII, a partir do dia que os diretores da sociedade eclesiastica haviam proclamado o duplo
principio da gratuidade e da liberdade da educacdo superior” (Luchaire, 1899, p. 7). Essa Universidade
¢ baseada em um studium, que era o estabelecimento de ensino superior em si, € a Universitas que ¢ a

corporacdo que faz o studium existir de fato.

Até o inicio do século XII, as escolas nunca tinham sido um problema para a Igreja, tornando-se
um empecilho, apenas em meados desse século, em grande parte segundo Verger (1973), pelo fechamento
das Abadias rurais e, consequentemente, a migragao de alunos para a cidade em busca de estudo. Segundo
Luchaire (1899), a saida encontrada foi o ordenamento desses estudos pelo papa Alexandre III, em

1179, durante o Terceiro Concilio de Latrao. Por intermédio dos canones publicados, ordenou-se que

17 A Franga tem 3 Universidades que s3o constituidas entre o século XII-XIII: Universidade de Paris (1150); Universidade
de Montpellier (1220) e Universidade de Toulouse (1229). Todas elas sdo universidades consideradas Universidades es-
pontaneas, ou seja, ndo foram criadas por decreto real ou papal.
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toda catedral tivesse um mestre para ensinar os clérigos e estudantes pobres, o que ocasionava de certa
maneira a gratuidade no ensino. Mesmo com essa medida, o numero de estudantes pobres que tinham
acesso a esta ou a qualquer outra forma de ensino na Franga era muito pouco. Até mesmo porque esses
alunos ndo tinham subsidios financeiros suficientes para se deslocar entre cidades ou se manter somente
para estudo. Uma das formas encontradas era o ingresso no clero, em que poderiam ter acesso ao ensino
que lhes era negado. Essa era uma das raras formas de ascensdo social na Europa durante o periodo da

Idade Média, justamente a época de nascimento das universidades.

A Universidade de Paris nasce enquanto tal, para Verger (1995), a partir do ano 1200, por meio de
uma carta real, de Filipe II — ou Philippe Auguste — devido aos tragicos acontecimentos'® ocorridos em
Paris naquele ano. Por intermédio desta carta, Felipe II da total liberdade para que a “Universidade”"’ se
desenvolva, inclusive a liberando do julgamento civil, ou seja, os problemas da Universidade somente
poderiam ser julgados por tribunais eclesidsticos, sendo inclusive os superiores impedidos de serem

presos pela policia real.

No entanto, somente a partir do ano de 1212-13, (Verger 1995), a Universidade comeca a se
tornar uma institui¢do sélida. Aliada a esse processo, ocorre em 1215 a publicagdo dos estatutos de

Robert Courson.

Os estatutos de Robert Courson foram escritos a pedido do Papa Inocéncio III — que estudou em
Paris juntamente com Courson — que o designou como Reitor da Universidade de Paris em 1211. Os
estatutos t€m como objetivo regular a Universitas, a relagao professor- aluno, definir os programas e o

tempo de ensino. Além da regulagdo, a perspectiva do estatuto era de controle, pois

O texto almejava também controlar a difusdo de textos considerados perigosos para o pensamento
cristdo, proibindo a leitura e o estudo da filosofia natural de Aristoteles — obras que ja existiam no
espago das escolas de artes liberais — assim como da metafisica e de comentadores do estagirita
(Santana, 2013, p. 21).

Com esse regimento, a Igreja passava a ter o dominio total sobre a Universidade, além de fazer
com que ela comegasse a ter uma estrutura organizada e legal, processo que ja tinha comegado com a
carta real de 1200.

18 Segundo Luchaire (1899, p. 34), depois de uma briga de estudantes alemaes em uma taberna, a policia vai a casa dos cléri-
gos alemaes para prender os responsaveis. Ante a recusa de se entregarem, cinco estudantes sdo mortos. Por causa das mortes,
professores parisienses entram em greve € o rei intervém na situagdo. Para Verger (1973), essa briga ocorre pelo fato de a
Universidade ndo estar plenamente integrada a vida urbana de Paris, uma vez que seus sistemas de recrutamento ndo eram os
mesmos das outras profissdes, causando assim um embate entre burgueses e estudantes.

19 Verger coloca o ano de 1200 como sendo o fundacional da Universidade, porém na carta do Rei Felipe I, ndo ha a utilizagéo
desse termo. Segundo ele, “As primeiras mengdes a ela [Universidade], estdo sobretudo em documentos papais, ¢ aparecem
entre 1205 e 1210 com as palavras universitas, communitas, societas e consortium” (VERGER, 1995, p. 9).
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A bula papal “Universitas Parens Scientiarum” de Gregorio IX, publicada em 13 de abril de
1231, ¢ considerada o tltimo documento fundador da Universidade de Paris. Nesta Bula, o Papa designa
acdes para o Reitor, para os mestres e para os alunos, no sentido de trazer uma organizagdo e uma

autonomia para a Universidade.

A Universidade na Franga era at¢ 1762, data da expulsdo dos jesuitas da Franca, quase toda
subordinada a Igreja, sendo que o Estado so6 passa atuar efetivamente nas Universidades a partir do

periodo napolednico?’, quando ocorre a primeira grande reforma no ensino superior francés.

No entanto, o Estado ndo ficou totalmente alheio ao processo do ensino superior. A primeira
investida ocorre com a criagdo do Collége de France (2013) em 1530. Essa instituicdo ndo ¢ criada
para competir com a Universidade de Paris, mas sim para servir como um complemento, uma vez
que ensinaria matérias que nao estavam na pauta da Universidade, além do que seus cursos teriam um
carater livre, ou seja, ndo seriam emitidos diplomas para eles. O College nasce a partir do impacto que o

Renascimento tem na Francga, sobretudo pelo resgate das obras gregas.

A iniciativa da fundagdo ¢ feita por Guilherme Budé¢, estudioso humanista, que vendo a
necessidade de ampliar os estudos para além daqueles ensinados na Universidade de Paris, que eram de
base escolastica, convence o rei francés Francisco I a fundar uma institui¢do que favorecesse a pesquisa
nessas areas. Com a anuéncia do rei, Budé funda o College inicialmente com seis cadeiras de leituras

reais, sendo duas de grego, trés de hebraico e uma de matematica.

Para além do College, as iniciativas do Estado francés estdo pautadas na formagdo de mao
de obra técnica para dar suporte ao desenvolvimento do pais. E nessa perspectiva que sdo criadas no
século XVIII as primeiras Grandes Ecoles® (GE). As pioneiras? eram todas voltadas para a engenharia,
area que comegava a se estruturar como um campo de saber proprio. Elas nascem da necessidade do
Estado em atuar nas areas necessarias ao desenvolvimento do pais. O grande diferencial das GE ¢ a sua

capacidade de

Adaptar as suas fungdes as necessidades do desenvolvimento econdmico, no momento classico
para atender as necessidades do Estado, e a partir da Revolugdo Industrial atender a expansado
dos negocios e valorizar a descoberta e o desenvolvimento de novas técnicas (a eletricidade, a
quimica e mais recentemente a informatica) (Lemaitre, 2009, p. 18).

20 Durante a Revolugdo Francesa, as Universidades francesas sdo suprimidas pela Lei Le Chapelier (que tinha como objetivo
combater as greves ¢ os sindicatos) mais por atacar as corporagdes de trabalhadores ¢ as universidades serem reconhecidas
enquanto tais, elas também sdo atingidas pela lei. No seu lugar, o Estado ergue Escolas Superiores que eram subordinadas
a este, além de impor a secularizag@o do ensino, proposta esta feita pelo Marqués de Condorcet. As Universidades s6 sdo
restabelecidas durante o reinado de Napoledo Bonaparte.

2l Apesar dessa denominagéo ser usada para classificar essas escolas atualmente, ela s6 surgiu no inicio do século XIX, com
a reforma educacional de Napoledo Bonaparte.

2 D’ Ambrosio (2009) estabelece como sendo as pioneiras: Ecole Nationale de Ponts et Chaussées, em 1747; a Ecoles di
Génie de Meziéres, em 1749; a Ecole Militaire de Paris, em 1753;¢ca Ecole Polytéchnique de Paris, em 1794.
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A partir do século XIX, essas instituicdes comecam a se inserir em outras areas de conhecimento,
como administragdo, educacdo e agricultura, fazendo com que o nimero de GE cres¢a enormemente em
menos de 150 anos. Existem hoje, a partir dos dados do relatorio de atividades da Conférence des Grandes
Ecoles de 20143, 200 Grandes Ecoles na Franga, sendo que estdo distribuidas da seguinte forma: 145

sdo escolas de engenharia, 32 sdo escolas de negdcio e 23 sdo escolas de outras especialidades.

Sdo essas duas formas de institui¢des, a Universidade** e as Grandes Ecoles, que Bourdieu

analisa e nas quais estdo baseados os principios do Ensino Superior Francés e das suas especificidades.

Baccalauréat e a “meritocracia” como acesso ao Ensino Superior Francés

Um dos pontos mais abordados por Bourdieu (1989) ao pensar o ESF ¢ o processo de acesso
a esse grau de ensino, seja a Universidade ou as Grandes Ecoles. A Franga orgulha-se de ter, desde o
século XIX, um sistema meritocratico de acesso ao ensino superior capaz de quantificar os melhores
alunos e assim lhes oferecer as benesses que lhes sdo de direito. Essa nogao nasce durante a grande
reforma educacional promovida por Napoledo Bonaparte em 1808. Um dos pilares centrais estava na
reestruturacao do ESF, fazendo com que este se tornasse o centro do processo de desenvolvimento do
Estado. A Universidade teria como fun¢do nao somente ensinar conteudo, mas também servir como um

propagador das ideologias do Estado.

O modelo napolednico expressa a concepgdo educacional de seu contexto sociopolitico,
econdmico e tecnologico, bem como as necessidades imediatas da classe dominante, sendo um
dos exemplos mais antigos de instrumentalizagdo da universidade pelo Estado, exercida por
mediacdo da legislag@o, controle financeiro e de nomeagdes em todo territorio nacional, com
vistas a modernizacgdo da sociedade, a constru¢do de uma identidade nacional e a (con)formagéo
da classe trabalhadora. (Bianchetti; Silveira, 2013, p. 5).

Com a reforma, € necessario repensar também a forma de ingresso na Universidade. Até aquele
momento, o ingresso era feito por meio de um exame regional, realizado pelas proprias universidades.
Como o principio napolednico era de centralizagdo, criou-se um processo de acesso as universidades
que fosse centralizado e que o Estado tivesse total controle sobre isso. Esse exame ¢ denominado de
baccalauréat e ¢ instituido por intermédio do Decreto Imperial sobre a organizacao da Universidade de
17 de margo de 1808.

O bac tem uma dupla fun¢do: servir como uma prova de finaliza¢do do ensino secundario e ser,
ao mesmo tempo, o exame de admissdo ao ensino superior, mais especificamente as Universidades, uma

vez que as Grandes Ecoles contam com um sistema diferenciado de acesso aos seus quadros.

2 O relatorio encontra-se disponivel em: http://www.cge.asso.fr/document/liste/2977/2014
24 Com as mudangas realizadas pela Lei n°2013-660 de 22 de julho de 2013, relativa ao ensino superior e a pesquisa, a Franga
possui atualmente 73 Universidades publicas.
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Ainda no século XIX, j& se compreende o impacto que o bac tem na vida francesa e que isso
extrapola o ambito educacional, uma vez que ele ¢ enxergado como “uma institui¢do social e politica
de grande consequéncia, e que produz efeitos que excedem e muito em extensdo e gravidade os efeitos

pedagogicos” (Boutmy apud Marchand, 2002, p. 2).

A proposta do bac ¢ trazer para a Universidade francesa o processo da meritocracia® em que
os melhores classificados no exame poderiam escolher os cursos que quisessem cursar e, assim, a lista
desceria até aos piores classificados, que teriam também a chance de entrar na Universidade, mas com
as opgoes de curso reduzidas. Essa ideia ¢ desenvolvida pela reforma napolednica que serd a base de
entrada da Universidade Francesa até os dias atuais. O processo meritocratico estava em pleno acordo
com os ideais difundidos pela Revolugao Francesa — Liberdade, Igualdade e Fraternidade — uma vez que
traria uma equidade no processo de selecao e colocaria em igualdade todos na disputa para o ingresso do
ensino superior. Essa visdo ¢ difundida pelo liberalismo, corrente dominante na Revolugdo Francesa, “a
meritocracia se apoia no argumento da necessidade de que cada individuo (individualismo) deve possuir
autonomia suficiente (liberdade) para conquistar seus anseios dentro de suas capacidades e aptidoes

individuais a luz de um contexto democratico (igualdade)” (Nunes, 2013, p. 1-2).

Para Barbosa (2009), com o passar do tempo, a meritocracia se transforma em uma ideologia.
Isso acontece porque, para que a meritocracia funcione plenamente, ¢ necessario primeiro equalizar as
condi¢des de competi¢do e, em seguida, realizar um processo de hierarquizagdo. No entanto, isso nao
ocorre na pratica. As condi¢cdes de acesso ao ensino basico continuam deficientes, e, dessa forma, os
filhos da classe dominante, ao terem acesso aos melhores colégios, conseguem obter melhores resultados

no bac, fazendo com que o principio da meritocracia ndo seja plenamente aplicado.

Na verdade, na Francga, o que se objetivou enquanto equalizacdo das condi¢des de competicao
foi a universalizag¢do do ensino publico basico. Compreendia-se que se todos tivessem acesso ao ensino
basico publico, também teriam as mesmas condi¢des de concorrer no bac e, assim, demonstrar a sua

competéncia frente ao exame.

Ainda no século XIX, o bac passa por mudangas substanciais. Essas transformagdes t€ém o
objetivo de dar um carater mais especifico e técnico ao exame, como a modificagdo de 1830 que institui
a prova escrita (naquele momento, por meio da traducao de um autor estrangeiro ou de uma composicao

na lingua francesa).

No século XX, o bac passa por mudangas mais profundas ainda, como a criag@o de bacs especificos
como os tecnoldgicos e os por area do conhecimento. Todas essas mudancas sdo necessarias para adequar

0 exame aos processos de transformacao pelos quais a Universidade francesa passa durante o século XX.

2 Segundo Livia Barbosa, a meritocracia ¢ “um conjunto de valores que postula que a posi¢do dos individuos na sociedade
deve ser consequéncia do mérito de cada um. Ou seja, do reconhecimento da qualidade das realizagdes individuais” (Barbosa,
2000, p. 22).
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Apesar de o bac ser o exame que dé acesso as Universidades, ndo se pode falar o mesmo sobre
as Grandes Ecoles. Como ja observado acima, as GE sio instituicdes diferenciadas, responsaveis por
formar uma mao de obra ultracapacitada. Desse modo, elas ndo tém os mesmos critérios de acesso que as
Universidades. O bac*, para a grande maioria das GE, servem apenas como parte do processo de acesso

a estas instituigoes.

O processo seletivo de acesso a uma GE ¢ muito concorrido. Isso ocorre pelo fato de que essas
instituigdes sdo consideradas de carater especial, ou seja, possuem autonomia?’ financeira e pedagogica
— os alunos das GE saem com a formagdo bac+5%— além do que ndo estdo vinculadas necessariamente
ao Ministério da Educagdo Nacional, do Ensino Superior e da Pesquisa, podendo estar ligadas a outros
ministérios, como o da Defesa, das Telecomunicacdes, Agricultura ou até mesmo a outras instituigdes.
Os primeiros exames de selecdo as GE remontam ao inicio do século XIX com a criacdo do exame de

admissdo para a Ecole Normale Supérieure em 1818.

As GE sdo consideradas as escolas formadoras da elite francesa, como bem demonstra Bourdieu
(1989), por isso o seu acesso € tdo concorrido. Os alunos que ali se formam tem uma distingdo dos
demais formandos que faz com que tenham uma facilidade em conseguir melhores posi¢des no mercado
de trabalho e na vida social. Devido a isso, criaram-se, no século XIX, as classes préparatoires aux
grandes écoles (CPGE). As CPGE sao consideradas cursos superiores, podem durar de 1 a 3 anos,
sao oferecidas nos estabelecimentos de Ensino Médio (os Liceus) e sao divididas em trés carreiras de
formacao (as classes preparatdrias cientificas, as classes preparatorias literarias e as classes preparatorias

econdmicas e comerciais) que tém subdivisdes internas.

O acesso a essas classes ocorre por meio das notas do bac, o que ja demonstra seu primeiro
processo de exclusdo, devido ao fato de que ndo é qualquer aluno que tenha interesse que pode cursa-
la. Isso reflete-se, por exemplo, na composi¢ao social dos estudantes das CPGE. Segundo um estudo
conduzido por Marie-Laure de Léotard e abordado em um artigo por Martine Fournier (2011), na década
de 1990, apenas 5% dos alunos das CPGE eram filhos de operarios, enquanto 51,9 % eram filhos de

profissionais liberais ou gestores superiores.

E interessante observar como o processo das CPGE ¢ visto como um meio de selecdo capaz de

escolher os melhores, sem levar em consideragdo as suas herancgas sociais.

26 Algumas pequenas Grandes Ecoles, geralmente as de mais baixo prestigio, utilizam-se do bac para realizar seu processo
de selecdo. Bourdieu (1989, p. 334) cita algumas: Angers, Purpan, Beauvais, Lille, Instituto Técnico de praticas agricolas de
Paris, Engenheiros de trabalhos agricolas de Bordeaux).

27 A autonomia das Universidades francesas ¢ parcial, uma vez que o controle do Ministério da Educagio Nacional, do Ensino
Superior e da Pesquisa ¢ muito mais rigoroso para com estas.

28 Na Franga, contam-se os anos de estudos a partir do baccalauréat: Bact+2= diplomas superiores profissionais; Bac+3= li-
cenciatura (referente a graduag@o, no caso brasileiro); Bac+5= mestrado e Bac+8= doutorado.
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Desde o inicio, temos insistido, com mais ou menos razdes, em duas vantagens deste modo
de selegdo meritocratica: por descartar a recomendacdo, é aberto a todos, de acordo com os
seus talentos e seu trabalho; exigindo que todos os candidatos prepararem-se intensamente,
garantindo a homogeneidade da formagdo (Belhoste, local. 6).

O proprio Estado francés reconhece que as CPGE, assim como as GE sao excludentes. Por isso,
constitui uma comissdo para tentar propor mudangas nessas classes, uma vez que o que se vé ali ¢ um
processo extremamente excludente. Bodin (2007) esclarece como esse sistema ¢ contrario ao principio
republicano do mérito, servindo quase como um sistema de nobreza, uma vez que € possivel ver um alto
grau de consanguinidade entre as geragdes de estudantes das classes, em geral de familias de alto poder
aquisitivo. Isso s6 demonstra como nas “classes preparatorias e nas Grandes Escolas, a diversidade
social dos estudantes se deteriorou e, concomitantemente, as Escolas estdo contribuindo largamente para

treinar as elites do pais” (Bodin, 2007, p.7).

Além desse processo de exclusdo, devido ao fato de o nimero de vagas das GE serem menores do
que o numero de alunos inscritos nas CPGE, o processo de competi¢ao dentro dessas classes ¢ imenso.
Bourdieu, ao analisar as CPGE, percebe esse processo de uma maneira muito clara, demonstrando como

nesse processo ja esta instituido os proprios fundamentos de uma luta pela melhor colocagao posterior

A elevada produtividade das classes preparatorias requer uma combinagdo de condicdes
institucionais, tais como aimposi¢@o explicita de disciplina e controles escolares e aimplementacao
de um sistema de incentivos para encorajar a competi¢ao dentro do grupo de colegas de classe.
Assim, assiduidade as aulas é obrigatorio e os professores atendem sem subterfugios as suas
fungdes no controle disciplinar das faltas (Bourdieu, 1981, p. 11).

E interessante perceber também como cabe ao professor o processo de disciplinarizagio da sala.
Para Bourdieu (1981), isso ¢ posto devido ao fato de que, nas CPGE, cabe ao professor fornecer a melhor
preparagao possivel do aluno para o exame, uma vez que, na sua visao ¢ dos proprios alunos também,
eles ndo estdo ali para receberem uma formacao humanistica, mas sim serem capacitados aos testes das
GE. Bourdieu conheceu bem de perto essa realidade, ja que foi aluno durante dois anos do Lycée Louis-
le-Grand, onde realizou a classe preparatoria de literatura para ingresso na Ecole Normale Supérieure,
em 1950.

Todos esses elementos fazem com que o acesso ao ESF seja amplo, pois da a possibilidade
de todos o acessarem por meio de um bac, mas, ao mesmo tempo, ¢ excludente, nem todos terdo as
mesmas condi¢des de competi¢do, o que faz que alguns cursos — como os de engenharia ou medicina,

por exemplo — ou institui¢des, como as Grandes Ecoles, ndo sejam acessiveis a todos.
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Pierre Bourdieu e as tramas do Ensino Superior Francés

O ESF que Pierre Bourdieu encontra no século XX ndo lembra em nada aquele construido
no século XIII. As mudancas efetuadas por Napoledo e, posteriormente, pela Republica Francesa
foram responsaveis por fazer deste um complexo extremamente intricado com o desenvolvimento do
capitalismo. Perde-se a nogao ontoldgica de ensino e cria-se uma visao utilitarista e tecnicista do papel

do ensino superior, em especial as mudancas realizadas apos 1950.

Uma das principais mudangas ocorridas nesse momento foi o processo de massificacdo da
Universidade. Se até o século XIX, o acesso ao ESF era restrito a uma elite politica e econdmica, neste

momento ele comeca a chegar as camadas mais baixas. [sso ocorre justamente porque

[...] € do proprio interesse da burguesia capitalista estender o ensino a camadas mais largas. [...]
Monopdlio da nobreza ¢ da grande burguesia no século XIX, a Universidade se abriu pouco
a pouco aos filhos dos funcionarios, dos empregados. [...] Em efeito, a burguesia necessita de
quadros novos, consistentes, especialistas e doceis, para fazer funcionar a economia capitalista, e
deve recruta-los fora das fronteiras da propria classe (Bachy; Bachy apud Groppo, 2006, p. 37).

Sera justamente neste ponto que Bourdieu e Passeron (2014) centram a sua andlise na obra Os
Herdeiros. Os autores buscam perceber qual o peso da heranga cultural no percurso escolar dos estudantes
com o intuito de desvelar como, na verdade, a escola nada mais ¢ do que um instrumento de reproducao
social e a sua premissa da igualdade de oportunidades, tdo cara a escola republicana francesa, ¢ na

verdade uma grande perpetuadora dos privilégios das classes mais elevadas.

Para ressaltar esses elementos sobre o papel da classe social na influéncia do ensino, Bourdieu
(1989) ao estudar as GE de engenharia ressalta dois perfis que mostram o descompasso entre as origens
dos estudantes e o nivel da instituicdo: a) para ele, ha escolas de engenharia em que o nivel social dos
alunos ¢ alto, mas o nivel escolar ¢ baixo; b) € em sua pesquisa constata que nao existe escola que o nivel
social seja baixo e o nivel escolar seja elevado. Isso demonstra que a heranga trazida de casa influencia

diretamente no processo de aquisi¢ao do conhecimento formal, uma vez que

A acdo direta dos habitos culturais e das disposi¢cdes herdadas do meio de origem ¢é redobrada
pelo efeito multiplicador das orientagdes iniciais (também produzidas pelos determinismos
primarios), as quais desencadeiam a agdo de determinismos induzidos ainda mais eficazes
quando se exprimem na logica propriamente escolar, sob a forma de sangdes que consagram as
desigualdades sociais sob a aparéncia de ignora-las (Bourdieu; Passeron, 2014, p. 30).

Essa nogdo de habitus perpassa toda a obra Os Herdeiros e que pode ser percebida no paragrafo
acima, ¢ fundamental para compreender como os autores deixam claro o papel por meio do qual o
sistema de ensino serve como uma realocacao desse estudante dentro de uma nova esfera cultural, sendo
que, muitas vezes, ¢ necessario o seu completo desprendimento dos seus conhecimentos anteriores. Na
passagem abaixo, essa visdo sobre o habitus dos estudantes das classes mais baixas em choque com a
visdo estabelecida de cultura demonstra bem a visdo desenvolvida pelos autores no que se refere a esse

conceito
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Os estudantes sdo parcialmente irredutiveis a sua classe de origem, ¢ mesmo a sua condigdo
pratica (sempre estreitamente ligada a sua origem), pois, novatos de inteligéncia, eles definem-
se pela relacdo que mantém com a sua classe de origem, sua condig@o e sua pratica e, aspirantes
intelectuais, eles esforcam-se para viver essa relagdo segundo os modelos da classe intelectual,
reinterpretados pela logica de sua condi¢do (Bourdieu; Passeron, 2014, p. 60).

Essa passagem ¢ fundamental para se perceber como esses estudantes procuram restabelecer as
visOes sobre seu Aabitus na tentativa de adequar-se a sua nova classe e ser aceito dentro de um campo

que ndo ¢é proprio da sua origem.

O habitus é o conceito central que Bourdieu (2013) articula a sua analise sobre o mundo académico,
o peso das tradigdes e o papel das escolas na formagao do quadro intelectual das universidades francesas.
Bourdieu elenca 8 fatores que sao basilares para se compreender o sucesso € 0 peso que esses intelectuais

tém dentro da academia francesa: Esses fatores sao:

a) [...] os determinantes da formagdo do habitus e do sucesso escolar: a origem social, a origem
geografica, a religido de origem da familia; b) determinantes escolares (capital social); ¢) capital
de poder universitario; d) capital de poder cientifico; e) capital de prestigio cientifico; f) capital
de notoriedade intelectual; g) capital de poder politico ou econdmico ¢ h) disposi¢des politicas
em sentido amplo (Bourdieu, 2013, p. 68-70).

O elemento central que todos esses pontos abordam ¢ como o campo universitario serve para
a sua propria reproducdo, ou seja, como os seus membros sdo responsaveis por fazer com que a sua
estrutura de poder se perpetue. Para Bourdieu (2013), isso pode ser demonstrado a partir da propria
estrutura universitaria, uma vez que ela se articula nesse sentido. A propria origem dos professores
remete a esse papel, pois a grande maioria deles € fruto de uma origem social alta e tem influéncia direta
da profissdo do pai na escolha da carreira a ser seguida. Isso demonstra que o capital adquirido em
casa ¢ importante para construir o percurso académico, algo que Bourdieu j4 tinha explorado 20 anos
antes em Os Herdeiros, mas que, mesmo com todas as mudancas ocorridas no ESF a partir da Reforma

Universitaria de 1968, ndo foram capazes de apagar.

Um outro ponto que € pertinente de se abordar ¢ o peso do capital escolar adquirido para a
formacao desse intelectual. Bourdieu realizou em Homo Academicus uma estrutura das analises de poder
das faculdades e do peso destas na formacao dos universitarios, levando em consideragdo a posi¢dao
que os intelectuais mais destacados nos campos das faculdades de letras naquele momento na Franca
(a pesquisa engloba da década de 1960 a 1981) tinham se formado. Isso levou a algumas constatagdes
importantes como, por exemplo, o peso da formacao das universidades situadas em Paris em detrimento
das universidades provinciais. Sao 5 as instituigdes parisienses de formacao, a partir das analises de
Bourdieu, que sao determinantes na formacao dos socidlogos franceses: o Colégio de Franca, a Sorbonne,
a Faculdade de Nanterre, a EPHE 6 Secdo e a EPHE 4" e 5* Secdo. Essa ¢ a ordem por meio da qual a

formagao impacta mais na formacao de socidlogos em Franca.

De todas essas, a que possuiu uma significagdo importante no sentido de construgao herética do

conhecimento, como destaca Bourdieu, ¢ a EPHE 6* Secdo. Uma questdo colocada por Bourdieu diz
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muito a respeito do papel do socidlogo e como este lida com os dados. Para ele, se somente a analise
estatistica fosse levada em conta, sendo que nesta a posi¢do da EPHE 6 Secdo era ruim, perder-se-
ia “o peso determinante que esta institui¢do universitariamente menor detém no campo universitario”
(Bourdieu, 2013, p. 148). O destaque fica pelo fato desta instituicdo construir-se a partir de disciplinas
consideradas marginais naquele momento, como linguistica e sociologia, mas também pelo fato de os
seus professores, ao pertencerem a outras instituigdes, também fazerem com que, nas estatisticas, a

escola se perdesse.

A construcao de uma posi¢do de destaque dentro do campo académico esta ligada diretamente a
construgdo realizada também no campo cientifico, sendo que elas se confundem a todo momento, como

foi demonstrado nos 8 pontos elencados por Bourdieu mais acima.

A ciéncia se constituiu em um objeto especifico, ela ¢ um campo social como outro qualquer,
com as suas relagdes de forca e luta permanentes em busca de impor a visdo dominante, por meio da

autoridade cientifica sobre o que ¢ a ciéncia e como ela deve ser realizada.

A busca pelo monopolio da autoridade cientifica € o elemento central que permeia a construgdo
de uma carreira cientifica e que reflete diretamente dentro do campo universitario. Um cientista sempre
busca alcancar uma posicao de destaque dentro do campo e isso sé € possivel por intermédio da sua
atuacao dentro do préprio campo. Desse modo, Bourdieu (1983) destaca que a escolha dos temas de
pesquisas nao ¢ feita aleatoriamente, mas sim de acordo com o retorno que essa lhe dara na hierarquia

cientifica.

O que ¢ percebido como importante e interessante ¢ o que tem chances de ser reconhecido
como importante e interessante pelos outros [...] Assim, a tendéncia dos pesquisadores a se
concentrar nos problemas considerados como os mais importantes se explica pelo fato de que
uma contribuicdo ou descoberta concernente a essas questdes traz um lucro simbodlico mais
importante (Bourdieu, 1983, p. 125).

Dessa forma, cientistas que ainda ndo conquistaram autoridade cientifica tdo almejada, buscam
migrar para temas de pesquisa em que se tem menos concorréncia, ja que o sucesso naquela area seria mais
facil de ser alcancado e, assim, ganhar um lucro simbdlico pelo trabalho realizado que, posteriormente,

pode-se transformar em lucro material.

Para Bourdieu (1983), ¢ o campo cientifico que define a posi¢ao dos pesquisadores, dos métodos
e das estratégias cientificas a serem implementadas, ja que para ele ndo existe “escolha” cientifica

somente, toda op¢ao € voltada para a obteng¢do do reconhecimento pelos pares-concorrentes.

Sao justamente os pares-concorrentes — que sao os cientistas que atuam no campo cientifico — que
tém a autoridade de reconhecer os integrantes do proprio campo e os produtos por eles produzidos, até

mesmo classificando-os como cientificos ou nao.

Sao os dominantes do campo cientifico que impdem a visdo do que ¢ a ciéncia e de como ela

deve ser realizada e o que pode ou nao ser realizado. Sdo justamente esses dominantes que impdem
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uma ciéncia oficial, que seria a ciéncia da natureza e que serviria de base para que todas as outras se

articulassem a sua maneira.

A aquisicao da autoridade cientifica, para Bourdieu, constitui-se em um conjunto de estratégias,
que sdo adotadas ao longo de todo o percurso intelectual do cientista— como, por exemplo, em que escolas
estudar, que cursos fazer, em qual linha de pesquisa se filiar — e que culmina no seu reconhecimento
pelos seus pares, em geral pelo seu aspecto de originalidade dedicado ao longo de sua pesquisa. A
consagragao, portanto, provém de dentro do proprio campo, por outros que ja foram reconhecidos no

interior deste.

A propria ideia do que e como pesquisar esta de acordo com a estrutura do campo que, na acepgao
Bourdieu, articula-se

[...] pelo estado das relagdes de forca entre os protagonistas em luta, agentes ou instituigdes,
isto ¢, pela estrutura da distribuicdo do capital especifico, resultado de lutas anteriores que se
encontra objetivado nas instituicdes ¢ que comanda as estratégias ¢ as chances objetivas dos
diferentes agentes ou institui¢des (Bourdieu, 1983, p. 133).

E por meio dessa estrutura da distribuigao do capital cientifico que esta a base das transformagdes
do campo, de modo que as estratégias de conservacao ou de subversdo dessa estrutura partem das lutas
travadas em seu interior. O investimento em menor ou maior grau de um pesquisador e o seu risco sobre
a produgdo ¢ definido pela posicdo que ele ird angariar no seu campo. Devido a esse fator, o campo ¢
um lugar de luta entre dominantes e dominados, uma luta desigual entre quem detém as estratégias de
conservacdo da ordem estabelecida e aqueles que possuem o capital cientifico, mas ainda estdo em busca

de conseguir a autoridade cientifica.

A autoridade pode ser adquirida de duas formas: por meio da estratégia da sucessdo, em que o
novato no campo liga-se uma posi¢do de carreira previsivel e, a partir dela, vai galgando os degraus de
acordo com a beng¢do dos dominados do campo; e o outro modo por intermédio de uma estratégia de

subversdo em que se arrisca um investimento ousado capaz de redefinir as regras do campo.

Para Bourdieu e Passeron, criou-se um modelo de que a fung¢ao do estudante, o novato do campo,
“¢ somente se fazer” (Bourdieu; Passeron, 2014, p. 76) de modo que isso perpetua a sua auto-reprodugao
e ndo interfere no papel do professor. Para os autores, criou-se a posi¢ao de que o estudante deve ter
um papel de passividade, uma vez que o trabalho intelectual ¢ arduo e, neste momento, ele ainda ¢ um
aprendiz e ndo tem capacidade criativa de um profissional que ja estd formado. Por isso, compreende-
se a necessidade da sua tutela pelo professor, que naquele momento € o ser supremo que detém todo o

conhecimento do qual esse estudante necessita.

A grande critica empreendida pelos autores € a percepgao de que, ao adotarem essa postura como
uma postura real, os estudantes deixam de se constituir enquanto futuros profissionais, pois articulam
toda a sua vida somente para a Academia e para as suas necessidades, ja que ela cria toda uma estrutura
de vida como se nao houvesse nada mais além disso e miram o futuro como algo irreal e distante, sem

articulagdo com aquele presente momento.
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Consideracgoes finais

Desde a constituigao do sistema publico francés de ensino, durante a Revolucao Francesa, um dos
seus grandes lemas era o processo de igualdade de oportunidades que ele possibilitava aos estudantes.
Na visao oficial do Estado, dentro do sistema escolar, todos teriam oportunidades iguais de crescimento,
fosse o filho de um burgués ou o filho de um operario e, dessa maneira, seria através do esfor¢o e do seu

mérito que ocorre o seu crescimento intelectual.

O esfor¢o empreendido neste trabalho foi justamente de apontar uma posicao contraria. O sujeito
devido a sua heranca cultural possui uma pré-determinagao perante uma posicao social. A sua heranca
cultural, que carrega uma forte denominagdo da sua classe de origem, tem um peso consideravel dentro
da possibilidade de ascensao social, ndo sendo determinante, mas um fator limitante que ndo pode ser

desconsiderado.

Lé-se nas chances de acesso ao ensino superior o resultado de uma sele¢do que, ao longo de todo
o percurso escolar, exerce-se com um rigor muito desigual segundo a origem social dos sujeitos; na
verdade, para as classes desfavorecidas, trata-se pura e simplesmente de eliminagao. Um filho de quadro
superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na universidade do que um filho de operario; suas

chances também sdo o dobro das de um filho de quadro médio (Bourdieu; Passeron, 2014, p. 16-17).

Por mais que ele ingresse na universidade, os cursos que ele terd acesso nao sao de “livre escolha”,
ja que a sua heranca cultural terd um peso forte na escolha de qual faculdade cursar, uma vez que as
classes mais baixas tém um acesso maior as faculdades de letras do que as classes mais elevadas, por
exemplo, essas nao estdo entre as mais pleiteadas pelos filhos das classes superiores. E quando esse filho
de operario chega a universidade, tem que passar por um processo de aculturagdo para se adequar ao

novo estrato social ao qual estd adentrando.

A contribui¢do de Bourdieu € perceber justamente como o ensino superior francés serve como
meio de reprodugdo da classe burguesa francesa, porque ¢ ela que, de fato, domina e expande a sua
cultura e visdo de mundo a partir da educagdo, tendo os outros grupos que se adequarem a sua dinamica
se quiserem participar da “igualdade” republicana.
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