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Dedico este estudo a minha mae, Helena,

mulher de coragem firme e ternura sem medida,

que, com maos calejadas e alma generosa,

aplainou os caminhos que eu sequer sonhava trilhar.

Foi ela quem, antes de mim, desbravou as veredas do impossivel,
quem plantou, com suor e siléncio, as sementes da dignidade,
quem me ensinou que a luta ndo é fardo, é legado.

Tudo o que sou, devo a ti, minha mae.

Este trabalho é teu reflexo.

E cada conquista minha carrega o teu nome.



Ressignificando as Cicatrizes

Na pele que veste minha alma,

a cor se revelou tardiamente,

n&o por falta de tinta,

mas pela auséncia de espelhos sinceros.

Um dia eu me vi, ndo como me sentiam,

mas como sou: mulher negra, de raizes ancestrais.

N&o me identificava, mas sentia as cicatrizes,

marcas invisiveis que os olhos brancos impunham,
cortes sem lamina, feridas sem sangue,

siléncios forgados em cada sorriso abafado.

Era eu, sem saber que ja era o alvo

de olhares que questionavam minha esséncia.

Naveguei mares onde a aceita¢do nao tinha porto,
perdi-me na bruma de uma historia negada,

buscando um eu que parecia estar sempre fora de alcance
como se minha voz fosse um sussurro abafado pelo vento.
Mas dentro do peito, o tambor soava,

um ritmo ancestral que eu ainda ndo compreendia.

Hoje, abraco as dores que rejeitei,

ressignifico cada golpe, cada palavra ndo dita. Minha historia, antes fragmentada,
se recompde como peca de resisténcia.

Sou 0 eco de tantas que vieram antes,

e a voz firme de quem néo se cala mais.

Minha luta é mais que identidade:

é bandeira erguida em nome de todas,

é 0 verbo que corta a indiferenca,

é a verdade desnudada do racismo.

Cada passo meu é uma danca de desafio,
um pulsar de vida, uma resposta engajada.
Sou mulher negra, sou for¢a e recomeco.
E onde quer que o racismo tente se esconder, sera meu sorriso que o revelara,
minha presenca, minha voz,

minha histdria reescrita e revivida,

porque agora sei quem sou:

resisténcia viva, fogo que nado se apaga.

Keila José Alves
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RESUMO

A sociedade brasileira foi historicamente moldada por desigualdades raciais que
persistem, apesar da resisténcia e luta do povo negro. Neste contexto, esta dissertagdo
investiga como a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio do ensino de
Histdria, pode contribuir para uma formacao antirracista no Instituto Federal de Goias
(IFG) Campus Uruacu. Trata-se de uma instituicdo federal de Educacdo Baésica, Técnica
e Tecnoldgica (EBTT), localizada na regido norte do estado de Goias, que atua na oferta
de cursos técnicos integrados, graduacdo, pos-graduacdo e formacdo continuada.
Fundamentada nas Epistemologias do Sul e na Pedagogia Critica, a pesquisa analisa a
implementacdo da Lei 10.639/03 e suas implicacbes para a formagdo cidadad e
emancipadora. A metodologia qualitativa combina diferentes abordagens: (i) reviséo
tedrica sobre autores como Paulo Freire, bell hooks e Nilma Lino Gomes; (ii) Revisao
Sistematica da Literatura (PRISMA 2020) com registro na plataforma PROSPERO
(ndimero de registro CRD42024523395) sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03; (iii) estudo
de caso no IFG Campus Uruacu, com analise documental, entrevistas, observacédo
participante e questionarios; (iv) intervencdo pedagdgica por meio da oficina
Desmistificando o Candomblé. Os resultados revelam avangos importantes nas praticas
pedagogicas e na percepcdo dos estudantes sobre diversidade cultural e racial, mas
também apontam resisténcias institucionais significativas, como fragilidade na formacéo
docente e dificuldades de transversalizacdo curricular. O estudo reforga a necessidade de
politicas institucionais robustas para integracdo efetiva da educagdo antirracista ao
curriculo da EPT e sugere, como perspectivas futuras, aprofundar analises sobre
interseccionalidade, formacdo docente continuada e novas metodologias para o
enfrentamento do racismo no contexto educacional.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Formacdo Antirracista; Ensino
de Histdria; Educacdo Emancipadora; Lei 10.639/03.



ABSTRACT

Brazilian society has been historically shaped by racial inequalities that persist despite
the resistance and struggle of the Black population. In this context, this dissertation
investigates how Professional and Technological Education (PTE), through the teaching
of History, can contribute to an antiracist education at the Federal Institute of Goias (IFG),
Uruacu Campus. This is a federal institution of Basic, Technical, and Technological
Education (EBTT), located in the northern region of the state of Goias, which offers
integrated technical courses, undergraduate and graduate programs, and continuing
education. Grounded in the Epistemologies of the South and Critical Pedagogy, this
research analyzes the implementation of Law 10.639/03 and its implications for
citizenship education and emancipation. The qualitative methodology combines multiple
approaches: (i) a theoretical review of authors such as Paulo Freire, bell hooks, and Nilma
Lino Gomes; (ii) a Systematic Literature Review (PRISMA 2020), registered on the
PROSPERO platform (registration number CRD42024523395), focusing on the
application of Law 10.639/03; (iii) a case study at the IFG — Uruacu Campus, including
document analysis, interviews, participant observation, and questionnaires; (iv) a
pedagogical intervention through the workshop Demystifying Candomblé. The results
reveal significant advances in pedagogical practices and in students perceptions of
cultural and racial diversity. However, they also highlight substantial institutional
resistances, such as weaknesses in teacher training and challenges in curricular
mainstreaming. The study underscores the need for robust institutional policies to
effectively integrate antiracist education into the PTE curriculum and suggests future
directions, such as deepening analyses of intersectionality, investing in continued teacher
education, and exploring new methodologies to confront racism in educational contexts.

Keywords: Professional and Technological Education; Antiracist Education; History
Teaching; Emancipatory Education; Law 10.639/03.
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SOBRE A AUTORA

Nasci raiz que rompe o asfalto.
Resisto, cresco, sou meu proprio grito, mas a forca é ancestral.

Keila José Alves

Sou descendente de sexta geracdo de uma pessoa escravizada, sua tetraneta e,
hoje, compartilho minha histéria em um trabalho que ndo apenas carrega um significado
profundo para mim e minha familia, mas também dialoga diretamente com minha
pesquisa sobre educacdo antirracista. Durante muito tempo, acreditei que almejar ser
mestra, doutora era ousado demais para uma mulher negra e sem condigdes financeiras.
A ideia parecia distante, mas isso nunca me impediu de seguir em frente.

Fui criada unicamente por minha mae, uma mulher negra retinta, que, mesmo
diante de suas fragilidades, encontrou forgas para educar suas trés filhas, nos permitindo
trilhar caminhos diferentes dos que ela conheceu, livre de abusos, violéncia e demasiada
exploracdo da sua forca de trabalho. Essa experiéncia familiar molda profundamente
minha visdo da educacdo e da sociedade, inspirando a busca por estratégias pedagogicas
que enfrentam as desigualdades raciais. Por essa razdo, minha mée fez questdo de que
desde cedo, buscassemos conhecimento e formacdo académica. Hoje, estou prestes a
concluir uma etapa que nunca foi sequer imaginada por qualquer membro da minha
familia. Sim, serei a primeira mestra da minha linhagem, e espero contagiar e inspirar
minha familia e outros a ousarem ir em busca de seus sonhos, permitindo que novas
histdrias sejam escritas e reescritas.

Sou a filha do meio de Dona Helena, uma mulher forte e aguerrida. Sou graduada
em Historia pela Universidade Estadual de Goias e professora efetiva da rede estadual de
ensino ha 15 anos. Ao longo desse periodo, testemunhei de perto a estrutura racista que
permeia nossa sociedade e se manifesta nas entranhas do sistema escolar. Essas vivéncias
pessoais e profissionais consolidaram em mim a consciéncia critica que hoje orienta meu
trabalho académico. No inicio, embora ja inquieta, eu ainda ndo tinha assumido meu lugar
de luta. Assim como a Protea, que demora a desabrochar, contudo, quando floresce, revela
uma beleza rara e exala seu perfume, fui despertando. E tal qual a flor, que ndo € atrativa
pelo seu odor e sim pela exuberancia de sua beleza, emergiu em mim o encanto da

compreensdo de quem sou e qual meu papel nessa sociedade.



Sigo em um processo continuo de desconstrucédo e reconstrucdo, profundamente
imersa na dialética marxiana. Reconhego que hd um longo caminho pela frente, e pretendo
percorré-lo com coragem, esperando encontrar ao longo dessa jornada outros tantos
caminhantes.

Minha trajetoria como tetraneta de escravizados, combinada com minha vivéncia
enquanto mulher negra e educadora, molda a maneira como encaro minha pesquisa sobre
educacéo antirracista. Acredito que a educacdo deve ser uma ferramenta poderosa para
desafiar estigmas raciais e valorizar a identidade negra. Atraves das experiéncias vividas
por minha familia e da vivéncia enquanto professora, entendo as profundas desigualdades
que ainda persistem na sociedade e, por conseguinte, no campo educacional. Essa
realidade me impulsiona a investigar estratégias que promovam uma educacéo inclusiva
e critica, capaz de desafiar estigmas raciais e valorizar nossa identidade negra.

Minha trajetéria pessoal ndo apenas enriquece esta pesquisa, outrossim, me
motiva a contribuir para um futuro em que a diversidade e a equidade sejam
verdadeiramente celebradas nas institui¢des educacionais e na sociedade como um todo.
Destarte, minha histéria pessoal e académica se entrelacam em um Unico propésito:

construir uma educacdo antirracista que inspire transformacao e justica social.



INTRODUCAO

Contextualizando Nosso Problema de Pesquisa

E sabido que a sociedade brasileira ha tempos vem manifestando questdes como
a desigualdade de oportunidades, a violéncia policial, a discriminagdo no mercado de
trabalho, invisibilidade cultural, dentre outras, relativas a luta contra o racismo sofrido
pela populacéo negral? e esse debate tem cada vez mais reivindicado palco e voz. Muito
tem-se dito, produzido, publicado, no entanto, o que se percebe € que este debate esta
longe de se esgotar. Os relatos nas midias, jornais, meios de comunicacdo em geral,
evidenciam dia ap06s dia os inUmeros e criminosos casos de racismo ocorridos Brasil
afora. Nesse avesso cendrio da igualdade racial, é preciso refletir de forma profunda,
diéria e incansavel sobre essas questdes, que envolvem a desigualdade de oportunidades,
a violéncia racial, a discriminacéo sistematica e a invisibilidade cultural enfrentadas pela
populacdo negra. Mais importante ainda, € pensar sobre a escola e seu papel em meio a
essa discussao. Inspirando-se na pedagogia de Paulo Freire (1967), pode-se afirmar que
a escola deve ensinar o aluno a "ler o mundo" (grifo nosso) e a agir sobre ele de maneira
critica e transformadora, reconhecendo a educa¢do como um caminho para a intervencao
positiva na realidade social.

Assim sendo, este trabalho pretende refletir sobre a educacdo profissional
tecnoldgica e o ensino de historia do Instituto Federal Campus Uruagu como espago de
transgressao e reflex@o antirracista. A principal questdo que este estudo busca responder
é: como a educacdo profissional e tecnoldgica, por meio do ensino de historia, contribui
para uma formacao antirracista no Instituto Federal Campus Uruacu?

As instituicdes, enquanto parte da superestrutura social e econémica, fortalecem
valores hegemonicos que desqualificam grupos sociais em detrimento de outros. E como
forma de caminhar rumo a um futuro que tenha deixado estas adversidades no sombrio

passado, é preciso que se busque, no presente, acdes afirmativas dentro desses

1 De acordo com a Lei n°.12.288/10, art. 1°, inciso IV, a populagio negra ¢ definida como “o conjunto de
pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raga usado pela Fundagéo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefini¢do analoga”.

2 Gomes define negro como um termo que engloba tanto pretos quanto pardos conforme classificados pelo
IBGE, baseando-se na semelhanca das adversidades socioecondmicas que esses grupos enfrentam em
comparacdo com os brancos no Brasil. No entanto, ela ressalta a importancia de reconhecer negro e preto
como mais que categorias de cor, visto que representam identidades marginalizadas com profundas
implicaces politicas na luta por direitos e reconhecimento (Gomes, 2012).
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espacos dominados pelos discursos e praticas hegemonicas desqualificadoras de pessoas
e grupos sociais que sofrem discriminacéo devido a sua etnia®. E, claro, a escola é um
desses espacos que precisa de um olhar (acdes) contundente por todos aqueles que,
conscio do seu papel, busquem promover essas mudancgas (Gramsci, 2001; Bourdieu,
2007; hooks, 2013).

A pesquisa em educacéo e ensino pode colaborar para que as escolas, deixem de
ser instrumentos, espacos mantenedores de discursos e praticas racistas e qualquer outra
que ndo busque a isonomia e passem a transformar, mesmo que localmente, a realidade
social racista que enfrentamos. E preciso para tal, oferecermos aos nossos discentes, como
defende Manacorda (2007), uma formagao omnilateral*, pois somente assim superaremos
essas contradicbes que sdo provenientes de uma sociedade fragmentada,

compartimentada em classes.

Objetivos

Objetivo Geral
Analisar como a implementacgdo da Lei 10.639/2003 na disciplina de Historia do Instituto
Federal de Goias, Campus Uruacu, contribui para a formacédo antirracista dos alunos no

contexto da educacdo profissional tecnoldgica.

Obijetivos Especificos

> Investigar as contribuicdes tedricas para o entendimento do papel do ensino de
Historia na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) como uma ferramenta de
formac&o de consciéncia critica e antirracista.

> Realizar uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) para analisar a
implementacédo e os impactos da Lei 10.639/03 na educagdo brasileira, com foco

em como a educacdo antirracista afeta o conhecimento, as atitudes e o0s

3 Gomes (2008), define etnia como um grupo social que compartilha uma identidade comum baseada em
fatores culturais, histéricos e linguisticos. Destaca que etnia é usada para reforcar a identidade e a coesdo
social, diferenciando-se das classificacdes baseadas em caracteristicas fisicas.

4 Segundo Manacorda (2007), uma formagdo omnilateral seria um “desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e das
capacidades da sua satisfagdo”.
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comportamentos dos estudantes em relacdo ao racismo e a diversidade racial,
utilizando o protocolo PRISMA 2020.

> ldentificar se a Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, esta sendo colocada em
pratica nas aulas e atividades desenvolvidas no Instituto Federal Campus Uruagu?

> Analisar da perspectiva dos educandos e educandas se as experiéncias das aulas
de Historia tém proporcionado reflexdes acerca das questdes étnico-raciais numa
perspectiva emancipadora.

> Evidenciar arealizacdo de projetos e atividades que intervenham na desconstrucao

do racismo na comunidade escolar.

> Desenvolver uma oficina para os discentes do IFG-Uruacu com o propoésito de
valorizar a cultura afro-brasileira, promovendo a consciéncia critica sobre suas
contribuicdes historicas e culturais e empoderando os participantes para a acao
antirracista, com vistas a fortalecer a justica social e a equidade racial em nossa

sociedade.

Relevancia do Estudo

A relevancia dessa pesquisa entre tudo ja aludido, se faz principalmente porque se
trata de uma pesquisa qualitativa que busca compreender a realidade social a qual estamos
inseridos na busca de transforma-la e porque é hediondo aceitar viver sem lutar em uma
sociedade que desqualifica e mata homens e mulheres por sua identidade étnica. Em uma
busca rapida em bancos de dados que tratam do mapa da violéncia no Brasil, facilmente
se constata essa realidade criminosa com a populacéo negra. Segundo apontam os dados
do Atlas da violéncia do Férum Brasileiro de Seguranca Publica, publicado em 2020,
houve uma concentracédo da violéncia letal contra a populacéo negra. E ao se analisar 0s
dados da dltima década, observa-se um agravamento significativo das disparidades
raciais.

A violéncia apresentada nos dados vivenciada por negros e ndo negros, revelou
uma disparidade substancial. Entre 2008 e 2018, as taxas de homicidio aumentaram em
11,5% para 0s negros, enquanto para 0s nao negros houve uma reducgéo de 12,9%. Essa
discrepancia evidencia uma profunda desigualdade na experiéncia de seguranga entre

esses dois grupos. Esses dados, mesmo carentes de analise mais aprofundada, revelam
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claramente o quanto se faz urgente a sociedade ampliar ainda mais as discussoes e agoes,
principalmente em dmbito escolar.

Em 2003, tivemos um marco historico na alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educac&o, tornou-se obrigatorio, a partir da Lei 10.639/2003°, o ensino sobre Historia
e Cultura Afro-Brasileira nas escolas de educacao béasica publicas e privadas brasileiras.
Era sem dlvida um avango, um passo importante na luta antirracista na sociedade
brasileira. A referida lei cumpriria papel essencial em resgatar a memoria, romper o
siléncio e expor as profundas distor¢fes e auséncias, que ha muito tempo permeiam as
narrativas sobre o papel dos afrodescendentes na formacao da sociedade. Inegavelmente,
essa aprovacao, embora ndo trouxesse mudancas do dia para noite, trazia em seu bojo a
materializacdo das lutas historicas do povo negro, embora tardia, fortalecia ainda mais
essa luta que mesmo hoje, parece longe de se findar. E nesse sentido que esse trabalho se
faz relevante, pois busca alem de fortalecer o debate, contribui na luta antirracista no
espaco escolar, lugar esse apontado por varios pensadores como Boudieu, Marx, Engels
e tantos outros, como espaco de reproducdo da ideologia dominante.

Contudo, ndo se pretende aqui, atribuir a escola o papel de salvadora, pois a escola
como aponta Bourdieu e Passeron (1992), mais reproduz que produz, pois faz parte da
engrenagem capitalista, espaco dominado pelos interesses hegeménicos do capital, logo,
ela por si s6 ndo seria capaz de fazer frente a essa luta. No entanto, os coletivos sociais
que a partir de lutas historicas, a medida que garantiram acesso a essa escola, passaram a
fazer dela instrumento de luta. A prépria Lei 10.639/2023 é exemplo do resultado desse
coletivo de luta do povo negro. Mas apesar de tanta peleja, a realidade tem mostrado que
esse debate parece estar longe de se cessar. E é nesse sentido que a Educacéo Profissional
Tecnologico e o ensino de histéria se apresentam como espacos de ampliacdo e
contribuicdo na luta antirracista.

Para justificar a importancia da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) na
luta antirracista, é crucial destacar como essa modalidade educacional pode efetivamente
contribuir para esse enfrentamento. Estudiosos como Ciavatta, Frigotto, Marise Ramos,
Moura, entre outros, juntamente com os documentos vigentes sobre a EPT, apontam para
uma abordagem educacional que prioriza a formacdo humana integral, omnilateral e

politécnica.

5 A Lei n° 10.639/03 foi substituida e respaldada como Lei n® 11. 645/08 que passou a incluir a Historia e
Cultura dos povos indigenas brasileiros. No entanto, para fins dos objetivos da nossa investigacgao,
trataremos da Lei n® 10.639/03. (Brasil 2008).
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Mas o que essa formacdo humana integral tem a ver com a luta antirracista? A
formacdo integral, omnilateral, é ndo apenas fundamental, mas indispensavel para
desenvolver cidaddos criticos, conscientes e engajados, que nao apenas reconhecem as
injusticas sociais, mas estdo profundamente comprometidos em combaté-las,
especialmente o racismo. Uma educacdo que promove a integralidade do ser humano néo
se limita a preparar individuos para o mercado de trabalho, mas os capacita a questionar,
desafiar e transformar as estruturas opressoras que perpetuam a desigualdade racial. Sem
essa formacéo critica e omnilateral, continuamos a perpetuar um sistema educacional que
falha em confrontar e desmantelar as raizes do racismo em nossa sociedade, perpetuando,
assim, a violéncia simbolica e material contra os negros. Portanto, a EPT deve ser vista
como uma ferramenta crucial na promocao da justica social, formando individuos que séo
ndo apenas competentes tecnicamente, mas também agentes ativos de transformacao
social (Ciavatta, 2014).

locus da pesquisa

O campo empirico desta pesquisa € o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG), especificamente o Campus Uruacu. O IFG é uma autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educacdo, cuja missao é proporcionar uma educacgédo
publica de qualidade que forme profissionais qualificados para 0 mercado de trabalho e
preparados para contribuir com o desenvolvimento social das comunidades nas quais
atuam. Criado pela Lei Federal n®11.892, de 29 de dezembro de 2008, o IFG faz parte da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e conta com um total de
14 campi distribuidos pelo estado de Goias (IFG,2024).

O Campus Uruacu, inaugurado em 25 de agosto de 2008, € 0 mais ao norte entre
os Campus do IFG, atendendo a mais de dez municipios das mesorregides norte e centro
de Goias. Oferece cursos técnicos integrados ao ensino medio em Edificacdes,
Informética, Quimica e, no EJA, em Comércio. No ensino superior, disponibiliza o
Bacharelado em Engenharia Civil, Licenciatura em Quimica e Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, além de cursos de curta duracdo e formagéo continuada
para a comunidade.

O Campus Uruagu também se destaca por suas atividades de extensdo, que
abrangem diversas areas, incluindo linguas, musica, tecnologia, ecologia e outros eixos

culturais. Essas atividades sdo abertas a comunidade externa e visam promover a
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diversidade e a inclusdo social, alinhando-se ao compromisso institucional do IFG de
contribuir para o desenvolvimento sociocultural e educacional da populacéo local.

Essa configuracdo diversificada e multidisciplinar torna o Campus Uruacu um
ambiente propicio para o desenvolvimento de reflexdes sobre préaticas educacionais que
véo além da formagéo técnica, envolvendo discusses criticas sobre cidadania, inclusdo
social e enfrentamento de desigualdades, como o racismo. Dessa forma, o Campus se
apresenta como um local ideal para investigar como o ensino de Historia, aliado a
educacdo profissional e tecnoldgica, pode contribuir para uma formacao antirracista e

emancipadora. Observe a imagem® abaixo com a localizagdo do IFG-Campus Uruagu.

Figura 1: Mapa com localizacdo do Campus IFG-Uruacu

CAMPUS DO IFG

1- Golanla

2- Jatai

3 Inhumas

4. Uruacu

S- itumbiara

6- Andpolis

7- Formosa

8 Luzidnia

9- Aparecida de Goldnia
10- Cidade de Golds
11- Aguas Lindas

12- Goidnia Oeste
13- Senador Canedo
14- Valparaiso

Fonte: https://ifg.edu.br/campus

® O Instituto Federal de Goias (IFG) possui atualmente 14 Campus em funcionamento, distribuidos por
todas as mesorregides do estado, incluindo o Norte Goiano, onde se localiza 0 Campus Uruagu, locus desta
pesquisa. Fonte: Instituto Federal de Goias — Portal Institucional. Disponivel em: https://ifg.edu.br/campus.
Acesso em: 10 maio 2025.
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Estrutura da Dissertagao

Este trabalho foi estruturado em quatro capitulos, organizados no formato
multipaper, que consiste em uma compilacdo de artigos cientificos. Esse formato permite
maior flexibilidade na constru¢do de cada capitulo estruturado como artigo independente,
incluindo resumo, introducéo, reviséao da literatura, metodologia, resultados e discussoes.
Essa estrutura facilita a disseminacéo dos resultados da pesquisa por meio de publicacfes
académicas, como destacado por Duke e Beck (1999).

No primeiro capitulo, o estudo intitulado O Ensino de Historia e a EPT como
Espacos de Luta Antirracista: Formacgdo Critica e Emancipatdria, explora como a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e o ensino de Histéria podem atuar como
ferramentas de transformacao social, promovendo uma educacao critica e antirracista no
contexto da educacéo profissional no Brasil. O artigo apresenta uma analise baseada nas
contribuicOes tedricas de Jorn Rusen, bell hooks, Paulo Freire, Nilma Lino e outros,
destacando a importancia de préaticas pedagdgicas criticas na desconstrucao de narrativas
hegeménicas.

O segundo capitulo apresenta uma Revisdo Sistemética da Literatura (RSL), que,
por meio desse método, visa analisar a implementagdo e os impactos da Lei 10.639/2003
no sistema educacional brasileiro. A revisdo utiliza o protocolo PRISMA 2020 e inclui
uma analise de 37 artigos académicos, explorando os principais desafios e avangos na
promocdo de uma educacgéo antirracista nas escolas brasileiras. Esse estudo visa avaliar
como a Lei 10.639/03 tem influenciado o conhecimento, as atitudes e 0s comportamentos
dos estudantes em relacdo a diversidade racial e ao combate ao racismo estrutural.

O terceiro capitulo apresenta um estudo de caso realizado no IFG Campus Uruagu.
A pesquisa buscou responder a questdo: Como a educacao profissional e tecnoldgica, por
meio do ensino de historia, contribui para uma formacéo antirracista no Instituto Federal
Campus Uruacu? O estudo de caso é baseado em entrevistas com professores, estudantes
e a diretora do Campus, além da analise de praticas pedagogicas implementadas no
campus.

No quarto capitulo, € apresentado o produto educacional, uma oficina intitulada
Desmistificando o Candomblé: A Fé Ancestral em Dialogo. O objetivo deste produto é
promover uma educacdo antirracista, alinhada a Lei 10.639/2003, desmistificando
preconceitos relacionados ao Candomblé. A oficina, fundamentada nos principios de

Paulo Freire, Elisa Larkin Nascimento e bell hooks, sobre educacdo como pratica da
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liberdade. Com a participagdo de um Babalad, lider religioso do Candomblé, a atividade
buscou incentivar o respeito a diversidade religiosa, fomentar o didlogo inter-religioso e
formar sujeitos criticos e engajados, capazes de contribuir para uma educacéo inclusiva,
plural e socialmente transformadora.

Na Sintese integradora, é construido um alinhamento entre os quatro capitulos,
trazendo a tona as discussdes e conclusdes percebidas ao longo da pesquisa. Esta secao
visa refletir sobre o alcance dos objetivos propostos e as implica¢@es dos achados, além
de sugerir possibilidades de estudos futuros e estratégias para aprofundar a educacgéo
antirracista no contexto educacional.

Cada artigo € estruturado de forma independente, porém, interligado no objetivo
maior de investigar a contribuicdo do ensino de Histdria na formacdo antirracista no
contexto da educacgdo profissional e tecnolégica no Instituto Federal Campus Uruagu.
Assim, os artigos desta dissertacdo mantém um dialogo coeso, explorando de forma
articulada as aproximacdes e distanciamentos entre os temas. Esta abordagem, permite
uma andlise detalhada de cada objetivo especifico, além de proporcionar um

aprofundamento teorico e pratico sobre o tema investigado, como mostra o quadro 1.

Quadro 1: Quadro metodoldgico da pesquisa

Objetivo Geral

Compreender se a educacéo profissional tecnoldgica, por meio do ensino de histéria no
Instituto Federal Campos Uruacgu, contribui para uma formacao antirracista.
Obijetivos especificos Capitulos | Métodos/Instrumentos

Investigar as contribuicdes tedricas para o Pesquisa qualitativa
entendimento do papel do ensino de Historia
na Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) como uma ferramenta de formacéo de
consciéncia critica e antirracista.

Realizar uma Revisdo Sistematica da Pesquisa qualitativa
Literatura  (RSL) para analisar a
implementacdo e o0s impactos da Leli
10.639/03 na educacdo brasileira, com foco
em como a educagdo antirracista afeta o
conhecimento, as  atitudes e  0S
comportamentos dos estudantes em relagcéo ao
racismo e a diversidade racial, utilizando o
protocolo PRISMA 2020.

- Identificar se a Lei n°. 10.639, de 9 de janeiro Pesquisa qualitativa,
de 2003, esta sendo colocada em prética nas
aulas e atividades desenvolvidas no Instituto
Federal Campus Uruagu;

Capitulo 1 | Pesquisa tedrica

Capitulo 2 | Pesquisa tedrica

Capitulo 3 | Estudo de caso,
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- Analisar da perspectiva dos educandos e Pesquisa bibliografica
educandas se as experiéncias das aulas de
Historia tém proporcionado reflexfes acerca
das questdes étnico-raciais numa perspectiva questionario,  analise
emancipadora;

- Evidenciar a realizacdo de projetos e
atividades que intervenham na desconstrucao observacao participante,
do racismo na comunidade escolar;

Entrevistas,

documental e

Pesquisa documental.

Desenvolver uma oficina para os discentes do | Capitulo 4 | Intervencéo

IFG-Uruagu com o propdsito de valorizar a educacional com
cultura  afro-brasileira, promovendo a metodologia dialdgica
consciéncia critica sobre suas contribui¢fes Roda de conversa
historicas e culturais e empoderando o0s observacao participante,
participantes para a acdo antirracista, com questionarios pos-
vistas a fortalecer a justica social e a equidade evento, feedback dos
racial em nossa sociedade. participantes

Fonte: Elaboracao prépria (2025)

Riscos e questdes éticas

Os riscos envolvidos nesta pesquisa foram minimos e relacionados principalmente
ao desconforto psicolégico que os participantes poderiam ter enfrentado durante as
entrevistas presenciais e o questionario aplicado via Google forms. Situacbes de
constrangimento, ansiedade ou nervosismo poderiam ter surgido ao abordar questfes
sensiveis, como temas étnico-raciais. No entanto, os participantes foram previamente
informados de que poderiam interromper sua participacdo a qualquer momento, sem
prejuizos ou penalidades. Felizmente, todos se sentiram confortaveis em contribuir com
a pesquisa, e nenhum incidente de desconforto foi registrado.

As entrevistas foram realizadas de maneira presencial, seguindo todas as
orientacOes de seguranca e confidencialidade, enquanto o questionério foi aplicado em
formato virtual para garantir maior flexibilidade e seguranga aos participantes. A
identidade dos participantes foi mantida em sigilo durante todo o processo. Em caso de
necessidade, a instituicdo disponibilizou apoio psicolégico, mas ndo houve necessidade
de intervencdo. A pesquisa foi conduzida de acordo com os padrdes éticos e respeitou

rigorosamente o bem-estar dos envolvidos.
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Capitulo 1: A EPT E O Ensino De Historia Como Espagos De Luta Antirracista:

Perspectiva Para Uma Formacéo Critica E Emancipatdria’

1.1 Resumo

Este artigo explora como a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e o Ensino de
Historia podem atuar como espacos de luta antirracista, formacao critica e emancipatoria.
A partir das contribuigdes teoricas de Jorn Rusen, bell hooks, Paulo Freire, Nilma Lino
Gomes, Munanga e outros importantes autores, a analise demonstra que a EPT, quando
integrada a préaticas pedagdgicas criticas, transcende a simples formacdo técnica,
promovendo uma educacgédo que desafia as desigualdades raciais e sociais. A consciéncia
historica emerge como uma ferramenta essencial para desconstruir narrativas
hegemonicas e fomentar uma cidadania critica e engajada. No entanto, a transformacao
educacional proposta enfrenta resisténcias profundas, arraigadas nas estruturas
capitalistas que sustentam a dualidade educacional. Para que a EPT cumpra seu papel
emancipador, € necessario um compromisso continuo com a formacdo docente e a
reformulacéo curricular, garantindo a inclusdo de grupos historicamente marginalizados
e a construcao de subjetividades criticas. O artigo reafirma, portanto, a importancia de
uma educacdo que, além de preparar para o mercado de trabalho, forme cidaddos
conscientes, capazes de atuar na transformacéo social.

Palavras-chave: Educacdo Profissional; Ensino de Histdria; Consciéncia Historica;
Antirracismo; Emancipacdo Humana.

Abstract

This article explores how Vocational and Technological Education (VET) and History
Teaching can act as spaces for anti-racist struggle, critical and emancipatory education.
Based on the theoretical contributions of Jorn Risen, bell hooks and Paulo Freire, Nilma
Lino, Munanga and other important authors, the analysis demonstrates that VET, when
integrated with critical pedagogical practices, transcends simple technical training,
promoting an education that challenges racial and social inequalities. Historical
awareness emerges as an essential tool for deconstructing hegemonic narratives and
fostering critical and engaged citizenship. However, the proposed educational
transformation faces deep resistance, rooted in the capitalist structures that sustain
educational duality. For EFA to fulfil its emancipatory role, there needs to be an ongoing
commitment to teacher training and curriculum reformulation, guaranteeing the inclusion
of historically marginalized groups and the construction of critical subjectivities. The
article therefore reaffirms the importance of an education that, in addition to preparing
for the job market, trains conscious citizens capable of acting in social transformation.

Keywords: Professional Education; History Teaching; Historical Consciousness; Anti-
racism; Human Emancipation.

7 Artigo publicado: ALVES, K. J.; SCHUTZ, J. A.; BERNARDO, M. A. de S. A EPT e 0 ensino de historia
como espacos de luta antirracista: perspectiva para uma formacéo critica e emancipatéria. Cuadernos de
Educacién y Desarrollo, [S. 1], v. 16, n. 10, p. e6163, 2024. DOI: 10.55905/cuadv16n10-202. Disponivel
em: https://ojs.cuadernoseducacion.com/ojs/index.php/ced/article/view/6163. Acesso em: 17 nov. 2024.
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1.2 Introdugéo

A Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil tem desempenhado um
papel fundamental no desenvolvimento socioeconémico do pais, oferecendo uma
formagdo que vai além da simples qualificagdo técnica. Entretanto, em um contexto
marcado por profundas desigualdades raciais, sociais e econdmicas, é necessario que a
EPT seja também um espaco de luta pela equidade. O Ensino de Historia, integrado a
EPT, pode se tornar uma ferramenta poderosa nesse processo, promovendo uma formacao
critica e emancipatoria.

A educagdo, quando estruturada para apenas reproduzir as normativas
hegeménicas, muitas vezes reforca as desigualdades, quando deveria combaté-las. No
entanto, praticas pedagogicas que transcendem esse modelo podem romper com as
barreiras impostas pelo racismo estrutural. Ao promover uma formagdo humana integral
e omnilateral®, destarte, a EPT tem o potencial de desenvolver cidaddos conscientes e
engajados, capazes de questionar e transformar as estruturas de poder que perpetuam a
exclusdo racial e social.

Nesse sentido, este artigo explora como a EPT e o Ensino de Historia, quando
alinhados com uma pedagogia critica, podem contribuir para uma educacéo antirracista.
A luz das reflexdes de autores como Hooks (2013), Riisen (2001, 2012), Freire (1967,
1987), Gomes (2003, 2008, 2012) e comentadores que se ocupam do tema, propde-se
uma reflexdo sobre a importancia de praticas educativas que fomentem a libertacédo, tanto
no sentido individual quanto coletivo, e possam preparar 0s estudantes ndo apenas para o

mercado de trabalho®, mas para atuarem como agentes de mudanca social.

1.3 Aspectos metodoldgicos

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, com foco tedrico-analitico,

fundamentado em uma revisao critica de literatura, haja vista que possui como objetivo

8Conforme Manacorda (2007), a formag&o omnilateral se refere ao desenvolvimento de todas as dimensdes
humanas, envolvendo tanto as capacidades produtivas quanto as necessidades e habilidades relacionadas a
sua satisfacdo.

9Compreende-se o mercado de trabalho como aquele que se reduz & instrumentalizagéo por intermédio da
educacdo — ou da falta dela — para que as necessidades imediatas do mercado, na dimenséo do trabalho
humano, sejam objetivadas na producdo de servigos e mercadorias. O que difere do conceito de mundo
trabalho, que é mais abrangente, compreende todos os conhecimentos sobre as relagdes de trabalho
relacionadas ao modo de producdo capitalista. Por meio do conhecimento é possivel descortinar o que
fundamenta as relacGes de trabalho.
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explorar a relacdo entre a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e o Ensino de
Historia como espacos de resisténcia e luta antirracista. A analise baseia-se nos conceitos
de emancipacdo humana e consciéncia historica, conforme proposto por Jorn Risen, bell
hooks e Paulo Freire, entre outros autores.

A selecdo das obras considerou a contribuicdo de cada autor para o
desenvolvimento de uma pedagogia critica e emancipatéria, com foco nas teorias que
questionam as estruturas de poder e promovem uma formacéo inclusiva e omnilateral.
Essa abordagem teorico-analitica permite um dialogo aprofundado entre a teoria critica e
os desafios enfrentados no campo educacional brasileiro.

Dessa forma, o estudo contribui para o campo educacional ao destacar a
importancia de uma formacdo critica e emancipatdria, que ndo apenas desafia as normas
hegemdnicas, mas também promove a justica social e a equidade racial no contexto da
EPT e do Ensino de Historia.

1.4 Dualidade Educacional: uma escola reprodutora

A trajetoria da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil € marcada
por uma evolucdo significativa, refletindo as transformacdes sociais, econémicas e
politicas do pais. Inicialmente voltada para a formacdo de méao-de-obra para atender as
necessidades imediatas de uma nacdo em processo de industrializagdo, a EPT evoluiu de
praticas assistencialistas voltadas para os desvalidos da sorte no inicio do século XX, para
uma estratégia nacional de desenvolvimento econémico, com o objetivo de formar uma
méao-de-obra qualificada que pudesse atender as demandas de um pais em processo de
industrializacdo e modernizacdo (Ramos, 2014).

A criacgdo das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, sob a presidéncia de Nilo
Pecanha, marca o inicio formal da educacéo profissional no Brasil, configurando-se como
uma resposta do Estado a necessidade de qualificacdo de trabalhadores diante dos
desafios impostos pelo processo de industrializacdo (Ramos 2014). Esse momento
assinala o reconhecimento da educacdo profissional como um instrumento estratégico
para o desenvolvimento nacional, embora inicialmente estivesse impregnado por uma
visdo assistencialista e segregadora.

Nessa direcdo, Ramos (2014) esclarece que o advento do Estado Novo e a
promulgacdo das Leis Organicas do Ensino na década de 1940, a EPT comega a se

estruturar de maneira mais sistematica, ainda que paralelamente ao ensino médio
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tradicional, refletindo a dualidade estrutural que caracterizou a educacdo brasileira por
décadas. Este periodo foi marcado por uma énfase na formacdo técnica e industrial,
visando atender as demandas de um pais que buscava se modernizar e industrializar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 (Lei n° 4.024/61) e,
posteriormente, a reforma educacional de 1971 (Lei n° 5.692/71), representaram
momentos importantes de integracdo entre educagdo basica e a educacdo profissional,
embora tenham reforcado certos aspectos da separagédo entre as modalidades de ensino.
Em suma, sobre o contexto historico da EPT nos anos 90, Ramos (2014) destaca as
contradi¢des e os desafios impostos pelas reformas educacionais desse periodo e revela
que a construcdo de uma educagéo profissional comprometida com a formagdo humana
demandaria muita luta.

Nessa esteira de pensamento, a trajetoria da EPT no Brasil é, portanto, um reflexo
das tens@es e desafios enfrentados pelo pais em seu caminho rumo ao desenvolvimento.
A educacéo profissional emerge como um campo fundamental para a construcdo de um
projeto nacional de desenvolvimento, que reconhece a importancia da qualificacdo
profissional ndo apenas como uma demanda econémica, mas como um direito social
fundamental.

Nesse sentido, a evolugdo da EPT no Brasil reflete as transformagdes econémicas,
sociais e politicas, marcadas por tentativas de superacdo da dualidade educacional e
promocdo de uma formacdo mais integrada e emancipatoria. Desde suas origens, com a
criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices no inicio do século XX, até as reformas
educacionais recentes, a EPT tem sido um campo de tensdes e disputas que espelham os
desafios do desenvolvimento nacional.

Em relacdo a dualidade educacional, Moura (2014) reitera que esta se refere a
coexisténcia de dois sistemas distintos dentro da educacéo, o ensino regular ou académico
e 0 ensino técnico/profissional. Essa divisao reflete e perpetua desigualdades sociais, na
medida em que o ensino regular é frequentemente associado as elites, enquanto o ensino
técnico € direcionado as classes trabalhadoras. Essa estrutura dual, originada a partir das
necessidades do capitalismo e da divisdo do trabalho, ndo apenas reforca as diferengas de
classe, mas também limita o acesso a uma educagéo integral e emancipadora para todos
os individuos.

Essa dualidade educacional, que persiste nos sistemas de ensino em todo o mundo,
tem raizes histdricas profundas, remontando ao surgimento da propriedade privada. Ndo

que a educacdo tenha surgido com ela, mas se tornou dual a partir dela, separando “[...] o
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homo faber do homo sapiens” (Gramsci, 2001, p. 53). Essa dualidade se refere a
coexisténcia de duas facetas contrastantes do sistema escolar: de um lado, a escola como
um espaco que busca a emancipacéo, a igualdade e a transformacdo social e, de outro, a
escola como uma instituicdo reprodutora de valores hegeménicos, desigualdades e
estruturas de poder. Essa dualidade reflete a tenséo inerente & educacéo, onde o potencial
transformador, colide com a tendéncia de perpetuar o status quo (Kuenzer, 2005).

Nilma Lino Gomes (2012), em seu artigo intitulado: Relacbes Etnico-Raciais,
Educacdo E Descolonizagdo Dos Curriculos, nos ajuda a entender como a dualidade
educacional também perpetua desigualdades étnico-raciais. Gomes ainda argumenta que
a educacdo brasileira, ao longo de sua historia, tem privilegiado uma perspectiva
eurocéntrica, que marginaliza ou invisibiliza as contribuicbes das culturas afro-
brasileiras. Essa abordagem educacional ndo so6 reforca o racismo estrutural, mas também
transforma o espago escolar em um reprodutor das hierarquias sociais e raciais,
perpetuando assim as desigualdades existentes. Essa perpetuacdo das desigualdades
encontra suporte em uma estrutura educacional dual, que separa o ensino intelectual do
ensino técnico e manual (Gomes, 2012).

Evidenciada por estudiosos como, Bourdieu e Passeron (1992), Bourdieu (2007),
Saviani (2007, 2011), Manacorda (2007), Meszéros (2008), Ramos (2014), Moura
(2014), Della Fonte (2018) e tantos outros importantes criticos da educacdo, a escola
reprodutora desempenha um papel crucial na manutencio das desigualdades sociais. E
possivel inferir que ela opera como um microcosmo da sociedade capitalista, refletindo e
ampliando as divisdes de classe, género e raga.

Dito de outra forma, uma escola reprodutora tende a favorecer a classe dominante
ao lhe fornecer uma educacdo de maior qualidade, acesso a recursos e oportunidades,
enquanto marginaliza grupos historicamente desfavorecidos. Essa estrutura dual,
portanto, ndo apenas reflete, mas também fortalece as desigualdades preexistentes na
sociedade, consolidando uma educacéo que, em vez de ser emancipadora, perpetua as
hierarquias sociais e raciais que ela deveria combater. Dessa forma, o desafio de superar
a dualidade educacional se torna inseparavel da luta contra o racismo estrutural e a
desigualdade social, aspectos que continuam a moldar o sistema educacional brasileiro.

Nesse Vviés supramencionado, observa-se que o curriculo, a estrutura hierarquica
e as praticas pedagdgicas em uma escola reprodutora, frequentemente refletem os valores
da classe dominante, minimizando a critica social e promovendo uma ideologia de

conformidade. Os alunos s&o ensinados a seguir ordens e competir uns com 0s outros em
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um ambiente que valoriza mais as notas do que a compreensao profunda dos conteidos
(Borges et al., 2020).

A visdo da escola como reprodutora de valores sociais é apoiada pela Teoria da
Reproducdo Cultural de Bourdieu e Passeron (1992). Estes argumentam que a escola
reforca as desigualdades existentes ao valorizar os codigos culturais das classes
dominantes. Isso cria um ciclo onde alunos de contextos privilegiados tém melhores
oportunidades educacionais e, consequentemente, melhores oportunidades de vida. Veja
que, o sistema escolar “[...] € um dos fatores mais eficazes de conservagao social, pois
fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural
e 0 dom social tratado como dom natural” (Bourdieu, 2007, p. 41). Ou seja, reforgar as
desigualdades existentes na sociedade, disfarcando-as como resultados de diferencas
individuais em habilidade e esforco, quando, na verdade, elas sdo frequentemente o
produto de desigualdades socioecondmicas e culturais.

No entanto, ressalta-se que a dualidade educacional também abre espaco para a
esperanca e a mudanga. Pois como aponta Silva, “[...]Jesse convencimento ndo se da sem
oposicao, conflito e resisténcia” (2016, p.49). Muitos educadores, pesquisadores e
ativistas tém lutado para transformar a escola em um local de resisténcia e emancipacao.
Eles buscam promover uma educacéo critica que desafie as estruturas de poder, questione
as normas sociais e inspire uma visdo mais igualitaria da sociedade.

Neste contexto, é fundamental reconhecer o potencial da educacdo para
transcender seu papel reprodutor. Isso pode ser alcancado através de praticas pedagogicas
gue promovam o pensamento critico, reconhecimento da diversidade cultural e social, e
a capacitacdo dos alunos para serem agentes de mudanca em suas proprias comunidades.
Isso envolve ndo sé a criacdo, mas a materializacdo, a pratica efetiva de curriculos
inclusivos que representem a diversidade da sociedade, praticas pedagdgicas que
incentivem o pensamento critico e a participacdo ativa dos alunos, bem como a promogao
da igualdade de oportunidades para todos.

Reafirma-se que, a dualidade educacional é um reflexo das tensdes e contradi¢Ges
inerentes a sociedade (Santos, 2023). Na condi¢do de pesquisadores, é necessario
continuar a explorar como as escolas podem equilibrar seu papel de perpetuar
conhecimentos e habilidades valiosos, enquanto desafiam as estruturas sociais existentes.
E preciso pleitear a pratica de propostas ja enunciadas por pesquisadores engajados nessa
luta, inclusive de pesquisas recentes como, ldalgo et al. (2019), Costa et al. (2021) e

Bonatti, (2023), que se debrugaram em compreender os aspectos estruturantes dos valores
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hegemdnicos e como a partir das suas contradigdes, buscar sua superagdo. E neste sentido
que o ensino profissional tecnoldgico se apresenta como uma das ferramentas de luta para
se chegar aquilo que Marx (2011), chamou de educacéo do futuro. Uma educacdo escolar
“correspondente a formagdo onmilateral” (Della Fonte, 2018).

Destarte, a dualidade educacional desafia a educacdo a se tornar um agente de
mudanga social, buscando superar sua tendéncia de reproduzir desigualdades. A
transformacdo da escola em um espaco emancipatdrio exige um esforco conjunto de
educadores, estudantes, familias e de toda a comunidade. E um desafio complexo, mas
também uma oportunidade fundamental para moldar o futuro.

Karl Marx em seus escritos de 1875 em Critica ao programa de Gotha, nos
evidencia a impossibilidade de existir no sistema capitalista, escolas ndo-duais. Escreve
Marx, “Cré-se que na sociedade atual (e apenas ela esta em questdo aqui) a educacgédo
possa ser igual para todas as classes?” (2012, s.p). A retorica de Marx satisfaz qualquer
duvida que possa pairar sobre a possibilidade de uma escola ndo dualista. O sistema
capitalista reinante deixa claro que nossas escolas seguem duais.

A visdo de Marx sobre a educacdo reflete sua compreensdo mais ampla da
sociedade capitalista e das relacOes de classe. Ele reconhece que, dentro de uma sociedade
capitalista, um ensino verdadeiramente igualitario seria inatingivel, pois a educacdo
estaria sempre atrelada as dinamicas de poder e exploracdo inerentes ao sistema. A
superacdo dessas limitacdes exigiria uma transformacéo radical da propria estrutura da
sociedade.

No entanto, ainda em seus escritos, Critica ao programa de Gotha, Marx (2012)
langa luz ao que precisa ser feito em relacdo a educacdo, questiona que, “O paragrafo
sobre as escolas devia ao menos ter exigido escolas técnicas (tedricas e praticas)
combinadas com a escola ptblica” (2012, s.p). Vé-se, que essa escola proposta por Marx,
ao unir trabalho produtivo, com a educagao intelectual “[...] ele se apropria do que hé de
mais avancado no impacto da maquinaria sobre a formacao do trabalhador como ponto
de partida para a educag@o do futuro” (Della Fonte, 2018, p.15-16).

N&o obstante, Marx ndo deixa davidas e desde seus escritos até as pesquisas mais
recentes como as de Alves et al. (2019), Borges et al. (2020) e Nogueira et al. (2022),
suas palavras se confirmam. Nossas escolas seguem duais, no entanto, ndo podemos
tomar isso como determinado, pois a medida que a escola reflete as estruturas de
desigualdade que sdo endémicas na sociedade capitalista, ela também se posiciona como

um campo de luta, onde diferentes forcas sociais disputam a conformacgéo do sistema
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educacional. Esta dualidade ndo é apenas um espelho da estrutura socioeconémica, mas
um espaco em que é possivel desafiar e reimaginar as préaticas e politicas educacionais.
Assim, a0 mesmo tempo em que perpetua certos padrdes, a educagéo pode se tornar um
vetor de mudanca social e de resisténcia as desigualdades arraigadas (Freire, 1975;
Saviani, 2011).

1.5 EPT: emancipacao humana e omnilateralidade

Diante dos desafios apresentados pela dualidade educacional, onde a escola
frequentemente atua como reprodutora de valores hegemonicos e desigualdades, a
necessidade de abordagens educacionais emancipatdrias torna-se evidente. Nesse
contexto, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica emerge ndo apenas como um caminho
alternativo, mas como um meio essencial para promover a emancipa¢do humana.

Por conseguinte, a EPT desafia 0 modelo tradicional de ensino ao integrar a
formacéo técnica com a formacdo humana integral, capacitando os estudantes ndo s6 com
habilidades profissionais, mas também com a consciéncia critica necessaria para
questionar e transformar as estruturas sociais que sustentam as desigualdades. Esta
abordagem omnilateral da EPT representa uma resposta pragmatica e potente contra a
perpetuacdo de injusticas, propondo uma educacdo que ndo apenas informa, mas que
também transforma, preparando os individuos para agir de forma consciente e
responsavel em um mundo complexo e frequentemente desigual.

Della Fonte (2018), em sua obra Formacé&o no e para o trabalho, ao analisar os
Manuscritos econémico-filoséficos de Marx apresenta-nos importante conceito de
emancipagdo, sendo, “[...Jum novo arranjo social no qual o ser humano ¢ fim de si mesmo
e ndo meio” (p.14). Essa ideia, contrasta com a visdo capitalista, onde os individuos séo
frequentemente vistos como meios para a producdo de riqueza ou para o beneficio de
outros. Na visdo marxiana, a emancipacdo implica na criacdo de uma sociedade onde as
pessoas sdo livres para se desenvolverem plenamente, de forma omnilateral, sem serem
reduzidas a instrumentos de trabalho ou producdo.

Logo, a emancipagdo humana por meio da EPT deve ser vista como um processo
complexo. Embora a educagdo tecnoldgica possa promover autonomia e consciéncia
critica, sua capacidade de libertar os individuos das limitagdes impostas pelo sistema

capitalista € limitada por desafios institucionais e a persisténcia de ideologias dominantes.
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Assim, a EPT contribui para a emancipagdo, mas opera dentro de um sistema que resiste
a mudangas estruturais profundas.

Paulo Freire (1967), educador e filésofo brasileiro, mundialmente reconhecido
por seu trabalho na pedagogia critica. Defendia que a educacdo deveria ser um processo
de libertagdo, permitindo aos alunos desenvolverem um entendimento critico de sua
realidade social e capacitando-os a agir para transforméa-la. Sua abordagem influenciou
significativamente a educacdo e 0os movimentos sociais em todo o mundo. E inspirado
nos principios da pedagogia critica de Freire, como o desenvolvimento da consciéncia
critica, a pratica do didlogo e a educagdo como ferramenta de libertacdo, que
vislumbramos na EPT oferecidas nos IFs a oferta de uma educacdo que melhor se
aproxime de uma educacao emancipadora nos moldes freiriano.

Como ja mencionado acima, a emancipacdo implica na criacdo de uma sociedade
onde as pessoas sdo livres para se desenvolverem plenamente de forma omnilateral. Dessa
forma, a omnilateralidade na EPT se relaciona com a ideia de uma formacao educacional
completa e abrangente, que visa desenvolver o individuo como um todo, de forma
completa (Manacorda, 2007). Todavia, isso vai além do ensino técnico ou
profissionalizante, inclui o desenvolvimento de habilidades intelectuais, éticas, politicas
e culturais. E um ensino que vai ao encontro da escola unitaria de Gramsci (2001) e da
escola politécnica de Marx e Engels (2011).

Esta omnilateralidade busca superar a fragmentacdo da consciéncia e da
formagdo, permitindo que os alunos compreendam o mundo de maneira holistica. Dentro
desse contexto, a EPT é vista como um meio de transformacéo social e econémica. Ela
ndo apenas fornece habilidades técnicas, mas também promove a formacao de cidaddos
criticos e ativos que podem participar na construcdo de uma sociedade mais justa. A EPT
pode capacitar os individuos a questionarem as estruturas de poder existentes e a
contribuir para mudanca social.

Nesse sentido, as obras de Nilma Lino Gomes, Educacéo, identidade negra e
formacéo de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo (2003), e
de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Histdria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo
escolar (2005), se torna particularmente relevante. As reflexdes de ambas as autoras
sobre a importancia de uma educacao que valorize a diversidade racial e cultural, e que
promova a formacdo integral do ser humano, encontram ressonancia nos principios da

Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Gomes (2003) argumenta que a valorizagdo
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da diversidade racial na educagdo é fundamental para a formacdo de uma consciéncia
critica, que é essencial para a emancipag¢do humana.

Complementarmente, Petronilha (2005), ao abordar a Lei 10.639/2003, ressalta a
necessidade de incorporar a histéria e a cultura afro-brasileira nos curriculos escolares,
alinhando-se assim aos principios de uma formacdo omnilateral. Dessa forma, ao integrar
essas perspectivas, a EPT ndo apenas amplia o escopo de sua formacdo técnica, mas
também se compromete com a construcdo de uma sociedade onde a diversidade é
reconhecida e valorizada como parte essencial do processo educativo.

Entretanto, a busca pela emancipacdo humana e a omnilateralidade na EPT
enfrenta desafios e tensdes, pois 0s sistemas educacionais estdo inseridos em estruturas
sociais e econdmicas que perpetuam as desigualdades. Além disso, as mudancas
tecnoldgicas e as demandas do mercado de trabalho também afetam a natureza da EPT, o
que pode levantar questbes sobre como equilibrar a formacdo técnica com a formacéo
integral.

Dessa forma, EPT, emancipacdo humana e omnilateralidade, envolvem entender
como a educacdo pode promover um desenvolvimento humano integral. Como propde
Freire (1967), uma “Educac¢ao que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma
forca de mudancga e de libertagao” (p. 36). A omnilateralidade, apresentada por Della
Fonte (2018), em completude a emancipacdo humana, refere-se a ideia de um
desenvolvimento humano abrangente, que engloba todas as dimens@es do ser-intelectual,
emocional, social, fisica, etc. Portanto, uma educacdo emancipadora que promova a
omnilateralidade visa ndo apenas libertar o individuo de constrangimentos sociais e
cognitivos, mas também fomentar um crescimento completo, amplo, preparando-o para

participar plenamente e de maneira critica em todas as esferas da vida.

1.6 A formacéao da consciéncia historica e o ensino de Historia
Saviani (1999, 2007, 2011), em sua vasta producao cientifica, sempre se mostrou

atento as questdes que envolvem o papel da escola como instrumento de luta e resisténcia

contra a poderosa maquina do capital. Maquina que oprime, rebaixa, desqualifica e aparta
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os individuos por sua etnial®, género, posicdo social e tantos outros aspectos. Destaca
também, a importante incumbéncia dos professores nesse processo e assim, orienta e nos
da félego na busca de caminhos que nos leve a vislumbrar um futuro que possa deixar no
passado essa realidade cruel e sombria. Portanto, este topico examina a importancia da
consciéncia historica e o ensino de historia nesse processo de luta e resisténcia do povo
negro!! contra esses valores desqualificadores que perpetuam na sociedade brasileira.

Mas afinal, o que é consciéncia historica? Segundo Jorn Risen, historiador,
fildsofo e grande pesquisador no campo da teoria da historia, ¢ “[...] o trabalho intelectual
utilizado pelo homem para tornar suas intengGes de agir conforme com a experiéncia do
tempo” (Riisen, 2001, p. 59). Isto ¢, os individuos orientam suas agdes baseadas na
interpretacdo das experiéncias ao longo do tempo. Assim, a consciéncia histdrica assume
o importante papel de orientar a vida pratica humana. Ressalta-se, que essa orientacéo da
vida prética dos individuos se d& a partir da formacdo histérica, esta por sua vez se
constrdi a partir da memoria social, seja das experiéncias das relacdes cotidianas, seja no
ambito das instituicGes cientificas e escolares (Rusen, 2007).

Compreende-se entdo que a figura do sujeito histdrico esta intrinsecamente ligada
a sua experiéncia com o tempo. Assim, o ser humano é um ente temporal, situado dentro
de uma especifica dimensao temporal e orientacdo histérica. Vivemos em um contexto
historico e, para interagir com ele, ou seja, para forjar nossa identidade como seres
temporais, estabelecemos uma conexao orientadora com nossas vivéncias, que moldam
nossa consciéncia historica individual. Dessa forma, nossa consciéncia histérica €
constantemente alimentada pela experiéncia do passado, seja esse passado diretamente
vivenciado ou interpretado através de uma lente narrativa (Rusen, 2007).

Desse modo, a formacao da consciéncia historica esta intrinsecamente ligada as
representacfes imageéticas e narrativas do passado transmitidas pela memdria. Neste
contexto, ao adotar uma interpretacdo especifica de eventos historicos, o individuo se
relaciona com um passado real, embora este, possa ndo ser exatamente como narrado.

Contudo, a construgdo da consciéncia histdrica ndo se restringe a narrativa historica; ela

105egundo Gomes (2008), etnia refere-se a um grupo social que se identifica por meio de fatores culturais,
histéricos e linguisticos compartilhados. A autora ressalta que o conceito de etnia é empregado para
fortalecer a identidade e a coesdo social, diferenciando-se de classificagdes fundamentadas em atributos
fisicos.

1Gomes (2012) explica que o termo negro abrange tanto os pretos quanto os pardos, conforme
classificacfes do IBGE, justificando essa abrangéncia pela semelhanca nas dificuldades socioecondmicas
enfrentadas por esses grupos em comparacdo com os brancos no Brasil. Ela também destaca que negro e
preto ndo devem ser vistos apenas como categorias de cor, pois representam identidades historicamente
marginalizadas, com grande relevancia politica na luta por direitos.
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também é moldada pela interacdo cotidiana com a experiéncia temporal em sua
concepcao mais abrangente.

A consciéncia historica, desenvolvida através da interacdo com a orientacéo
temporal e a vivéncia do passado, mantém uma conexao direta e iminente com o presente,
tanto para fins de avaliagdo quanto para justificacdo. Por exemplo, quando uma pessoa
fundamenta suas a¢des em uma tradi¢do especifica ou em um valor moral estabelecido,
ela estd formando uma orientacdo temporal que se justifica dentro de sua prépria
consciéncia histdrica. Esta orientacdo lhe permite agir no presente sem hesitacao,
reforgcando a normalidade e a racionalidade da situagdo como sendo um fundamento.
Como exemplo basta pensarmos sobre as questdes que envolvem o racismo contra a
populacdo negra. A violéncia, o preconceito, a injdria e todo tipo de crime cometido
contra a populacéo negra na realidade brasileira, encontram-se, mesmo diante das leis que
o0s condenam, validados e justificados na orientagéo temporal (Cerri, 2011).

Neste contexto, a reflexdo sobre como a historia é ensinada nas escolas torna-se
crucial. Petronilha (2005) e Munanga (1999) oferecem contribui¢es importantes ao
discutir como o racismo estruturado na sociedade brasileira é perpetuado através de
narrativas historicas que silenciam ou distorcem as experiéncias e contribuices da
populacdo negra. Petronilha (2005) argumenta que a auséncia de uma histdria que
valorize as culturas africanas e afro-brasileiras nas escolas brasileiras contribui para a
alienacdo e desumanizacdo dos estudantes negros. Essa desvalorizacdo histérica € um
reflexo direto da falta de uma consciéncia historica critica nas instituicdes educacionais.
Complementando essa visdo, Munanga (1999) em sua obra, Rediscutindo a Mesticagem
no Brasil: Identidade Nacional versus Identidade Negra, complementa, afirmando que a
construcdo de uma consciéncia histérica critica é essencial para combater o racismo, uma
vez que permite aos estudantes reconhecerem e desafiarem as narrativas que legitimam a
excluséo e a violéncia racial.

A importancia da consciéncia historica critica é ainda mais enfatizada quando
consideramos a formacao de representacdes temporais, como discutido por Cerri, em sua
obra Ensino de histdria e consciéncia historica (2011), sustentado por Jorn Riisen (2001,
2007), chama atencdo para a importancia das influéncias geradas na interpretacao
temporal das vivéncias do tempo. Estas experiéncias atuam como filtros e formam
representacdes especificas, um conjunto de elementos que nos permitem ver ou entender
o0 mundo de uma maneira distinta. Essas influéncias emergem do acimulo de uma cultura

especifica, a qual pode ser historicamente conservadora, progressista, relacionada a
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género, dentre outras. Em resumo, a cultura histérica € um elemento da consciéncia
historica que tem um papel essencial na orientagdo e no desenvolvimento dessa
consciéncia em uma direcao especifica, e tal direcionamento pode ser moldado por uma
variedade de fatores.

Mas como as versdes da historia que aprendemos influenciam nossa percepg¢éo da
realidade e nosso comportamento na sociedade atual? Cerri (2011) argumenta que as
percepcOes e atitudes humanas sdo primordialmente derivadas das suas nog¢bes sobre o
tempo. Portanto, a consciéncia histérica, inerente a todos, surge do modo como 0s
individuos entendem e refletem sobre a historia. Esse entendimento histérico € um fator
que define as identidades tanto individuais quanto coletivas, exercendo influéncia sobre
as acOes humanas. Cada individuo, ao interpretar a historia, cria significados que
influenciam sua percepcédo do tempo e do mundo, e, por extensao, afetam suas reacGes e
comportamentos frente a esses conceitos.

Destacamos o ensino de histéria como um elemento fundamental na formacéo da
consciéncia histérica. O ensino de histéria qualifica e amplia nosso entendimento dos
processos de formacdo das identidades humanas ao longo do tempo. Essa compreensao,
por sua vez, impacta a formacao de perspectivas politicas, estéticas, econdmicas e sociais.

Diante do exposto, o ensino de Historia se apresenta como elemento crucial no
processo de luta contra toda forma de opressdo e violéncia que o povo negro sofreu e
sofre em nossa sociedade. Pois ele exerce fundamental importancia no processo de
formagdo da consciéncia histérica dos individuos. Com base na tipologia da narrativa
historica, Rusen (2012) identifica quatro formas de aprendizagem histérica: tradicional,
exemplar, critica e genética que nos permitem analisar como essas narrativas influenciam
a construcdo historica dos sujeitos. Essas formas nos permitem analisar suas influéncias

na construcao historica dos sujeitos.

Quadro 1: Tipos de aprendizagens historicas (consciéncias historicas)

TRADICIONAL EXEMPLAR CRITICA GENETICA
Construido em | Capacidade de ligar | Rompem com as|A mudanga e a
modelos pré- | regras gerais do | amostras de | capacidade de
estabelecidos a | comportamento interpretagdes mudar sdo vistas
partir da | humano as | historicas sobre a | como condigdes
internalizacéo, circunstancias realizacdo do | necessarias :
repeticdo e baseado | temporais concretas. | passado. Quebram | duracdo

na tradicao. Valores atemporais. | as correntes das | continuidade.

continuidades.

Fonte: Risen (2012).
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A andlise critica das tipologias de aprendizagens historicas propostas por Jorn
Rusen oferece um panorama interessante sobre como entendemos e assimilamos a
historia. Risen identifica quatro tipos de aprendizagem historica e cada uma dessas
tipologias refletem diferentes maneiras de interagir com o passado e suas implicagdes
para o presente e o futuro.

A tipologia tradicional merece atencdo pois revela aquilo que em parte precisa ser
sobrepujado. Apesar do quadro trazer apenas uma pequena mostra, evidencia uma
formacéo baseada na tradicdo, em modelos pre-estabelecidos, que ndo almeja mudancas,
que contribui para manter arraigados valores que em grande parte podem ser, racistas,
misdginos, patriarcais, sexistas dentre outros valores negativadores de pessoas e/ou
grupos.

Contribui para essa andlise o texto Opening or closing Pandora’s box? Third-
order concepts in history education for powerful knowledge, de Alvén (2021). Neste
artigo o autor critica a abordagem tradicional da educacéo histérica que frequentemente
se concentra em conceitos de primeira e segunda ordem, como fatos e cronologias
(primeira ordem) e ferramentas de anélise histérica (segunda ordem). Ele argumenta que
essa abordagem ndo é suficiente para equipar os alunos para entender e criticar as
estruturas sociais atuais e suas origens historicas.

A tipologia tradicional de aprendizagem historica, baseada na reproducdo de
modelos pré-estabelecidos e enraizada em uma visao estatica do passado, frequentemente
reforga a marginalizag&o dos povos afro-brasileiros ao perpetuar narrativas eurocéntricas.
Nilma Lino Gomes (2012) critica essas tradicbes ao mostrar como o curriculo escolar
brasileiro continua a valorizar predominantemente a historia da colonizacdo europeia,
silenciando ou desvalorizando as contribuicdes afro-brasileiras. Segundo Gomes, 0
racismo estrutural se perpetua na escola quando as narrativas historicas eurocéntricas sao
tratadas como universais e neutras, desconsiderando as vozes e experiéncias de grupos
como da populacdo negra. Ao invisibilizar essas experiéncias, a educacao torna-se uma
ferramenta de exclusdo e negacgéo dessas identidades.

De maneira semelhante, Munanga (1999) enfatiza que a visdo historica
eurocéntrica, especialmente no que tange a mesticagem, sustenta a falsa ideia de que o
Brasil € uma democracia racial. Essa narrativa, construida dentro da tipologia tradicional
de ensino, esconde as desigualdades raciais ao apresentar uma versdo da histéria que
romantiza a convivéncia entre ragas e omite os séculos de resisténcia negra. A histéria

ensinada nas escolas, ao adotar essa abordagem tradicional, desumaniza a populagédo
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negra ao ndo reconhecer a importancia das lutas e das resisténcias afro-brasileiras contra
a escraviddo e o racismo.

Dessa forma, a abordagem tradicional na educagdo histérica perpetua um
curriculo que, mesmo diante de tanta luta, ainda legitima as estruturas de poder colonial,
desconsiderando a Lei 10.639/03, que exige a valorizacdo da historia e cultura afro-
brasileira. Conforme Gomes e Munanga apontam, essa invisibilizacdo historica perpetua
a marginalizacdo das identidades negras no espaco escolar, dificultando o
desenvolvimento de uma consciéncia historica critica que seja inclusiva e antirracista.
Para romper com essas narrativas desqualificadoras, é fundamental que o ensino de
historia abrace uma perspectiva critica e transgressora, como propde bell hooks (2013),
promovendo uma educacdo que desafie as estruturas opressivas e promova uma
verdadeira inclusdo das vozes historicamente silenciadas.

Levando em consideracdo parte do debate aqui pretendido, que € pensar na
superacao de valores racistas sobre 0 povo negro, é de vital importancia rompermos com
esses preceitos da formacdo tradicional. Pois eles contribuem com a manutencdo de
valores e comportamentos colonialistas petrificados em nossa sociedade. Em suma, a
critica aqui reside na sua rigidez e na tendéncia de perpetuar perspectivas desatualizadas
ou parciais, limitando a capacidade de questionamento critico do aprendiz.

A aprendizagem histérica exemplar se baseia na experiéncia temporal, estas
experiéncias orientam a vida humana, ela sintetiza a experiéncia do passado com a
sabedoria préatica de vida, para lancar luz ao futuro. Ou seja, a experiéncia passada aparece
como li¢do, a “Historia magistra vitae” (Riisen, 2012, p. 45), ou seja, a Historia é a mestra
da vida. Em sintese, essa tipologia baseia-se na ideia de aprender com o passado para
aplicar esses ensinamentos em situacdes atuais. Embora seja Util para entender padrdes e
comportamentos recorrentes, essa tipologia pode cair na armadilha de assumir que o
passado se repete de maneira simplista, ignorando a complexidade e a singularidade dos
contextos historicos e contemporaneos.

Tomando como exemplo o racismo, esta tipologia pode ser empregada
estrategicamente para desvendar e contestar as estruturas que permeiam tanto o passado
quanto o presente. Ao explorar eventos historicos de discriminacdo e resisténcia,
preparando os alunos com o entendimento necessario para identificar e desafiar essas
injusticas no contexto atual. Contudo, é crucial que essa abordagem seja utilizada com
discernimento, evitando simplificagcOes que possam mascarar a complexidade dos eventos

e a singularidade dos contextos.
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Assim, ao invés de assumir que as solugdes histdricas podem ser aplicadas de
forma direta e inalterada aos problemas contemporaneos, os educadores devem adaptar
essas licdes ao reconhecer e responder as especificidades de cada situagdo. Dessa forma,
a educacdo antirracista pode se beneficiar da riqueza da experiéncia historica sem cair nas
armadilhas do determinismo e da generalizagdo, promovendo um entendimento mais
profundo e uma agdo mais eficaz contra as estruturas de racismo ainda vigentes.

A histdria tem uma funcédo na sociedade e essa fungédo é promover a formacéao da
consciéncia historica. Para que essa formacao seja verdadeiramente critica e antirracista,
como argumenta Munanga (1999), é necessario rediscutir o mito da democracia racial
que ainda permeiam as narrativas historicas. Munanga, afirma que a histéria contada nas
escolas muitas vezes perpetua esse mito, mascarando as realidades de opressao e exclusédo
racial. Ao ensinar uma historia que desafia essas narrativas, o professor pode criar o que
bell hooks (2013) chama de pratica transgressora, que ndo s6 questiona o status quo, mas
também convida os alunos a resistir as formas de opressao racial que sdo naturalizadas ao
longo da histéria brasileira.

Enfim, rejeitam esse passado que na visdao de Nascimento (1978), foi construida
na imposicéo de valores dominantes brancos e legou ao povo negro todos os infortinios
que a branquitude regada de privilégios, ainda insiste em manter. No entanto é preciso
estar atento, pois ao desafiar constantemente as narrativas estabelecidas, incentivando o
guestionamento e a revisdo das narrativas, pode-se chegar a um relativismo historico,
onde a objetividade pode ser perdida.

Por ultimo, a formagdo genética procura entender o passado em seu proprio
contexto, reconhecendo sua influéncia no presente e no futuro. Essa abordagem €é a mais
dindmica e desafiadora, pois exige uma compreensao profunda dos fatores historicos e a
capacidade de relaciona-los de maneira significativa com o presente. Isso implica um
mergulho nas circunstancias e valores da época estudada. Além de analisar o passado, 0s
aprendizes devem ser encorajados a identificar como essas transformagfes impactam
diretamente questdes contemporaneas, como o racismo estrutural. Um exemplo préatico
seria desenvolver atividades em sala de aula que explorem as politicas raciais no Brasil,
desde o periodo escravocrata até a implementacdo da Lei 10.639/03, conectando as
mudancas e continuidades nas lutas raciais ao longo do tempo.

O aprendiz precisa compreender a relagdo entre o passado e o presente, ndo apenas
como algo estatico, mas como uma continuidade dinamica. Isso significa entender como

certos aspectos da sociedade, como as estruturas de poder e as ideologias raciais,
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mudaram ou persistiram ao longo do tempo. Para estimular essa percepgéo, os professores
podem incentivar os alunos a construirem linhas do tempo interativas, tracando essas
mudancas e identificando os momentos cruciais em que as politicas de exclusao racial
foram confrontadas ou reforcadas. Assim, a aprendizagem genética permite que 0s
estudantes ndo apenas interpretem o passado, mas também o utilizem para entender e
transformar a realidade atual.

Nesse sentido, os aprendizes devem ser capazes de avaliar criticamente as fontes
e as diferentes interpretacbes historicas, formando suas proprias conclusdes. A
aprendizagem genética envolve ndo apenas a absorcéo de informac6es, mas a construcao
ativa de significados que sdo integrados a sua compreensdo do mundo contemporaneo.
Ao trabalhar com eventos como a resisténcia quilombola ou 0os movimentos de direitos
civis, os alunos podem ser incentivados a relacionar esses acontecimentos com as
questBes de desigualdade racial vividas hoje, fazendo da histéria uma ferramenta préatica
para a acao consciente e critica no presente.

Sucintamente, enquanto cada tipologia tem seus méritos, elas também apresentam
limitacGes. A eficacia da aprendizagem historica de Risen pode ser maximizada ao
integrar elementos de todas as quatro abordagens, ou de parte delas, permitindo uma
compreensdo mais rica e equilibrada da histéria. Isso ndo sé enriquece o conhecimento
histérico, mas também aprimora a capacidade critica e reflexiva dos aprendizes.

Posto isso, se faz necessario pensarmos sobre o papel do ensino de histdria nesse
processo de formacédo da consciéncia historica. A histdria tem uma funcéo na sociedade
e essa funcdo € promover a formacgdo da consciéncia histérica. Uma aprendizagem que
seja consciente, que proporciona a auto compreensao do aprendizado da realidade social,
Ou seja, a sua constituicdo prepara para a acao na vida pratica. Nesse sentido, o passado
através do ensino de histdria precisa ser mobilizado para transformar esse individuo ou
coloca-lo em condi¢des conscientes da sua realidade presente (Schmidt, 2011).

Compreender a funcdo da historia na promogdo da consciéncia historica é
essencial, como mencionado. A mobilizagédo consciente do passado, conforme discutido,
é decisivo na preparacdo do individuo para agir na realidade presente. Neste contexto, as
operacdes cognitivas propostas por Risen (2011), experiéncia, interpretacdo e orientacao,
tornam-se assim, fundamentais.

Para que o individuo/aluno, por meio do ensino de historia, possa mobilizar esse
passado de forma consciente e utilizd-lo como um instrumento para transformar a

realidade social, enfatizamos a importancia de trés operacBes cognitivas da
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aprendizagem. Estas, ao serem integradas, experiéncia, interpretacdo e orientagdo podem
cultivar a consciéncia historica nos alunos. Ela, ndo apenas os ajuda a compreenderem o
mundo em que vivem, mas também os capacitam a agir de forma consciente e critica para
transformacéo de suas realidades.

A primeira operacdo articula todas as experiéncias humanas, seja do passado
através da historiografia ou mesmo da meméoria. Seja do presente, via realidade social do
aprendiz(aluno). Mas é importante destacar que ndo é suficiente mirar no passado ou
mesmo no presente, pois, “[...] a experiéncia ¢ a diferenga qualitativa entre passado e o
presente” (Schmidt, 2011, p. 85). Nesse sentido, o aprendiz/aluno, tem mais chances de
inferir positivamente na sua realidade social via educacdo formal e ensino de historia.

Chamamos atencdo ainda, ao equilibrio nesse processo de ampliacdo do
conhecimento historico. Pois, ele ndo pode ficar s6 na subjetividade, assim, estariam
construindo ideologias, ou como diz Schmidt, “[...] levariam a fixac¢ao ideoldgica de
orientacdo” (2011, p. 91), o que conduziria o aluno a uma formagdo dogmatica. Mas
também, ndo deve ficar ancorado simplesmente na ciéncia, pois assim, excluiria a vida
pratica, a praxis social. O professor precisa levar o aluno a compreender que esse passado
se constitui no presente. E essencial, portanto, que o ensino de historia equilibre
cuidadosamente a analise cientifica com a compreensdo subjetiva para que os alunos
possam aplicar eficazmente seu aprendizado historico a realidade contemporanea,
fomentando uma educacao que é tanto critica quanto aplicavel na vida pratica.

Na segunda operagéo cognitiva da aprendizagem, interpretacéo, o aluno comeca
a manejar conscientemente as experiéncias sociais do presente a partir da diferenca e da
mudanca temporal. Comeca a manejar entendendo-a historicamente a partir dos
conteudos cientificos em sala de aula, fazendo associacgdes, interpretando, atribuindo um
sentido unico, especifico, que é fundamental para que se reconhecam identitariamente
(Risen, 2011).

E por dltimo e igualmente importante, a operacdo de orientacdo. Esta se refere a
utilizacdo da experiéncia e interpretacdo para influenciar o presente e o futuro. Esta fase
é sobre como a compreensao histérica molda a identidade pessoal e coletiva, informa as
decisbes e acOes atuais, e influencia as expectativas e planos futuros. A orientacdo € o
ponto em que o aprendizado historico se torna pratico e relevante, integrando o passado
com o presente e projetando-o para o futuro (Rusen, 2011).

A definicdo de consciéncia historica proposta por Jorn Risen tem profundas

implicagdes para o ensino de Historia no Brasil, especialmente diante dos desafios
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relacionados a diversidade e inclusdo. Mais que um conceito académico, a consciéncia
historica se torna uma ferramenta essencial para enfrentar desigualdades raciais,
enraizadas na historia do pais. Segundo Alvén (2021), o ensino eficaz de historia deve
capacitar os alunos a criticar a sociedade contemporanea, mostrando como as narrativas
historicas moldam nossa percepgdo de questbes como democracia e direitos humanos.
Isso demanda uma abordagem critica e filos6fica, em que os alunos questionem e
analisem o conhecimento historico de maneira transformadora.

A historia brasileira € marcada por periodos de colonizagéo, escravidao e regimes
autoritarios, que moldaram as dindmicas sociais e raciais contemporaneas. A consciéncia
historica, nesse contexto, capacita os estudantes a analisar criticamente como o passado
influencia o presente, especialmente em questdes como o racismo, a desigualdade e a luta
por direitos civis. Ao integrar a consciéncia historica no curriculo, os educadores podem,
por exemplo, incentivar debates sobre o legado da escraviddo e sua relagdo com as
disparidades raciais atuais ou explorar a resisténcia dos quilombos como uma forma de
luta por direitos. Essas praticas ajudam os alunos a entenderem sua posic¢do dentro de
estruturas sociais mais amplas e a questionarem narrativas histdricas que frequentemente
marginalizam ou omitem as contribuicbes de grupos como, indigenas, africanos,
mulheres e de outras minorias (Alvén, 2021).

Além disso, o ensino de Histdria no Brasil, influenciado pelas ideias de Risen,
pode promover uma abordagem mais critica e reflexiva, que incentiva os alunos a
reconhecerem as véarias camadas de interpretacdo historica. Por exemplo, a aprendizagem
critica, uma das tipologias de Risen, é particularmente relevante no contexto brasileiro.
Ela encoraja os alunos a desafiarem as versdes estabelecidas da historia que muitas vezes
glorificam os colonizadores e minimizam as violéncias cometidas contra populactes
nativas e escravizadas. Esta abordagem pode ajudar os alunos a desenvolverem uma
compreensdo mais aprofundada e veraz do passado brasileiro, contribuindo para uma
sociedade mais informada e critica.

Um ensino de historia que contribua para uma formacao verdadeiramente critica
que contribua para superacao de valores desqualificadores de seres humanos por sua etnia
vai ao encontro daquilo que bell hooks (2013) apresenta em sua obra Ensinando a
Transgredir, uma educacdo transgressora como pratica da liberdade que desafia as
convencdes e as fronteiras raciais, de classe, de género. Essa pedagogia foca em liberar a
mente e fomentar um pensamento critico que questiona e desafia as normas e préaticas

estabelecidas. A educacao transgressora proposta por hooks é uma forma de resisténcia
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que visa transformar ndo sé o individuo, mas também as estruturas sociais, incentivando
os alunos a transcenderem limites impostos pela sociedade e promovendo um
aprendizado que é ao mesmo tempo pessoal e coletivamente emancipatorio.

Nesse sentido, implementar efetivamente a consciéncia histérica nas escolas
brasileiras requer um compromisso continuo com a formacéo de professores, garantindo
que estejam equipados para lidar com essas complexidades e para utilizar métodos
pedagogicos que fomentem o pensamento critico e a analise historica. Dessa forma, “[...]
torna-se necessario apoiar os professores dos diversos niveis de ensino” uma vez que esse
esforco deva ter comprometimento coletivo (Trennepohl, 2020, p. 54). Isso implica
também em reformulacdes curriculares que priorizem ndo apenas a memorizacao de fatos,
mas a habilidade de conectar esses fatos a contextos mais amplos e a experiéncia vivida
dos alunos, permitindo-lhes atuar como participantes ativos na construcéo de sua propria
historia e identidade.

bell hooks (2013) contribui ao sugerir a construgdo de comunidades de
aprendizagem na sala de aula como estratégia pratica para uma educacdo emancipadora.
Ela enfatiza a importancia de criar um espaco onde todas as vozes sejam ouvidas e
respeitadas, permitindo que cada aluno possa contribuir e participar ativamente do
processo educacional. Este ambiente promove uma aprendizagem significativa e € um
passo fundamental para romper com o0 modelo tradicional de educacédo bancéria (Freire,
1987) que hd muito deveria ter sido superado, onde o conhecimento é simplesmente
depositado nos estudantes.

Além disso, hooks (2013) propde que os educadores devem ir além da consciéncia
de seu papel e transformar essa consciéncia em acao pratica (praxis), que é necessaria
para fomentar mudancas reais e duradouras tanto no ambiente educacional quanto na
sociedade como um todo. Alvén (2021) também contribui ao defender uma reformulacéo
profunda na maneira como a histéria é ensinada, propondo uma abordagem que equilibra
o conhecimento factual com um entendimento profundo das forcas culturais e politicas
gue moldam nossa compreensao da realidade.

A dualidade educacional, embora frequentemente perpetue as desigualdades e
reproduz valores hegemdnicos, também oferece espacos para resisténcia e emancipacao.
A partir das contribuices teoricas de Saviani, Freire e outros estudiosos, observamos que
é possivel superar os limites da educacéo tradicional por meio de praticas pedagogicas

que promovem a critica e a transformacao social. Essas praticas devem incentivar o0s
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estudantes a questionarem estruturas de poder e a desenvolver uma consciéncia historica
que os capacite a entender e a agir sobre as realidades sociais que enfrentam.

A consciéncia historica, conforme discutida atraves das lentes de Risen,
desempenha um papel crucial neste processo. Ela permite que os alunos vejam além do
contetido factual e compreendam as forgas subjacentes que moldam os eventos historicos
e, por extensao, o presente e o futuro. Ao integrar este tipo de aprendizado no ensino de
historia, pode-se equipar os estudantes ndo apenas com conhecimento, mas também com
0 poder de usar esse conhecimento para promover a justica social e desafiar o racismo e
outras formas de desigualdade.

O ensino de histéria, quando praticado de maneira critica e inclusiva, permite que
0s estudantes reconhecam e valorizem as narrativas de grupos historicamente
marginalizados, como os afro-brasileiros. Isso é fundamental para construir uma
sociedade mais equitativa e para combater as narrativas que perpetuam o racismo e a
excluséo.

Em suma, este trabalho reitera a necessidade de uma abordagem educacional que
va além da transmissdo de conhecimento para se tornar uma forca ativa na luta por
equidade e justica social. Por meio da EPT e de um ensino de histéria engajado e
reflexivo, podemos aspirar a uma educacdo que seja verdadeiramente emancipadora,
preparando os estudantes ndo s6 para 0 mercado de trabalho, mas também como cidadaos
conscientes e criticos, capazes de contribuir para a transformacao de sua propria realidade
e da sociedade em geral. A educacéo, portanto, deve ser vista ndo apenas como um meio

de instrucdo, mas como um poderoso instrumento de mudanca social e cultural.

1.7 Discusséao e Resultados

A andlise tedrica desenvolvida neste artigo revela que a Educacédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), quando articulada ao ensino de Histéria e fundamentada em praticas
pedagdgicas criticas, pode se configurar como um importante instrumento para a luta
antirracista. Os resultados tedricos demonstram que a integragéo entre a formagéo técnica
e a formacdo humana omnilateral oferece uma oportunidade Unica para a construcéo de
uma educacdo que transcenda a mera reproducdo de habilidades para o mercado de
trabalho, promovendo uma formacéo critica e emancipadora.

Ao explorar as tipologias de aprendizagem historica propostas por Jorn Risen,

destaca-se que as formas critica e genética sdo as mais eficazes na constru¢do de uma
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consciéncia historica, pois devidamente aplicadas, sdo capazes de questionar e
desmantelar as estruturas racistas enraizadas no contexto educacional brasileiro. A
tipologia critica rompe com as narrativas hegemonicas e eurocéntricas que perpetuam a
glorificacdo dos colonizadores, ao mesmo tempo em que silenciam as experiéncias das
populacOes negras e indigenas. J& a tipologia genética por sua vez, oferece aos alunos um
entendimento historico que ndo se limita a reproducdo do passado, mas que conecta as
transformacfes temporais as condigdes sociais contemporaneas, permitindo a
interpretacdo critica e a acao transformadora no presente.

Além disso, o referencial de bell hooks, especialmente sua concepcdo de uma
educacdo transgressora, mostra-se crucial para a superacdo de valores opressores que
ainda permeiam o sistema educacional. A pratica pedagogica transgressora proposta por
hooks (2013) oferece uma metodologia voltada para a libertacdo, incentivando a critica
social e a autonomia do estudante. No contexto da EPT, essa abordagem potencializa o
ensino de historia como um espaco de resisténcia e luta contra as desigualdades raciais,
ao desafiar as normas sociais, de classe e de género que tradicionalmente moldam as
narrativas historicas.

A formagéo integral proposta por Paulo Freire (1967), por sua vez, sustenta a
necessidade de uma educacdo que combine técnica e critica. Freire argumenta que o
conhecimento s6 se torna emancipador quando estd conectado a praxis, isto é, a acdo
consciente. No contexto da EPT, isso implica em formar estudantes que sejam ndo apenas
tecnicamente capacitados, mas também conscientes das injusticas sociais que os cercam,
e preparados para atuar na transformacéo dessas realidades.

Os resultados indicam que a integracdo das ideias de Risen, Hooks e Freire
permite que o ensino de Histdria, dentro da EPT, opere como um espac¢o formativo para
a construcdo de sujeitos criticos e engajados. O curriculo, ao se afastar de uma visdo
conteudista e tradicional, transforma-se em uma ferramenta de combate ao racismo
estrutural, promovendo a valorizacdo das narrativas e contribuicdes de afro-brasileiros,
indigenas e outros grupos historicamente marginalizados. Esse processo ndo apenas
amplia o entendimento do passado, mas prepara 0s estudantes para se posicionarem de
maneira ativa e critica diante das injusticas que persistem no presente.

Por fim, os achados deste estudo evidenciam que a EPT, aliada ao ensino de
historia, tem o potencial de ndo apenas formar cidaddos tecnicamente competentes, mas

também sujeitos criticos, comprometidos com a transformacdo social. Isso reforca a

45



necessidade de praticas pedagdgicas que desafiem a reproducdo de desigualdades e

promovam uma educagdo comprometida com a justica social e a emancipagdo humana.

1.8 Considerac0es Finais

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e o ensino de Historia, quando
entendidos como espagos de luta, ttm o potencial de promover a emancipagdo humana e
combater as desigualdades raciais. No entanto, isso sO é possivel com a ruptura das
praticas pedagogicas que reforcam opressdes. Ao abordar as ideias de Jorn Risen, bell
hooks e Paulo Freire, 0 artigo evidencia que uma educacdo antirracista exige mais do que
mudancgas superficiais, demandando um reposicionamento radical da pratica educacional.

A consciéncia histérica emerge, nesse contexto, como uma ferramenta essencial
para desconstruir as narrativas hegemonicas que perpetuam o silenciamento das
experiéncias dos povos negros. O ensino de Historia, ao articular as experiéncias passadas
com os desafios do presente, oferece aos alunos a possibilidade de questionar a
naturalizacdo das desigualdades e, a partir disso, forjar novas maneiras de interpretar e
transformar a realidade. O conceito de aprendizagem genética de Risen (2012), que
permite a conexdo dinamica entre passado, presente e futuro, torna-se particularmente
relevante nesse processo, oferecendo um arcabouco tedrico robusto para préaticas
pedagdgicas que visam a construcdo de uma consciéncia critica e engajada.

Contudo, a analise aqui desenvolvida ndo deve ser lida de maneira ingénua ou
otimista. A transformacdo proposta encontra resisténcias arraigadas, tanto no sistema
educacional como nas estruturas de poder que o sustentam. A dualidade educacional,
como discutida por Saviani, ndo se dissolve facilmente; ela esta profundamente enraizada
em um sistema capitalista que valoriza a formacao técnica pela produtividade e minimiza
a formacéo humana integral. Marx (2012), ja apontava para a dificuldade de superar essa
divisdo, afirmando que a educacdo, em um sistema capitalista, estd indissoluvelmente
vinculada a ldégica da reproducdo das classes sociais. Logo, uma educagédo
verdadeiramente emancipadora sé serd alcangada com a transformacao das proprias bases
gue sustentam o sistema (Mészaros, 2008).

Dentro dessa légica, o papel dos educadores torna-se central. A pratica
pedagdgica precisa ser nao apenas um espaco de transmissdo de contetido, mas um lugar
de construgdo de subjetividades criticas. E neste ponto que a educacéo transgressora de

bell hooks (2013), revela seu potencial transformador, ao propor uma pedagogia que
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ultrapassa os limites da sala de aula tradicional, questionando as normas impostas e
criando espacos para a resisténcia e emancipagao.

Contudo, a transgressdo ndo é um processo linear ou facil: ela envolve
desconfortos e a necessidade de desafiar estruturas profundamente enraizadas, tanto nos
individuos quanto na sociedade. O processo de formacdo de uma consciéncia critica,
portanto, é também um processo de enfrentamento, ndo apenas contra as opressées
externas, mas também contra as internas, aquelas que foram naturalizadas ao longo do
tempo.

Assim, o ensino de Histéria e a EPT, ao serem alinhados com uma prética
pedagogica critica e transgressora, revelam-se como instrumentos poderosos na luta
antirracista. Entretanto, o verdadeiro desafio estd na materializacdo dessas praticas no
cotidiano das escolas, onde as tensdes entre as demandas institucionais e 0s objetivos
emancipatorios se encontram e precisam ser constantemente negociadas. Esse processo
requer uma educacdo que ndo se limite a sala de aula, mas que se expanda para 0 mundo,
criando pontes entre o conhecimento formal e as lutas sociais.

Em suma, a educacdo, enquanto ferramenta de transformacao, deve ser vista ndo
como um projeto de curto prazo, mas como uma constru¢do continua e coletiva, que
necessita de engajamento politico, intelectual e emocional. Somente por meio de uma
educacdo critica e transgressora, que desafie as bases da opressdo, sera possivel formar
sujeitos capazes de ndo apenas compreender o mundo, mas de transforméa-lo
radicalmente. A luta antirracista no campo educacional, portanto, é parte de uma luta
maior pela emancipagdo humana, uma luta que, como Freire nos ensina, deve ser travada

com a prética consciente e a acdo libertadora.
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Capitulo 2: Desafio da Educacao Antirracista no Brasil: Transgredindo Fronteiras
na Sala de Aula - Uma Revisdo de Literatura?

The Challenge of Anti-Racist Education in Brazil: Transgressing Boundaries in

the Classroom - A Literature Review

El desafio de la educacion antirracista en Brasil: transgredir fronteras en el aula -

Una revision de la literatura

2.1 RESUMO

A educacdo antirracista no Brasil é fundamental para promover a igualdade racial e a
valorizacdo da diversidade cultural. A Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas brasileiras, € um marco importante nesse
contexto. Apesar disso, a implementacgdo efetiva dessa lei enfrenta diversos desafios,
como resisténcia institucional e falta de formacdo adequada para os educadores e a
auséncia de materiais didaticos apropriados. Este estudo tem como objetivo analisar a
implementacdo e impactos da Lei 10.639/2003 na educacdo brasileira através de uma
revisdo sistematica (RS), adotando o protocolo PRISMA 2020. A pesquisa envolveu a
selecdo de artigos nas bases académicas ERIC e Web of Science, com a estratégia de
busca guiada pelo acrénimo (P1CO), e o registro do protocolo na plataforma PROSPERO
(ndmero de registro CRD42024523395). A revisdo focou em como a educacdo
antirracista, embasada na Lei 10.639/03 e influenciada pelo movimento negro, afeta o
conhecimento, as atitudes e 0os comportamentos dos estudantes em relacdo ao racismo e
a diversidade racial. Foram analisados 37 artigos, revelando que a inclusdo de contetdo
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira fomenta a consciéncia critica e valorizacdo da
diversidade, essenciais para combater o racismo estrutural. O estudo destacou desafios na
implementacdo da lei e a necessidade de estratégias eficazes e abordagens integradas na
formagdo de professores para promover um ambiente educacional inclusivo. Os
resultados indicam que a plena efetivacdo da lei é crucial para melhorar o desempenho
académico e a inclusdo racial. Foram observados impactos positivos significativos no
conhecimento e nas atitudes dos estudantes em relacéo a diversidade racial quando a lei
foi implementada de maneira efetiva. Recomenda-se intensificar pesquisas sobre praticas
pedagogicas antirracistas e fortalecer politicas de implementacao.

Palavras-chave: Educacdo Antirracista; Lei 10.639/03; Desempenho Académico;

Movimento Negro.

Abstract

Antiracist education in Brazil is essential to promote racial equality and value cultural
diversity. Law 10.639/2003, which mandates the teaching of Afro-Brazilian History and

12 Artigo submetido: ALVES, K. J. et al. Desafio da Educagéo Antirracista no Brasil: Transgredindo
Fronteiras na Sala de Aula — Uma Revisdo de Literatura. Submetido para avaliag8o na revista Arquivos
Analiticos de Politicas Educativas, 2024, classificada como Al no Qualis CAPES na area de Educagdo.
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Culture in Brazilian schools, is an important milestone in this context. However, the
effective implementation of this law faces several challenges, such as institutional
resistance, inadequate teacher training, and a lack of appropriate teaching materials. This
study aims to analyze the implementation and impacts of Law 10.639/2003 on Brazilian
education through a systematic review (SR) following the PRISMA 2020 protocol. The
research involved selecting articles from the ERIC and Web of Science academic
databases, with the search strategy guided by the acronym (PICO), and protocol
registration on the PROSPERO platform (registration number CRD42024523395). The
review focused on how antiracist education, based on Law 10.639/03 and influenced by
the Black movement, affects students' knowledge, attitudes, and behaviors regarding
racism and racial diversity. A total of 37 articles were analyzed, revealing that the
inclusion of Afro-Brazilian History and Culture content fosters critical awareness and
appreciation of diversity, which are essential to combat structural racism. The study
highlighted challenges in the law’s implementation and the need for effective strategies
and integrated approaches in teacher training to promote an inclusive educational
environment. The findings indicate that full enforcement of the law is crucial to improve
academic performance and racial inclusion. Significant positive impacts on students'
knowledge and attitudes toward racial diversity were observed when the law was
effectively implemented. Further research on antiracist pedagogical practices and
strengthened implementation policies are recommended.

Keywords: Antiracist Education; Law 10.639/03; Academic Performance; Black

Movement.

2.2 Introducao

Em 09 de janeiro de 2024, completou-se 21 anos da san¢do da lei 10.639/03, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96 para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética Historia e
Cultura Afrobrasileira. Essa lei € um marco na educacao brasileira, representando uma
mudanca significativa na forma como a histdria e a cultura afro-brasileiras sdo ensinadas,
com o objetivo de promover a igualdade racial e o reconhecimento da diversidade cultural
e racial do pais (Brasil, 2024).

Essa lei € resultado de séculos de luta da populagdo negra®3, cujo ativismo no Brasil
remonta ao periodo da escraviddo, com destaque para revoltas e surgimento dos

quilombos?*, como defende Cldovis Moura em RebeliGes da Senzala: Quilombos,

13 De acordo com a Lei n°.12.288/10, art. 1°, inciso IV, “(...)populagio negra: o conjunto de pessoas que se
autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raga usado pela Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefini¢do andloga”(Brasil, 2010).

14 Em sua obra Rebelides da Senzala: Quilombos, Insurreicdes e Guerrilhas (2014), Clévis Moura descreve
os quilombos como unidades de resisténcia dos escravos, que se formavam em diversas regies do Brasil,
como Minas Gerais, Mato Grosso, Goias, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Maranhdo. Ele detalha a
organizacdo interna dos quilombos, destacando que eles ndo eram meras aglomeracbes de escravizados
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InsurreicBes e Guerrilhas (2014), um cléssico, tendo sua primeira edi¢do publicada em
1959. A obra aborda a resisténcia ativa dos negros contra a escraviddo no Brasil,
contestando a ideia de passividade durante a época escravista.

Moura (2014) analisa a luta de classes no sistema escravista e critica a visao de
Gilberto Freyre sobre a harmonia racial, ao destacar a importancia dos quilombos e outras
formas de resisténcia negra. Os quilombos representaram espacos de resisténcia ativa dos
negros contra a escravidao no Brasil, contestando a ideia de passividade durante a época
escravista. Posteriormente, movimentos sociais continuaram a luta por direitos civis e
politicos, mesmo durante a ditadura militar no Brasil (1964-1985). Esse periodo foi
marcado por tentativas de supressdo dos movimentos sociais, incluindo o Movimento
Negro, que precisou atuar de forma clandestina. Com a redemocratiza¢do, 0 movimento
negro ganhou novo impeto.

Influenciado por movimentos de direitos civis globais, como o liderado por Martin
Luther King nos Estados Unidos, 0 Movimento Negro brasileiro pressionou governo e
sociedade por reformas educacionais que reconhecessem a histéria e a cultura afro-
brasileira (Gonzéales e Hasenbalg, 1982; Domingues, 2007; Gomes, 2011; Oliveira et al.,
2022).

Como aponta Lélia Gonzéles e Hasenbalg (1982, p.18) “ndés negros, ndo
constituimos um bloco monolitico, de caracteristicas rigidas e imutaveis”. A partir disso,
depreende-se que, 0 Movimento Negro ou Movimentos negros, desempenhou um papel
fundamental na pressdo politica que levou a aprovagdo da Lei n° 10.639/03. Através de
décadas de conscientizacdo e agéncia, 0 movimento defendeu a necessidade de reformas
educacionais que incluissem a histéria e a cultura afro-brasileira nos curriculos de ensino.
Nesse sentido, 0 movimento lutou por representatividade, igualdade de oportunidades e
combate ao racismo em todas as suas formas (Gomes, 2011).

A alteracdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais (DCNERER) representa um avancgo na educacéo brasileira ao incluir e
reconhecer diversidades étnico-raciais. As DCNERER s&o essenciais no combate ao
racismo e preconceito, promovendo ambientes educacionais acolhedores e corrigindo

distor¢des historicas nos curriculos (Brasil, 2004). No entanto, Coelho et al. (2020)

fugidos, mas sim comunidades com estruturas organizativas estaveis e permanentes. Essas estruturas
incluiam aspectos culturais e instituicdes tribais trazidas da Africa pelos escravizados, que se tornavam
elementos de negacdo do sistema escravista e expressavam um novo sistema de valores criado pelos
préprios quilombolas.
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apontam que a educacdo basica ainda enfrenta desafios significativos para abordar
adequadamente a questéo racial, dificultados pelos interesses de grupos hegemonicos que
dominam o sistema educacional.

Ao dialogarmos com os objetivos das DCNERER, deparamo-nos com o0s seguintes
questionamentos: como podemos visualizd-los na prética, no chdo da escola? As
DCNERER incentivam uma abordagem educacional que reconhece e valoriza a
diversidade étnico-racial? Esse incentivo ajuda os estudantes a compreenderem e
respeitarem as diferencas culturais e raciais, promovendo uma consciéncia inclusiva
desde cedo? Tais indagacGes advém da compreensdo de que a historia e a cultura africana,
afro-brasileira e indigena foram marginalizadas ou distorcidas nos curriculos tradicionais,
fruto de uma “historia Ginica” como discute Chimamanda Ngozi Adichie, em sua obra O
Perigo de uma historia unica (2019).

Em sintese, as DCNERER, fruto da Lei 10639/03 séo vitais para criar um ambiente
educacional racialmente inclusivo e respeitoso, onde a diversidade étnico-racial é
celebrada. A continuacdo da implementacdo eficaz destas diretrizes requer o
envolvimento de toda a comunidade educacional, refor¢cando a educacéo antirracista nas
escolas. Em vista disso, realizou-se uma Revisdo Sistematica que teve como objetivo

geral analisar a implementacéo e os impactos da Lei 10.639/03 na educacéo brasileira.

2.3 Método

2.3.1 Selecdo das bases e as estratégias de buscas

Na elaboracdo desta revisdao RSL, optou-se pela utilizacdo do protocolo PRISMA
2020 (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses), uma
escolha guiada pela reconhecida eficacia deste método em organizar e apresentar revisdes
sistematicas de literatura de maneira coerente e transparente. A importancia de adotar o
PRISMA 2020 reside na sua capacidade de fornecer uma estrutura clara para a selecao,
analise e sintese de estudos, garantindo a consisténcia e a qualidade metodoldgica da
revisao.

Além da adocdo do protocolo PRISMA 2020, que garante a transparéncia e a
qualidade metodoldgica da revisdo, este estudo também se comprometeu com a pratica
de registrar previamente seu protocolo na plataforma PROSPERO (PROSPERO
(york.ac.uk). O registro na PROSPERO, reconhecido internacionalmente como um
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repositdrio central para protocolos de revisdes sistematicas, serve Como um compromisso
com a integridade da pesquisa e ajuda a prevenir a duplicacdo e o viés de publicagdo. O
numero de registro CRD42024523395 permite aos interessados acessarem detalhes
completos do protocolo, reforcando a transparéncia e a reprodutibilidade dessa
abordagem metodoldgica.

Para definicdo da pergunta de pesquisa e posteriormente a escolha das palavras-
chave mais adequadas para busca nas bases de dados desta RSL, utilizamos a estratégia

do acrénimo PICo, como apresentado no quadro abaixo.

Quadro 1 - Estratégia PICo ((Populacao, Intervencdo e Contexto)

P Estudantes da educacao basica no Brasil.

(Populacéo)

I Implementacdo de praticas educacionais antirracistas. 1sso inclui
(Intervencdo) | estratégias e abordagens pedagdgicas desenvolvidas para incorporar e
valorizar a histéria e cultura afrobrasileira e africana, conforme

orientacdes da Lei 10.639/03, e as influéncias do movimento negro.

Co Impactos na consciéncia, atitudes e comportamentos dos estudantes em

(Resultados) | relacdo ao racismo e a diversidade racial.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Com a pergunta de pesquisa definida: Como a implementacéo de uma educagéo
antirracista, fundamentada na Lei 10.639/03 e influenciada pelas contribui¢cdes do
movimento negro, afeta o conhecimento, atitudes e comportamentos de estudantes em
relacdo ao racismo e a diversidade racial? Foram selecionadas as bases de dados ERIC e
Web of Science, com buscas iniciadas em 17 de fevereiro de 2024. Essas plataformas
foram escolhidas por sua ampla cobertura cientifica e interdisciplinar. A estratégia de
busca combinou termos especificos com operadores booleanos AND e OR para capturar
estudos sobre educagéo antirracista, ativismo negro e seus impactos nos estudantes.

As estrategias de busca foram cuidadosamente testadas e ajustadas com base em
testes preliminares em ambas as bases de dados, para assegurar a relevancia e a
abrangéncia dos resultados encontrados. Ressalta-se que, durante esses testes, a utilizagéo
da string de busca em portugués ndo retornou resultados relevantes, justificando assim a
opcdo por conduzir as buscas exclusivamente em inglés, uma vez que essa lingua

predomina na indexacgdo de estudos académicos nas bases selecionadas.
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Na base da ERIC, os filtros aplicados foram para artigos revisados por pares,
utilizou-se a seguinte string de busca: ("antiracist education™ OR "antiracism teaching"
OR "antiracist pedagogy” AND “Racial discrimination”’AND "Black activism" OR
"African American activism™ AND "high school” OR "secondary education™ AND "law
10639/03" OR “10.639/2003” OR "Brazilian law on racial equality"). A busca resultou
em 52 registros.

Na Web of Science, a mesma string foi aplicada, no entanto, acrescentou-se 0 uso
da sigla “ALL” que foi a estratégia com melhor retorno nas buscas, uma vez que essa
sigla permite identificar as palavras-chave em todos os campos. Desse modo, a string
adotada foi ALL= ("antiracist education” OR ™antiracism teaching” OR "antiracist
pedagogy” AND “Racial discrimination” AND "Black activism" OR "African American
activism™ AND "high school” OR "secondary education” AND "law 10639/03" OR
“10.639/2003” OR "Brazilian law on racial equality™). Nesta busca, o Unico filtro aplicado
foi para artigos, do qual resultou em 97 registros.

2.3.2 Critérios de elegibilidade e processo de selecéo

Para aprimorar a metodologia deste estudo sobre a Lei n.° 10.639/03 e sua
implementacdo na educacao antirracista, estabelecemos critérios rigorosos de inclusao e
exclusdo, conforme o protocolo PRISMA 2020. Incluimos pesquisas desde 2003,
abrangendo estudos qualitativos, quantitativos, estudos de caso e revisdes literarias, sem
restrices de idioma. Os estudos deveriam focar na implementacdo e nos efeitos da
educacdo antirracista em contextos formais e ndo formais, incluindo educacao bésica e
superior, com énfase nos cursos de formacédo de professores e na influéncia do ativismo
negro na promocao de praticas pedagogicas inclusivas.

Excluimos da analise trabalhos que ndo se relacionaram diretamente com a
implementacéo ou os impactos da Lei 10.639/03, assim como estudos focados em formas
de diversidade e inclusdo ndo diretamente ligadas a0 combate ao racismo contra negros.
Editoriais, comentarios e resumos de conferéncias e livros também foram excluidos.

Este método minucioso assegura a aderéncia estrita aos critérios estabelecidos,
fundamentais para a relevancia e qualidade dos estudos incluidos na reviséo e orientado
pelo compromisso com a transparéncia e reprodutibilidade que o protocolo PRISMA
promove. O fluxograma Prisma 2020 (figura 1) abaixo, apresenta o resultado da triagem.

Foram identificados 149 artigos, sendo 3 duplicados e todos foram revisados em
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profundidade, ou seja, artigos com resumos ou palavras-chave ndo claros foram lidos na
integra para garantir inclusdo ou exclusdo segura. Apds a selecéo inicial, estes, tivemos

um total de 37 artigos incluidos na revisao.

Figura 1 - Fluxograma de Elegibilidade das Producdes Cientificas segundo o Protocolo
PRISMA

| Identificagdo dos estudos através de bases de dados e registos

.3 Registros identificados de*: Registros removidos antes da
= Bases de _dados n=2) —————»| triagem:
E W_eb of science (n=97) Registros duplicados
= Erlc._(n=52} removidos (n =3)
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(n =148} [
= ¥
= Publicag@es procuradas para . -
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e —— -
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S

v

Total dos estudos incluidos
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Incluso

Fonte: Elaborado pelos autores, baseado no protocolo PRISMA 2020

2.3.3 Coleta de dados

Na secdo de coleta de dados, seguimos uma metodologia rigorosa conforme o
protocolo PRISMA (2020) para garantir a precisdo dos dados. Identificamos e
categorizamos sistematicamente informacGes sobre estratégias de implementacdo da
educacdo antirracista, efeitos da Lei n.° 10.639/03 e o papel do movimento negro.
Coletamos variaveis demograficas, metodologias de pesquisa, resultados (primarios e
secundarios) e outras informac@es essenciais para compreender a amplitude dos estudos
analisados.

Para garantir eficiéncia na coleta de dados, uma dupla de revisores operou de forma
independente, seguindo um protocolo definido. A selecdo dos textos ocorreu em duas
fases: primeiro, triou-se titulos, resumos e palavras-chave para identificar estudos
elegiveis; em seguida, avaliou-se detalhadamente os textos completos dos estudos pré-

selecionados, especialmente os de resumos menos claros.
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A avaliacdo detalhada garantiu a inclusdo ou exclusdo segura dos estudos.
Utilizamos o software Zotero para gerenciar referéncias e assegurar uma selecdo
organizada. Cada estudo foi analisado independentemente para evitar viés, e 0s dados
extraidos foram comparados entre 0s revisores. Discrepancias foram resolvidas em
reunibes virtuais, com um terceiro revisor disponivel para casos de divergéncia
significativa, embora ndo tenha sido necessario.

A organizacéo dos dados foi facilitada pelo uso do software Zotero, que permitiu
uma categorizacao eficaz e armazenamento sistematico das informacdes. Os dados foram
entdo compilados em uma planilha desenvolvida para este estudo, estruturada para
facilitar a analise comparativa e a sintese dos dados.

2.3.4 Avaliacdo do risco de viés do estudo e avaliacdo da qualidade

Seguindo as diretrizes do PRISMA (2020), a avaliagdo do risco de viés nos estudos
incluidos foi realizada meticulosamente para assegurar a confiabilidade das conclusoes.
Com foco em identificar potenciais fontes de viés, incluindo viés de selecéo, performance,
deteccdo e relato, essa avaliagdo empregou critérios rigorosos adaptados as
especificidades do estudo.

Os estudos foram avaliados quanto a clareza do desenho, adequacdo dos métodos
de coleta, precisao na analise e completude dos resultados. A maioria dos estudos (35) foi
classificada com Baixo Risco de Viés, indicando uma base sélida de evidéncias para as
conclus@es da revisdo. Apenas dois estudos apresentaram "Moderado Risco de Viés" e
foram considerados com cautela na interpretacdo dos resultados, ressaltando a
importancia de uma analise critica.

Os critérios utilizados para avaliacdo foram elaborados a partir das diretrizes do
CASP (Critical Appraisal Skills Programme) para estudos qualitativos e revisoes
sistematicas, incluindo: selecédo de participantes, justificativa metodoldgica, integridade
dos dados, relato seletivo de resultados, coeréncia da apresentacdo dos resultados e

relevancia do estudo para a pergunta de pesquisa.

2.3.5 Panorama metodologico dos estudos selecionados

A revisdo dos 37 artigos mostrou uma predominancia de abordagens qualitativas,

com 20 estudos empiricos (usando entrevistas semi-estruturadas, grupos focais e analise

59



de conteldo) e 17 pesquisas tedricas sobre educagdo antirracista. A diversidade
metodoldgica e contextual das investigagdes revela as variagbes nas abordagens
pedagdgicas, nos contextos educacionais (de escolas primarias a universidades) e nos
resultados. Essa diversidade destaca a complexidade da implementacdo da educacao
antirracista no Brasil e a importancia de considerar especificidades locais e nuances
culturais na avaliagdo da Lei n.° 10.639/03.

A variacdo metodoldgica revelou as diferentes dimensGes do impacto da Lei
10.639/03. Adicionalmente, os contextos de implementacdo foram bastante diversos,
abrangendo distintas regifes geogréaficas e tipos de instituicbes educacionais, 0 que
influenciou diretamente as estratégias de ensino e os resultados observados. As evidéncias
analisadas repercutiram uma ampla gama de impactos da implementacdo da lei
10.639/03, os quais vao desde mudancas na percepcao e atitudes dos alunos até alteracoes
no desempenho académico e na inclusdo de conteudo cultural afrobrasileiro no curriculo.

A heterogeneidade observada ressalta a necessidade de abordagens
contextualizadas e adaptativas para a educacgdo antirracista no Brasil, além de enfatizar a
importancia de estratégias que sejam sensiveis as realidades locais e capazes de abordar
as diversas necessidades e desafios enfrentados pelas instituicbes educacionais para a
implementacédo da Lei 10.639/03.

2.4 Resultados

Nesta secdo, apresentamos o0s principais resultados da RSL sobre a implementacéo e
0 impacto da Lei 10.639/2003 na educacdo brasileira. Os resultados exploram as
abordagens metodoldgicas adotadas pelos estudos destacando as praticas pedagdgicas
antirracistas e as estratégias para enfrentar os desafios educacionais em um contexto de

diversidade étnico-racial.

Quadro 2- Relacdo de dados dos artigos selecionados para RSL
OBJETIVOS RESULTADOS/ CONCLUSOES

AUTOR
/ANO
Souza, Analisar os desafios da | Destacou a influéncia do Movimento
2009 utilizagdo de uma abordagem | Negro na inclusdo da histdria afro-

diaspérica africana no campo da | brasileira no curriculo.

educacéo no Brasil.
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Silva,
2014

Examinar as respostas dos
ativistas  afro-brasileiros  a
implementacdo da Lei.

Identificou  estratégias  linguisticas
utilizadas por ativistas afro-brasileiros
para promover a educacdo antirracista.

Costa,
2016

Examinar a participacdo de
educadores em iniciativas de
formacdo baseadas na legislacao
educacional federal brasileira
(Lei 10.639 de 2003).

Destacou a resisténcia a inclusdo de
temas antirracistas nas escolas, com
destaque para a prevaléncia de visdes
conservadoras.

Camargo,
2019

Elucidar  aspectos  tedrico-
metodoldgicos que  possam
estabelecer 0 ensino de Quimica
para a educacdo para relagdes
étnico-raciais e a implementacao
da lei 10.639/2003.

Identificou a viabilidade de mudancas
curriculares no componente de Quimica
para integrar a diversidade étnico-racial
brasileira e a necessidade de formacéo de
professores.

Castro,
2019

Analisar os entraves que a
postura das igrejas
neopentecostais pode representar
para o ensino da historia e cultura
africana e afro-brasileira nas
escolas.

Apontou que a influéncia neopentecostal
nas escolas tem garantido a resisténcia
dos profissionais da educacdo ao estudo
da cultura afro-brasileira, devido a
atitudes de intolerancia religiosa.

Coelho et
al., 2019

Analisar a implementacéo da Lei
n° 10.639/2003, focando
especialmente  no  trabalho
realizado na Educagdo Infantil,
no periodo de 2004 a 2014.

A implementagdo da Lei requer
acompanhamento continuo, formagao de
professores e valorizacdo da cultura
negra, destacando a importancia da
autonomia das escolas e do envolvimento
dos educadores para sua efetividade.

Debus et
al., 2019

Analisar a producdo literaria
para infancia de José Eduardo
Agualusa publicada no Brasil,
com o intuito de promover uma
educacdo antirracista através da
inclusdo dessas narrativas.

José Eduardo Agualusa contribui para a
literatura infantil antirracista no Brasil,
suas obras evitam estere6tipos e
promovem uma representacédo valorizada
da cultura africana, alinhando-se com a
construcdo  de uma  sociedade
antirracista.

Oliveira
etal.,
2019

Evidenciar a realizacdo de
praticas educativas na Educacao
Basica por meio da inser¢do do
PIBID no ensino superior.

Praticas educativas, como visitas a
comunidade quilombola realizadas no
ambito do PIBID, destacaram a
importancia da Lei 10.639/2003 e do
Projeto  Politico  Pedagdgico  na
promog&o de uma educacéo antirracista e
na valorizacdo da historia afro-brasileira
no curriculo escolar.

Paulo et
al., 2019

Analisar a influéncia dos
ensinamentos das Comunidades
Catolicas Novas,
especificamente  Shalom e
Cangéo Nova, sobre a percepcéo
e tratamento das religides de

As Comunidades Novas Catdlicas
discriminam as religies de matrizes
africanas em seus discursos e
publicacBes, influenciando até mesmo
seus adeptos no ambiente escolar, o que
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matrizes africanas no ambiente
educacional.

profana os mdltiplos altares de crencas
distintas.

Silva et
al., 2019

Examinar as percepcbes e
experiéncias de educadores e
alunos sobre racismo e educacédo
das relagbes étnico-raciais em
uma escola rural.

A falta de formacéo, conhecimento sobre
a Lei 10.639/2003 e materiais adequados
compromete a efetivagdo do conteudo,
evidenciando a necessidade urgente de
acOes concretas no combate ao racismo
no ambiente escolar.

Bernardes
et al,
2020

Analisar a producdo cientifica
brasileira entre 2003 e 2016
sobre literatura na Educacdo
Infantil e ERER, com foco no
acervo do Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE).

A literatura na Educacdo Infantil e sua
relagdo com a ERER sdo fundamentais
para a formacéo das criangas, exigindo a
expansdo do acervo com livros sobre o
protagonismo negro e as culturas
africanas e afro-brasileiras.

Coelho et
al. 2020,

Analisar o percurso da literatura
especializada sobre a formacéo
de professores e relacGes raciais
no periodo de 2003 a 2013, com
base em 33 artigos publicados
em revistas com qualificaces
Al aBb5.

Os resultados indicam que os artigos
movimentam o campo da formacdo de
professores e relagOes raciais,
ressaltando a necessidade de formacéo
continuada para educagdo nas relacdes
étnico-raciais.

Coutinho
etal.,
2020

Analisar e identificar as relagdes
étnico-raciais em sala de aula e
verificar como a Lei n°
10.639/2003 esta sendo
efetivada para o fortalecimento
da identidade negra.

Urgéncia de um maior comprometimento
do governo e das escolas no apoio a
projetos pedagbgicos e capacitagdo
docente em educacéo étnico-racial.

Gama et
al., 2020

Analisar como a disciplina
Ensino Religioso estd sendo
ministrada no Ensino
Fundamental com um enfoque
particular nas religides de matriz
africana.

A disciplina de Ensino Religioso
desprivilegia religites de matriz africana,
revelando o conhecimento limitado dos
alunos sobre praticas afro-brasileiras e a
dificuldade dos professores em abordar a
intolerancia religiosa.

Marques
etal.,
2020

Investigar politicas pablicas para
a educacdo das relagdes étnico-
raciais, focando na Lei N°
10.639/03 em escolas publicas
estaduais.

O estudo revelou a escassez de politicas
publicas efetivas para abordar a diferenca
étnico-racial na educacdo, destacando a
necessidade de novos paradigmas, com
énfase na descolonizagéo curricular e no
enfrentamento ao racismo nas escolas.

Regis et
al., 2020

Refletir sobre as possibilidades
da formacdo de professores
numa perspectiva de educacédo
critica e emancipatoria, focando
em préticas de pesquisa e
intervengdes na  Educacédo
Basica.

Enfatizou a necessidade de romper com
a légica do curriculo Unico e
eurocéntrico, promovendo uma educagéo
que valorize o conhecimento local e
contribua para a implementacéo efetiva
da Lei n® 10.639/2003
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Santana,
2020

Ampliar os didlogos sobre a
pauta racial entre profissionais
da educacdo, da salde, do direito
e entidades civis em tempos de
pandemia.

A universidade publica deve romper com
discursos eurocéntricos e investir em
acOes pedagbgicas que promovam a
igualdade racial e valorizem as culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas.

Santos et
al., 2020

Analisar o documentario Caixa
d’Agua: Quilombo é Esse? de
Everlane Moraes para explorar
histéria e memoria dos povos
africanos e afrodescendentes,
usando o0 cinema como
ferramenta educativa em
consonancia com a Lei n°
10.639/2003.

A andlise filmica do documentario
evidenciou como ele questiona o0s
contetidos historicos dominantes na
educacdo brasileira e ressignifica a
existéncia negra, demonstrando sua
eficAcia como recurso pedagdgico na
educacdo antirracista.

Silva et
al., 2020

Apresentar um breve historico
sobre 0 surgimento  de
protagonistas negros na literatura
infantil brasileira e
problematizar a importancia de
discutir a representatividade nos
livros literérios.

Apos a Lei 10.639/2003, observou-se um
aumento na representatividade e
diversidade na literatura infantil
brasileira, com a emergéncia de livros
que trazem  protagonistas  negros
positivos, desafiando esteredtipos e
valorizando a cultura.

Siqueira
etal.
(2020)

Discutir a importancia da
formagdo docente para a
Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais, visando potencializar o
didlogo para a formagédo docente
e a luta contra o racismo.

Destacou a necessidade de incluir a
educacdo para relagdes étnico-raciais na
formagdo  de  professores, com
abordagens que promovam uma
educagdo inclusiva e consciente sobre o
racismo.

Skolaude
etal.,
2020

Analisar a construgdo da
democracia racial no Brasil e
suas implicagbes para a
educagéo contemporéanea,
particularmente em relacdo a Lei
10.639/2003.

Levantaram desafios significativos na
implementagdo da Lei 10.639/2003,
como a resisttncia no ambiente
educacional, falta de formacgéo docente,
auséncia de materiais adequados e 0
racismo estrutural.

Menezes
etal.,
2021

Analisar a legitimidade e
complexidade dos jogos e
atividades africanas e indigenas
no ensino da educacdo fisica
brasileira.

Observou a necessidade de descolonizar
o curriculo e a caréncia de debates
étnico-raciais nos programas de
formagdo de professores de educacédo
fisica (PETE) e na formacdo permanente
docente.

Silva,
2021

Realizar uma reflexdo sobre a
literatura infantil e juvenil
produzida no Brasil apds a Lei
10.639/2003.

Identificou-se que parte da literatura
infantil e juvenil brasileira desconstroi
esteredtipos raciais, enquanto outra 0s
mantém ou suaviza, evidenciando a
necessidade de préaticas para promover a
diversidade e combater o racismo.
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Silva et
al, 2021

Enfatizar a importancia da
educacgéo quilombola no campo,
dando énfase ao curriculo
quilombola escolar desenvolvido
por meio da lei 10.639/2003.

Destacou o esforco da comunidade em
desenvolver  projetos  pedag6gicos
quilombolas que reconstroem a histdria
do povo negro, valorizando a diversidade
e a contribuicdo da Lei na construcéo do
curriculo escolar quilombola.

Fonseca,
2022

Abordar a construgdo da
educacéo das relacdes raciais no
Brasil, com foco na histéria da
educagdo dos negros e na
influéncia da Lei n.c
10.639/2003, na reconfiguragdo
dessas relacoes.

Identificou que, apesar dos avancos,
ainda existem sérios desafios na
implementacdo da Lei n°® 10.639/2003,
incluindo resisténcia educacional e falta
de formacéo docente.

Oliveira
etal.,
2022

Investigar como as alunas
participantes do projeto Abaeté
Criolo manifestam suas
identidades  raciais e a
contribuicdo do projeto no
processo de formacdo e
autoafirmacéo de suas
identidades.

O projeto Abaeté Criolo contribuiu para
a formagdo e autoafirmacdo da
identidade racial de jovens negras,
fortalecendo a efetividade da Lei n.
10.639/2003.

Ribeiro et
al., 2022

Compreender como uma escola
estadual do interior paulista atua
diante da tematica das relacdes
étnico-raciais previstas pela Lei
n° 10.639/2003 para a educacédo
brasileira.

O estudo destacou a urgéncia de
discuss6es aprofundadas e acoes efetivas
para implementar a Lei n.° 10.639/2003,
considerando as desigualdades
persistentes entre alunos negros e
brancos.

Rodrigue
setal.,
2022

Verificar como o ensino de
Histéria e Cultura  Afro-
Brasileira tem sido garantido
através de acdes centradas na
literatura afro-brasileira, a luz da
Lei N° 10.639/2003.

Identificou-se o papel fundamental das
secretarias de educacdo e 6rgaos publicos
na garantia da educagdo para relacoes
étnico-raciais e nos avancos e desafios da
implementacgdo da Lei n.° 10.639/2003.

Romao et
al., 2022

Apresentar as tensdes vividas
por professores pentecostais ao
ensinar sobre a cultura afro-
brasileira, conforme
determinado pela Lei n.°
10.639/2003, em funcédo de suas
convicgdes religiosas.

Identificou que a resisténcia ao ensino da
historia e cultura africana, especialmente
sobre religiosidade afro-brasileira, €
alimentada por crengas pentecostais,
criando um conflito entre as exigéncias
legais e as convicgdes pessoais dos
professores.

Santos,
2022

Refletir sobre a presengca e
abordagem das relacdes étnico-
raciais na Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQ),
especialmente apos as politicas
neoliberais e 0 impacto da Lei N°
10.639/2003.

A andlise sugeriu que a BNCC possuli
limitacOes significativas na incorporagao
efetiva das relagbes étnico-raciais,
mantendo uma abordagem
homogeneizante que conflita com a
diversidade étnica e racial.
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Silva et
al., 2022

Discutir como ativistas negros
utilizam recursos digitais e
préticas registradas para ampliar
sua participacdo politica,
resistindo a necropolitica.

O estudo destaca como o ativismo digital
e as praticas de sobrevivéncia afro-
diasporicas contribuem para a educacdo
antirracista, utilizando a linguagem e as
tecnologias para desafiar a necropolitica
e promover a valorizacgdo das identidades
racializadas.

Arenhart
etal.,
2023

Refletir sobre as condicdes
sociais e as possibilidades para a
implementacéo da Lei
10.639/03, que regulamenta o
ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira.

Auséncia de acBes concretas da gestdo
publica, como a formacdo continua de
educadores e a alocacéo de recursos, para
garantir a efetividade da lei e promover a
equidade racial na educacéo.

Brito et
al., 2023

Apresentar a situacdo atual da
producdo de  conhecimento
voltada para a Educacédo para as
Relacdes Etnico-Raciais
(ERER), a Educacdo Escolar
Indigena (EEI) e a Educacdo
Escolar Quilombola (EEQ).

O estudo ressaltou a necessidade de
ampliar a educagdo antirracista em
programas de formacdo de professores,
incluindo questdes étnico-raciais na
educacdo matematica.

Cruz et
al., 2023

Analisar a eficdcia da Lei
10.639/2003 em colecBes de
livros didaticos de matematica,
considerando as demandas do
Novo Ensino Médio e da BNCC.

Observou-se que a Lei 10.639/2003 é
pouco aplicada nos livros didaticos, com
abordagens superficiais sobre racismo,
limitando a compreensdo critica da
diversidade e do combate ao racismo.

Ecaetal.,
2023

Examinar 0s conhecimentos
matematicos  presentes  na
manifestacéo cultural do
Zambiapunga.

O estudo concluiu que integrar
conhecimentos do Zambiapunga ao
curriculo pode descolonizar o ensino de
matematica, tornando-o mais
significativo para estudantes afro-
brasileiros.

Macedo
etal.,
2023

Analisar como a Lei n.
10.639/2003 tem sido abordada
em relagdo as questdes raciais e
as politicas publicas
correspondentes.

Urgéncia em investigar as demandas
raciais nas relagdes escolares, destacando
a importancia de politicas publicas
sociais e afirmativas para promover a
equidade e combater as desigualdades
raciais no ambiente educacional.

Reis et
al., 2023

Apresentar um panorama das
discussdes sobre relagdes étnico-
raciais na educacdo matematica
no Brasil, com énfase na
formacéo de professores.

H& uma urgéncia em debater questdes
raciais na formacdo de professores de
matematica, sendo a falta de capacitacdo
docente um grande desafio para
implementar a Leis n.° 10.639/2003.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

2.5 Discussoes




Seguindo as diretrizes do PRISMA (2020), delineamos os temas centrais dos
artigos, incluindo implicagdes, desafios e avancos, para compreender como a Lei n.°
10.639/2003 se traduz em praticas nas salas de aula e na formacdo docente, impactando
a identidade e cultura afro-brasileira no ambiente educacional. A anélise foi estruturada
em cinco categorias tematicas principais, abrangendo subtemas que refletem os pilares da
educacéo antirracista e a efetivagéo da legislacéo.

A classificacdo dos achados em cinco categorias tematicas foi um passo essencial
para sintetizar e organizar de maneira eficiente a vasta quantidade de informacdes obtidas
por meio da RS. Dado o amplo espectro de temas abordados nos artigos analisados, a
compressdo em categorias mais concisas, fundamentadas na afinidade temaética,
possibilitou uma analise mais coesa e direcionada. Este processo de categorizacao
tematica ndo so facilitou a identificacdo de padrées e tendéncias significativas dentro dos
dados, mas também proporcionou uma compreensdo mais clara das principais areas de
foco e lacunas no corpo de pesquisa existente.

O quadro abaixo apresenta as categorias em cinco tematicas sendo cada uma

acompanhada de duas subcategorias.

Quadro 3- Categorias e subcategorias tematicas
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Implementacéo da Lei 10.639/2003 Desafios e Barreiras

Estratégias de Sucesso

Educacdo Antirracista e Praticas Pedagogicas | Métodos Inovadores

Resisténcia e Engajamento

Cultura e Identidade Afro-Brasileira Representatividade na Literatura e Midia

Construcdo de Identidade em Ambientes
Educacionais

Desafios Estruturais e Sociais Racismo Estrutural e Seus Impactos na
Educacéo

Intolerancia Religiosa e Educacédo

Perspectivas Futuras para Educacéo Politicas Publicas e Reformas Educacionais

Antirracista . . o
Engajamento Comunitario e Ativismo

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Este estudo ndo apenas visa diagnosticar as problematicas atuais, mas também
propOe direcbes para 0 avango da educagéo antirracista no Brasil, contribuindo para a

edificacdo de uma sociedade mais equitativa e inclusiva.

2.5.1 Implementacéo da Lei 10.639/2003: Desafios, Barreiras e Estratégias de
Sucesso

Os 37 estudos aqui revisados abordam implicita ou explicitamente a implementacéo
da lei 10639/03, no entanto, Camargo et al. (2019), Coelho et al. (2019), Coutinho et al.
(2020), Santos et al. (2020), Siqueira et al. (2020), Silva (2021), Rodrigues (2022),
Romado et al. (2022), Silva (2022), Arenhart et al. (2023) destacam de forma clara e
incisiva que a implementacdo da Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas do Brasil, enfrenta uma
gama de desafios e barreiras. Estes obstaculos refletem uma problematica variada que vai
desde quest@es institucionais a limitacGes praticas no ambiente educacional.

Observa-se uma resisténcia institucional e cultural profunda em muitas escolas e
entre educadores (Silva, 2014; Castro, 2019; Coelho et al., 2019; Roméo et al., 2022),
refletindo tanto a falta de reconhecimento da importancia da tematica afro-brasileira
qguanto a predominancia de visdes eurocéntricas no sistema educacional. Esse cenario
perpetua a marginalizacdo das contribuicdes africanas e afro-brasileiras na formacao
cultural e historica do Brasil.

A revisdo também apontou que ha uma caréncia acentuada de materiais didaticos e
recursos pedagdgicos que contemplem adequadamente essas contribuicdes. A falta de
livros, conteidos e materiais de apoio especificos para o ensino dessa tematica resulta em
um ensino muitas vezes superficial ou repleto de esteredtipos, impedindo uma
compreensdo mais profunda e significativa da cultura afro-brasileira e africana (Coelho
etal., 2019; Silva et al., 2019; Coutinho et al. 2020; Silva, 2021; Silva et al., 2021; Roméo
etal., 2022; Arenhart et al., 2023; Cruz et al., 2023; Macedo et al., 2023).

Outro desafio critico é a formacdo e capacitacdo insuficiente dos docentes (Costa,
2016; Camargo et al., 2019; Coelho et al., 2019; Silva et al., 2019; Coelho et al., 2020;
Gama et al., 2020; Siqueira et al., 2020; Pereira, 2021; Romdo et al., 2022; Arenhart et
al., 2023; Macedo et al., 2023; Reis, 2023). Muitos professores ndo possuem formagéo
especifica para lidar com questdes étnico-raciais de maneira sensivel, agravada pela falta

de programas de formacéo continuada. Esse cenério leva a abordagem inadequada ou a
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negligéncia da educacéo antirracista. Coelho et al. (2019, p. 230) observa, com base em
estudos empiricos, que “[...]Jas escolas, apesar da lei e de sua obrigatoriedade, ainda
mantinham medidas muito aquém quanto a importancia da iniciativa, além da resisténcia
de outras unidades que nao trabalhavam com a tematica”.

Esses resultados revelam um contrassenso ao estabelecido nas DCNERER, uma vez
que o documento delibera uma serie de diretrizes voltadas para a formacéo e capacitacéo
dos professores, com vistas a contribuir efetivamente para a promogéo da igualdade racial
e para a valorizacdo da diversidade cultural dentro do ambiente educacional (Arenhart et
al., 2023). No entanto, 0 que se percebe é que um dos maiores desafios a ser superado
ainda é a formacdo adequada dos professores para a educagdo antirracista.

As analises indicaram que a pandemia de Covid-19 agravou os desafios de
implementacao da Lei n.° 10.639/03, acentuando desigualdades educacionais e afetando
desproporcionalmente estudantes e professores negros (Arenhart et al., 2023). A transigédo
para 0 ensino remoto evidenciou lacunas no acesso a recursos tecnolégicos e suporte
pedagdgico, criando barreiras adicionais a implementacéo da lei.

O racismo estrutural, um desafio persistente no sistema educacional brasileiro, afeta
diretamente a aplicacdo da Lei n.° 10.639/03. Esse problema se revela na resisténcia a
inclusdo do tema nos curriculos e na abordagem superficial, como em atividades
esporadicas e desconectadas da realidade local: “pouca importincia dada ao tema,
realizando atividade de forma esporadica (em datas comemorativas, na maioria das
vezes)” (Silva et al., 2019, p. 24). A inclusdo da historia e cultura afro-brasileira ocorre
de forma fragmentada, dificultando uma compreensdo integrada da tematica.

Além disso, muitas vezes a implementacdo se resume a atividades pontuais, como
eventos comemorativos em datas especificas, em vez de uma abordagem continua e
sistematica. Essa abordagem limitada ndo s6 subestima a importancia da lei, mas também
falha em desafiar e desconstruir as narrativas racistas e eurocéntricas que ainda
predominam no sistema educacional (Silva, 2014; Coutinho et al., 2020; Silva, 2021;
Ribeiro et al., 2022).

Esse cenario evidencia a necessidade urgente de superar estruturas educacionais
que perpetuam o racismo e a desigualdade. A analise revela que a implementacgéo da Lei
10.639/2003, exige mais do que mudancas curriculares; demanda uma transformacao
cultural e estrutural (Souza, 2009; Skolaude et al., 2020; Arenhart et al., 2023; Cruz et al.,
2023; Macedo et al., 2023), com o0 compromisso de promover uma educagao inclusiva e

representativa da diversidade do pais.
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2.5.2 Educacdo Antirracista e Préaticas Pedagdgicas: desafios e resisténcias

A andlise dos artigos destacou praticas pedagdgicas significativas para a reflexao
sobre agBes aplicaveis em diferentes contextos educacionais, da educacdo bésica a
formagdo de professores. Essas praticas evidenciam a necessidade de uma abordagem
alinhada aos principios de justica social das DCNERER. A categoria aborda tanto as
praticas eficazes na promoc¢do da consciéncia e respeito pela diversidade étnico-racial
quanto os desafios e resisténcias enfrentados em sua implementagéo.

Vaérias préticas e estratégias bem-sucedidas na efetivacdo da educacao antirracista
foram identificadas nos artigos analisados, entre elas, a abordagem da literatura
afrobrasileira. O uso da literatura infantil e juvenil com representacdes positivas e
empoderadoras de personagens negros foi destacado como uma pratica eficaz. A literatura
foi apresentada como um meio para desconstruir estereGtipos raciais e promover
conhecimentos pluriversais, alinhando-se com as praticas pedagdgicas que valorizam a
diversidade cultural (Silva, 2021; Silva et al., 2020).

A formacéo continuada e a capacitacdo de professores em educacédo antirracista e
relacOes étnico-raciais sdo fundamentais, pois impactam todas as a¢bes escolares (Silva,
2014; Siqueira et al., 2020). Contudo, a falta dessas iniciativas ainda representa um grande
desafio. Silva (2014) evidenciou a implementacdo de praticas antirracistas em um curso
de formacdo em Salvador, destacando a importancia de refletir sobre experiéncias
pessoais de racismo e reavaliar ensinamentos, além da necessidade de abordagens
pedagdgicas criticas.

No artigo, Investigando os Saberes Matematicos do Zambiapunga por meio da
Etnomatematica, por Eca et al. (2023), a aplicacdo da etnomatemaética para integrar
saberes culturais no ensino da matematica foi reconhecida como uma abordagem
inovadora. Esta estrategia facilita a valorizagdo do conhecimento cultural dos alunos e
desafia a visdo eurocéntrica tradicionalmente presente no ensino de matematica (Eca et
al., 2023).

Uma pratica pedagogica de destaque € a visita a Comunidade Quilombola Dona
Juscelina, organizada pelo PIBID de Geografia da UFT com alunos do ensino
fundamental e médio, exemplificando a educacdo antirracista na pratica. Segundo
Oliveira et al. (2019), essa atividade proporcionou contato direto com a cultura afro-

brasileira, promovendo a valorizacdo da diversidade e o combate ao racismo. A
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experiéncia mostrou a eficacia do aprendizado vivencial no curriculo, incentivando o
respeito & heranga cultural afro-brasileira e atitudes mais inclusivas.

Essas estratégias bem-sucedidas destacadas nos artigos promovem uma educacgéo
antirracista eficaz, ressaltando a representatividade, a integracdo da literatura afro-
brasileira no curriculo e abordagens inovadoras, como a etnomatematica e o didlogo
critico. Além disso, enfatizam a necessidade de formacéo continuada para implementar
essas praticas de forma eficiente.

Embora os artigos apresentem exemplos de praticas pedagogicas bem-sucedidas,
eles também refletem os desafios e resisténcias enfrentados na implementacédo de préaticas
antirracistas, com mais foco nas dificuldades do que em casos exitosos. Essas evidéncias
destacam os obstaculos reais que as escolas enfrentam na efetivacdo da Lei n.°
10.639/2003.

Os principais desafios apontados para a implementacdo de praticas pedagdgicas
antirracistas foram: a) falta de formacgédo docente adequada, despreparo ou inseguranca
para abordar estas tematicas em sala de aula apontada por docentes que atuam na
educacdo bésica, devido a falta de formacéo especifica ou apoio continuo (Costa, 2016;
Coelhoetal., 2019; Camargo et al., 2019; Silva et al., 2019; Coelho et al., 2020; Coutinho
et al., 2020; Gama et al., 2020; Siqueira et al., 2020; Pereira et al., 2021; Romao et al.,
2022; Arenhart et al., 2023; Macedo et al., 2023; Reis, 2023); b) limitacGes curriculares,
a dificuldade de integrar efetivamente a historia e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos existentes, devido a estruturas curriculares rigidas (Costa, 2016; Gama et al.,
2020; Marques et al., 2020; Silva et al., 2021; Pereira et al, 2021; Ribeiro et al., 2022;
Santos, 2022; Arenhart et al., 2023; Brito et al., 2023); c) resisténcia institucional e
individual, a qual pode originar-se de preconceitos arraigados, entraves ideolégicos,
intolerancia religiosa, falta de conhecimento sobre a importancia da educacgéo antirracista,
ou mesmo da percepcdo equivocada de que o racismo ndo constitui um problema
significativo no contexto educacional (Silva, 2014; Coelho et al., 2019; Castro, 2019;
Paulo etal., 2019; Silva et al., 2019; Roméo et al., 2022; Macedo et al., 2023); d) material
didatico inadequado, a falta de materiais de qualidade limita a representagdo positiva e
dificulta a construcdo da identidade, contribuindo para a perpetuacdo de esteredtipos
(Silvaetal., 2019; Coelho et al., 2019; Silva et al., 2021; Roméo et al., 2022; Arenhart et
al., 2023; Cruz et al., 2023; Macedo et al., 2023);

Esses desafios destacam a complexidade da implementagéo de praticas pedagdgicas

antirracistas e sublinham a necessidade de um comprometimento continuo e de esforgos

70



coordenados entre educadores, administradores escolares, formuladores de politicas € a

comunidade em geral.

2.5.3 Cultura e Identidade Afro-Brasileira

A andlise do textos selecionadas também possibilitou a identificacdo de pesquisas
que abordam a influéncia de textos literarios e praticas pedagdgicas na representatividade
afro-brasileira (Silva et al., 2021; Coelho et al., 2019; Coutinho et al., 2020; Silva et al.,
2020; Silva, 2021; Rodrigues et al., 2022). Esses estudos apresentam andlises e discussoes
sobre como o ensino da historia e cultura afro-brasileira pode ser implementado para
promover um ambiente educacional mais inclusivo e representativo.

A representacdo positiva de estudantes afro-brasileiros no contetido pedagdgico e
literario aparece de diversas formas. Silva (2021) destaca a importancia de desconstruir
esteredtipos pela literatura, apresentando personagens negras como sujeitos ativos e
plenos, contribuindo para uma identidade afirmativa. Contudo, o autor também observou
na literatura infantil uma “reacomodacao da ideia de democracia racial, com uma
producdo ainda com forte carga de estereotipizagao” (p.379).

Em seu artigo, Silva et al., (2020) corroboram com o apontamento anterior ao
afirmarem que “[...Jcompreende-se que em cada momento historico foram produzidas
literaturas condizentes com 0s conceitos e ideologias existentes na época” (p.184) e
arrematam asseverando que “[n]essa perspectiva, entende-se que a escrita literaria ndo é
neutra, visto que ela expressa valores através das representacdes e demandas de cada
periodo” (p. 184). Ambos os artigos reconhecem a existéncia de estere6tipos na literatura
infantil e juvenil brasileira, mas também apontam para um movimento progressivo em
direcdo a uma representacdo mais auténtica e diversificada de personagens negros.

H& um consenso sobre a necessidade de continuar avancando nesse sentido para
alcancar uma representatividade genuina que valorize a histéria, a cultura e as tradi¢oes
afro-brasileiras, de modo que se fortaleca a identidade negra (Silva et al., 2021; Coelho
et al., 2019; Coutinho et al., 2020; Silva et al., 2020; Silva, 2021; Rodrigues et al, 2022).

2.5.4 Desafios Estruturais e Sociais

A anélise dos artigos selecionados revelou a manifestacdo do racismo estrutural

no sistema educacional brasileiro e seu impacto negativo na implementacéo de politicas
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antirracistas. Sousa (2009) discutiu a inclusdo da perspectiva diasporica africana na
educacao e as dificuldades de implementacdo da Lei n.° 10.639/03, além das resisténcias
a insercdo de narrativas afro-brasileiras no curriculo. Ribeiro et al. (2022) abordaram o
siléncio e a inércia frente as desigualdades raciais em uma escola estadual paulista,
enfatizando a necessidade de uma abordagem mais ativa no enfrentamento dessas
questdes. Santana (2020) destacou a persisténcia do racismo no Brasil, reforcando a
urgéncia de uma educacdo antirracista mais efetiva nas escolas e universidades.

Os estudos supracitados, assim como todos os artigos incluidos nessa RSL,
coletivamente evidenciaram a complexidade e os desafios enfrentados na desconstrugéo
do racismo estrutural dentro do sistema educacional brasileiro, apontando para a
necessidade de uma mudanca paradigmatica que transponha a implementacdo de
politicas, exigindo um comprometimento profundo com a educacao antirracista em todos
0s niveis do processo educacional. Apo6s 21 anos da lei 10639/03, Ribeiro et al., (2022,
p-13) nos atualiza que, infelizmente, ““(...) a trajetdria escolar de alunos negros continua
diferente da trajetéria de alunos brancos, com maior desvantagem para os primeiros” e
enfatiza que “[a]lém da desvantagem, convivem com a exclusao, o desprezo e a violéncia,
sendo-lhes negado o direito a sua identidade, ancestralidade, orgulho e valorizacdo de
serem quem sao”.

No contexto "Intolerancia Religiosa e Educacdo,” Roméao et al. (2022) e Castro
(2019) oferecem perspectivas valiosas. Romao et al., em Racismo Cultural: O Ensino das
Religiosidades Afro-Brasileira por Docentes Pentecostais, abordaram as tensdes entre
crencas pessoais de docentes pentecostais e a educacdo sobre religiosidades afro-
brasileiras. Castro (2019), em Discurso Neopentecostal e o Ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, destacou como convicgdes neopentecostais podem dificultar a
implementacado da Lei n.° 10.639/2003, que exige o ensino da cultura afro-brasileira.

Ambos os artigos ressaltam como a intolerancia religiosa, enraizada em crencas
especificas, pode criar obstaculos significativos na educacdo, impedindo a plena
realizacdo de um curriculo inclusivo e respeitoso as diversidades culturais e religiosas.
Nesse sentido, Souza (2020, p.295) defende que “(...)ainda ha muito a ser feito para

representar o pensamento € a cultura dos afrobrasileiros no sistema educacional”

2.5.5 Perspectivas Futuras para Educagdo Antirracista
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A implementacdo de politicas publicas e reformas educacionais que promovam a
igualdade racial e a inclusdo da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares ¢ uma
necessidade urgente, conforme explorado nos artigos analisados. A Lei n.° 10.639, de
2003, embora represente um avanco legislativo, enfrenta desafios praticos, evidenciando
uma lacuna entre a formulagdo da politica e sua execucdo nas escolas (Arenhart et al.,
2023). Resisténcia institucional, falta de materiais didaticos adequados e formagéo
docente insuficiente sdo barreiras que comprometem a eficacia dessas politicas (Camargo
et al., 2019; Marques et al., 2020).

Ademais, a analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), revela como as
relagbes étnico-raciais frequentemente se encontram marginalizadas, sugerindo a
necessidade de uma abordagem mais integrada que valorize a diversidade cultural como
fundamental para a formac&o dos estudantes (Santos, 2022). E evidente que a promogao
da igualdade racial exige um compromisso continuo com a revisao e aprimoramento das
politicas educacionais, com vistas a assegurar que a educacao antirracista ndo apenas se
alinhe com os mandatos legais, mas também promova mudancas significativas nas
praticas pedagogicas e na cultura escolar (Macedo et al, 2023).

Dessa forma, a partir desta RSL, desvendamos a importancia do movimento negro
na transformacéo da educacéo antirracista no Brasil (Coelho et al., 2019; Camargo et al.,
2019; Silva et al., 2019; Coutinho et al., 2020; Gama et al., 2020; Santana, 2020; Siqueira
et al., 2020; Silva et al., 2020; Marques et al., 2020; Silva, 2021; Fonseca, 2022; Silva et
al., 2022; Eca et al., 2023; Brito et al., 2023; Macedo et al., 2023; Reis, 2023). Estes
estudos nos convidam a refletir sobre o papel do engajamento comunitério e do ativismo
como pilares fundamentais para a construcdo de praticas educacionais antirracistas que
se destacam como um vetor essencial para a concretizacdo da educacdo antirracista. A
interacdo entre a comunidade escolar e movimentos sociais, particularmente o0 movimento
negro, surge como uma forgca motriz na luta por uma educagéo inclusiva e representativa
da diversidade cultural e racial do Brasil. Silva et al., (2022), por exemplo, exemplificam
como o artivismo®® em comunidades marginalizadas pode ser uma ferramenta poderosa

de educacdo e resisténcia, a0 promoverem a consciéncia e a valorizagdo da cultura afro-

15 Os autores descrevem o artivismo como um meio pelo qual individuos e comunidades utilizam
expressdes artisticas para desafiar e questionar estruturas de poder e injusticas sociais, especialmente
aquelas relacionadas ao racismo e a excluséo social. No contexto do Complexo do Alemdo, o artivismo
manifesta-se através de praticas que combinam arte, cultura e tecnologia digital para criar narrativas
alternativas que destacam a resisténcia contra a necropolitica e promovem a conscientizagdo e valorizagao
da identidade negra e da cultura afro-brasileira (Silva et al., 2022).
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brasileira. Sob essa mesma perspectiva, Santana (2020), destacou a eficacia dos dialogos
virtuais como espacos de engajamento e formagéo antirracista, essenciais em tempos de
isolamento social. Silva et al., (2019) também reforcaram a importancia da
conscientizacao sobre racismo e de préaticas educativas antirracistas entre educadores e
alunos, alem de evidenciarem a lacuna entre a legislagdo e sua aplicacdo pratica nas
escolas.

A andlise coletiva dos estudos desta RSL destacou que o envolvimento da
comunidade escolar e o ativismo social sdo essenciais para desenvolver praticas
pedagogicas que, além de atenderem a Lei n.° 10.639/2003, transformem o ambiente
educacional em um espaco de acolhimento e valorizacdo da diversidade. A integracdo do
engajamento comunitario e do ativismo na educacao antirracista aponta para praticas mais

justas, que reconhecem a contribuicdo da cultura afro-brasileira para a sociedade.

2.6 Conclusao

Esta revisdo sistematica da literatura sobre a implementacdo da Lei n.° 10.639/03,
evidenciou progressos tangiveis no campo da educacdo antirracista no Brasil, mas
também revelou barreiras significativas que dificultam sua plena efetivacdo. Apesar das
iniciativas promissoras e do reconhecimento crescente da importancia de incluir a histéria
e cultura afro-brasileira no curriculo educacional, a implementacéo desigual nas escolas
destaca uma lacuna critica: a falta de acompanhamento rigoroso e de mecanismos de
fiscalizacéo eficazes. Tal lacuna ndo apenas perpetua disparidades na promogéo de uma
educacdo antirracista, mas também reforca a necessidade de estudos empiricos adicionais
que explorem a aplicacdo da lei no ensino basico e superior, com énfase nos cursos de
licenciatura.

Para que a Lei n.° 10.639/03, alcance seu potencial transformador, é essencial que
futuras pesquisas investiguem acfes concretas nas instituicdes educacionais, abrangendo
tanto préaticas pedagdgicas antirracistas quanto estruturas de suporte que garantam sua
sustentabilidade a longo prazo. Essa abordagem abrangente inclui a formagéo continuada
de educadores, o desenvolvimento de materiais didaticos apropriados e a criacdo de
ambientes escolares que reflitam e valorizem a diversidade cultural. A efetivacdo da lei
exige, assim, uma sinergia entre politicas publicas robustas, engajamento comunitario e

compromisso institucional, com o objetivo de construir uma educacdo que ndo apenas
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informe, mas transforme, promovendo a igualdade racial e a valorizagdo da rica cultura

afro-brasileira.
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Capitulo 3: Caminhos da formagéo antirracista na Educacéo Profissional e
Tecnoldgica: estudo de caso no IFG — Campus Uruagu

3.1 Resumo

Este artigo analisa como a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), articulada ao
ensino de Histdria, contribui para a construcdo de uma educacao antirracista no Instituto
Federal de Goids - Campus Uruacu. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
fundamentada na pedagogia critica de Paulo Freire e nas epistemologias do Sul de
Boaventura de Sousa Santos, com 0 objetivo de compreender as préticas pedagdgicas e
institucionais relacionadas a implementacdo da Lei n° 10.639/03. O estudo foi conduzido
por meio do método de estudo de caso, com dados coletados por entrevistas
semiestruturadas, questionarios, observacéo participante e analise documental. Os dados
foram examinados por meio da Analise de Conteido de Bardin, articulada a triangulacao
metodoldgica, o que possibilitou uma anélise densa e abrangente. Os resultados apontam
que, embora existam importantes praticas pedagdgicas e compromissadas com a equidade
racial, ainda ha resisténcias a transversalizacdo da tematica racial no curriculo, sobretudo
nas areas técnicas e exatas. Conclui-se que a consolidagdo de uma educacéo antirracista
demanda politicas institucionais continuas, formacdo docente critica e uma integracédo
curricular efetiva entre os diferentes saberes.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Formacdo Antirracista;

Pedagogia Critica; Epistemologias do Sul; Praticas Pedagdgicas Antirracistas

3.2 Introducéo ao Estudo de Caso

A questdo central que norteia esta pesquisa é: Como a educacdo profissional e
tecnoldgica, por meio do ensino de Historia, pode contribuir para uma formacao
antirracista no Instituto Federal Campus Uruagu? Para responder a essa questdo, foram
definidos um objetivo geral e trés especificos. O objetivo geral deste estudo € analisar se,
e como a educacdo profissional tecnoldgica, por meio do ensino de Historia, contribui
para uma formacdo antirracista. Os objetivos especificos sdo: (i) buscam identificar se a
Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, esta sendo efetivamente aplicada nas aulas do
ensino médio integrado (EMI) e atividades do campus; (ii) analisar, a partir da perspectiva
dos educandos e educandas, se as experiéncias nas aulas de Historia tém proporcionado
reflexes acerca das questfes étnico-raciais sob uma perspectiva emancipadora; (iii)
evidenciar a realizacdo de projetos e atividades que visem a desconstrucao do racismo na
comunidade escolar.

Esses objetivos guiardo a analise dos dados coletados, proporcionando néo apenas

um panorama abrangente das praticas educativas no contexto da educagéo antirracista no
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IFG Campus Uruacu, mas também reflexdes sobre como essas praticas podem contribuir
para a promocgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Ao revelar os desafios e 0s
avangos no cumprimento da Lei n°® 10.639/03 e na formacdo critica dos estudantes, este
estudo busca oferecer subsidios para a construcdo de politicas educacionais mais efetivas,
capazes de enfrentar o racismo estrutural e fortalecer o papel das institui¢cbes de ensino
como agentes de transformacéo social. Além disso, ao explorar as praticas desenvolvidas
e os caminhos trilhados pelo IFG Campus Uruacu, este trabalho busca identificar
experiéncias que possam servir de referéncia para outras instituicdes educacionais. E para
além disso, almeja-se fomentar um movimento coletivo de reflexdo e implementacéo de

préticas pedagogicas antirracistas em diferentes contextos e regides do pais.

3.3 Construindo uma Educacao Antirracista: Reflexdes Tedricas

A construcdo de uma educacdo antirracista exige uma base tedrica sélida que nao
apenas questione as estruturas de opressdo, mas também proponha alternativas
epistemoldgicas e pedagogicas para sua superacdo. No Brasil, onde desigualdades
estruturais e preconceitos histéricos contra a populacdo negra estdo profundamente
arraigados, é essencial compreender o papel transformador da educacdo. Essa
compreensdo fundamenta-se em teorias que desconstroem as relacdes de opresséo e
promovem uma formacé&o critica e emancipadora. Nesse cenario, o conceito de Pedagogia
Histdrico-Critica, desenvolvido por Dermeval Saviani (2011), apresenta-se como uma
referéncia importante, ao defender que a educacdo deve capacitar os estudantes a entender
e atuar sobre o mundo a partir de uma perspectiva critica, fundamentada nos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

Para Saviani, a educacdo nao deve ser vista apenas como um processo de
reproducédo dos valores sociais vigentes, mas como um instrumento para a transformacao
da realidade, onde os alunos sdo incentivados a se apropriar criticamente do saber,
capacitando-se a intervir de maneira efetiva na sociedade. Embora Saviani ndo discuta
diretamente sobre educacdo antirracista, sua proposta de uma educacdo critica e
contextualizada complementa as contribui¢es de outros tedricos, cujas obras oferecem
fundamentos para essa luta, como Paulo Freire e aqueles que abordam mais diretamente
0 combate ao racismo, incluindo Nilma Lino Gomes, bell hooks, Petronilha Beatriz

Gongalves e Silva, Kabengele Munanga e Lélia Gonzalez.
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No entanto, a Pedagogia Histdrico-Critica pode ser articulada a educacéo
antirracista ao propor que o ensino deve partir das contradi¢Oes da realidade social dos
estudantes. Como destacam Gomes (2017), Munanga (1999) e Gongalves e Silva (2005),
uma educacdo critica precisa considerar as relagfes raciais como estruturantes das
desigualdades escolares e construir estratégias pedagogicas que evidenciem as lutas e
contribuices historicas da populacao negra no Brasil. Juntos, esses pensadores fornecem
uma base tedrica ampla e rica para uma educacao que ndo apenas valorize a diversidade
cultural e racial, mas também promova uma formacéo critica e emancipadora, essencial
para a construcdo de uma sociedade que possa, no futuro, superar essa condic¢ao desigual
que historicamente subordina a populagdo negra, perpetuando exclusdes e injusticas
estruturais.

Freire (1987), em Pedagogia do Oprimido, fundamenta sua visédo de educacéo
emancipatoria ao propor o dialogo como pratica central para a conscientizacao critica dos
educandos. A proposta de Freire ndo se limita a troca de saberes, mas desafia o paradigma
da educacao bancaéria, transformando o processo educativo em um espaco de libertacédo
coletiva. Essa abordagem é essencial para enfrentar as estruturas opressoras presentes no
sistema educacional brasileiro, especialmente no que diz respeito ao racismo estrutural.

Nilma Lino Gomes (2012) reforca a visdo de Freire ao discutir o didlogo como
uma estratégia essencial no ambiente escolar para o reconhecimento ativo do "outro"
como sujeito, promovendo a valorizacdo da diversidade cultural e étnico-racial. Segundo
Gomes, a introducdo da histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos vai além da
simples inclusdo de conteddos, exigindo uma transformacédo estrutural que desafie a
hegemonia cultural®® e promova o enfrentamento das desigualdades raciais. Ao combinar
a pedagogia critica de Freire com a perspectiva de Gomes, € possivel fundamentar uma
abordagem educativa que transforme a escola em um espaco de produgdo de novos
projetos sociais e culturais, promovendo uma cidadania critica e engajada que desafia as
hierarquias sociais e busca a justi¢a social, fazendo “emergir dai um relacionamento mais
igualitario e mais justo, que nos faca apreender o mundo de forma edificante,

emancipatdria e multicultural” (Gomes, 2012, p.107).

16 Hegemonia cultural, processo pelo qual uma classe social exerce lideranca intelectual e moral sobre as
demais, obtendo o consenso por meio da difuséo de valores, crengas e normas que moldam o senso comum
e legitimam sua visdo de mundo como universal. Esse dominio é articulado pelas instituigdes da sociedade
civil, como escolas, igrejas e meios de comunicacdo, e consolidado na superestrutura (Gramsci, 1999).
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A filosofia educacional dos Institutos Federais, conforme proposta por Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012), da qual o IFG Campus Uruacgu faz parte, busca promover uma
formacéo integral e omnilateral. Esse modelo esta intimamente ligado aos principios da
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), que visa superar a dicotomia entre ensino
académico e formacdo profissional, estabelecendo uma relacéo direta entre o saber tedrico
e a prética (Frigotto et al., 2012). No contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), essa
proposta ganha forca ao integrar as dimensdes académica e profissional, assegurando aos
estudantes uma formacéo que contemple ndo apenas a preparacao técnica, mas também a
cidadania e o desenvolvimento humano como um todo (Saviani, 2007; Ciavatta, 2012).

Esse contexto oferece um terreno fértil para a aplicacdo da concepc¢éo do trabalho
como principio educativo, conforme elaborado por Gramsci (2001) e aprofundado por
Saviani (2007), que entende o trabalho como um elemento central para a formag&o critica
do sujeito. Nesse sentido, a proposta do EMI no IFG esté alinhado com a perspectiva de
que a educacdo deve ir além do treinamento técnico e contribuir para o desenvolvimento
de uma compreensdo critica da realidade social e politica, preparando os alunos nédo
apenas para o mercado de trabalho, mas também para uma atuacdo cidadd e
transformadora.

Os documentos institucionais, como a Lei n° 11.892/2008, o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto Pedagogico Institucional (PPI),
juntamente com a literatura sobre os Institutos Federais, revelam que, mesmo diante dos
desafios, os IFs comprometem-se com uma educacgéo que alia ensino, pesquisa e extensao,
promovendo o desenvolvimento critico e emancipador dos estudantes. A filosofia que
rege a educacao nos IFs tem como fundamento o trabalho educativo como um processo
de mediacdo entre o conhecimento técnico e os conhecimentos sociais, culturais e
historicos (Della Fonte, 2018). Esse compromisso com uma educacdo inclusiva cria
condicGes para a implementacgdo de praticas pedagdgicas que viabilizam o cumprimento
da Lei 10.639/03 e contribuem para uma formacdo cidada que valoriza a diversidade e a
pluralidade de identidades.

A abordagem proposta por Gomes e Freire, complementada pelas contribui¢fes
de Kabengele Munanga (1999), permite uma analise profunda sobre o racismo estrutural
nas instituigdes brasileiras. Munanga discute como a educagéo pode se tornar um espago
de resisténcia, destacando a necessidade de uma pedagogia que valorize a cultura afro-
brasileira e africana e que enfrente as desigualdades raciais de maneira estruturada.

Munanga (1999) e Gomes (2012) rgumentam que uma educag&o antirracista ndo deve
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apenas cumprir uma agenda curricular, mas deve estar comprometida com a
transformacédo das relagdes sociais e com a promocdo da igualdade, o que pode ser
alcancado por meio da reestruturacdo dos curriculos escolares para incorporar saberes
afro-brasileiros e africanos, da formacdo continua de educadores com foco em
diversidade cultural e racial, e da promocdo de metodologias dialogicas que envolvam
toda a comunidade escolar.

Por sua vez, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2005) reforca essa perspectiva
ao destacar que uma educacdo antirracista exige mais do que o cumprimento formal de
uma lei. Segundo Gongalves e Silva, é necessario um compromisso ético e institucional
com a promocao da igualdade e do respeito a diversidade, o que pode ser alcangado por
meio da inclusdo de africanidades nos curriculos, da capacitacdo continua de professores
para lidar com questBes étnico-raciais e da adocdo de metodologias que favorecam o
didlogo critico e a representatividade nas praticas pedagogicas. Apesar de esses
apontamentos terem sido feitos ha duas décadas, pesquisas atuais continuam a destacar
lacunas na formacdo de professores, especialmente no preparo para abordar as
africanidades de forma critica e representativa no curriculo escolar, evidenciando que essa
ainda é uma demanda urgente e necessaria (Coelho et al., 2020; Romao et al., 2022;
Arenhart et al.).

bell hooks (2013), em sua obra Ensinando a Transgredir: A Educacdo como
Pratica da Liberdade, propde uma educacdo que desafia normas sociais opressivas e
promova um ambiente inclusivo onde as vozes marginalizadas s&o valorizadas. hooks
enfatiza a pedagogia critica como uma ferramenta de emancipag&o, transformando a sala
de aula em um espaco de resisténcia e transformacdo social. Para hooks, isso se
materializa na criacdo de espacos escolares onde educadores assumam um papel ativo na
desconstrucdo de preconceitos, por meio da inclusdo de conteidos que valorizem a
diversidade cultural e histérica, da ado¢do de metodologias participativas que promovam
o dialogo e da reflexao critica sobre questdes sociais. Além disso, os educadores podem
incentivar debates que problematizam desigualdades estruturais, estimular a
representatividade em materiais didaticos e criar um ambiente acolhedor que valorize as
experiéncias e vivéncias dos estudantes como parte fundamental do processo de
aprendizagem.

Nilma Lino Gomes (2003), em suas pesquisas sobre a formacao de educadores,
complementa essa abordagem ao defender a inclusdo da historia e da cultura afro-

brasileira no curriculo escolar como uma forma de combater o racismo e valorizar a

84



identidade afrodescendente. Gomes argumenta que a educacéo antirracista deve permear
o cotidiano escolar e a formagdo docente, estimulando uma reflexao critica nas préaticas
pedagdgicas. As ideias de Gomes incentivam praticas como treinamentos e oficinas,
promovendo um modelo de formacdo docente que prepare efetivamente os professores
para atuarem como agentes de transformacgédo social e consolidarem uma educacdo
verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Complementando a perspectiva de Gomes, Kabengele Munanga (1999) oferece
importantes contribui¢des para os estudos sobre racismo e identidade afro-brasileira. Em
suas andlises, Munanga destaca como o racismo estrutural estd profundamente enraizado
nas instituicdes e defende que a educacdo deve ser um espacgo de enfrentamento dessas
desigualdades. Para ele, a educacdo é uma ferramenta crucial para promover a valorizacdo
da diversidade cultural e combater as injusticas histéricas que permeiam a sociedade
brasileira. Quando as praticas pedagogicas sdo orientadas pelas proposi¢des de Munanga,
elas podem transcender o contetdo convencional, proporcionando discussdes profundas
e abrangentes sobre as culturas afro-brasileiras e africanas em todos os niveis de ensino.
Dessa forma, essas praticas ndo apenas contribuem para a inclusdo de novas perspectivas
culturais, mas também visam a confrontar o racismo estrutural e fortalecer a identidade
cultural dos afrodescendentes, promovendo uma educacdo mais inclusiva e
transformadora.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, por sua vez, € uma das vozes mais presentes
na implementacdo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatoria a inclusdo da historia e cultura
afro-brasileira e africana no curriculo escolar. A mesma enfatiza que uma educacéo
antirracista exige mais do que o simples cumprimento da legislacdo; ela requer um
compromisso ético e institucional com a promocdo da igualdade e do respeito a
diversidade. Nesse sentido, é essencial questionar: em um mundo onde cursos, formacgdes
continuadas e materiais de qualidade estdo amplamente disponiveis, ainda ¢ aceitavel que
profissionais da educacdo alegam falta de formacdo para lidar com questdes étnico-
raciais? Embora se reconheca que muitas graduacGes ndo ofereceram essa base formativa
no passado, a Lei 10.639/03 completou 22 anos e 0 acesso a recursos para atualizacao
profissional é crescente.

Diante disso, a auséncia de um compromisso efetivo com a implementagéo da
Lei 10.639/03 ndo pode ser justificada apenas por lacunas formativas, mas deve ser

compreendida como um reflexo da perpetuagdo de uma estrutura educacional que
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naturaliza o epistemicidio e a exclusdo dos saberes afro-brasileiros. Como apontam hooks
(2013) e Gomes (2017), o professor tem um papel ativo na desconstrugdo de hierarquias
raciais dentro da sala de aula. Isso demanda ndo apenas um compromisso individual, mas
também mudancas estruturais na formacao inicial e continuada dos docentes, garantindo
que o enfrentamento das desigualdades raciais seja tratado como elemento central da
préatica pedagogica. No entanto, ainda h4 um longo caminho a percorrer, visto que a
obrigatoriedade de disciplinas sobre relacfes étnico-raciais nas licenciaturas brasileiras
permanece limitada e fragmentada (Romao et al., 2022).

As contribuicdes de hooks, Gomes, Munanga e Gongalves e Silva reforcam a ideia
de que a educacdo antirracista deve ser uma pratica continua e intencional, exigindo
comprometimento tanto dos educadores quanto das instituicdes. No contexto de
instituicbes como os IFs, onde se busca alinhar ensino, pesquisa e extensdao a uma
formacao critica, esses referenciais se tornam indispensaveis. No IFG Campus Uruacu,
as teorias desses autores oferecem um referencial tedrico importante para analisar praticas
que visam ndo apenas a inclusdo de conteidos sobre diversidade, mas a transformacéo
das relacBes sociais dentro e fora da sala de aula. Essas praticas pedagdgicas,
fundamentadas em perspectivas criticas, ttm o potencial de promover uma formacéo
cidada que desafie as estruturas opressoras e valorize a pluralidade de identidades que
compdem a sociedade brasileira. Essa compreensdo encontra eco nos estudos de Lélia
Gonzalez (1988), que enfatizam que o racismo no Brasil ndo se restringe a atos de
discriminacdo individual, mas se manifesta como uma estrutura sisttmica que permeia
todas as esferas sociais, incluindo o campo educacional.

Segundo Gonzalez, essa estrutura opera atraves de mecanismos culturais e
institucionais que naturalizam a inferiorizacdo da populacdo negra, mantendo-a em
posicdo de subalternidade!’. Na escola, essa dindmica se manifesta pela auséncia ou
distorcdo das contribuicdes afro-brasileiras nos curriculos e praticas pedagdgicas,
reforgando o epistemicidio e o racismo estrutural. Gonzalez enfatiza que a escola, como
espaco de formacéo e socializagéo, pode tanto reproduzir as hierarquias raciais quanto ser

um espaco de resisténcia e transformacao social. A partir dessa perspectiva, Gonzalez

17 Nesta pesquisa, as expressdes relacionadas a subalternidade, como "subalterno®, "subalternizar" e seus
derivados, sdo utilizadas com base na concepg¢do gramsciniana. Segundo Gramsci [s.d.], a subalternidade
refere-se a condicdo de grupos sociais historicamente excluidos das estruturas de poder, cuja
marginalizacdo é perpetuada pela hegemonia cultural das classes dominantes. Suas narrativas séo
silenciadas ou distorcidas, e sua fragmentacéo dificulta a organizacéo coletiva. A superacdo dessa condicdo
exige o desenvolvimento de uma consciéncia critica, agdo politica articulada e a emergéncia de intelectuais
orgénicos que desafiem a hegemonia e promovam sua emancipag&o.
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ressalta a urgéncia de uma educacgdo antirracista, que ndo apenas valorize a histéria e
cultura afro-brasileira, mas também desenvolva uma consciéncia critica capaz de
desconstruir essas estruturas opressoras. Essa abordagem também se alinha a proposta de
praticas pedagogicas no IFG Campus Uruagu, onde a diversidade cultural e étnico-racial
demanda soluges educativas inclusivas e transformadoras, reafirmando o papel da escola
como agente de mudanca social.

Essas abordagens tedricas convergem para fundamentar uma educagdo que
capacite o estudante a compreender e transformar a realidade social. Elas ndo apenas
fornecem uma base sélida para a inclusdo de conteudos sobre diversidade e histéria afro-
brasileira, mas também incentivam uma compreensao critica do papel da educacdo na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. No contexto desta pesquisa, essas
teorias sdo indispensaveis para investigar como a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
aliada ao ensino de Histdria no IFG Campus Uruacu, pode contribuir efetivamente para a
construcdo de uma educacdo antirracista que promova justica social e valorize as culturas
afro-brasileira e africana.

Para que uma educagéo que valoriza a diversidade cultural se concretize de forma
profunda e duradoura, € necessario questionar as bases epistemoldgicas que sustentam o
curriculo e as préaticas pedagogicas. A pedagogia critica abre caminho para essa
transformacéo, porém, ao incorporar as epistemologias do Sul, ampliamos a visdo para
incluir e legitimar saberes historicamente marginalizados. Essa abordagem néo apenas
combate o racismo estrutural, mas propde uma reestruturacdo nas proprias bases do
conhecimento, promovendo uma educacdo que reconhece e valoriza todas as formas de

saber.

3.4.1 Por Uma Epistemologia do Sul

Boaventura de Sousa Santos (2007, 2009) apresenta o conceito de epistemologias
do Sul'® como uma critica & hegemonia do pensamento eurocéntrico. Segundo Santos
(2009, p. 12), “O Sul ¢ aqui concebido metaforicamente como um campo de desafios
epistemoldgicos, que procuram reparar 0s danos e impactos historicamente causados pelo

capitalismo na sua relagao colonial com o mundo”. Santos entende o Sul como um

18 Corroboramos com o conceito de epistemologias do Sul como uma critica valida & hegemonia do
pensamento eurocéntrico, mas nos posicionamos firmemente contra qualquer forma de assédio, abuso ou
desrespeito aos individuos, defendendo sempre o respeito mituo e a ética nas praticas educacionais.
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conceito que vai além de uma divisdo geogréafica, abordando o impacto histérico do
colonialismo e suas consequéncias epistemoldgicas. Propde essas epistemologias como
uma resposta a exclusdo historica e sistematica dos saberes produzidos por povos
subalternizados, como os afrodescendentes. A premissa fundamental dessas
epistemologias é a dendncia do epistemicidio, entendido como o apagamento ou a
desvalorizacdo desses saberes historicamente imposto pelo colonialismo. Essa dominagéo
epistemoldgica classificou e hierarquizou o0s conhecimentos, atribuindo maior
legitimidade aos saberes de matriz europeia e excluindo os saberes populares e afro-
brasileiros das institui¢ces de ensino e das politicas educacionais.

No contexto da educacdo antirracista, as epistemologias do Sul oferecem um
arcabouco tedrico para a construcdo de curriculos que legitimem os saberes afro-
brasileiros e indigenas, rompendo com a centralidade eurocéntrica nos processos
educativos. Essa abordagem dialoga diretamente com a proposta de Nilma Lino Gomes
(2012) e Kabengele Munanga (1999), que enfatizam a necessidade de uma formacao
docente que incorpore perspectivas historicamente silenciadas. Ao trazer essas
epistemologias para o campo da educagéo, reconhece-se a urgéncia de uma reestruturagéo
epistemoldgica que va alem da inclusdo superficial de conteudos sobre diversidade,
promovendo uma transformacdo estrutural das praticas pedagdgicas e curriculares.

A partir dessa perspectiva, Santos (2007) enfatiza que o epistemicidio ndo é
apenas um fenémeno histérico, mas uma pratica contemporanea que perpetua relagdes
coloniais e hierarquias de poder. Ele propde um repensar do saber e do conhecimento
para além da matriz ocidental hegemonica, legitimando e integrando os saberes
marginalizados ao curriculo escolar como parte essencial de uma educacao
transformadora.

A construcdo de uma educacao antirracista no Brasil exige, portanto, uma revisao
das bases epistemoldgicas que sustentam o curriculo e as praticas pedagdgicas. Estudos
como os de Gomes (2017) e Santos (2007) destacam a necessidade de superar o
pensamento abissal, caracterizado pela linha divisoria que separa o conhecimento
"valido" dos saberes considerados “inexistentes" ou irrelevantes. Essa supera¢do passa
por reconhecer as contribuicdes dos saberes afro-brasileiros na construcdo de uma
sociedade mais justa e consciente de sua diversidade histérica e cultural.

Lélia Gonzalez (1984), por sua vez, argumenta que o racismo no Brasil opera

como uma estrutura sistémica que naturaliza a subalternizacdo da populagdo negra. Ela
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denuncia o epistemicidio como um reflexo dessa estrutura, destacando como as
instituicbes educacionais frequentemente silenciam ou distorcem as contribui¢des
afrodescendentes. Gonzalez (1984) aponta que essa exclusdo se manifesta tanto na
linguagem quanto nas praticas culturais, reforcando a marginalizacdo das contribuicfes
afrodescendentes no imaginario nacional. Para ela, é urgente uma reestruturacdo
epistemoldgica que valorize os saberes afro-brasileiros como centrais para uma educacao
antirracista.

Nesse sentido, o conceito de epistemologias do Sul proposto por Santos, e
aprofundado por autores como Gomes (2017) e Carneiro (2023), emerge como uma
alternativa para valorizar as contribui¢es de comunidades marginalizadas e combater as
desigualdades estruturais no campo educacional. No entanto, estudos recentes (Silva et
al., 2020; Silva, 2020; Silva, 2023; Carvalho et al., 2025) indicam que, embora avancos
tenham sido feitos, o campo educacional ainda enfrenta resisténcias estruturais para
incorporar esses saberes.

As epistemologias do Sul oferecem uma abordagem que busca a interacdo e a
coexisténcia entre conhecimentos diversos, rompendo com a hierarquia e a subordinagéo
entre eles. Santos (2007) denomina essa interagdo como uma ecologia de saberes, um
dialogo horizontal que reconhece os saberes historicamente marginalizados e propde uma
educacdo que valorize a pluralidade cultural e histdrica da sociedade brasileira. Nesse
contexto, a valorizacéo dos saberes dos grupos marginalizados envolve a criacdo de uma
pedagogia das auséncias e das emergéncias, que visa reconhecer e incorporar os saberes
que resistiram a opressdo colonial e aos processos de exclusdo. Essa abordagem néo
apenas rompe com a subordinacdo entre os saberes, mas também promove sua
legitimag&o no espago educacional, ampliando as possibilidades de construgdo de um
conhecimento verdadeiramente plural e inclusivo.

Ao adotar as epistemologias do Sul como fundamento tedrico, a educacédo
antirracista torna-se ndo apenas um meio de combater o racismo, mas também um
processo de valorizacdo da identidade cultural e do potencial transformador dos saberes
produzidos pela comunidade afro-brasileira. Assim, o enfoque ndo € apenas na inclusao
de conteudos sobre diversidade, mas na transformacéo das proprias bases epistemologicas
da educacdo. Dessa maneira, a educacdo deixa de ser um simples transmissor de

conhecimentos hegemonicos e passa a operar como um espaco de construcéo de saberes
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diversos, promovendo uma formagao que respeita e valoriza a pluralidade cultural e
historica da sociedade brasileira.

A abordagem das epistemologias do Sul e a critica ao epistemicidio oferecem,
portanto, uma base solida para questionar a estrutura educacional brasileira e propor uma
pedagogia que efetivamente contribua para a emancipagdo dos grupos historicamente
marginalizados. Ao refletir sobre essas epistemologias, percebe-se a necessidade de uma
transformacédo profunda que va além das reformas curriculares, abrangendo um novo
entendimento sobre o que constitui 0 conhecimento e quem s&o 0s sujeitos legitimos para
produzi-lo.

Ao longo deste referencial teorico, exploramos a pedagogia critica, as
epistemologias do Sul e os conceitos de racismo estrutural e epistemicidio como
fundamentos para uma educacdo que transcenda a transmissdo de conteldos e se
compromete com a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A pedagogia critica, com sua énfase no didlogo e na transformacéo social, integra-
se as epistemologias do Sul para questionar o eurocentrismo no curriculo e ampliar a
inclusdo dos saberes afro-brasileiros. Autores como Paulo Freire, Nilma Lino Gomes,
Kabengele Munanga, Gonzalez, Carneiro, bell hooks e Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva oferecem uma base tedrica ampla e rica, cada uma abordando aspectos da luta por
uma educacéo que valorize a diversidade cultural e combata as desigualdades estruturais.
A critica ao epistemicidio, defendida por Santos (2007, 2009), Gomes (2017) e Carneiro
(2023), denuncia a exclusdo de saberes e defende uma reestruturacdo epistemoldgica que
legitime essas formas de conhecimento.

A fundamentacdo teorica aqui apresentada oferece um alicerce para préticas que
promove uma educacdo inclusiva e transformadora, com potencial para capacitar os
estudantes como agentes de mudanca social e defensores da justica racial e cultural. A
Educacdo Profissional e Tecnoldgica apresenta-se como um espago estratégico para a
implementacao das epistemologias do Sul, ao unir a formagéo tecnica a formagéo humana
integral e omnilateral. Nesse contexto, a EPT ndo se limita a transmissdo de contetdos
técnicos, mas se propde a formar cidaddos criticos, preparados para intervir socialmente,
conforme defendido por Ciavatta (2016) e Frigotto (2024).

Ao incorporar os saberes afro-brasileiros, a EPT pode romper com a hegemonia
eurocéntrica ao reconhecer, legitimar e valorizar conhecimentos historicamente

marginalizados. A formacéo integral omnilateral visa superar a dicotomia entre o saber
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técnico e o saber teorico, possibilitando uma educacgdo que nao apenas qualifique para o
trabalho, mas que também promova uma consciéncia critica sobre as desigualdades
sociais e raciais. Nesse sentido, a ecologia de saberes proposta por Santos (2007) pode
ser operacionalizada na EPT ao promover o didlogo entre diferentes formas de
conhecimento, criando espagos onde 0s saberes afro-brasileiros ndo apenas coexistem,
mas sejam considerados fundamentais para a formacéo plena dos sujeitos.

Este referencial tedrico fornece, portanto, uma base robusta para a pesquisa,
orientando a analise das praticas pedagogicas no IFG Campus Uruagu e possibilitando
uma investigacdo profunda sobre como o ensino de Historia e a Educacdo Profissional e

Tecnologica podem contribuir para uma formacao antirracista.

3.5 Metodologia do Estudo de Caso

O estudo de caso foi conduzido por meio de uma abordagem metodoldgica
qualitativa, permitindo uma analise minuciosa das praticas pedagdgicas e das percep¢des
dos professores, coordenadores de curso, diretora e estudantes sobre a educacgdo
antirracista no Instituto Federal de Goias Campus Uruacgu. Essa abordagem esté alinhada
aos principios da pedagogia critica, conforme proposta por Paulo Freire (1987), que
valoriza o dialogo, a problematizacéo e a construgdo coletiva de saberes como elementos
essenciais para uma educacdo transformadora. Nesse sentido, a ado¢do do método
qualitativo possibilita captar as experiéncias e vozes dos sujeitos da pesquisa em sua
totalidade, respeitando suas narrativas e perspectivas. Como destaca Freire (1987), a
educacdo transformadora deve partir do didlogo e da problematizagdo, principios que
orientaram tanto a construcdo dos instrumentos de coleta de dados quanto a interpretacédo
dos discursos dos participantes.

Além de se alinhar a pedagogia critica de Paulo Freire, esta pesquisa também se
fundamenta nas epistemologias do Sul, conforme elaboradas por Boaventura de Sousa
Santos (2007; 2009). Tal fundamentagcdo amplia ndo apenas o alcance da abordagem
pedagdgica, mas também legitima os saberes localizados dos sujeitos da pesquisa como
formas validas de producéo cientifica. Ao acolher narrativas subjetivas e contextuais, esse
referencial rompe com a hegemonia epistémica eurocéntrica e universalizante, que
historicamente desqualificou os conhecimentos oriundos de populag¢Ges subalternizadas.

Dentre o0s instrumentos de coleta de dados, destacam-se as entrevistas
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semiestruturadas, questionarios, observacdo participante e analise de documentos
institucionais, como o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI), Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e Regimento do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
e Indigenas (NEABI). Os instrumentos de coleta, compostos pelo questionario e pelos
roteiros das entrevistas, foram validados por trés e doutores da area de educacdo, que
avaliaram sua organizacdo, clareza e objetividade. Ap0s ajustes sugeridos pelos juizes,
um pré-teste foi realizado com alunos e professores do ensino médio em uma escola
estadual, garantindo a clareza e eficacia dos instrumentos. A versao final do questionario
foi disponibilizada eletronicamente via Google Forms aos alunos participantes, com o
link sendo compartilhado na plataforma Moodle utilizada pelo IFG. A maioria dos alunos
completaram o questionario em menos de 15 minutos, engquanto as entrevistas com
professores, coordenadores e diretora, foram realizadas presencialmente.

Os participantes foram selecionados com base em critérios de representatividade
e relevancia para o tema da pesquisa, garantindo a inclusdo de professores de diferentes
areas do conhecimento(Ciéncias Humanas, Linguagens, Ciéncias da Natureza,
Matematica e Area Técnica), coordenadores de cursos (Quimica, Edificacdes e
Informatica) e discentes dos cursos de Quimica, Informética e Edificacdes, garantindo
assim uma diversidade de perspectivas e vivéncias sobre as praticas pedagogicas e a
implementacdo da Lei n° 10.639/03. Ja a inclusdo da diretora se deu por seu papel
estratégico na gestdo institucional. Além disso, os alunos dos terceiros anos foram
escolhidos por sua maior vivéncia no campus, o que contribui para uma analise mais
aprofundada e contextualizada.

Para garantir o anonimato dos participantes, foram utilizados codinomes. Os
professores(as) foram denominados como "P1", "P2", "P3", "P4" e "P5". Os
coordenadores(as) foram identificados como "D1", "D2" e "D3", considerando que, além
de suas funcbes administrativas, também atuam como professores. No caso da Diretora,
por ser a Unica ocupante do cargo na institui¢do e sua atuagdo ser amplamente conhecida
pelos membros da comunidade escolar, optou-se por manté-la identificada pela funcéo
que exerce, assegurando o anonimato por meio da ndo divulgacao de seu nome.

Paralelamente as entrevistas (apéndices D, E e F), foram aplicados questionarios
(apéndice C) semiestruturados a alunos do terceiro ano, totalizando 70 estudantes
convidados a participar. No entanto, 47 alunos aceitaram participar da pesquisa e

preencheram o questionario. Observou-se que a adesdo foi maior entre 0s alunos maiores
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de idade, enquanto aqueles que dependiam de autorizagcdo dos pais tiveram menor
participacdo, o que impactou o numero final de respondentes. Os questionarios foram
elaborados para investigar as percepcbes dos discentes sobre as praticas pedagdgicas
relacionadas as questdes etnico-raciais e a implementacédo da Lei n® 10.639/03. Composto
por 16 perguntas, sendo 14 fechadas e duas abertas, o questionario abordou temas como
a familiaridade dos alunos com a lei, a frequéncia de sua aplicacdo no campus e suas
experiéncias relacionadas ao contetdo sobre ensino da historia e da cultura afro-brasileira
e africana.

A observacéo participante ocorreu por meio da participagcdo em reunides e eventos
promovidos pelo NEABI, assim como nas atividades do evento da Consciéncia Negra e
do Encontro de Culturas Negras. Essas observacGes proporcionaram uma compreensdo
mais rica das praticas culturais e pedagdgicas voltadas para a educagdo antirracista no
IFG Campus Uruacu, oferecendo percepgOes sobre a interagdo dos participantes e o
impacto dessas atividades na comunidade escolar.

Para a andlise dos dados coletados, utilizou-se o método da Anélise de Contetdo
proposto por Bardin (2011), em articulagdo com a triangulacdo metodoldgica, o que
permitiu a categorizacdo sistematica das informagBes oriundas de entrevistas,
questionarios, observacfes e documentos institucionais. As categorias tematicas foram
construidas de forma mista, ou seja, algumas emergiram diretamente do material
empirico, enquanto outras foram orientadas por referenciais tedricos prévios,
especialmente os que tratam das préaticas antirracistas, da transversalidade curricular e das
epistemologias criticas do Sul. Essa opcdo metodologica estd em consonancia com a
proposta de Bardin.

As categorias definidas a priori, fundamentadas nos aportes teéricos de autores
como Nilma Lino Gomes (2012), Kabengele Munanga (1999), bell hooks (2013) e Paulo
Freire (1987), destacam-se: “formag¢ao docente para a educagdo antirracista”,
“transversalidade curricular” e “resisténcia a implementacao da Lei 10.639/03”. J4 entre
as categorias emergentes dos dados empiricos, destacam-se: “racismo epistémico nas
areas técnicas e exatas”, “praticas pedagogicas insurgentes”, “centralizacdo da gestdo e
autonomia institucional” e “impacto subjetivo da educagdo antirracista nos estudantes”.

A construcgdo dessas categorias foi realizada a partir da leitura flutuante, seguida
da codificacdo e da categorizacdo das unidades de registro extraidas das entrevistas, dos

questionarios, das observacfes e dos documentos institucionais analisados. A
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triangulagdo metodoldgica reforgou a robustez dessa categorizacdo, permitindo captar
ndo apenas os discursos explicitos, mas também as nuances de resisténcia, engajamento
e transformacao presentes nas praticas docentes e nas politicas institucionais.

Embora as categorias tenham emergido de forma indutiva e/ou orientada
teoricamente, optou-se por ndo apresentar descrigdes conceituais isoladas, uma vez que
sua densidade analitica é construida ao longo da secéo de discussdo, conforme os dados
triangulados com os referenciais criticos da pesquisa.

A triangulacdo metodoldgica foi empregada para reforcar a validade e a
profundidade das conclusdes da pesquisa, alinhando-se aos principios da pedagogia
critica de Paulo Freire e das epistemologias do Sul. Ao integrar diversas fontes de dados,
como entrevistas, questionarios, observacdo participante e analise de documentos,
buscamos uma analise rica e abrangente das praticas pedagdgicas e das percepcbes dos
participantes. Esse processo ndo apenas assegurou a confiabilidade dos achados, mas
também contribuiu para a construcdo de uma visdo holistica sobre as politicas
educacionais e suas implicacfes praticas na formacdo de uma educacao antirracista. A
triangulagdo permitiu que as diferentes fontes de dados se complementassem,
proporcionando uma compreensao mais profunda das préaticas pedagogicas e dos desafios

enfrentados na implementacéo da Lei 10.639/03 no IFG Campus Uruagu.

3.6 Resultado e Discussdes

Esta secdo apresenta e discute os principais achados sobre a implementagéo da
Lei 10.639/03 no IFG Campus Uruacu, com base em uma analise qualitativa orientada
por triangulacdo de dados. A investigacdo buscou identificar se a Lei tem sido
efetivamente incorporada nas aulas e atividades desenvolvidas na instituicdo;
compreender, sob a perspectiva discente, em que medida as experiéncias formativas
vivenciadas nas aulas de Historia e em outras areas do conhecimento favorecem reflexées
criticas sobre as relagdes étnico-raciais; e evidenciar projetos e agdes que contribuem para
a desconstrucdo do racismo na comunidade escolar. Os resultados indicam que, embora
existam esforgos continuos para promover uma educacdo antirracista, a efetividade dessa
implementacdo ainda encontra obstaculos estruturais e culturais significativos.

A triangulagdo dos dados, que envolveu entrevistas com professores,
coordenadores e a diretora, questionarios com alunos, observacao participante e analise

de documentos institucionais, permitiu identificar tanto avangos quanto limitagdes na

94



abordagem da temaética racial, o que contribui para o fortalecimento das praticas
pedagogicas bem-sucedidas e para a reflexdo sobre as mudancas necessarias, visando
superar o0s obstaculos e melhorar a implementacao da Lei 10.639/03 no futuro.

Os dados indicam que a transversaliza¢do'® da temaética racial no curriculo é um
dos maiores obstaculos. A abordagem do tema ainda €, na maioria das vezes, restrita a
atividades extracurriculares e eventos pontuais, como as atividades organizadas pelo
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI). Esses achados evidenciam
que, embora haja um esforgo institucional para alinhar as praticas pedagdgicas a Lei
10.639/03, a integracdo da tematica racial de forma transversal e continua ainda esta em
processo e enfrenta limitacdes estruturais.

A Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
afro-brasileira, mesmo com o0s avangos institucionais, ainda enfrenta desafios
significativos em sua implementacdo no IFG Campus Uruagu. A resisténcia a
reestruturacdo curricular e a falta de formacéo continuada para os docentes contribuem
para uma abordagem pontual e fragmentada da tematica racial, limitando a
implementacdo da lei ao ambito de eventos e atividades pontuais desenvolvidas por
alguns professores.

A resisténcia em integrar a temética racial ao curriculo € um fendmeno discutido
por diversos autores, como Moura (2007) e Ciavatta (2014), que destacam a importancia
da integracdo curricular para evitar a fragmentacdo do conhecimento e garantir uma
educacdo critica e emancipadora. A triangulacdo das fontes revelou que, apesar dos
esforgos institucionais, a aplicacdo sistematica dessa integracdo no curriculo enfrenta
desafios profundos. No entanto, a resisténcia cultural e institucional a mudanca ndo deve
ser vista como uma oposic¢do deliberada, mas como um reflexo das questdes estruturais e
histricas que ainda permeiam o contexto educacional. Essa resisténcia esta enraizada
principalmente em praticas pedagdgicas eurocéntricas que comprometem uma
implementacédo efetiva de préticas inclusivas. A manutencdo dessa hegemonia cultural
dificulta a inclusdo de perspectivas alternativas, como as contribui¢des afro-brasileiras e

africanas para a formagéo da sociedade (Gramsci, 2001).

19 De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a transversalidade refere-se a
possibilidade de estabelecer, na pratica educativa, uma articulagdo entre os conhecimentos sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questbes concretas da vida e de sua transformacdo (aprender na e da
realidade). Trata-se de uma forma de sistematizar esse trabalho e inseri-lo de maneira explicita na
organizacao curricular, assegurando sua continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade.
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Os dados guantitativos indicam que todos os alunos respondentes do questionario
participaram de eventos relacionados a educacdo para as relagdes étnico-raciais. No
entanto, a frequéncia dessas atividades varia: 55,3% dos estudantes apontaram que 0s
eventos ocorrem apenas ocasionalmente, enquanto 29,8% relataram que essas agdes
acontecem com frequéncia, conforme mostrado na Figura 1. Essa variagdo revela que,
embora os eventos tenham relevancia na formag&o critica dos estudantes, sua realizacao
ainda é pontual. Isso reforca a necessidade de integrar a tematica racial de forma

sistematica e continua no cotidiano escolar, para além das iniciativas esporadicas.

Figura 1: Frequéncia de participacdo dos alunos em eventos relacionados a educacéo para
as relacdes raciais.

Esta instituicio desenvolve atividades/eventos que
abordam guesties referentes ao racismo e o combate do
mesmo? Com que frequéncia? (Podem ser consideradas
atividades realizadas pelos professores em sala de aula ou
mesmo eventos que envolvam toda comumnidade escolar).

& MNio, nunca
& Sim, as vezes

Sim, frequentemente
@ Sim, sempre

Fonte: Elaboracdo propria

Quando questionados sobre a abordagem dos temas de histéria e cultura afro-
brasileira nas aulas de Histéria, 97,8% dos alunos afirmaram que o tema € tratado em suas
aulas, conforme apresentado na Figura 2. Entretanto, essa frequéncia de abordagem néo
é constante, como apontado por 65,9% dos alunos, que relataram que o tema é abordado
sempre nas aulas de Historia, enquanto outros mencionaram que iSSO ocorre apenas
quando o contetdo da grade curricular prevé a tematica ou em datas comemorativas,
como mostrado na figura 3. Essa variacdo revela que, embora o tema esteja presente nas
aulas, a frequéncia e a profundidade de sua abordagem ainda divergem significativamente

entre as turmas e oS momentos.

Figura 2: Percentual de alunos que afirmam que os temas de historia e cultura afro-
brasileira sdo tratados nas aulas de Historia.
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As aulas de historia. especificamente. abordam temas
relacionados & histéria da Africa. histéria e cultura afro-
brasileira. Iuta dos negros mo Brasil. smas contribuicdes
para a formacdo da mossa sociedade., bem como a luta
antirracista e o racismo presente na sociedade brasileira?

@ Sim
@ N3o

Fonte: Elaboracdo propria

Figura 3: Frequéncia de abordagem dos temas de historia e cultura afro-brasileira nas
aulas de Historia.

Se vocé responden ""Sim" para a questio anterior.

com gue frequéncia esses temas sdo abordados?

@ Cuase nunca
@ Apenas em datas comemorativas

Apenas quando o conteado da grade
curricular propdes a tematica

@ Sempre

Fonte: Elaboracdo propria

Embora os dados quantitativos indiquem que 65,9% dos alunos afirmaram que 0s
temas relacionados a histdria e cultura afro-brasileira sdo abordados sempre nas aulas de
Historia, é importante considerar que a forma como esses contetidos sdo trabalhados pode
ndo ser inteiramente percebida pelos estudantes como préticas pedagdgicas antirracistas,
especialmente quando se manifestam por meio de abordagens mais sutis e implicitas.
Por exemplo, o rompimento com a visdo eurocéntrica, presente em algumas estratégias
adotadas pelo professor de Historia, contribui para a luta antirracista ao tensionar
narrativas dominantes e dar visibilidade a outras historias e epistemologias. No entanto,
esse tipo de intervencdo nem sempre é claramente reconhecido pelos alunos como uma
acao antirracista, o que pode resultar na subavaliacdo da real frequéncia e profundidade
com que a tematica racial é tratada em sala. Assim, a recorréncia do tratamento da
tematica racial nas aulas pode, na préatica, ser maior do que os dados indicam,
considerando que parte dos estudantes pode ndo identificar plenamente esses momentos
de reflexdo critica e transformacéo na forma de ensinar e aprender Historia.

Essa situacéo é refletida na fala do C3, que destaca que “muitos professores de
areas técnicas e exatas demonstram inseguranca ao tratar de questdes étnico-raciais, seja

por falta de preparo, seja por ndo perceberem a relevancia de suas disciplinas no
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enfrentamento do racismo.” Isso revela que a inseguranga ao tratar questdes étnico-raciais
ainda é um desafio, especialmente nessas areas. A fala do C3 sugere que a formacao
continuada para os docentes, especialmente nas areas técnicas e exatas, € uma necessidade
urgente para superar esse obstaculo.

A resisténcia em integrar a tematica racial ao curriculo € discutida por Frigotto
(2012), que argumenta que a educacdo politécnica deve articular teoria e pratica para
superar a dualidade entre formacdo intelectual e profissional. A formacdo continuada,
como proposta por Gongalves e Silva (2005), é essencial para capacitar os docentes a
abordar temas relacionados ao a histéria e cultura afro-brasileira de forma integrada ao
contetdo de suas disciplinas, promovendo uma educagdo mais inclusiva e critica. Essa
perspectiva tedrica dialoga com a percepcdo dos professores nas entrevistas,
especialmente no que se refere a necessidade de um preparo mais efetivo para lidar com
questdes raciais nas disciplinas técnicas.

A formac&o continuada dos docentes é um dos desafios centrais na implementacéao
efetiva da Lei 10.639/03. Como apontam Gongcalves e Silva (2005), a compreensao do
racismo estrutural e suas implicagdes no ensino € fundamental para garantir uma
educacao antirracista que va além de abordagens superficiais ou pontuais. No entanto, 0s
dados coletados, especialmente as entrevistas com os professores, revelam que muitos
ainda possuem dificuldades conceituais sobre o tema, uma lacuna que compromete a
efetividade dessas praticas na escola. Veja a fala do P4, "Eu, eu, e posso estar errado, e
VOU Ser muito sincero com vOocé, eu ndo vejo esse racismo estrutural, eu particularmente,
talvez pelas condicdes, talvez pode ser pela minha semiética.”, ela expressa mais do que
uma duvida conceitual: ela revela uma lacuna formativa que ndo pode ser descolada do
contexto histérico de exclusdo dos saberes afro-brasileiros na formacgédo docente. Como
aponta Munanga (1999) e Gomes (2012), o desconhecimento sobre o racismo estrutural
ndo é fruto do acaso, mas sim consequéncia direta de um processo de epistemicidio que
apagou sistematicamente as producgdes intelectuais negras dos curriculos escolares.
Assim, a auséncia de reconhecimento do racismo enquanto estrutura social denuncia uma
formacdo profissional que ainda reproduz a logica do silenciamento e da negacéo da
experiéncia racializada.

Munanga (1999) argumenta que o racismo estrutural opera de maneira invisivel
para aqueles que ndo sdo seus alvos diretos, sendo naturalizado nas institui¢des, incluindo
as escolas, por meio da exclusdo de narrativas e epistemologias afro-brasileiras e africanas

dos curriculos escolares. Esse apagamento histdrico e cultural reforga a desigualdade
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racial e impede uma formagdo critica e cidadd. Da mesma forma, Gomes (2012) enfatiza
que a educagdo antirracista ndo deve ser tratada como um tema isolado, mas como uma
transformacéo curricular que integre as contribui¢des afro-brasileiras e africanas em todas
as disciplinas e préaticas pedagdgicas. Esses conceitos foram corroborados pelos dados
das entrevistas, onde se observa que, mesmo com o entendimento tedrico da importancia
do tema, muitos professores ainda ndo conseguem transpor esse conhecimento para a
pratica pedagogica, limitando as abordagens a eventos pontuais e extracurriculares.

Além disso, o P4 faz um uso inadequado do termo semiotica, que se refere ao
estudo dos signos e dos processos de significagcdo. Seu emprego equivocado sugere néo
apenas um desconhecimento conceitual, mas também uma tentativa de justificar sua
percepcao limitada sobre o tema. Isso evidencia uma lacuna significativa na formacao
docente, que afeta ndo apenas o entendimento dos professores, mas também a
compreensdo dos proprios estudantes. Essa dificuldade em reconhecer o racismo
estrutural reforca a necessidade urgente de formacdo docente continuada, especialmente
para professores que, mesmo sem uma base conceitual sélida sobre a questdo racial,
atuam na educacao basica e tém influéncia direta na formacéo de milhares de estudantes.

Munanga (1999) destaca que a auséncia de uma formacdo adequada para 0S
professores resulta na reproducdo de esteredtipos e na manutencdo de um ensino
eurocéntrico, onde a histéria e a cultura negra continuam marginalizadas. Como
defendem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), a formacdo docente deve ser um processo
continuo e critico, possibilitando a articulagdo de saberes diversos e contribuindo para
uma educacéo verdadeiramente emancipadora.

Essa lacuna formativa manifesta-se de modo contundente nas falas de professores
como o P4, que demonstram inseguranca ao lidar com o racismo estrutural, reiterando a
urgéncia de uma formacdo docente que integre, de modo critico, a compreensdo das
desigualdades raciais. A dificuldade em perceber a presenca do racismo na préatica
escolar, especialmente entre aqueles que nao experienciam seus efeitos, revela ndo apenas
uma caréncia conceitual, mas também a persisténcia de uma logica formativa que silencia
ou minimiza as marcas da opressao racial no cotidiano educacional.

Sem essa formacéo, a implementacgéo da Lei 10.639/03 torna-se fragilizada, pois
o0s professores ndo se sentem preparados para discutir essas questdes em sala de aula,
resultando em abordagens superficiais ou mesmo na omissdo do ensino da histéria e

cultura afro-brasileira e africana. Os dados das entrevistas, com a percepgao de resisténcia
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e dificuldades praticas mencionadas pelos docentes, corroboram os desafios descritos por
Frigotto (2012) e outros autores.

Dessa forma, a fala do P4 ndo € um caso isolado, mas reflete uma formacéao
docente que ainda ndo contempla de maneira adequada o debate racial, destacando a
necessidade de acOes estruturais que garantam a transversalizagdo do tema em todas as
areas do conhecimento. Esses desafios ficam evidentes nos depoimentos de professores e
coordenadores, que representam uma parte importante dos dados coletados e revelam a
escassez de abordagens interdisciplinares para a integracdo sistematica e continua de
contelidos e préticas relacionados as questdes raciais, como a valorizacao da historia e
cultura afro-brasileira, o enfrentamento do racismo estrutural e a promogéo da equidade
étnico-racial em todas as areas do conhecimento.

Os estudantes reconheceram os esfor¢os do IFG Campus Uruagu para promover
uma educacdo antirracista, especialmente nas aulas de Histéria, onde 97,8% dos alunos
afirmaram que temas como a histdria da Africa, a historia e cultura afro-brasileira e as
questdes raciais, contetidos centrais previstos pela Lei 10.639/03 sdo abordados. No
entanto, a incluséo da tematica no curriculo ainda é insuficiente, especialmente quando
se considera a transversalidade do tema em outras disciplinas. Nos questionarios, 22,2%
dos alunos destacaram que algumas disciplinas abordam essas tematicas de forma
superficial, e 40% consideram que a abordagem é relevante, mas ainda ndo sistematica e
continua.

Embora o questionario tenha indicado que 97,8% dos alunos afirmam que as aulas
de Historia abordam as tematicas sobre histdria e cultura afro-brasileira, a inclusdo do
tema nas demais disciplinas ndo ocorre de maneira tdo uniforme. Dados adicionais
mostram que, embora as disciplinas de humanas abordam essas questfes, a presenca do
tema nas areas técnicas e exatas ainda é limitada. Essa fragmentacdo do curriculo €
refletida nos dados dos questionarios, que apontam uma variacdo na forma como as
questdes étnico-raciais sao abordadas nas disciplinas. 1sso sugere a necessidade de maior
coordenacdo institucional para integrar a tematica racial de forma transversal em todo o
curriculo.

Essa dificuldade em integrar a tematica de maneira transversal é reforcada pelos
depoimentos dos professores. Muitos destacaram a resisténcia em tratar essas questoes

fora das aulas de Histdria, especialmente nas areas técnicas e exatas. Como apontou o P5:
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A gente tem muitos projetos, mas eles ainda ndo dialogam entre si. O ideal
seria uma estrutura em que todas as disciplinas, inclusive as técnicas,
conseguissem integrar essas tematicas de maneira transversal, mas na pratica
isso ainda ndo acontece como deveria.

Esses relatos corroboram os dados dos questionarios, em que muitos alunos indicaram a
auséncia de discussdes sobre racismo fora das aulas de Histdria, reforcando a ideia de
que, embora existam iniciativas pontuais, elas ainda carecem de sistematizacdo e
integracéo.

Além disso, a Diretora observa que, apesar das conquistas, “alguns professores
ainda tém dificuldades de integrar as questfes raciais de forma transversal em suas
praticas pedagogicas”, o que compromete a consolidagcdo de uma educacgao antirracista
de forma sistematica. A C1 corrobora essa percepcdo ao destacar que a falta de uma
“formagdo pratica” voltada para a abordagem de questdes étnico-raciais nas areas de
exatas compromete a adogdo de metodologias que integrem essas questdes de maneira
eficaz no curriculo. C1 também destaca que as discussdes sobre a temética racial ocorrem
de forma esporadica, sem um espaco regular e sistematico para reflexdo, como
mencionado durante a entrevista: “As vezes abre um dia na semana de planejamento para
estar mostrando as préaticas exitosas, mas ndo é uma regra, ndo tem tal dia, tal semana,
vamos falar sobre isso, ndo tem”.

A falta de articulacdo entre as disciplinas no IFG Campus Uruacu evidencia um
problema estrutural na integracao curricular. A analise dos dados coletados, a partir das
reflexdes de Frigotto (2012) e Ramos (2007), sugere que a proposta do EMI busca superar
a dualidade entre ensino académico e formacdo técnica, promovendo uma abordagem
omnilateral e formativa. Os questionarios e os depoimentos dos professores, por sua vez,
indicam que essa perspectiva ainda é limitada na abordagem da historia e cultura afro-
brasileira. A auséncia de diretrizes claras sobre a contribuicdo dos componentes
curriculares impede que o racismo estrutural seja abordado de forma integrada no
curriculo. O P5 destaca que a integracdo da temética racial nas disciplinas técnicas ainda
enfrenta problemas de articulacdo, evidenciando a necessidade de um planejamento
pedagdgico mais estruturado, com praticas interdisciplinares e maior envolvimento
docente no processo de conscientizagao.

Os projetos desenvolvidos no Campus, como o Encontro de Culturas Negras e as
oficinas promovidas pelo NEABI, desempenham um papel fundamental na ampliacéo da

consciéncia critica dos estudantes. O P3 destaca o impacto direto desses eventos:
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Percebo que os estudantes se envolvem muito mais, e vejo que faz diferenca
no comportamento deles. A cada evento, eles vdo mudando, sobretudo os
estudantes negros e pardos, que reconhecem as dificuldades que enfrentam,
compartilhando experiéncias e discutindo como lidar com a discriminagdo. Os
eventos sdo extremamente importantes, sobretudo para esses estudantes.
Esse engajamento crescente reflete a relevancia desses encontros na construgdo de uma
consciéncia critica, sobretudo entre aqueles cujas identidades raciais os colocam em
maior vulnerabilidade diante das estruturas discriminatérias da sociedade.
No entanto, apesar da importancia desses eventos, a integracdo da temética racial

nas disciplinas técnicas continua sendo um desafio. Como destacado pelo P3:

Eu vejo muita dificuldade também pra gente empregar, aplicar essa visao de
mundo nas nossas disciplinas, sobretudo porque os materiais didaticos que a
gente tem acesso, ndo traz essas abordagens. Por exemplo, a gente aprende o
teorema de Pitagoras, todo o livro esta 14 falando teorema de Pitdgoras, mas se
vocé for pesquisar mais aprofundadamente, vocé vai ver que aquele teorema,
tridngulo, retdngulo, ele veio do Egito, ele veio da Africa. SO que isso vocé ndo
aprende num livro didatico.

Essa dificuldade representa uma barreira significativa para a implementacao
efetiva da Lei 10.639/03. Ele reconhece a relevancia de abordar as questdes afro-
brasileiras e africanas em suas aulas, mas relata as limitagdes impostas pela falta de
materiais didaticos adequados, que ndo incluem as contribuicGes afro-brasileiras, além da
caréncia de formacéo especifica para os docentes das areas de exatas.

Esse relato ilustra com nitidez a dificuldade que muitos professores enfrentam
para integrar a tematica racial de maneira sistematica, sobretudo nas disciplinas de exatas
e técnicas. O professor P3, por exemplo, reconhece que s6 passou a refletir com mais
profundidade sobre as relagdes étnico-raciais ap0s ingressar no projeto Afrocientista, uma
iniciativa recente que busca articular conhecimentos técnico-cientificos com a
valorizacdo das contribuicdes histéricas dos povos negros. Ainda em fase inicial, o
projeto pretende abordar temas como a cana-de-acgucar, articulando rea¢6es quimicas em
laboratdrio com discussdes histdricas e sociais sobre a escraviddo e a marginalizagéo de
saberes e praticas populares, como a producdo da cachacga. P3 ressalta, no entanto, que
essa proposta integradora ainda estd “engatinhando”, evidenciando os desafios de
conceber e operacionalizar préaticas pedagdgicas antirracistas consistentes nas areas
técnicas. Como ele observa: "Entéo, eu vejo que estou iniciando, tentando aprender como
eu posso utilizar isso dentro de minhas aulas, mas eu estou achando, assim, ainda bem

complicado, sabe?"
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Esse desafio também ¢é refletido pela auséncia de formacdo docente continuada
voltada especificamente para as questdes etnico-raciais, aspecto que, como observa o P3,
é crucial para a integracéo efetiva da historia e cultura afro-brasileira ao curriculo técnico.
Sem esse preparo, a inser¢do da tematica racial nas areas técnicas permanece fragil e
dependente de iniciativas individuais. O professor também destaca que, embora eventos
como o Encontro de Culturas Negras tenham grande relevancia pedagogica, nem todos
os docentes se envolvem de maneira profunda e reflexiva. Em sua percepc¢éo, algumas
participacbes assumem um carater simbdlico, com pouca reverberacdo nas praticas
pedagogicas cotidianas. Ele observa: “[...] como se o evento ndo alcangasse as pessoas
aqui. E meio que, tipo, o professor vai la e coloca um rastafari e vai como todos, fazendo
piadinhas racistas ou falando que o comportamento tal ¢ mimimi, ou que ndo é [...]”.

Embora essa seja uma critica pontual, ela revela tensdes importantes sobre a
necessidade de que as acOes voltadas a educacdo antirracista ndo se limitem a momentos
pontuais, mas estejam articuladas a um compromisso continuo com a formag&o critica,
especialmente nas areas historicamente menos permeaveis a essa agenda.

Esse cenario reflete, portanto, um desafio maior para a transformacao efetiva da
prética pedagdgica, algo que o C1 também reconhece, ao afirmar que, embora essas
abordagens sejam essenciais, ela também enfrenta dificuldades para implementa-las de
maneira mais eficaz em sua disciplina. Ela observa: "Claro que teria que fazer essas
abordagens, mas eu tenho um pouco de dificuldade na minha aula, mas no geral, no dia a
dia, na coordenacdo, nos corredores, a gente faz esse trabalho de conscientizac¢ao."”

Com base nas discussdes de Boaventura de Sousa Santos (2007) sobre as
epistemologias do Sul, que desafiam a hegemonia do pensamento eurocéntrico e propdem
a valorizacdo dos saberes subalternizados, pode-se observar que o racismo epistémico,
que marginaliza saberes ndo ocidentais e favorece uma visdo eurocéntrica do
conhecimento, se reflete de forma particularmente evidente nas dificuldades enfrentadas
pelos docentes, especialmente nas areas de Ciéncias da Natureza, Matematica e nas
disciplinas técnicas no contexto do IFG Uruagu. Esse racismo epistémico se manifesta na
resisténcia a integracdo da temaética racial e cultural afro-brasileira no curriculo, que,
embora seja abordada com maior evidéncia nas disciplinas de humanas e em eventos
organizados pelo NEABI, ainda enfrenta grandes obstadculos nas demais areas,
principalmente na area técnica.

Essa resisténcia, muitas vezes, se manifesta pela falta de material didatico

adequado e pela caréncia de formacéo continuada para os docentes, como apontado pelo
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P3, que reconheceu a dificuldade de aplicar uma perspectiva critica e inclusiva em suas
aulas. Além disso, a dificuldade de compreender e integrar o conhecimento afro-brasileiro
no ensino técnico pode ser vista como uma expressao do racismo epistémico, onde a
ciéncia e o conhecimento nao se abrem para as contribuicdes das culturas negras. A falta
de compreensdo sobre a importancia de valorizar esses saberes nas aulas, como ressaltado
pelos professores, revela como o racismo estrutural persiste nas praticas pedagogicas,
mantendo uma visdo do conhecimento que exclui as contribuicdes afro-brasileiras,
perpetuando o ciclo de exclusdo e marginalizacéo.

A auséncia de integracgdo interdisciplinar é evidenciada por diversos depoimentos,
como o do P5, que mencionou a desarticulacédo entre os projetos existentes, que ainda ndo
dialogam entre si. O P3 também observou a resisténcia a integracao da tematica racial em
sua disciplina, afirmando: "Eu ndo consigo ver a aplicacdo, meio que o professor vé
assim, isso € a historia da cultura, fica 14 na histéria, ndo faz parte, ndo preciso”. Esse
cenario é corroborado pelo C2, que destaca: "Existem projetos integradores, sim, nesse
sentido, mas se vocé for falar de integracdo de fato entre as disciplinas, isso ndo ocorre,
nao", ratifica, “Existem iniciativas individuais, agora, dentro da institui¢do ainda ndo
existe esse ensino integrado”. Além disso, ele aponta que, no contexto das areas mais
técnicas, como Fisica e Quimica, ainda ha resisténcia ao tratamento das tematicas raciais,
com muitos docentes ndo considerando essas questdes como parte integrante do curriculo
técnico.

Nesse sentido, ha tentativas iniciais de superacao dessa fragmentacgdo, ainda que
incipientes. C2 explica que, embora exista uma iniciativa em andamento para criar um
Curriculo Integrado, a verdadeira integracao entre as disciplinas ainda esta no inicio: "Isso
estd no embrido ainda, ta comecando a ser trabalhado na reformulacéo dos nossos PPCs".
Esse cenario reforca as dificuldades de concretizar a integracdo das questdes raciais, em
sua dimensdo histdrica, social e cultural, especialmente nas disciplinas técnicas, onde
essas tematicas ainda sdo frequentemente vistas como irrelevantes para o contetdo
especifico das matérias.

Esses relatos indicam que, embora haja esforgos significativos em algumas areas,
a integragéo da historia e cultura afro-brasileira e africana nas disciplinas técnicas ainda
enfrenta barreiras substanciais, tanto em termos de formacéo docente quanto de estrutura
curricular. A ampliacdo e sistematizacdo dessa integracdo sao fundamentais para que a

Lei 10.639/03 seja efetivamente cumprida, ndo apenas como uma exigéncia legal, mas
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COmMO um compromisso continuo e coerente com a promoc¢do de uma educagdo
verdadeiramente antirracista.

Além dos desafios enfrentados, os dados coletados tambem revelam préaticas
pedagdgicas comprometidas com a efetivacdo da Lei 10.639/03 e com a promocao de
uma educacdo antirracista. Destacam-se projetos de ensino e extensdo, como 0s
desenvolvidos pelo P1, que incluem leituras e debates sobre obras como Negritude: Usos
e Sentidos, de Kabengele Munanga, além de uma abordagem diferenciada no ensino de
Histdria. O P1 rompe com a linearidade eurocéntrica ao estruturar o ensino de Historia a
partir de uma abordagem de multiplos mundos, na qual, ao tratar da Idade Média, ele ndo
se restringe ao feudalismo europeu, mas também inclui a Mesoamérica e a América
Andina, destacando civilizacdes como os Maias, Astecas e Incas. Além disso, integra a
Africa medieval a narrativa, com énfase nos reinos de Mali, Congo e Songhai. Essa
metodologia descentraliza a Europa como eixo da histéria e coloca diferentes sociedades
em perspectiva, promovendo uma visdo mais ampla sobre as interagdes culturais e as
complexidades historicas das civilizagdes.

Além da abordagem historica descentralizada, o P1 também promove um ensino
antirracista por meio da literatura negra?®, ampliando o repertorio dos estudantes e
fortalecendo a presenca de vozes negras no curriculo. Autores como Kabengele Munanga,
Lima Barreto e Conceicdo Evaristo sdo utilizados para discutir, respectivamente, a critica
a exclusdo social no Brasil e a construcdo da memoria afro-brasileira. Além disso, ele
também trabalha com Mia Couto, escritor mogambicano, cuja obra, embora ndo seja de
um autor negro, traz reflexdes importantes sobre a independéncia de Mogambique e 0s
impactos do colonialismo em Africa. Esse enfoque permite aos estudantes analisarem as
consequéncias do colonialismo e as lutas de resisténcia dos povos africanos a partir de
diferentes perspectivas. Visando garantir um acesso continuo a esses materiais, ele
organiza bibliotecas tematicas sobre Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira,
disponibilizando textos e obras essenciais para que os alunos possam aprofundar seus
estudos de forma autbnoma. Essa estratégia ndo apenas ressignifica o papel dos

intelectuais negros na produgdo do conhecimento, mas também desafia a hegemonia

20 segundo Oswaldo de Camargo ([2002]), “No meu ver, a literatura negra se realiza quando o autor,
voltando-se para a sua pessoa e sua vida como autor de origem negra, escreve em torno dessa experiéncia
especifica. Dois dados: ele é negro, ele voltou-se para dentro de si mesmo, olhando-se, e ele vai se referir
a essa experiéncia de que so ele ¢ dono”.
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eurocéntrica na literatura e no ensino, proporcionando aos estudantes novas referéncias e
perspectivas sobre historia, cultura e identidade.

O P2, no contexto de suas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, adota uma
abordagem pedagdgica valiosa que também contribui para a implementacdo da Lei
10.639/03. Ela trabalha com textos de autores negros e promove debates sobre identidade
e representatividade, estimulando os alunos a refletirem sobre o impacto do racismo
estrutural em suas vidas. Essa pratica amplia a visdo dos estudantes sobre as
desigualdades raciais no Brasil e fortalece a compreensao de como 0 racismo permeia
diversas esferas da sociedade. Ao integrar essas questdes nas aulas de Literatura, o P2
ndo apenas amplia o repertorio dos alunos, mas também os envolve em uma reflexdo
critica sobre o papel que desempenham ou podem desempenhar na luta contra o racismo.
Além disso, reforca a importancia da interdisciplinaridade ao trabalhar textos de autores
negros, promovendo discussdes sobre identidade e representatividade na disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura.

O P5, por sua vez, adota uma abordagem cientifica para desconstruir estere6tipos
raciais em suas aulas de Genética e Biologia. Ao discutir a origem africana da humanidade
e destacar que a raca € uma construcao social, ele desafia as nogdes tradicionais de
identidade racial e propde aos alunos um olhar mais critico sobre as construcdes sociais
relacionadas a raca, estimulando-os a refletir sobre a cientificidade por tras dessas
concepcdes. Além disso, ao abordar processos histéricos de formacdo populacional, ele
analisa como determinadas doencas surgem ou se atenuam em contextos de
miscigenacdo, utilizando esse dado como gancho para discutir as contribuicbes da
ancestralidade africana a salde e a diversidade genética. Ao incorporar a perspectiva
historica, genética e cultural da populacéo negra, sua pratica revela uma potente estratégia
de enfrentamento ao racismo a partir da Biologia.

Essas préaticas pedagogicas estdo alinhadas com as discussfes propostas por Nilma
Lino Gomes (2012) e Kabengele Munanga (1999), que defendem a necessidade de uma
formagéo docente que contemple perspectivas historicamente marginalizadas e contribua
para a construcdo de um ensino critico e antirracista. Ao integrar saberes afro-brasileiros
e africanos no curriculo, essas abordagens se aproximam das epistemologias do Sul, que
buscam valorizar conhecimentos tradicionalmente silenciados e construir um ensino que
reconhega as multiplas matrizes culturais que compdem a sociedade brasileira. Dessa

forma, tais estratégias ndo apenas garantem o cumprimento da Lei 10.639/03, mas
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também promovem um ambiente educacional mais inclusivo e comprometido com a
superacédo do racismo estrutural.

As experiéncias docentes relatadas também tém gerado impactos significativos na
percepcao dos alunos sobre sua identidade racial e contribuido para a construcdo de um
ambiente mais inclusivo e critico. Ao romper com a linearidade eurocéntrica, o P1
proporciona uma visdo mais ampla da histéria global, incluindo civilizagGes africanas e
indigenas, fortalecendo a autoestima dos alunos e permitindo que vejam suas culturas
como essenciais na construcdo do conhecimento. O P2, ao promover discussdes sobre a
representacdo dos negros na literatura, fomenta uma consciéncia critica, ajudando os
alunos a perceber suas proprias historias e identidades como parte vital do processo
educacional. J& o P5, com sua abordagem cientifica, desconstroi esteredtipos raciais e
convida os alunos a refletirem sobre como a raca € uma construcdo social, moldada por
fatores histdricos e culturais.

Outro aspecto relevante sdo os eventos e oficinas teméaticas promovidas no
Campus, como o Encontro de Culturas Negras e as atividades organizadas pelo NEABI,
que incluem palestras, rodas de conversa e oficinas artisticas sobre estética e identidade
negra. Esses eventos tém contribuido para sensibilizar os estudantes e aumentar a
presenca da temaética racial no cotidiano escolar, embora ainda de forma pontual. Para
consolidar essas ac@es, € necessario um esforgo institucional mais amplo, garantindo que
essas praticas ndo se limitem a iniciativas individuais, mas sejam integradas ao
planejamento pedagogico de forma sistematica e continua. Isso implica em garantir a
integracdo de iniciativas transversais no curriculo, o que demanda tanto a capacitacao
docente quanto a reformulacdo do planejamento curricular para que as questdes étnico-
raciais sejam efetivamente abordadas em todas as areas de conhecimento.

Essas praticas pedagdgicas tém gerado impactos significativos na percepcao dos
alunos sobre sua identidade racial e na construcdo de um ambiente mais inclusivo e
critico. O P1 observa que muitos alunos, ao longo do ensino médio, passam por um
processo de reconhecimento e valorizagdo de sua identidade racial, o que reflete, por
exemplo, na mudanga de percepcao sobre sua aparéncia e cultura. Segundo ele, "O cabelo
é a principal marca. Chega aqui baixinho, lisinho, de repente esta ali ja todo empoderado.
Meninas que chegam com o cabelo liso, ja assumem o seu cacheado lindo ali, ja vai ter
sua identidade marcada." Esse movimento indica que o contato com debates sobre cultura
e identidade afro-brasileira contribui para um processo de autoafirmacao e ressignificagdo

da negritude.
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Aléem da transformacdo da afirmacdo na identidade refletida na estética, o
professor também percebe mudangas na postura critica dos estudantes, especialmente a
medida que avangam nos estudos e entram em contato com novas referéncias historicas
e literarias. Ele destaca que, ao longo do ensino médio, muitos alunos se descobrem
negros e passam a questionar estere6tipos e discursos raciais, ndo apenas na escola, mas

também em seus ambientes familiares.

Mas a gente vé, a gente percebe, por exemplo, estudantes, aquela
frase que muitos de nds falamos e ouvimos, né, me descobri negro. A gente
percebe isso. Nossa, professor, nunca imaginava uma frase que eu ouvi. N&o
na minha casa € assim, mas eu ja estou tentando conversar com 0s meus pais
e tal. Porque existe uma diferenca muito grande em gquem tem acesso ao
debate e quem ndo tem acesso ao debate. Entdo, muitos de nossos pais, nossa
comunidade académica, sdo pessoas simples, que ndo teve acesso a

educagdo. A gente tem isso nas nossas familias (P1).

Esse testemunho evidencia que o resultado das discussfes em sala de aula transcende o
ambiente escolar e influencia a percepcdo dos alunos sobre sua historia e seu
pertencimento. Revela, ainda, a poténcia formativa da educacéo antirracista ao mobilizar
os estudantes a refletirem criticamente sobre os padrdes que internalizaram ao longo da
vida e que sdo perpetuados entre geragdes. Tais reflexGes se estendem aos espacos
familiares, ativando memorias, questionamentos e novos posicionamentos frente as
experiéncias de racismo naturalizadas no cotidiano.

O impacto dessas abordagens pode ser visto ndo apenas nas transformacdes
individuais dos alunos, mas também no engajamento deles em debates académicos e
eventos institucionais. De acordo com o P1, ha estudantes que se apropriam dessas
discussdes a ponto de se tornarem referéncias dentro da prépria comunidade escolar.
"Nossa, eu ja tive situacdo de parar ali no corredor, e ficar ouvindo: Quer falar ndo
professor? Nao, deixa que fulano fala por mim. O moleque arrebentando, assim, sabe,
conceitualmente.” Esse tipo de resposta demonstra que a inser¢do de um ensino critico e
antirracista ndo apenas transforma a percepcao individual dos estudantes, mas também os
capacita para argumentar e questionar ativamente discursos e praticas sociais excludentes.
Os excertos indicam que a consciéncia critico-conceitual dos professores € indispensavel
para o desenvolvimento e a implementacao efetiva de atividades e praticas antirracistas

nas instituicdes escolares.
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Portanto, o conjunto dessas acdes reforca a importancia de préaticas pedagogicas
que vao além da abordagem tradicional e promovam um ensino mais critico, inclusivo e
alinhado com as diretrizes da Lei 10.639/03. A partir da valorizacéo da identidade negra,
da ampliacdo do repertorio cultural e da problematizacdo dos discursos raciais, essas
iniciativas tém desempenhado um papel central na formacdo de cidaddos mais
conscientes e engajados na luta por equidade racial.

Embora as metodologias adotadas pelos professores tenham gerado resultados
positivos, especialmente na construcao da identidade racial dos alunos e na criacdo de um
ambiente mais critico, a implementagdo dessas préaticas de forma transversal ainda
enfrenta desafios significativos. A integracdo dessas praticas ao curriculo de maneira
sistematica e continua é essencial para consolidar a educacdo antirracista como uma
pratica pedagdgica permanente, que va além de iniciativas pontuais e seja efetivamente
incorporada ao planejamento curricular de todas as &reas de conhecimento, garantindo
sua aplicagéo consolidada e duradoura.

Entre os desafios identificados, a resisténcia a inclusdo da temaética racial no
curriculo ¢ um dos mais recorrentes. Como apontou a C3, “Ha professores que ndo se
sentem a vontade para abordar questdes étnico-raciais, seja por falta de conhecimento ou
por acreditarem que ndo ¢ responsabilidade da sua drea”. Essa resisténcia também se
reflete na estrutura curricular, que, segundo Gramsci (2001), tende a perpetuar a
hegemonia cultural eurocéntrica. Para superar essas barreiras, € essencial fortalecer a
formagé&o docente e garantir a transversalizagdo da educacéo antirracista. Como defendem
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), a integracdo curricular deve ir além da simples
coexisténcia de disciplinas, promovendo uma articulacdo real entre conteidos e praticas
pedagdgicas.

Com base nas entrevistas realizadas, os dados sugerem que a gestao institucional
do IFG Campus Uruagu tem desempenhado um papel importante no apoio e na
implementacéo da Lei 10.639/03, além de contribuir para a criacdo de uma cultura de
educacdo antirracista. A gestdo do IFG Uruagu tem promovido a integracdo da temaética
racial no curriculo e apoiado a implementacdo de projetos pedagdgicos voltados para essa
abordagem. Como relatado por P4, em resposta a pergunta sobre o papel institucional na
implementacdo da Lei 10.639/03: "Eu vejo que, para mim, foi a institui¢do, assim mais,
mais sensivel a esse tema." Esse reconhecimento demonstra o impacto positivo da gestao

na sensibilizacdo para a tematica étnico-racial.
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Nesse mesmo sentido, o P3 observa que a gestdo “é bastante envolvida nessa
temaética, mesmo que ndo estejam envolvidos em eventos aqui, eles estdo sempre fazendo
alguma coisa no quilombo, em Cavalcante ou nas comunidades aqui, entéo eles tém essa
proximidade com o tema". Essas falas evidenciam o compromisso da gestdo em promover
acoes que favorecam a reflexdo e o engajamento com as questbes étnico-raciais na
instituicao.

No entanto, a Diretora aponta que a centralizacao das decisfes pela reitoria tem
sido um desafio continuo para o Campus. Embora a gestdo local tenha avancado
significativamente na promoc¢do da educacdo antirracista, a reitoria, com seu carater
muitas vezes centralizador, acaba limitando a autonomia do Campus em parte de suas
acOes. Esse centralismo cria obstaculos para a implementacdo de algumas acdes
essenciais, como o proprio Encontro de Culturas Negras. A Diretora descreve a
resisténcia que enfrentou ao tentar garantir o protagonismo do Campus na organizacao
do evento, explicando que a reitoria, em algumas ocasioes, tentou interferir na escolha do
local e no processo de organizacao, o que dificultou a execucgéo do projeto.

Essa falta de autonomia em decisOes estratégicas impacta diretamente a eficacia e
o0 ritmo das iniciativas voltadas para a educacédo antirracista, pois a reitoria, ao restringir
a autonomia do Campus em acdes de protagonismo, acaba por retardar o avango de
projetos essenciais. Apesar dessas limitacoes, a gestao local tem se esfor¢ado para manter
0 evento e outros projetos em andamento. Em momentos de crise, a gestdo tem buscado
alternativas, como parcerias externas, para garantir o financiamento e a continuidade das
acoes. Isso reflete 0 empenho da gestdo em promover a transformacdo, mesmo diante de
dificuldades, mas também demonstra como a centralizacdo das decisGes pode retardar a
implementacao de acdes que sao cruciais para o fortalecimento da educacéo antirracista
na instituicdo.

Ademais, a Diretora ressalta que, para ela, a implementacdo da Lei 10.639/03 ndo
é uma formalidade, mas um processo transformador, tanto pessoal quanto coletivo. Seu
papel como gestora negra foi fundamental para engajar a comunidade académica, nao
apenas na administragdo, mas como uma protagonista na construgdo de um ambiente
antirracista. Ao compartilhar sua experiéncia de mudanca, A Diretora afirma: “Eu
defendo o encontro e a pauta porque foi a mudanca na minha vida. Foi por onde eu passei
na transi¢ao, no letramento. Eu via e como mudou, minha vida mudou de muitas pessoas”.

Sua fala sobre o Encontro de Culturas Negras demonstra que a implementagéo da Lei ndo
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se limita a agBes formais, mas € um processo profundo que exige uma lideranca envolvida
e uma comunidade académica comprometida com a transformacao.

No entanto, como identificado nas entrevistas, ainda existem desafios estruturais
e culturais que precisam ser superados. A diretora destaca que a centralizacdo da gestédo
da reitoria continua a dificultar a autonomia do Campus na implementacdo de acoes
pedagogicas diretas relacionadas a educacéo antirracista. Essa limitacdo tem impacto
sobre a capacidade de acelerar a execucdo de propostas essenciais para a efetividade da
Lei 10.639/03, pois o controle exercido pela reitoria sobre recursos e agenda impede um
avanco mais célere e eficiente das iniciativas locais.

Junto aos desafios enfrentados, a continuidade das acGes e a sustentabilidade das
iniciativas antirracistas apresentam-se como um ponto crucial para garantir que 0s
avangos conquistados ndo sejam perdidos com o tempo. Para que isso aconteca, €
essencial que as préaticas antirracistas sejam institucionalizadas, ultrapassando a l6gica de
uma gestdo centralizada. As a¢fes precisam ser mantidas por meio de politicas publicas
de educacdo racial, envolvendo a participacdo continua da comunidade académica e
buscando fontes de financiamento que ndo dependam exclusivamente da gestdo central.
A construcdo de pontes entre diferentes gestdes é fundamental para assegurar que a luta
contra 0 racismo seja mantida como prioridade, independentemente das mudancas
internas na instituicdo.

Ainda assim, o desafio maior, como mencionado pela diretora, é garantir que esses
avancos ndo sejam perdidos com a mudanca de gestdo: "Eu vejo que o que foi construido
e tem uma base forte, a gente consegue sustentar, mas com muita dificuldade.” Essa
dificuldade em manter a continuidade das acles, especialmente no que tange ao
financiamento e a criacdo de parcerias, € uma preocupacdo constante da gestdo, que
reconhece que a sustentabilidade das iniciativas depende da atuacdo continua da
comunidade académica e da busca por fontes de financiamento que ndo dependam
exclusivamente da gestéo central..

Por fim, a gestéo institucional deve continuar promovendo a capacitacdo docente
e a integracéo das disciplinas para consolidar de vez a Lei 10.639/03 no cotidiano escolar.
A Diretora reflete sobre sua experiéncia pessoal e o impacto da educagdo antirracista,
afirmando: “Foi uma luta para eu me reconhecer enquanto negra e passar pelo
letramento”. Ela compartilha a complexidade dessa jornada, repleta de altos e baixos,
momentos de empoderamento e outros de grande fragilidade. Em uma dessas fases,

sentindo-se desorientada e questionada sobre sua identidade, recebeu o apoio de um

111



professor, que lhe disse: “Vocé ¢é referéncia para os alunos como diretora e negra”. Essa
fala foi decisiva para que ela redescobrisse seu papel vital na comunidade escolar. A
Diretora reconhece que esse processo ndo apenas transformou sua propria vida, mas
também impactou profundamente a vida de muitos outros, reforcando como a educacgéo
antirracista pode ser um motor de mudanga. Esse tipo de reflexao, aliado a sua postura de
lideranca ativa, é essencial para garantir que o legado da Lei 10.639/03 ndo seja apenas
uma formalidade, mas um processo profundamente transformador e permanente, que
impacta todos na instituicéo.

A andlise triangulada confirma que, apesar dos avangos, persistem desafios
estruturais e culturais que precisam ser superados. No entanto, os dados coletados
demonstram que o IFG Campus Uruacu tem avancado na implementacdo da Lei
10.639/03, com destaque para a atuacdo do NEABI e para eventos como o Encontro de
Culturas Negras e a programacao anual da Semana da Consciéncia Negra. Esses eventos,
aliados ao comprometimento de docentes na incorporacdo critica e significativa das
expressdes culturais e dos saberes africanos e afro-brasileiros as praticas pedagogicas, sdo
fundamentais para a consolidacdo dessas acbes e para a promocdo de um ensino

antirracista efetivo.

3.7 Consideracdes Finais

A implementacédo da Lei 10.639/03 no IFG Campus Uruagu tem sido um processo
continuo de construgdo e resisténcia pedagdgica, impulsionado por praticas docentes e
institucionais comprometidas com a formacdo antirracista. Embora os docentes como P1,
P2 e P5 tenham adotado metodologias que rompem com esteredtipos raciais e promovem
uma educacdo mais inclusiva e critica, os desafios para consolidar essas a¢fes de forma
sistematica e transversal permanecem latentes.

A resisténcia a transversalizacdo curricular, bem como 0s entraves estruturais e
culturais na gestdo, revelam a complexidade de integrar as questdes étnico-raciais as
praticas pedagogicas de maneira continua. Um dos pontos centrais emergentes da
pesquisa é a necessidade de superacdo do modelo de gestdo centralizado exercido pela
reitoria, que tem limitado a autonomia do IFG Campus Uruacu e dificultado a
implementacdo de agBes pedagOgicas mais diretas voltadas & educagdo antirracista.
Embora a gestdo local demonstre forte comprometimento com a tematica racial, a

centralizacdo das decisdes administrativas e pedagogicas na instancia superior tem se
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constituido como um entrave a consolidacdo de préaticas institucionais mais ageis,
contextualizadas e transformadoras.

Além disso, o estudo revelou a lacuna entre os projetos pedagogicos pontuais e a
integracdo real da educacdo antirracista ao curriculo formal. Isso reflete a desconexéo
entre 0 ensino tedrico e as praticas do dia a dia, evidenciando que, apesar das boas
intengdes e das agdes individuais, a transversalizacdo da tematica racial no curriculo ainda
ndo é efetivamente incorporada como uma pratica continua.

Essa desconexdo € mais visivel quando se observa a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no IFG Campus Uruacu, que tem um papel central na formacéo dos
alunos, unindo a preparacdo académica com a formacao profissional. De acordo com a
filosofia educacional dos Institutos Federais, como proposto por Frigotto (2012) e Ramos
(2007), a EPT visa superar a dicotomia entre o ensino académico e a formacao
profissional, criando uma relacdo direta entre saberes tedricos e praticas. No entanto, a
resisténcia a transversalizacdo da educacdo antirracista esta intimamente ligada a uma
formacéo que ainda enfrenta dificuldades em integrar essas duas dimens@es, a académica
e a profissional. A implementacao efetiva da Lei 10.639/03 na EPT exige que as praticas
pedagogicas antirracistas permeiam tanto os conhecimentos académicos quanto as
préticas profissionais, criando um ensino que celebre e integre a diversidade racial em
todas as suas formas, sem segrega-la a areas especificas do curriculo.

Para que a Lei 10.639/03 se torne uma pratica consolidada, é necessario que a
comunidade académica, de forma ampla, reconhega a urgéncia dessa transformacéo,
superando os obstaculos estruturais e culturais, e se comprometa com a cria¢do de uma
cultura educacional inclusiva. Isso compreende uma abordagem que nao veja a educacgéo
antirracista como uma acao pontual, mas como uma pratica pedagdgica viva e transversal,
integrada em todos os ambitos da formacdo, seja na disciplina de Historia, na formacéo
técnica ou na formacéo cidada. Nesse sentido, o maior desafio é garantir que as préaticas
antirracistas ndo dependam da acOes isoladas de alguns professores ou de projetos
especificos, mas que sejam integradas de maneira robusta ao curriculo formal e apoiadas
por uma gestdo que entenda a urgéncia da educacdo antirracista como um principio
fundamental na formacéo de cidad&os criticos e atuantes na sociedade.

Esse compromisso deve ser respaldado por a¢des concretas, como a formacao
continua de educadores em temas de diversidade racial, criagdo de espacos permanentes
de discussdo sobre a implementacdo da Lei 10.639/03 e foruns institucionais para o

acompanhamento da transversalizagdo do contetdo racial. A criacdo de uma rede de apoio
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entre as disciplinas também é essencial para garantir que a educacao antirracista se torne
uma pratica consolidada em todas as &reas do conhecimento.

Os achados deste estudo revelam que a efetivacdo da Lei 10.639/03 no IFG
Campus Uruagu é um processo em construcdo, marcado por avangos importantes, mas
também por desafios a serem superados. A centralidade da formacéo docente continua, o
enfrentamento do racismo epistémico e a integracédo efetiva da temaética racial nas areas
técnicas surgem como pontos-chave para consolidar uma educacdo antirracista
transversal. A articulacdo entre praticas pedagogicas criticas, gestdo institucional
comprometida e agdes coletivas aparecem como caminho promissor para transformar o
curriculo em um espago de justica racial, critica social e valorizagdo das identidades
negras.

A esse conjunto de desafios soma-se uma lacuna estrutural fundamental, a falta
de integracdo entre os projetos de acdo afirmativa e o curriculo formal. A
transversalizacdo da temética e dos saberes africano e afro-brasileiros ainda é vista como
uma iniciativa marginal, relegada muitas vezes a a¢fes pontuais ou dependentes do
esforco e compromisso individual de alguns docentes. Futuras investigacdes podem se
concentrar na analise de modelos de integracéo curricular que realmente promovam uma
educacdo antirracista de maneira transversal, examinando as praticas e experiéncias de
instituicGes que ja conseguiram integrar com sucesso a educacdo antirracista em seus
curriculos, com base em estudos de caso e pesquisas existentes.

A construcdo de uma educacédo verdadeiramente antirracista exige mais do que a
implementacdo de uma legislagdo, é necessario um processo de reestruturacdo profunda
da forma como o conhecimento € produzido, compartilhado e vivenciado no espaco
académico. Pensar uma educacdo contra-hegemdnica, que desafie as estruturas e
mecanismos que ainda sustentam a exclusdo e marginalizacdo, é fundamental para que a

educacdo antirracista se torne efetiva e permanente.
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Capitulo 4: Desmistificando o Candomblé: Uma Oficina para Educacao
Antirracista no Contexto da EPT.

4.1 Resumo

Este artigo apresenta a oficina Desmistificando o Candomblé: A Fé Ancestral em
Diélogo, realizada no Instituto Federal de Goias (IFG), Campus Uruacu. A oficina foi
concebida como parte do produto educacional, requisito avaliativo do Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), sendo
elaborada como uma prética pedagdgica voltada a promocéo da educacdo antirracista.
Fundamentada nos principios da educacéao dialdgica de Paulo Freire, na descolonizacao
do pensamento proposta por Lélia Gonzalez, no conceito de Sankofa de Elisa Larkin
Nascimento e na pedagogia critica de bell hooks, teve como objetivo desconstruir
preconceitos sobre o Candomblé e fomentar o respeito a diversidade religiosa, em
consonancia com a Lei 10.639/2003. A intervencdo foi baseada em uma metodologia
qualitativa e incluiu palestra, roda de conversa e atividades reflexivas, proporcionando
um espaco de aprendizado critico e transformador. A andlise qualitativa e quantitativa
dos dados, por meio de observacdo assistematica e questionario semiestruturado aplicado
ao final da oficina, com perguntas abertas e fechadas, evidenciou impactos positivos,
como a ressignificacdo de conceitos distorcidos e o fortalecimento do respeito as religides
de matriz africana. A oficina reafirmou o potencial das préticas pedagdgicas antirracistas
e da escola como um espaco de resisténcia, valorizacdo de saberes marginalizados e
transformacéo social.

Palavras-chave: Educacdo Antirracista; Candomblé; Intolerdncia Religiosa; Lei
10.639/2003; Educacéo Dialdgica

4.2 Introducéo

O Brasil ¢ marcado por profundas desigualdades raciais?* que permeiam todas as
esferas sociais, inclusive a educacdo. Neste contexto, as religides de matriz africana,
como o Candomblé, frequentemente enfrentam preconceitos, discriminacdo e
intolerancia. O racismo estrutural, por sua vez, afeta tanto as relacdes sociais quanto as
praticas pedagdgicas, desumanizando os praticantes dessas religides e ofuscando a
riqueza cultural da diaspora africana no Brasil (Alcantara e Silva, 2021). A educacao,

enquanto espaco de formacéo e socializagéo, reflete e amplifica essas desigualdades,

21 gegundo Nilma Lino Gomes (2012) O termo raca é utilizado em uma perspectiva social e politica,
distante da ideia de hierarquia racial do século XIX. Ele reflete as dindmicas de discriminagdo racial e
racismo no Brasil, que sdo fundamentadas ndo apenas em aspectos culturais, mas também na associagdo
entre caracteristicas fisicas observaveis, como cor da pele e tipo de cabelo, e constru¢fes sociais de
inferioridade ou marginalizacdo. Dessa forma, a aparéncia fisica é historicamente usada como critério para
legitimar desigualdades e preconceitos
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muitas vezes contribuindo para a marginalizacdo de determinados grupos, especialmente
os afro-brasileiros (Carneiro, 2011).

N&o obstante, a Lei 10.639/2003 seja um marco significativo ao tornar obrigatoria
a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar, sua implementacéao
enfrenta desafios préaticos e pedagoOgicos. Entre esses desafios estdo a auséncia de
materiais didaticos adequados e a falta de formacdao especifica para educadores (Almeida
et al., 2017). Embora amplamente debatidos, esses obstaculos continuam a ser
identificados por pesquisas académicas (Godoy, 2017; Alves et al., 2022; Campos et al.,
2024) como barreiras importantes a efetiva aplicagdo da lei.

Neste contexto, 0 presente artigo visa preencher uma lacuna ao apresentar e
divulgar uma prética pedagdgica estruturada que promove uma educacao antirracista e
dialégica. A oficina Desmistificando o Candomblé: A Fé Ancestral em Dialogo foi
desenvolvida com o objetivo de desconstruir preconceitos e estere6tipos relacionados as
religiGes de matriz africana, empregando uma metodologia que estimula a reflex&o critica
e o respeito a diversidade religiosa.

A escolha da abordagem dialdgica fundamenta-se nos principios de Paulo Freire,
Elisa Larkin Nascimento, Lélia Gonzalez e bell hooks, que defendem uma educacéo que
seja critica, transformadora e capaz de emancipar os individuos a partir da valorizacdo
das culturas e experiéncias historicamente marginalizadas. Freire (1967; 1987) propde 0
diadlogo como instrumento essencial para a constru¢do do conhecimento e a desconstrucao
de opressdes, enquanto Nascimento (2008), contribui com o conceito de Sankofa, que
valoriza o resgate das raizes culturais africanas como forma de transformacdo social.
Gonzales (1984) permite ampliar a discusséo sobre a importancia de uma educagéo que
reconheca as especificidades da experiéncia negra, apontando como esse reconhecimento
é essencial para a compreensdo e valorizacdo das tradicdes afro-brasileiras, questionando
a marginalizacdo dessas contribui¢cdes na construcdo da identidade nacional. Da mesma
maneira, hooks (2013) enfatiza a importancia de criar espagos educacionais que
reconhecam e celebrem as experiéncias de grupos historicamente marginalizados. Esses
referenciais, sdo fundamentais para estruturar uma pratica pedagogica que ndo apenas
transmite conhecimento, mas também provoca uma reflexdo critica e transformadora.

A oficina foi realizada no Instituto Federal de Goias (IFG), Campus Uruagu, com
0 objetivo de oferecer aos participantes uma vivéncia educativa que possibilitasse o

questionamento de suas percepgdes e atitudes em relagédo a diversidade religiosa. Espera-
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se que a proposta sirva como exemplo de uma préatica replicavel em outros contextos
educacionais, contribuindo para o fortalecimento de uma educagdo plural e
emancipadora.

Este artigo busca discutir os fundamentos tedricos e praticos que embasam a
oficina, descrever a metodologia aplicada e analisar os resultados obtidos, destacando sua
relevancia para os debates sobre educacdo antirracista e pluralidade cultural no Brasil.
Assim, pretende-se demonstrar como iniciativas pedagogicas como esta podem se tornar
ferramentas eficazes no combate ao racismo estrutural e a intoleréncia religiosa,

promovendo uma sociedade mais inclusiva e plural.

4.3. Relevancia Social E Educacional

Esta oficina assume um papel crucial em um cenario educacional que demanda
abordagens inclusivas e antirracistas. Em um pais com uma diversidade racial e cultural
marcada por multiplas influéncias historicas, como o Brasil, 0 preconceito em relacao as
religiGes de matriz africana revela-se como um dos obstaculos mais significativos para a
incluséo social e o respeito a pluralidade cultural. No ambiente escolar, essa intolerancia
frequentemente se manifesta como estigmatizagdo, discriminagéo e silenciamento das
culturas afro-brasileiras, perpetuando estruturas de exclusdo e desigualdade (Bruxel et al
2022).

Nesse contexto, a oficina Desmistificando o Candomblé: A Fé Ancestral em
Dialogo emerge como uma resposta pratica as demandas educacionais por maior inclusdo
e respeito a diversidade religiosa. ldealizada a partir de uma reunido do Nucleo de
Identidade e Ac¢des para a Integracdo da Diversidade (NIABI), durante a discussdo sobre
0 evento da Semana da Consciéncia Negra, essa oficina foi planejada para abordar
diretamente as religiGes de matriz africana com especial atencdo ao Candomblé. Seu
principal objetivo era desconstruir preconceitos e fomentar, no ambiente educacional,
uma reflexdo critica e um dialogo respeitoso sobre as tradi¢des religiosas afro-brasileiras,
frequentemente alvos de estigmatizacgéo e discriminacéo.

Ao trazer um Babalab para interagir diretamente com os participantes, a oficina
rompeu com barreiras tradicionais de ensino, promovendo um contato genuino com o0s
fundamentos culturais e espirituais do Candomblé. Essa abordagem dialdgica,

fundamentada nos principios de Paulo Freire, possibilitou um aprendizado que transcende
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a sala de aula, incentivando os participantes a reconhecerem e respeitarem a pluralidade
religiosa como parte essencial do tecido cultural brasileiro.

Em suma, a oficina oferece uma contribuicéo significativa para a implementacao
da Lei 10.639/2003, ao transformar os desafios locais em oportunidades de formacéo
critica e antirracista. A pratica pedagdgica aqui descrita ndo apenas preenche uma lacuna
curricular ao abordar de maneira pratica e dialogica as religides afro-brasileiras, como
também reafirma o papel das instituicGes de ensino como agentes transformadores. Em
um pais onde a violéncia e a discriminacdo contra religibes afro-brasileiras ainda
persistem, iniciativas como essa ndo sao apenas relevantes, mas indispensaveis para a

construcdo de uma sociedade verdadeiramente plural e inclusiva.

4.4 Fundamentacdo Tedrica

O produto educacional que deu origem a este artigo estd fundamentado nos
principios da educacéo dialogica, conforme proposto por Paulo Freire em Pedagogia do
Oprimido (1987). Freire concebe o didlogo como prética central no processo de ensino-
aprendizagem, ndo apenas como uma troca de informagdes, mas como um ato criativo,
em que os sujeitos partilham suas vivéncias e saberes. “[S]omente o didlogo, que implica
num pensar critico, é capaz, também, de gera-lo. Sem ele, ndo ha comunicacéo e, sem
esta, ndo ha verdadeira educagdo” (Freire, p. 53, 1987). No contexto da oficina, essa
abordagem € aplicada para criar um ambiente colaborativo, onde as experiéncias
religiosas e culturais sdo valorizadas, permitindo que os participantes desconstruam
preconceitos e reinterpretem suas percepcdes sobre o Candomblé.

Lélia Gonzalez afirma que “o racismo, enquanto constru¢do ideoldgica e um
conjunto de préaticas, passou por um processo de perpetuacdo e reforgo apds abolicdo da
escravatura, na medida em que beneficiou e beneficia a determinados interesses” (2018,
p. 97). Essa andlise evidencia como o racismo no Brasil se consolidou em estruturas
historicas que, ao longo do tempo, invisibilizaram e subalternizaram as culturas afro-
brasileiras. Para Gonzalez, a constru¢cdo de uma sociedade mais justa passa por um
processo profundo de valorizagao dos saberes e experiéncias africanas e afro-brasileiras,
que devem ser reconhecidos como pilares essenciais da formacao cultural do pais.

Dessa forma, Gonzalez ressalta que "justamente porque, enquanto descendentes
de africanos, a heranca africana sempre foi a grande fonte revificadora de nossas forgcas”

(1988, p. 78). Apesar de que, Gonzalez ndo utiliza o termo "descolonizacdo do
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pensamento??” (grifo nosso) de forma conceitual ou formal, suas reflexdes criticas nos
permitem interpretar suas ideias como um caminho para a desconstrucdo das narrativas
eurocéntricas que subalternizam as culturas afro-brasileiras.

Nessa concepgdo, compreende-se que a educacdo pode desempenhar um papel
transformador ao questionar os discursos coloniais e criar espacos pedagogicos que
valorizem as identidades negras e afro-brasileiras. Isso exige praticas que transcendem o
ensino de conteudos historicos e culturais, promovendo dialogos criticos, onde
preconceitos sdo desconstruidos e novos entendimentos emergem, inspirados pela
poténcia das analises como as de Gonzalez.

No cenario da oficina, essa abordagem dialégica se configura como uma
ferramenta poderosa para romper com a Visdo intolerante e preconceituosa que
frequentemente caracteriza a percepcdo social das religides de matriz africana. Ao
promover a interacdo com saberes culturais e espirituais do Candomblé, a oficina estimula
uma reflexdo critica e pratica sobre a pluralidade religiosa. Essa iniciativa alinha-se ao
pensamento de Gonzalez, valorizando e centralizando as identidades afro-brasileiras na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.

A metodologia freireana se desdobra ainda mais na pratica da conscientizacao
critica, que é central para o desenvolvimento de uma consciéncia sobre o racismo e a
intolerancia religiosa, alinhando-se com os principios de descolonizacdo entendidos a
partir de Gonzalez. Freire (1987) entende a consciéncia critica como o reconhecimento
das condic¢des injustas em que os individuos se encontram e a acdo transformadora sobre
essas realidades. Essa perspectiva fundamenta a proposta da oficina, que busca estimular
nos participantes reflexdes que desafiem preconceitos e promovam a desconstrucao de
narrativas opressoras, possibilitando um aprendizado que vai além da transmisséo de
informacdes, superando a légica da educacdo bancaria que, segundo Freire (1987), reduz
0 aluno a um receptor passivo de conhecimentos, incapaz de atuar criticamente sobre sua

realidade.

22 Segundo Gonzalez (2020, p. 128) “Ao nos impor um lugar inferior dentro de sua hierarquia (sustentado
por nossas condi¢des bioldgicas de sexo e raga), suprime nossa humanidade precisamente porque nos nega
o direito de ser sujeitos ndo apenas de nosso proprio discurso, mas de nossa propria historia.” Nesse sentido,
a descolonizagdo do pensamento, é 0 processo de ruptura com os padr@es de pensamento eurocéntricos e
coloniais que perpetuam a inferiorizacdo das culturas africanas e indigenas, promovendo a valorizacao das
epistemologias, histérias e identidades afro-diasporicas e amerindias. Esse processo exige ndo apenas a
rejeicdo das ideologias racistas, como 0 branqueamento e a democracia racial, mas também a reconstrucao
de uma consciéncia histdrica e cultural que reforce a autonomia e o protagonismo dos sujeitos racializados,
especialmente mulheres negras e indigenas, em sua luta contra as opressdes de raga, género e classe.
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Ao polemizar o Candomblé e as religides de matriz africana no contexto das
praticas discriminatorias que as marginalizam, os participantes sdo convidados a refletir
sobre como essas formas de opressao se manifestam em seu cotidiano, especialmente no
ambiente escolar. Como ressalta Freire (p. 47, 1987), "ndo ha o dialogo verdadeiro se ndo
h& nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a
dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade.” Essa
reflexdo é essencial para que os individuos percebam as estruturas de controle e se
engajem em sua transformacdo. Desconstruir os esteredtipos e mitos relacionados ao
Candomble torna-se, assim, um elemento central para a conscientizacdo, possibilitando
processos educativos que impulsionam a autonomia dos sujeitos e sua capacidade de
transformacéo social.

A pedagogia de Freire é intrinsecamente libertadora, voltada para a emancipagéo
dos oprimidos, incluindo a libertagdo das amarras do racismo e da intolerancia religiosa.
Ao tratar das tradi¢es do Candomblé e sua importancia cultural, a oficina amplia a visao
dos participantes sobre a pluralidade religiosa, promovendo o respeito as diversas
manifestacdes culturais. Essa pratica educativa libertadora encoraja os participantes a se
posicionarem de maneira critica e engajada contra formas de opressao, fortalecendo o
compromisso com a justica social e a justica racial.

Outrossim, Freire (1987) destaca que o aprendizado transformador ndo se limita
a uma reflexdo puramente tedrica, mas exige uma conexdo intrinseca entre a reflexdo
critica e a acdo concreta, ou seja, “ambas, acdo e reflexdo, como unidade que ndo deve
ser dicotomizada” (p. 30). Na oficina, essa conexdo se manifesta em um ciclo continuo,
discussOes tedricas sobre o Candomblé sdo complementadas por atividades praticas,
como rodas de conversa e dinamicas de reflexdo. Esses momentos possibilitam que os
participantes apliquem, reelaborem e interiorizem o0s conhecimentos adquiridos,
vivenciando um aprendizado que transcende a abstracdo e se materializa em praticas
educativas significativas. Destarte, a articulacdo entre reflexdo e pratica ndo apenas
enriquece o0 processo de aprendizagem, mas também incentiva um engajamento mais
profundo com a tematica apresentada.

Além dos principios freireanos, a proposta metodolégica também dialoga com a
obra de Elisa Larkin Nascimento e sua reflexdo sobre a valorizacdo da ancestralidade
africana no Brasil, especialmente no contexto das religides de matriz africana. Em

Sankofa 1: A Matriz Africana no Mundo (2008), Larkin Nascimento defende o conceito
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de Sankofa, um termo da cultura Akan que significa “voltar e apanhar de novo aquilo que
ficou para tras” (2008, p.31). A filosofia de Sankofa é crucial para esta oficina, uma vez
que propde o resgate das memorias e tradicdes africanas como forma de construir uma
identidade cultural mais consciente e plural. Ao abordar o Candomblé, a oficina convida
os participantes a um retorno as raizes africanas, reconhecendo o papel fundamental dessa
religido na preservagéo da cultura afro-brasileira e no fortalecimento da identidade negra.
Isso permite que a educacéo se torne um processo de reconexao e valorizacao das raizes
culturais, desconstruindo as narrativas racistas, coloniais e intolerantes que
marginalizaram essas préticas.

bell hooks, em seus trabalhos sobre pedagogia critica também é uma referéncia
fundamental para a base metodoldgica deste artigo que é fruto do produto educacional
desenvolvido no Instituto Federal Campus Uruacu (Apéndice A: Produto Educacional -
Oficina). Em Ensinando a Transgredir: A Educacdo como Prética da Liberdade (2013),
hooks evidencia a necessidade de uma pedagogia que considere as experiéncias de
opressao, especialmente as relacionadas a raca, género e classe. Sua proposta de uma
pedagogia engajada esta alinhada com a ideia freireana de que o educador deve facilitar
a transformacéo social por meio do dialogo e da conscientizag&o.

Vale salientar que, hooks pondera sobre o0 modelo no qual, a educacao deve ser
um espaco de resisténcia e liberdade, onde os educandos ndo apenas adquiram
conhecimento, mas também desenvolvam uma consciéncia critica sobre as estruturas
opressivas que moldam suas vidas. Ao abordar o Candomblé e o racismo estrutural que
afeta as religiGes de matriz africana, a oficina cria esse espaco de resisténcia, incentivando
0s participantes a questionarem as narrativas dominantes e a se posicionarem de forma
critica contra a intolerancia religiosa.

Tal estrutura metodoldgica supera a logica tradicional de ensino transformando os
processos de ensino-aprendizagem em uma poderosa ferramenta de conscientizacdo,
promovendo mudancas de atitudes e uma maior valorizacdo das identidades culturais
afro-brasileiras. Alinhando-se as diretrizes da Lei 10.639/2003, que preconiza a
valorizacdo das culturas afro-brasileiras e africanas no ambiente escolar, a prética de
intervencdo desenvolvida contribui para a construcdo de uma educagdo inclusiva,
libertadora e engajada, que combate o racismo estrutural e a intolerancia religiosa.

A importancia desse enfrentamento é evidenciada pelos alarmantes dados de

intolerancia religiosa registrados no Brasil. O grafico a seguir apresenta as denuncias de
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intolerancia religiosa feitas em 2021, destacando a prevaléncia dos casos relacionados as
religies de matriz africana, como o Candomblé. Esses dados ndo apenas ilustram a
magnitude do problema, mas também reforcam a urgéncia de iniciativas educacionais
como esta oficina, que visa desconstruir preconceitos e promover o respeito a diversidade

religiosa.

Figura 1: Casos de intolerancia religiosa no Brasil/2021
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Fonte: Il Relatdrio sobre Intolerancia Religiosa: Brasil, América Latina e Caribe / CEAP.
(2023).

O racismo estrutural, presente em todas as esferas sociais, também se manifesta
de maneira contundente nas préaticas religiosas, como evidenciam o0s 244 casos de
intolerancia religiosa contra religides de matriz africana em 2021, conforme demonstrado
no grafico. O Candomblé, em particular, tem sido historicamente marginalizado,
resultado direto de uma matriz racista que desumaniza as culturas afro-brasileiras.
Marinho (2022) ressalta que a marginalizacéo dessas religides € parte do processo mais
amplo de excluséo social e racial que afeta os descendentes de africanos no Brasil. Nesse
sentido, a intoleréncia religiosa reflete um mecanismo de opressdo que ndo se limita ao
campo religioso, mas que atravessa o campo das relagdes étnico-raciais.

A oficina busca contestar essa realidade por meio de uma abordagem dialdgica,
em que os participantes ndo sejam apenas meros espectadores, outossim, participam
ativamente do processo critico de enfrentamento e desconstrucdo de discursos
hegeménicos e opressores. Com base na pedagogia de Paulo Freire (1987), o didlogo se
configura como pratica central para o desenvolvimento da consciéncia critica,

possibilitando que os participantes reflitam sobre suas proprias percepcdes e as
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transformem. Essa performance é particularmente relevante no que tange ao Candomble,
visto que é uma religido, cuja visdo deturpada foi amplamente disseminada no imaginario
popular devido a histéria de colonizacdo e dominacdo. Sob esse olhar, como aponta
Marinho (2022, p. 504), "a intolerancia religiosa que fomenta a violéncia religiosa
nacional é racista porque deriva do racismo epistémico implantado pela colonialidade",
evidenciando como os preconceitos em relacdo as religibes de matriz africana estdo
diretamente ligados a estruturas historicas e ideoldgicas que precisam ser desconstruidas,
combatidas e extirpadas.

A perspectiva freireana de conscientizacdo permite que 0s sujeitos compreendam
como o0 racismo e a intolerancia religiosa estdo intrinsecamente conectados,
especialmente no ambiente escolar. O espaco educacional, ao invés de ser apenas um
lugar de transmissdo de saberes, torna-se um espaco de resisténcia, onde os alunos podem
questionar a forma como as religides afro-brasileiras tém sido historicamente
marginalizadas. bell hooks (2013), ao falar sobre pedagogia critica, reforca a ideia de que
a educacdo deve ser uma ferramenta de transformacdo social, um espaco onde as
estruturas opressivas, COmo 0 racismo e o0 preconceito religioso, possam ser questionadas
e desafiadas. A oficina, nesse sentido, ndo sé proporciona um conhecimento sobre o
Candomblé, mas também incentiva os participantes a desenvolverem uma postura critica
em relacdo as narrativas racistas que dominam o contexto religioso no Brasil.

Ainda, a teoria de Sankofa, trazida por Elisa Larkin Nascimento (2008), também
oferece uma base importante para a pratica pedagdgica da oficina. Sankofa, enquanto
conceito, sugere o retorno as raizes como forma de reavaliar e fortalecer as identidades
culturais afro-brasileiras. Ao abordar o Candomblé sob essa perspectiva, a oficina ndo se
limita a desconstrucdo de preconceitos; ela também promove um processo de reconexao
com as raizes africanas, que foram sistematicamente desvalorizadas, reprimidas e
silenciadas pelo processo de colonizagdo e pela continuidade do racismo estrutural no
Brasil. Esse retorno as origens culturais, no contexto da oficina, assume um papel
libertador, oferecendo aos participantes nao apenas a oportunidade de conhecer a religido
em si, mas de valorizar a sua importancia historica e cultural na construcéo da identidade
afro-brasileira.

O grafico (imagem 1), ao demonstrar a prevaléncia dos casos de intolerancia
contra as religides de matriz africana, reforca a necessidade de préaticas pedagogicas que

atuem diretamente no combate a essas opressdes. Apesar de impactantes, 0s 244 casos
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registrados representam apenas uma pequena fragcdo de uma realidade muito mais ampla
e complexa, frequentemente subnotificada e invisibilizada. Ainda assim, os dados servem
como um alerta importante, elucidando a gravidade do problema e justificando a urgéncia
de iniciativas como a oficina desenvolvida neste estudo. Ao promover 0 respeito a
pluralidade religiosa, a oficina se alinha ao que Freire (1987) chama de "educacdo
emancipadora”(grifo nosso), um processo que vai aléem da simples transmissdo de
conhecimento e gue visa a transformacao social.

Dessa forma, ao conectar as bases tedricas de Freire, Nascimento, Gonzalez e
hooks, com os dados empiricos de intolerancia religiosa, podemos perceber a importancia
da oficina como um espaco de transformacdo. Nao é apenas uma pratica educativa, mas
uma pratica politica que visa a desconstrucdo das narrativas intolerantes e de exclusdo e
a promocdo de uma educacdo antirracista. O racismo religioso que marginaliza o
Candomblé e todas as religides de matriz africana, é uma extensao do racismo estrutural
que afeta a sociedade brasileira como um todo, e, portanto, praticas como essa oficina sdo

essenciais para a promocao do respeito e da justica social.

4.5 Metodologia

Este estudo, de natureza qualitativa, foi realizado a partir de um estudo de caso no
Instituto Federal de Goias (IFG), Campus Uruagu, com o objetivo de analisar a oficina
Desmistificando o Candomblé: A Fé Ancestral em Dialogo como uma pratica pedagogica
antirracista. A abordagem qualitativa permitiu investigar como os participantes reagiram
as dindmicas e atividades propostas, explorando percepcdes e reflexes que emergiram
durante a experiéncia. Essa andlise critica visou identificar o potencial da oficina para
desconstruir preconceitos e promover a valorizacdo da diversidade religiosa e cultural no
ambiente educacional, especialmente no enfrentamento ao racismo estrutural e a
intolerancia religiosa. Para interpretar os significados atribuidos pelos participantes as
experiéncias vivenciadas na oficina, adotou-se a analise de conteddo, conforme os
pressupostos de Bardin (1977), que permitiu sistematizar as percepgdes e reflexdes
registradas.

A oficina foi realizada no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),

voltada principalmente para alunos do ensino médio do IFG-Uruacu. No total,
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participaram 38 pessoas, incluindo estudantes do ensino médio e superior, docentes,
funcionarios da instituicdo e membros da comunidade externa.

O produto educacional, materializado na oficina Desmistificando o Candomblé:
A Fé Ancestral em Didlogo, foi elaborado com o objetivo central de desvelar preconceitos
sobre o Candomblé e promover uma compreensdo ampliada e respeitosa das religies de
matriz africana no Brasil, alinhando-se as diretrizes da Lei 10.639/2003. A oficina foi
desenvolvida com uma metodologia dialogica, fundamentada nos principios de Paulo
Freire, Elisa Larkin Nascimento, Gonzalez e bell hooks, que enfatizam a troca de saberes,
0 respeito as vivéncias culturais e a valorizagdo das raizes africanas na formacéo da
identidade afro-brasileira.

Durante a oficina, foram abordados contetdos relacionados a historia do
Candomblé e suas raizes africanas, a desconstrucdo de mitos e estereodtipos associados as
religiGes de matriz africana, bem como reflexdes criticas sobre o racismo estrutural e suas
manifestacdes no ambiente educacional. Além disso, foram discutidos os impactos da
intolerancia religiosa e a marginalizacdo cultural enfrentada pelos praticantes dessas
tradicbes. A metodologia adotada envolveu técnicas pedagogicas diversificadas,
incluindo uma palestra interativa conduzida por um Babalorixa, rodas de conversa e
atividades de reflexdo individual e coletiva. As técnicas pedagdgicas incentivaram a
participacdo ativa dos participantes, que puderam expressar suas davidas e envolver-se
criticamente nas discussoes.

Para apoiar o aprimoramento continuo da pratica pedagodgica, foram utilizados
dois principais instrumentos de coleta: a observacdo assistematica, que permitiu ao
facilitador registrar interagdes e reacdes espontaneas dos participantes, escolhida por
possibilitar maior espontaneidade e interacdo livre, capturando percepgdes imediatas e
naturais durante a oficina, e o0 questionario semiestruturado, aplicado ao final da oficina,
com perguntas abertas e fechadas. O questionario foi respondido por 20 participantes,
cujas respostas foram anonimizadas por meio de cddigos como "Participante 1",
"Participante 2" e assim sucessivamente, garantindo a confidencialidade e cumprindo os
principios éticos da pesquisa. Esses instrumentos forneceram dados valiosos para o
refinamento da pratica pedagogica e sua adaptagdo a outros contextos.

Os dados coletados foram analisados com base na metodologia de analise de
contetdo proposta por Bardin (1977), que permitiu organizar as percepcdes registradas

em categorias tematicas inicialmente definidas (a priori) com base no referencial tedrico
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e nos objetivos da pesquisa, sendo posteriormente confirmadas e refinadas durante a
andlise dos dados, permitindo a incorporagdo de novos aspectos emergentes das respostas
dos participantes: (i) percepcdes sobre a desconstrucao de preconceitos, (ii) sugestdes de
melhoria na dinamica da oficina e (iii) reflexdes sobre o respeito a diversidade religiosa
no ambiente escolar. A analise foi conduzida a luz da fundamentacéo tedrica que sustenta
o0 produto educacional, evidenciando o potencial da oficina como uma préatica pedagogica
alinhada aos principios criticos e transformadores.

A aplicacdo da andlise de contetdo permitiu identificar como os participantes
reagiram as tematicas abordadas e organiza-las em categorias que evidenciam as
contribuicdes da oficina para estimular reflexdes criticas sobre o racismo e a intolerancia
religiosa no ambiente escolar. Embora os instrumentos tenham fornecido dados valiosos
para o0 aprimoramento da oficina, é importante salientar que os resultados quantitativos
obtidos por meio das perguntas fechadas do questionario foram utilizados de forma
complementar, enriquecendo e reforcando a andlise qualitativa, sem a pretensdo de
realizar uma analise estatistica aprofundada. O foco principal deste estudo € descrever a
pratica pedagdgica como um modelo replicavel. Assim, os resultados obtidos visam
validar a oficina como um exemplo de préatica pedagdgica antirracista, sem a pretensao

de mensurar impactos de longo prazo nos participantes.

4.6 Desenvolvimento da Oficina

Desde o inicio, a oficina foi concebida com o objetivo de promover uma
compreensao respeitosa e informada sobre o Candomblé, desconstruindo estere6tipos e
preconceitos que cercam as tradicbes religiosas de matriz africana. A atividade, com
1h45min de duracdo, foi direcionada principalmente para alunos do 3° ano do Ensino
Médio do Instituto Federal de Goias (IFG), Campus Uruagu, bem como para professores
e interessados em aprender mais sobre o tema. A oficina foi estruturada para oferecer uma
abordagem dialdgica e interativa, promovendo um espaco de reflex&o critica.

A oficina teve inicio com a leitura de um poema de autoria da facilitadora e
idealizadora da atividade, que também é a autora deste artigo, intitulado "Ressignificando
as Cicatrizes". O poema, reproduzido abaixo, aborda sua trajetdria de autoconhecimento
e aceitacdo como mulher negra, além de destacar a valorizagdo de sua ancestralidade.

Esse momento de abertura ndo apenas contextualizou a atividade dentro de uma proposta
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de educacdo antirracista, mas também promoveu uma conexao emocional e reflexiva com
0s participantes, evidenciando o papel transformador da escola na desconstrucdo de
preconceitos e na promocao da diversidade cultural e religiosa, em consonancia com 0s

principios da Lei 10.639/2003. Essa apresentacdo inicial teve a duracdo de 15 minutos.

Figura 2: Poema de abertura da oficina Desmistificando o Candomblé: a fé ancestral em
dialogo.

Ressignificando as Cicatrizes

Na pele que veste minha alma, um ritmo ancestral que eu ainda néio
a cor se revelou tardiamente, compreendia.
nio por falta de tinta,
mas pela auséncia de espelhos sinceros. Hoje, abrago as dores que rejetter,
Um dia eu me vi, nfio como me sentiam, ressignifico cada golpe, cada palavra ndo
mas como sou: mulher negra, de raizes dita.
ancestrais. Miinha historia, antes fragmentada,

se recompde como peca de resisténcia
MNio me identificava, mas sentia as Sou o eco de tantas que vieram antes,
clcatrizes, e a voz firme de quem nio se cala mais.
marcas invisiveis que os olhos brancos Minha luta & mais que identidade:
impunham, & bandeira erguida em nome de todas,
cortes sem ldmina, feridas sem sangue, & o verbo que corta a indiferenca,
siléncios forcados em cada sorriso abafado. & a verdade desnudada do racismo.
Era eu, sem saber que ja era o alvo Cada passo meu & uma danca de desafio,
de olhares que questionavam minha um pulsar de vida, uma resposta engajada.
esséncia.

Sou mulher negra, zou forga e recomego.
Naveguei mares onde a aceitagio nio tinha E onde quer que o racismo tente se
porto, esconder,
perdi-me na bruma de uma histéria negada, geri meu sorriso que o revelara —
buscando um eu que parecia estar sempre minha presenca, minha voz,
fora de alcance, muttha historia reescrita e revivida,
como se munha voz fosse um sussurro POrque agora sel quem sou:
abafado pelo vento. resisténcia viva, fogo que nio se apaga.

Mas dentro do peito, o tambor soava,
Keila José Alves (2024)
Fonte: Elaboracédo propria

Um dos momentos centrais da oficina foi a palestra conduzida por um Babalad,
cujo vasto conhecimento e experiéncia sobre o Candomblé foram essenciais para
desconstruir mitos, preconceitos e esteredtipos associados a essa religido. Durante 30
minutos, o palestrante abordou temas como a histdria e origem das religides de matriz
africana no Brasil, a importancia dos orixas, a hierarquia dentro dos terreiros e a
relevancia dos rituais e da ancestralidade. A exposi¢do foi acompanhada por slides e
videos curtos que ilustravam aspectos culturais e espirituais do Candomblé, sempre com

0 cuidado de néo estereotipar ou banalizar os rituais apresentados.
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Apbs a palestra, foi realizada uma roda de conversa reflexiva de 50 minutos, com
0 objetivo de proporcionar um espago seguro e acolhedor para que os participantes
pudessem expressar davidas, curiosidades e ideias preconcebidas sobre 0 Candomblé e
as demais religides de matriz africana. A facilitadora e o Babalab conduziram a discussédo
de forma dialdgica, incentivando a participacdo aberta e respeitosa. Para aqueles que
preferiam ndo se expor diretamente, foi oferecida a opgao de escrever anonimamente suas
duvidas e/ou percepcdes sobre a tematica abordada. Esses relatos anénimos foram lidos
em voz alta pelo facilitador, servindo como ponto de partida para reflexdes coletivas. Essa
dindmica permitiu que todos os participantes, independentemente de sua preferéncia por
participar de forma oral ou escrita, pudessem contribuir e se engajar no processo. Esse
momento se destacou como o apice da oficina, possibilitando ndo apenas a troca de
saberes, mas também a desconstrucdo de preconceitos e o fortalecimento do respeito a
diversidade religiosa e cultural.

Ao final da oficina, houve uma sintese dos principais pontos discutidos durante a
atividade, seguida de uma reflexao final de 10 minutos, na qual o facilitador agradeceu
ao Babalab e ao publico pela participacdo, reforcando a importancia de continuar
combatendo a intolerancia religiosa e promovendo o respeito a diversidade. Além disso,
destacou o importante papel da educacao nesse processo.

Durante a realizacao da oficina, alguns desafios foram enfrentados, especialmente
no que diz respeito a resisténcia inicial de alguns participantes em discutir abertamente
suas percepcOes sobre o Candomblé. No entanto, ao longo do processo, a dindmica
dialégica e o ambiente seguro criado para o debate permitiram que os participantes se
sentissem mais a vontade para expressar suas opinides e questionamentos. Esse processo
de desconstrucdo foi gradual, mas extremamente enriquecedor, tanto para os alunos
quanto para os educadores envolvidos.

A Dbibliografia e o0s recursos pedagogicos utilizados na intervencdo
(disponiveis no APENDICE A - Produto Educacional), foram fundamentais para garantir
a compreensdo dos conceitos abordados. A combinacdo de exposi¢cOes tedricas com
debates abertos e rodas de conversa proporcionou uma experiéncia de aprendizado
significativa, na qual os participantes puderam refletir sobre suas prdprias percepgdes e

transformar suas atitudes em relagdo ao Candomblé e as religides de matriz africana.
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4.7 Avaliagéo da Oficina: Impressdes e Resultados

A avaliacéo da oficina foi concebida para analisar como os participantes reagiram
as atividades propostas e identificar aspectos que poderiam ser aprimorados em futuras
edicBes. A analise de conteudo, fundamentada nos pressupostos de Bardin (1977),
permitiu organizar os dados em trés categorias principais: (i) percepcdes sobre a
desconstrucdo de preconceitos, (ii) sugestdes de melhoria na dindmica da oficina e (iii)
reflexdes sobre o respeito a diversidade religiosa no ambiente escolar. Cada uma dessas
categorias foi analisada & luz do referencial tedrico que sustenta o produto educacional.

4.7.1 Percepc0es sobre a Desconstrucédo de Preconceitos

Os relatos coletados evidenciaram um impacto significativo na desconstrucéo de
preconceitos relacionados ao Candomblé e as religides de matriz africana. Muitos
participantes destacaram a ressignificagdo de conceitos distorcidos, como as
representacdes de macumba e a figura de Exu, frequentemente associados a significados
pejorativos. Ao responder a pergunta do questionario de avaliagdo, “Sobre o que vocé
aprendeu na oficina, o que destacaria como mais relevante?”, um dos participantes
afirmou: “Que os orixas, principalmente Exu, ndo t€ém relacdo com o demonio, que Exu
ndo é o Diabo” (Participante 1). Essa percepcdo demonstra o potencial da oficina em
promover a ressignificacdo de simbolos culturais legitimados pelo racismo epistémico.

Essa ressignificacdo também esté refletida nos dados quantitativos apresentados
no Gréfico 1, que mostra que 75% dos participantes concordaram totalmente que a oficina
contribuiu para ampliar sua compreensdo sobre o Candomblé e as religides de matriz
africana, e 25% concordam parcialmente. Esses nimeros evidenciam que a atividade

alcancou seu objetivo de promover um aprendizado reflexivo e critico.

Gréfico 1: A oficina contribuiu para minha compreensao sobre o Candomblé e as religides
de matriz africana
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Para as afirmacdes abaixo(1,2,3,4,5), escolha a opgéo que melhor reflete sua experiéncia na
oficina. 1-A oficina contribuiu para minha compreen...o Candomblé e as religides de matriz africana.
20 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

Fonte: Elaboracdo propria

Além disso, a desconstrucdo de preconceitos como a demonizacdo de Exu foi
central para os resultados da oficina. Como mostrado no Gréfico 2 abaixo, 65% dos
participantes concordaram totalmente que conseguiram desconstruir preconceitos
relacionados ao Candomblé, e 35% concordaram parcialmente. Esses dados corroboram
as falas qualitativas, como a de um participante que afirmou: “Conhecer a origem, a
historia, ajudou a desmistificar afirmacgdes, crencas e preconceitos perpetrados ao longo

de toda a vida e que sdo disseminados na sociedade” (Participante 2).

Gréfico 2: Sinto que consegui desconstruir preconceitos relacionados ao Candomblé

2-Sinto que consegui desconstruir preconceitos relacionados ao Candomblé.
20 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

Fonte: Elaboracdo propria

A desmistificacdo de mitos e preconceitos esta diretamente alinhada a proposta de
Paulo Freire (1987), que defende o didlogo como um instrumento de conscientizagdo
critica, capaz de desconstruir narrativas opressivas. A perspectiva de Freire (1987)
enfatiza que ndo ha transformacdo sem reflexdo, destacando a importancia de praticas

educativas que questionem e desestabilizam as estruturas de poder que perpetuam

133



esteredtipos. O espaco dialégico proporcionado pela oficina permitiu que os participantes
refletissem sobre estereGtipos profundamente enraizados ressignificando-os e
construindo compreensfes mais auténticas e respeitosas.

Essa pratica pedago6gica também dialoga com as reflexdes criticas de Lélia
Gonzalez (1984), que denuncia como as narrativas depreciativas em relacéo as religides
afro-brasileiras sdo frutos de um projeto colonial de desumanizacdo. Gonzalez evidencia
que a marginalizacdo dessas praticas culturais € uma manifestacao do racismo estrutural,
que desvaloriza e deslegitima os saberes e as tradi¢des africanas. Como a autora afirma,
“[d]esnecessario dizer o quanto tudo isso € encoberto pelo véu ideologico do
branqueamento, é recalcado por classificacdes eurocéntricas do tipo “cultura popular”,
“folclore nacional” etc., que minimizam a importancia da contribui¢do negra” (1988, p.
70).

Ao denunciar essa desvalorizagdo, Gonzalez revela como o racismo estrutural
opera na invisibilizacdo das praticas culturais africanas, incluindo a religiosidade, que
historicamente foram alvo de preconceitos e marginalizacdo. Nesse sentido, a analise de
Gonzalez inspira a necessidade de a¢cdes pedagdgicas que confrontam essas estruturas
coloniais e afirmam a centralidade das culturas afro-brasileiras na formacdo identitaria do
pais.

Portanto, a oficina contribuiu para o resgate das identidades e histérias que foram
e ainda sdo negadas e apagadas pelo colonialismo. Além disso, é importante destacar que
as religides afro-brasileiras ndo apenas resistem ao apagamento, mas também reinventam
e ressignificam suas praticas no contexto brasileiro, evidenciando seu carater dindmico e
criativo. Essa resisténcia cultural, expressa em rituais, simbolos e crencas, reafirma a
centralidade dessas tradicbes na construcdo da identidade afrodescendente e no
enfrentamento das narrativas coloniais (Marim e Pinto, 2021).

Por fim, a abordagem engajada da oficina esté alinhada a pedagogia critica de bell
hooks (2013), que defende a educacdo como um espaco de resisténcia e transgressao. A
oficina ndo apenas desmistificou preconceitos, mas também instigou os participantes a
refletirem sobre as implicaces do racismo religioso, promovendo uma postura critica e
engajada frente as estruturas discriminatdrias que ainda permeiam o cotidiano escolar e

social.
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4.7.2 Sugestdes de Melhoria na Dindmica da Oficina

Apesar das avaliacGes positivas, 0s participantes apontaram sugestdes que podem
contribuir para o aprimoramento da oficina. Entre elas, destaca-se o desejo de maior
duracdo: “O tempo foi curto, talvez em outra oportunidade ampliar esse tempo”
(Participante 3). Além disso, muitos sugeriram que atividades semelhantes fossem
realizadas ao longo do ano, ndo se limitando a periodos comemorativos: “Tem mais
oficinas como esta e ndo s6 no periodo da Consciéncia Negra” (Participante 4). Essas
observacgdes refletem a necessidade de ampliar e diversificar as agdes pedagogicas
antirracistas no ambiente escolar.

Essas sugestdes encontram respaldo na proposta de Paulo Freire (1987), que
defende que a educacdo libertadora deve ser continua e integrada ao cotidiano dos
sujeitos, rejeitando praticas pedagdgicas fragmentadas que limitem a formacao critica dos
educandos. Freire afirma que “a educagao se refaz constantemente na praxis. Para ser tem
que estar sendo” (Freire, 1987, p. 42), destacando que a transformacao social exige um
processo educativo consistente e prolongado, em que reflexdo e acgdo se articulam de
maneira continua. Nesse sentido, o tempo reduzido da oficina e a falta de recorréncia
desse tipo de pratica aparecem como entraves, pois dificultam a construgdo critica e
transformadora pretendida, que demanda espaco e frequéncia para que 0S Sujeitos
aprofundem suas reflexdes e acoes.

A recomendacdo de integrar praticas pedagogicas antirracistas como parte regular
do calendario escolar também esta em consonancia com a Lei 10.639/2003, que exige a
inclusdo da histdria e cultura afro-brasileira no curriculo. No entanto, conforme
argumentam Almeida et al (2017), a implementacédo dessa lei frequentemente esbarra em
praticas educacionais que relegam tais temas a momentos pontuais, como 0 més da
Consciéncia Negra, dificultando uma abordagem mais sistematica e integrada.

Além disso, a proposta de aumentar a duracdo da oficina remete ao conceito de
educacdo dialogica de Freire (1987), que requer tempo para que 0S sujeitos possam
construir e desconstruir ideias, dialogar profundamente e alcangar uma consciéncia
critica. A abordagem pedagogica adotada na oficina ja reflete esse ideal, mas as sugestoes
dos participantes evidenciam que o tempo destinado foi insuficiente para o

desenvolvimento pleno das reflexdes e interagdes propostas.
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Por fim, as sugestdes de melhoria destacam a relevancia de criar espagos regulares
de reflexdo, como propde bell hooks (2013). A autora enfatiza que préaticas educacionais
transformadoras ndo podem ser excepcionais; elas devem ser uma constante no processo
formativo. Essa visdo reforca a necessidade de ampliar o alcance e a frequéncia de
atividades como a oficina, para que se tornem parte essencial da dinamica escolar,

contribuindo para a construcdo de uma educagéo antirracista.

4.7.3 Reflexdes sobre o Respeito a Diversidade Religiosa no Ambiente Escolar

A oficina proporcionou um espaco significativo para que os participantes
refletissem sobre o respeito a diversidade religiosa no ambiente escolar. Um dos relatos
destacou: “Sim, me fez perceber o racismo religioso” (Participante 5). Outro participante
complementou: “Sim. Nos ajuda a mudar a forma racista como nos ensinaram a pensar
sobre as religides de matrizes africanas” (Participante 6). Essas falas exemplificam como
a oficina conseguiu fomentar uma conscientizacao critica sobre as praticas excludentes e
preconceituosas que muitas vezes permeiam o cotidiano educacional, alinhando-se aos
objetivos de uma educacéo antirracista.

A abordagem dialdgica freiriana da oficina foi essencial para criar um ambiente
em que os participantes se sentissem confortaveis para questionar suas proprias
percepcOes e explorar temas complexos, como o racismo religioso. Conforme exposto
por Freire (1987), o didlogo é um ato de criacdo coletiva, em que 0s sujeitos, em uma
relacdo horizontal e mediada pelo mundo, constroem um conhecimento transformador
ancorado no respeito matuo e na valorizacdo de suas experiéncias concretas. Nesse
contexto, a presenca de um Babalad desempenhou papel importante ao trazer aos
participantes um contato direto com uma perspectiva muitas vezes marginalizada no
espago escolar. Essa interacdo, como apontada por um participante, “ajuda a quebrar
barreiras construidas pelo preconceito religioso” (Participante 7).

Essa pratica também dialoga com a pedagogia critica de bell hooks (2013), que
propde a valorizacdo das experiéncias culturais e historicas dos educandos como
elementos fundamentais para a criagdo de um ambiente inclusivo. Ao incluir um lider
religioso de matriz africana no centro das discussoes, a oficina ndo apenas desafiou
esteredtipos, mas também rompeu com a hegemonia de tradi¢des religiosas dominantes,

promovendo a equidade e a pluralidade. Hooks sugere que espacos educacionais devem
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ser projetados para desafiar as estruturas de poder que marginalizam certos grupos, uma
abordagem claramente refletida na dindmica da oficina. Inspirados também nos escritos
de Gramsci?®, somos instigados a pensar em uma educagdo contra-hegemonica, mesmo
quando todos 0s mecanismos desviem desse objetivo. Da mesma forma, pensar em uma
educacdo antirracista exige resisténcia continua, mesmo quando todas as estruturas
dominantes tentem impedir sua existéncia.

Além disso, a oficina resgata o conceito de Sankofa, que simboliza a importancia
de retornar as origens para ressignificar o presente e construir um futuro consciente. Essa
nocgédo ultrapassa o simples ato de olhar para o passado, pois representa um movimento
ativo e critico de reconstrucao historica e cultural, no qual a memaria coletiva assume um
papel central. Nesse sentido, o resgate das tradicdes afro-brasileiras, em um espaco de
debate, fortalece a compreensao de que essas praticas culturais ndo séo estaticas, mas
instrumentos vivos de resisténcia e identidade.

A fala de um participante ilustra bem essa perspectiva ao afirmar que
“compreender a historia e os fundamentos dessas religides muda completamente a forma
como as vemos no dia a dia” (Participante 8). Tal afirmacdo evidencia que a reflexdo
proporcionada pela oficina rompe com os estereGtipos e silenciamentos historicos
impostos as tradicdes afro-brasileiras, permitindo que os sujeitos envolvidos reconhecam
o valor transformador dessas praticas. Dessa forma, o conceito de Sankofa, aplicado no
contexto educacional, atua como uma ferramenta de reconexao critica, impulsionando
ndo apenas a valorizacdo das raizes culturais, mas também a consciéncia historica
necessaria para o enfrentamento do racismo religioso e de outras formas de opresséo.

Por fim, a anélise revela que a oficina conseguiu abordar ndo apenas o
conhecimento religioso em si, mas também suas implicacdes sociais e culturais. A partir
das reflexdes de Lélia Gonzalez (1984), pode-se compreender o racismo religioso como
uma manifestacdo do racismo estrutural que atravessa todas as dimensdes da sociedade
brasileira. A oficina, ao desconstruir essas barreiras, demonstrou que o respeito a
diversidade religiosa € um passo indispensavel para a construcdo de um espago

educacional verdadeiramente plural e acolhedor.

23 GRAMSCI, A. Cadernos do cércere. Os intelectuais. O principio educativo. Jornalismo. vol. 2, RJ:
Civilizacdo Brasileira, 2001.
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4.8 Consideragdes Finais

A oficina Desmistificando o Candomblé: A Fé Ancestral em Diélogo apresentou-
se como uma pratica pedagogica transformadora, alinhada aos principios da educagdo
critica e dialogica de Paulo Freire, da descolonizacéo do pensamento de Lélia Gonzalez,
da valorizagdo da ancestralidade africana proposta por Elisa Larkin Nascimento e da
pedagogia engajada de bell hooks.

Os dados analisados evidenciam que a oficina atingiu seu proposito central de
desconstruir preconceitos e fomentar uma educacgdo antirracista, criando um ambiente
dialégico e acolhedor em que os participantes puderam ressignificar conceitos
historicamente marginalizados. Esse espaco de aprendizado transformador promoveu
reflexdes criticas sobre o racismo religioso, o racismo estrutural e o respeito a diversidade
cultural no ambiente escolar.

Embora mudancas estruturais demandem tempo e esforcos continuos, as
sugestdes de melhoria, como a ampliacdo da duracdo e a realizacao periodica de oficinas
semelhantes, reforcam o desejo por praticas pedagdgicas continuas e aprofundadas.
Assim, a oficina se consolida como um modelo replicavel, com potencial para inspirar
educadores a desenvolverem iniciativas que promovam justica social, equidade racial e
respeito a pluralidade cultural, em consonancia com a Lei 10.639/2003.

Como Sankofa nos ensina, o retorno as origens ndo é um recuo, mas um salto para
o futuro, um futuro onde o dialogo, a memoria e a luta se entrelagam na construgédo de um
mundo mais justo. No chdo da memoria, retornamos como Sankofa, olhos no passado
para renascer o presente. Cada palavra pronunciada € uma semente que rompe o siléncio,
descoloniza a mente e liberta o corpo. A educacdo, em sua esséncia critica, dangca com a
ancestralidade, iluminando caminhos onde antes havia escuriddo. Entre o didlogo e a
escuta, ecoam vozes outrora silenciadas, reconectando identidades, fortalecendo lagos,
tecendo um amanhd plural e justo (Keila, 2024).
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5. SINTESE INTEGRADORA DOS ESTUDOS

A presente dissertacdo, estruturada no formato multipaper, investiga a
contribuicdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), com énfase no ensino de
Historia, para a construcdo de uma educacao antirracista no contexto do Instituto Federal
de Goias (IFG) Campus Uruagu. Tendo como eixo central a anélise da implementacdo da
Lei 10.639/03, esta dissertacdo se ancora nas Epistemologias do Sul e na Pedagogia
Critica, especialmente nos aportes de Paulo Freire, para pensar o ensino como pratica da
liberdade e instrumento de descolonizacdo do conhecimento. A pesquisa se desdobra em
quatro artigos cientificos complementares que, em conjunto, oferecem uma anélise
aprofundada e abrangente sobre a tematica. A sintese integradora tem como objetivo
articular os principais achados de cada um desses estudos, evidenciando suas conexdes
tedricas e metodoldgicas e destacando a contribuicdo geral da dissertacdo para a area da
educacéo antirracista.

O primeiro artigo investiga as contribui¢des tedricas para compreender o papel do
ensino de Histéria na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) como uma ferramenta
de formacdo critica e antirracista. A pesquisa qualitativa tedrica revisita autores
fundamentais, como Paulo Freire, bell hooks, Nilma Lino Gomes, Jorn Riisen e Munanga,
para discutir como o ensino de Histéria pode promover uma consciéncia emancipadora e
contribuir para a formacdo cidada e antirracista dos estudantes da EPT. Além disso, o
artigo enfatiza o conceito de consciéncia histérica, baseado na aprendizagem genética de
Risen, demonstrando como a articulagdo entre passado, presente e futuro fortalece o
pensamento critico dos alunos. A analise também destaca os desafios estruturais impostos
pela dualidade educacional, conforme discutido por Saviani e Marx, evidenciando que a
formacdo integral e omnilateral da EPT precisa superar as barreiras impostas pelo modelo
capitalista. A transgressdo pedagogica, conforme proposta por bell hooks, emerge como
uma abordagem necessaria para romper com narrativas eurocéntricas e construir uma
educacdo que va além da qualificagdo técnica, promovendo uma transformacéo social
efetiva.

O segundo artigo realiza uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) para
analisar a implementag&o e os impactos da Lei 10.639/03 na educacdo brasileira. Foram
analisados 37 estudos, evidenciando que a inclusdo de contetdos sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira fomenta a consciéncia critica e a valorizagdo da diversidade, fatores

essenciais no combate ao racismo estrutural. O estudo revelou que, quando aplicada de
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maneira efetiva, a lei contribui para a transformacdo das percepgdes e atitudes dos
estudantes em relacdo a diversidade racial. No entanto, os desafios persistem,
especialmente pela resisténcia institucional, a falta de formacdo adequada para
professores e a auséncia de materiais didaticos apropriados, que dificultam sua
implementacédo plena. Além disso, o artigo destaca o papel do Movimento Negro na luta
pela criacdo da lei e na defesa de politicas educacionais mais inclusivas. Os achados
indicam que, para a consolidacdo da educacdo antirracista no Brasil, € fundamental
investir em estratégias eficazes de formacdo docente, abordagens integradas no curriculo
e mecanismos de acompanhamento e fiscalizagdo da implementacédo da lei.

O terceiro artigo consiste em um estudo de caso sobre a Educagéo Profissional e
Tecnologica e o ensino de Histéria como ferramentas antirracistas no IFG Campus
Uruacgu. O objetivo foi identificar se a Lei 10.639/03 estd sendo aplicada nas aulas e
atividades do Campus, analisar como os estudantes percebem essa formacdo e evidenciar
projetos e iniciativas voltadas para a desconstrucdo do racismo. A pesquisa qualitativa
utilizou técnicas como observacdo participante, analise documental, entrevistas e
questionarios, a partir de um estudo de caso.

Os achados revelaram que, embora alguns docentes desenvolvam praticas
comprometidas com a educacdo antirracista, a abordagem ainda é fragmentada e néo
suficientemente integrada ao curriculo. A pesquisa também identificou uma centralizacédo
na gestdo da reitoria, que impacta a autonomia do Campus e dificulta a implementacao
de acdes pedagodgicas mais efetivas. Além disso, foi constatada uma lacuna entre os
projetos pedagdgicos pontuais e a transversalizacdo da tematica racial no curriculo
formal, evidenciando que a educacgdo antirracista, em muitos casos, ainda depende da
iniciativa individual de alguns professores. O estudo destaca que a efetiva implementacao
da Lei 10.639/03 na EPT exige uma maior articulacdo entre ensino académico e formacéo
profissional, garantindo que a diversidade racial seja incorporada de forma estrutural ao
curriculo e néo relegada a acgdes isoladas.

O quarto artigo desenvolve uma intervengédo educacional por meio de uma oficina
intitulada: Desmistificando o Candomblé: A Fé Ancestral em Diédlogo. Essa acdo foi
elaborada para promover a valorizagdo da cultura afro-brasileira entre os discentes do
IFG-Uruagu, estimulando uma consciéncia critica sobre suas contribui¢fes historicas e
culturais. Fundamentada nos principios da educacdo dialogica de Paulo Freire, da
descolonizagdo do pensamento de Lélia Gonzalez, do conceito de Sankofa de Elisa Larkin

Nascimento e da pedagogia transgressora de bell hooks, a oficina buscou desconstruir
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preconceitos sobre o Candomblé e fomentar o respeito a diversidade religiosa. A
metodologia utilizada incluiu palestra, roda de conversa, atividades reflexivas e
observacao participante, permitindo um espaco de aprendizado critico e transformador.
Os achados revelaram que a oficina teve um impacto positivo na desconstrucdo de
estigmas historicamente associados as religides de matriz africana e no fortalecimento do
respeito por essas expressdes culturais e espirituais. Além disso, a analise dos dados,
obtidos por meio de observacdo assistematica e questionario semiestruturado, indicou que
iniciativas pedagogicas como essa podem servir como modelos replicaveis para outras
instituicdes, reforcando a necessidade de a¢des pedagodgicas continuas na promogdo da
educacdo antirracista. A oficina demonstrou que a escola pode ser um espaco de
resisténcia e transformacao social, ecoando o principio de Sankofa: retornar as origens
para construir um futuro mais justo e plural.

O grande diferencial deste trabalho esta na articulacéo entre diferentes abordagens
metodoldgicas, que permitiram a triangulacdo de fontes e a ampliacdo da compreensao
do problema de pesquisa. A pesquisa teorica, a revisdo sistematica da literatura, o estudo
de caso e a intervencdo educacional se complementam ao revelar ndo apenas os desafios
estruturais na formacéo antirracista na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), mas
também as iniciativas concretas que podem transformar esse cenério. Essa diversidade
metodoldgica proporcionou uma analise abrangente, permitindo que a pesquisa captasse
tanto as barreiras institucionais e curriculares, quanto as possibilidades de superacédo
dessas barreiras por meio de préaticas pedagdgicas e estratégias de formacéo docente.

A fundamentacéo tedrica foi embasada em uma sélida revisdo de autores como
Paulo Freire, bell hooks, Lélia Gonzalez, Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva, Nilma
Lino Gomes e Kabengele Munanga, entre outros. As Epistemologias do Sul emergem
como um caminho essencial para repensar a educacdo, valorizando conhecimentos
historicamente marginalizados, enquanto a Pedagogia Critica de Freire orienta praticas
pedagdgicas que promovem autonomia e consciéncia critica. A intersecdo entre essas
perspectivas possibilitou a analise das politicas educacionais e das praticas docentes sob
uma Otica emancipadora, evidenciando tanto os avangos quanto os limites na
implementacéao da Lei 10.639/03.

Apesar das contribui¢des da dissertacdo, os artigos que a compdem evidenciaram
lacunas que ainda precisam ser enfrentadas para que a educacdo antirracista se torne uma
realidade mais consolidada. Dentre elas, destacam-se: Fragmentagcdo da implementacdo

da Lei 10.639/03: A legislacéo representa um avanco significativo, mas sua aplicagdo nas
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instituicdes de ensino ainda ocorre de forma desigual e descontinua, dependendo muitas
vezes do engajamento individual de docentes e projetos pontuais. Formacgdo docente
insuficiente: A revisdo sistematica evidenciou gque a falta de formacéo especifica para
professores na abordagem das relacdes étnico-raciais continua sendo um entrave para a
transversalizacdo do tema nos curriculos da EPT. Desconex&o entre teoria e pratica na
EPT: O estudo de caso revelou que, embora a EPT tenha potencial para integrar formagao
académica e profissional, ainda ha dificuldades em estruturar a educacédo antirracista no
curriculo formal. Ha um descompasso entre os contetdos tedricos sobre diversidade e as
praticas pedagdgicas aplicadas nas disciplinas técnicas. Resisténcia institucional e
desafios de gestdo: A centralizacdo da gestdo educacional limita a autonomia de
iniciativas pedagdgicas antirracistas, tornando-as acdes isoladas de professores ou
eventos esporadicos, sem uma politica institucional consolidada. Falta de integracéo entre
projetos de agdo afirmativa e curriculo formal: A pesquisa apontou que a educacgao
antirracista ainda é tratada como uma pauta marginal, sendo frequentemente abordada de
forma extracurricular, sem estar devidamente incorporada ao projeto pedagdgico dos
cursos técnicos.

Com base nessas lacunas, este trabalho abre espaco para novas investigagdes que
possam aprofundar a compreensdo e a efetivacdo da educacdo antirracista no Brasil.
Algumas sugestdes de pesquisas futuras incluem: (i) modelos de integracao curricular -
estudos que investiguem estratégias eficazes para transversalizar a tematica racial nos
cursos técnicos, especialmente na formacdo de professores da EPT; (ii) Impacto da
formacdo docente continuada - pesquisas que avaliem como formacdes especificas sobre
relacBes étnico-raciais influenciam as praticas pedagogicas dos docentes e o aprendizado
dos estudantes; (iii) politicas institucionais para implementacdo da Lei 10.639/03 -
analises sobre como diferentes modelos de gestdo educacional impactam a execucao da
educacdo antirracista e quais medidas podem ser adotadas para consolida-la como parte
das diretrizes institucionais; (iiii) estudos comparativos entre instituicdes - investigacdes
que analisem experiéncias bem-sucedidas de implementacdo da educagdo antirracista e
abordagens interseccionais na EPT - estudos que explorem como raca, género e classe se
entrecruzam na educacdo tecnica e profissional, e de que forma praticas pedagogicas
podem responder a essas multiplas opressoes.

Os resultados apresentados nesta investigagdo oferecem importantes

contribuicdes para o campo da educacgdo antirracista e para a implementacéo efetiva da
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Lei 10.639/03 na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Entre os principais achados,
destacam-se: (i) a necessidade de formar docentes para a integracdo das questdes raciais
em todas as areas do conhecimento; (ii) a importancia de um curriculo realmente
transversal e interdisciplinar; (iii) o fortalecimento da Educacdo Profissional e
Tecnolo6gica como espago de resisténcia e emancipagao.

A sintese integradora demonstra que essa dissertacdo multipaper, ao reunir
diferentes abordagens sobre a educacdo antirracista na EPT, fortalece a compreenséo
sobre os desafios e possibilidades da implementacdo da Lei 10.639/03. Os estudos
dialogam entre si e, alicercados nas Epistemologias do Sul e na Pedagogia Critica,
apontam caminhos concretos para a construgdo de uma escola mais inclusiva. No entanto,
as lacunas identificadas revelam que ainda hd um longo caminho para que essa
transformacéo se efetive de maneira estrutural. Assim, esta pesquisa se coloca ndo como
um ponto final, mas como um convite para a continuidade da luta por uma educagédo mais
democrética, plural e antirracista. O compromisso com a justica racial na educacao ndo
deve ser episédico, mas uma reconstrucdo diaria do proprio conceito de ensinar e
aprender. Como nos ensina Sankofa, devemos olhar para o passado ndo como um
retrocesso, mas como um impulso para avangarmos rumo a um futuro mais justo e

igualitario.
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Oficina: Desmistificando o Candomblé: A Fé Ancestral em
Dialogo

Carga horaria: 01:45

Pablico participante: Estudantes do ensino médio e
professores do IFG-Campus Uruagu
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Promover uma compreensao respeitosa e informada sobre o Candomblé, desmistificando
preconceitos e esteredtipos em torno das religioes de matriz africana, visando a
construcao de uma postura antirracista entre os participantes.

Objetivos especificos:

Apresentar os principais conceitos e valores do Candomblé;
Desconstruir ideias preconceituosas e equivocadas sobre as religioes de matriz africana;
Criar um espaco de dialogo que permita a expressao de ddvidas e reflexdes criticas.
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Sua participagiio resta avaliagiio @ multa importante pam aprimoramos futuras edigles da oficing, Pedimos
Qe vook responda & perguntas de foma sincers e ética, refletingo sobire sua expeelBncis. Todas as
respostas serdo tratadas com canfidencialidade & respeto,
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PROFEPT

INSTITUTO FEDERAL GOIANO CAMPUS CERES PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE (DISCENTES MENORES DE 18 ANOS)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: intitulada
“Educacdo Profissional Tecnologica ¢ Ensino de Histéria como como espago de
transgressdo: a luta antirracista”. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em
duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel
e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.
Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida
sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel Keila
José Alves através do telefone: (62) 985012909 ou através do e-mail:
keila.jose@estudante.ifgoiano.edu.br. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano (situado na Rua 88, n°280, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias.
Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 3605 3600 ou pelo email: cep@ifgoiano.edu.br.
1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa € motivada pelo desejo de contribuir para a superacdo de valores
hegeménicos e racistas perpetuantes em nossa sociedade. Para tanto objetiva-se discutir
0s aspectos emancipadores e transgressores do ensino de histéria e da educacdo
profissional tecnoldgica e suas contribui¢fes para a luta antirracista, principalmente da
EPT, uma vez que sua proposta é pautada na formacdo humana integral. Justifica-se a
importancia dessa pesquisa pela urgéncia de se deixar no passado comportamentos e
atitudes desumanizadoras e criminosas que desqualificam homens e mulheres por sua cor.
2. Desconfortos, riscos e beneficios
A presente pesquisa ndo apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes. O ato de
responder ao questionario pode gerar situa¢des de desconforto, como timidez, ansiedade,

duvidas, medo de identificacdo. Em todos os casos, serdo observados os devidos cuidados
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para assegurar a privacidade e sigilo dos participantes, nenhuma informacao que possa
identifica-lo sera solicitada, assim como o cuidado quanto a privacidade e sigilo do
participante que estd respondendo ao questionario. Os questionarios terdo questdes
abertas e fechadas. Se o participante assim preferir, ndo tem a obrigacao de identificacao,
mantendo com isso seu sigilo e a impessoalidade no andamento da pesquisa, garantindo
o direito de ndo responder a qualquer questdo, sem necessidade de explicagdo ou
justificativa dos motivos, e também o direito de desistir da colaboracdo a qualquer hora e
sem quaisquer san¢des ou punicdes.

Os beneficios oriundos de sua participacdo na pesquisa estdo diretamente relacionados ao
desenvolvimento pessoal, social e emocional. Baseiam-se em formar estudantes criticos
e capazes de intervirem na sociedade para gque se possa transformar essa hostil realidade.
Colaborando ainda com a elaboracdo de um produto educacional que ajudara a promover
uma educagéo antirracista que caminhe na superacdo de valores desqualificadores de
individuos que ainda impera em nossa sociedade.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

A vocé participantes, serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa
do estudo. Vocé tera acesso aos profissionais responsdveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais dividas. Caso vocé apresente algum problema psicoldgico
ou fisico provocado pela pesquisa, sera encaminhado imediatamente ao tratamento que
apresentar necessario.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. VVocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participacédo
voluntéria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

Eu, pesquisadora principal desta pesquisa, irei tratar a sua identidade com padrbes
profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa.
Seu nome ou o material que indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissdo. Vocé nao serd identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste
estudo.

5. Custos da participacgéo, ressarcimento e indenizacdo por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo nem recebera qualquer vantagem
financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, 0S

pesquisadores garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.
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6. Consentimento da participagdo na pesquisa
Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de

acordo em participar desta pesquisa intitulada “Educagao Profissional Tecnologica e
Ensino de Historia como como espago de transgressdo: a luta antirracista”. Destaco que
minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario e que fui devidamente
informada pela pesquisadora responsavel, Keila José Alves, sobre a pesquisa, 0S
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes da minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso a qualquer
momento deixar de participar da pesquisa, sem que isto leve a qualquer penalidade ou
prejuizo. Declaro, portanto, que concordo em participar no projeto de pesquisa acima
descrito.

, de de 2024

Assinatura do participante

Assinatura do responsavel pela pesquisa
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PROFEPT

INSTITUTO FEDERAL GOIANQ CAMPUS CERES PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
APENDICE C - QUESTIONARIO PARA DISCENTE PARTICIPANTE

Prezado(a) aluno(a), este trabalho de pesquisa intitulado, “Educagdo Profissional
tecnologica e Ensino de Historia como espaco de transgressdo: a luta antirracista”, que
sera desenvolvido pela pesquisadora Keila José Alves e sob a orientacdo da Professora
Dr2 Mirelle Amaral de S&o Bernardo, objetiva refletir sobre educacgéo e luta antirracista.
Mais ainda, analisar se a educacdo profissional tecnoldgica e o ensino de histéria do
Instituto Federal Campos Uruacu, contribuem para uma formacdo antirracista. E para esse
proposito, se faz necessario sua participacdo respondendo este questionario.

Em caso de davidas, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora pelo e-
mail, keila.jose@estudante.ifgoiano.edu.br ou pelo telefone (62) 985012909. Podera
procurar ainda o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia Goiano pelo telefone (62) 3605 3600, ou pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br.
Desde ja, agradeco a sua importante contribuicéo.

E-mail

1. Quantos anos vocé tem?

a) 15 b) 16 c) 17) d)18 e)outros:__
2. Qual o seu sexo biolégico

a) Feminino b) masculino

3. Sobre sua identificacdo étnico-racial, de acordo com as categorias do IBGE, qual cor
VOCé se declara?

a) preta

b) branca

c) parda

d) amarela
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e) indigena

4. Ha quanto tempo estuda nesta instituicao?
a) 1(um) ano

b) 2(dois) anos

¢)3(trés) anos

d) 4(quatro) anos

e) 5(anos) ou mais

5- Qual curso vocé esta matriculado?
a) Técnico Integrado ao Ensino Médio — Informatica
b) Técnico Integrado ao Ensino Médio — Edificacdes

c) Técnico Integrado ao Ensino Médio — Quimica

6. Qual ¢ seu nivel de conhecimento sobre a Lei n°. 10.639 de 9 de janeiro de 2003, do
que ela trata e da sua importancia?

a) excelente

b) razoavel

C) pouco

d) inexistente

7. A Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 2003 estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas brasileiras. Essa lei visa
promover a valorizacdo da cultura afro-brasileira, combater o racismo e contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Qual sua opinido sobre a
importancia social e politica da Lei n°. 10.639/2003?

a) muito importante

b) importante

c) irrelevante

d) ndo tenho opinido formada

8. A educacdo para as relagdes etnorraciais, promovida pela Lei n°. 10.639 de 9 de janeiro
de 2003 é posta em prética nesta instituicdo (IF Goiano-Campus Uruagu)?

a) ndo, nunca

171



b) sim, as vezes
c) sim, frequentemente

d) sim, sempre

9. Esta instituicdo desenvolve atividades ou eventos que abordem questdes referentes ao
racismo e seu combate, como atividades realizadas pelos professores em sala de aula ou
eventos que envolvam toda a comunidade escolar? Com que frequéncia?

a) nao, nunca

b) sim, as vezes

c) sim, frequentemente

d) sim, sempre

10. Vocé ja participou de algum evento nesta instituicdo referente a educacdo para as
relacOes raciais, como palestras, oficinas, apresentacdes culturais, seminarios ou outros
eventos que envolvam a valorizacdo da cultura afro-brasileira, a histéria do movimento
negro e/ou manifestacdes culturais ou religiosas de matriz africana?

a) sim b) ndo

11. Se vocé respondeu sim no item acima, qual sua avaliacdo?
a) muito importante

b) importante

c) irrelevante

d) ndo tenho opinido formada

12. Vocé ja sofreu algum ato de racismo por sua cor estando dentro desta instituicdo?
Responda apenas se vocé se identificou como preto ou pardo na questao 3 (trés).

a) sim, jasofri  b) ndo, nunca sofri

13. As disciplinas que vocé cursa abordam de maneira adequada as seguintes tematicas:
Historia da Africa; Histdria e cultura afro-brasileira; A luta dos negros no Brasil e suas
contribuicdes para a formacdo da sociedade brasileira; A luta antirracista; O racismo
presente na sociedade brasileira?

a) Sim, todas as disciplinas abordam essas tematicas.

b) Sim, algumas disciplinas abordam essas tematicas.
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¢) Néo, nenhuma disciplina aborda essas tematicas.
d) Né&o tenho certeza.

14. Se vocé respondeu "Sim™ para a questdo anterior, como vocé avalia a abordagem
dessas temaéticas nas disciplinas?

a) Algumas séo abordadas de forma superficial.

b) Algumas sao abordadas de forma relevante.

¢) A maioria é abordada de forma superficial.

d) A maioria é abordada de forma relevante.

e) Todas sdo abordadas de forma superficial.

f) Todas sdo abordadas de forma relevante.

15- As aulas de historia, especificamente, abordam de maneira adequada as seguintes
tematicas: Historia da Africa; Historia e cultura afro-brasileira; A luta dos negros no
Brasil e suas contribuicdes para a formacéo da sociedade brasileira; A luta antirracista; O
racismo presente na sociedade brasileira?

a) Sim, todas as tematicas sdo abordadas.

b) Sim, algumas temaéticas sdo abordadas.

¢) Néo, nenhuma tematica é abordada.

d) Nao tenho certeza.

16. Se voceé respondeu "Sim" para a questdo anterior, com que frequéncia esses temas sao
abordados?

a) quase nunca

b) apenas em datas comemorativas

c) apenas quando o conteido “da grade curricular propGe a tematica

d) sempre

e) outros

15- Se desejar, utilize 0 espaco abaixo para compartilhar suas observagdes, opinides ou
qualquer outra informacdo que considere relevante e que as perguntas anteriores ndo
tenham abordado. Embora a questdo seja opcional, sua

contribuicdo é muito valiosa e gostaria muito de saber sua opini&o.
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Voceé pode, por exemplo:

e Comentar sobre experiéncias especificas em sala de aula relacionadas aos temas
mencionados.

e Sugerir melhorias ou destacar pontos positivos na abordagem das tematicas.

e Compartilhar percepcdes pessoais sobre a relevancia e impacto dessas tematicas
na sua formacao.

e Apontar se algum tema relevante foi omitido nas disciplinas ou como ele poderia

ser melhor abordado.

Obrigada por responder esse questionario.

Instituto Federal Goiano — Campus Ceres Rod. GO-154, Km 03, Zona Rural Ceres - GO
CEP: 76300-000
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PROFEPT

INSTITUTO FEDERAL GOIANQ CAMPUS CERES PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM DOCENTE
PARTICIPANTE

Prezado(a) professor(a), este trabalho de pesquisa intitulado, “Educagio
Profissional tecnoldgica e Ensino de Histdria como espago de transgressdo: a luta
antirracista”, que sera desenvolvido pela pesquisadora Keila José Alves e sob a orientagdo
da Professora Dr? Mirelle Amaral de Sdo Bernardo, objetiva refletir sobre educacéo e luta
antirracista.. E para esse propdsito, necessitamos de algumas informacdes a respeito das
atividades pedagogicas que ocorrem dentro desta instituicdo. Para tal, se faz necesséaria
sua valiosa contribuicéo.

Embora seguiremos um roteiro para direcionar a entrevista, 0 mais importante € o
seu depoimento, sua vivéncia. Com sua permissdo através da assinatura de autorizacdo
para gravacao de voz (anexo VIII), a entrevista sera gravada para posterior transcricao.
Ressaltamos que sua identidade sera mantida em sigilo em todas as fases desta pesquisa
(seu nome ndo sera mencionado/a) e que suas respostas serdo utilizadas apenas para esse
fim.

1- Quantos anos voceé tem?

2- Qual o seu sexo biol6gico?

3- Sobre sua identificacdo étnico-racial, de acordo com as categorias do IBGE (Branco,
Preto, Pardo, Amarelo, Indigena), qual cor vocé se declara?

4- Qual é o seu nivel de formagédo? (Graduacdo, Pos-graduacdo, Mestrado, Doutorado,
outros).

5- Ha quanto tempo atua nesta escola?

6- Sempre atuou como professora/o?

7- A Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que trata da obrigatoriedade do ensino da

historia e cultura afro-brasileira e africana, é posta em pratica nesta instituicdo? Se sim,
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como é realizado no cotidiano das atividades educacionais e eventos? Fale sobre esses
momentos.

8- Como ocorre o0 planejamento para trabalhar a tematica sobre histéria e cultura afro-
brasileira e africana, com énfase nas questdes relacionadas ao racismo e a luta
antirracista? Os planos das aulas sdo realizados coletiva ou individualmente?

9- VVocé consegue incluir a tematica nas aulas da sua disciplina?

10- Qual a sua percepcao sobre as situagdes que envolvem discriminagéo racial, na escola
e na sociedade?

11- Vocé pode descrever algum episodio de racismo que tenha observado no cotidiano
escolar? Se sim, como a escola respondeu a esses episadios?

12- Quiais sdo as orientagcOes sobre procedimentos a serem tomados em casos de atos de
racismo na instituigdo?

13- Como tem sido o seu trabalho em sala de aula ao abordar a educacéo para as relacoes
etnorraciais, promovida pela Lei n° 10.639 de 9 de janeiro? Existem projetos
colaborativos que atendam essa tematica?

14- Como vocé avalia a aceitacéo e 0 engajamento dos alunos nas aulas ou momentos que
abordam as tematicas da educacédo para as relacdes étnico-raciais, bem como o racismo
presente na sociedade brasileira?

15- De acordo com sua experiéncia em sala, quais praticas pedagogicas sdo mais eficazes
para abordar a educacdo para as relacdes étnico-raciais em sala e consequentemente
contribuir para a superagéo do racismo presente em nossa sociedade?

16- Os professores fazem planejamentos juntos, de forma interdisciplinar, inclusive os

professores da area técnica? Sempre ou raramente?
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17- Se os professores fazem planejamentos juntos, de forma interdisciplinar, como vocé
avalia esse planejamento (dizer se é positivo, acontece de forma efetiva ou apenas cumpre

0 protocolo)?

Instituto Federal Goiano — Campus Ceres Rod. GO-154, Km 03, Zona Rural Ceres - GO
CEP: 76300-000
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PROFEPT

INSTITUTO FEDERAL GOIANO CAMPUS CERES PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

APENDICE E - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM COORDENADOR(A)
DE CURSO PARTICIPANTE.

Prezado(a) coordenador(a), este trabalho de pesquisa intitulado, “Educacao Profissional
tecnologica e Ensino de Historia como espaco de transgressdo: a luta antirracista”, que
sera desenvolvido pela pesquisadora Keila José Alves e sob a orientacdo da Professora
Dr2 Mirelle Amaral de Sdo Bernardo, objetiva refletir sobre educacéo e luta antirracista..
E para esse propdsito, necessitamos de algumas informacdes a respeito das atividades
pedagogicas que ocorrem dentro desta instituicdo. Para tal, se faz necessaria sua valiosa
contribuicéo.

Embora seguiremos um roteiro para direcionar a entrevista, 0 mais importante € o
seu depoimento, sua vivéncia. Com sua permissao através da assinatura de autorizacdo
para gravacao de voz (anexo VIII), a entrevista sera gravada para posterior transcricao.
Ressaltamos que sua identidade sera mantida em sigilo em todas as fases desta pesquisa
(seu nome ndo serda mencionado/a) e que suas respostas serdo utilizadas apenas para fins

dessa pesquisa.

1- Qual seu nome completo?

2- Quantos anos vocé tem?

3- Qual o seu sexo bioldgico?

4- Sobre sua identificacdo étnico-racial, de acordo com as categorias do IBGE (Branco,
Preto, Pardo, Amarelo, Indigena), qual cor vocé se declara?

5- Qual é o seu nivel de formacgéo? (Graduacéo, Pos-graduacdo, Mestrado, Doutorado ou
outros).

6- Ha quanto tempo atua nesta instituicdo e quanto tempo como coordenador/a?
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7- A Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que trata da obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana, com énfase nas questdes relacionadas ao
racismo e a luta antirracista, € posta em pratica nesta instituicdo? Se sim, como isso é
realizado no cotidiano das atividades educacionais e eventos?

8- Em sua percepgdo os professores consideram a temaética relevante?

9- Como tem sido a orientagdo dos gestores para o trabalho do professor em sala de aula
com a tematica do racismo? Ha tentativa de desconstrui-lo?

10- Quais séo os principais desafios enfrentados pelos professores ao abordar essa
temética em sala de aula? Eles compartilham sobre esses desafios com vocé? Se sim, vocé
poderia descrever o que foi compartilhado?

11- Qual o suporte oferecido pela institui¢cdo para que os professores possam implementar
projetos e trabalhos com o objetivo de combater o racismo? Existem politicas ou
programas especificos de apoio?

12- Ja foram realizados projetos integradores que tratassem da tematica?

13- Como os professores das diferentes areas, inclusive da area técnica, se engajam na

abordagem de temas como racismo e antirracismo em suas aulas?

Instituto Federal Goiano — Campus Ceres Rod. GO-154, Km 03, Zona Rural Ceres GO -
CEP: 76300-000
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PROFEPT

INSTITUTO FEDERAL GOIANO CAMPUS CERES PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

APENDICE F - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A DIRETORA

1- Qual seu nome completo?

2- Quantos anos vocé tem?

3- Qual o seu sexo bioldgico?

4- Sobre sua identificacdo étnico-racial, qual cor vocé se declara?

5- Qual é o seu nivel de formacao? (Graduacgdo, P6s-graduacédo, Mestrado, doutorado ou
outros).

6- Ha& quanto tempo atua nesta instituicdo e quanto tempo como diretora?

7- Qual € o papel da gestdo na implementacdo de politicas educacionais voltadas para a
formacdo antirracista no IFG Uruagu?

7- Antes de assumir a direcdo, como vocé percebia a abordagem da educacdo antirracista
no IFG Uruagu? Quais mudangas, se houveram, foram implementadas a partir da sua
gestao?

8- Quiais sdo as diretrizes e praticas adotadas no campus para garantir a implementacao
da Lei 10.639/03 que trata da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas disciplinas ofertadas nos cursos do ensino médio integrado?

9- Coo a gestdo tem monitorado/acompanha o cumprimento da Lei 10.639/03 no campus?
9- O IFG Uruacu ja realizou algum tipo de formacao continuada ou de sensibilizacdo para
os docentes sobre a importancia do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana? Se sim, como essas atividades foram estruturadas?

10- Durante a vossa gestdo, o campus enfrentou ou enfrenta resisténcias internas a
implementacéo de politicas antirracistas? Se sim, como isso foi tratado?

10- Vocé poderia detalhar algumas formas de resisténcia interna & implementacéo de
politicas antirracistas que ocorreram ou ainda ocorrem? Como a gestdo tem lidado com
essas resisténcias?

10- Essas resisténcias vém de docentes, alunos ou da propria estrutura institucional? Vocé
acredita que ha mais resisténcia em disciplinas especificas ou em certos setores da

instituicdo?
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11- Sobre a implementagdo da Lei 10.639/03: Quais sdo 0s principais obstaculos
enfrentados pela gestéo para garantir a efetiva implementagéo da Lei 10.639/03, tanto no
que diz respeito ao conteudo curricular quanto a formacéo dos professores?

12- Quais tém sido os principais desafios enfrentados pelo campus na implementacao de
uma educacao antirracista?

13- Como vocé percebe o impacto das agdes antirracistas, tanto no comportamento dos
alunos quanto no engajamento dos professores? Houve mudancas significativas nas
atitudes dos estudantes e servidores ao longo do tempo?

14. "A senhora acredita que o impacto das a¢des antirracistas ja pode ser mensurado de
forma concreta (ex.: nas atitudes dos alunos, nas discussdes em sala de aula)? Como a
gestdo tem acompanhado esses resultados?

15. Quais sdo 0s proximos passos que a gestdo pretende adotar para fortalecer a
abordagem antirracista no IFG Uruagu? H& planos para expandir essa abordagem para
outras areas ou para todos os cursos oferecidos pela instituicao?

16- Na sua opinido, uma gestdo que se envolva ativamente nas questdes relacionadas a
educacdo antirracista tem o potencial de influenciar e transformar o cenario institucional?
Se sim, quais mudancas ou impactos essa postura poderia gerar no ambiente escolar e na
comunidade académica?

17. "Como a senhora vé o papel da gestdo na transformacdo do ambiente académico,
especialmente em relacdo as relaces raciais? Em sua opinido, que tipo de mudanca
estrutural seria necessaria para que o IFG Uruacu se tornasse um modelo de educacéo
antirracista?

18- Quais estratégias a gestdo tem utilizado para garantir que as diretrizes antirracistas
sejam efetivamente aplicadas no cotidiano da instituicao?

19- Como a gestdo tem envolvido a comunidade académica (professores, técnicos
administrativos e alunos) nas decis@es e estratégias voltadas a promogdo da igualdade
racial e diversidade? Quais espacos de didlogo existem para ouvir as demandas de todos

0s setores da instituicao?

Instituto Federal Goiano — Campus Ceres Rod. GO-154, Km 03, Zona Rural Ceres - GO
CEP: 76300-000
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PROCEET

INSTITUTO FEDERAL GOIANO CAMPUS CERES PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE (DOCENTES, COORDENADOR(A) DE CURSO, DIRETORA)

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:
intitulada “Educacdo Profissional Tecnologica e Ensino de Histéria como como espaco
de transgressdo: a luta antirracista”. ApOs receber os esclarecimentos e as informacdes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em
duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel
e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de
duvida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o (a) pesquisador (a)
responsavel Keila José Alves através do telefone: (62) 985012909 ou através do e-mail:
keila.jose@estudante.ifgoiano.edu.br. Em caso de ddvida sobre a ética aplicada a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano (situado na Rua 88, n°280, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias.
Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 3605 3600 ou pelo email: cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa € motivada pelo desejo de fortalecer o debate e a luta
antirracista, pois é cruel aceitar vive em uma sociedade que desqualifica pessoas pela sua
cor.

O objetivo desse projeto € analisar se a educacdo profissional tecnolégica e o
ensino de historia do Instituto Federal Campos Uruagu, contribui na luta antirracista. Para
a coleta de dados serda utilizado a aplicacdo de questionarios e com perguntas abertas e
fechadas e entrevistas realizadas presencialmente.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

A presente pesquisa ndo apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes.
O ato de responder ao questionario pode gerar situacfes de desconforto, como timidez,
ansiedade, davidas, medo de identificacdo. Em todos os casos, serdo observados 0s

devidos cuidados para assegurar a privacidade e sigilo dos participantes, nenhuma
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informacgdo que possa identifica-lo serd solicitada, assim como o cuidado quanto a
privacidade e sigilo do participante que esta respondendo ao questionério. Os
questionarios terdo questdes abertas e fechadas, ndo tendo a obrigatoriedade de
identificacdo do participante, mantendo com isso seu sigilo e a impessoalidade no
andamento da pesquisa, garantindo o direito de ndo responder a qualquer questdo, sem
necessidade de explicacdo ou justificativa dos motivos, e também o direito de desistir da
colaboracéo a qualquer hora e sem quaisquer san¢fes ou punicoes.

Os beneficios oriundos de sua participacdo na pesquisa estdo diretamente
relacionados ao desenvolvimento pessoal, social e emocional. Baseiam-se em formar
estudantes criticos e capazes de intervirem na sociedade para que se possa transformar
essa hostil realidade. Colaborando ainda com a elabora¢do de um produto educacional
que ajudara a promover uma educacao antirracista que caminhe na superacdo de valores
desqualificadores do individuo que ainda impera em nossa sociedade.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer
etapa do estudo. VVocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas. Caso vocé apresente algum problema serd
encaminhado para tratamento psicoldgico.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualgquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. VVocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua
participacdo voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrées profissionais de sigilo e
todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o0 material
que indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé nao sera
identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacéo, ressarcimento e indenizacgédo por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem recebera qualquer
vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente dessa
pesquisa, 0s pesquisadores garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de acordo em participar

da pesquisa intitulada “Educacdo Profissional Tecnologica e Ensino de Historia como
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como espaco de transgressao: a luta antirracista”, de forma livre e espontanea, podendo
retirar seu consentimento a qualquer momento.
, de de 2024

Assinatura do participante

Keila José Alves
Assinatura do responsavel pela pesquisa
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PROCEET

INSTITUTO FEDERAL GOIAN>O~CAMPUS CERES PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE (PAIS/RESPONSAVEIS LEGAIS).

Prezada mée, prezado pai ou responsavel,

O seu filho/a ou pessoa por quem vocé é responsavel estd sendo convidado(a) como
voluntario(a) a participar da pesquisa: intitulada “Educacdo Profissional Tecnolégica e Ensino de
Histéria como como espaco de transgressdo: a luta antirracista”. Sou aluna do Mestrado
Profissional em Educagdo no Instituto Federal Goiano — Campus Ceres e essa proposta de
pesquisa faz parte do mestrado. O local de realizacdo da pesquisa sera no Instituto Federal de
Goias — Campus Uruagu. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de
aceitar que seu filho/a faga parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias,
sendo a primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficara
sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Caso venha a perder esse documento podera
solicitar a qualquer momento uma segunda via para a pesquisadora responsavel.

Em caso de recusa, nem vocé, nem seu filho/a ou pessoa sob sua responsabilidade ndo
serdo penalizados de forma alguma. Em caso de ddvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em
contato a qualquer momento e sem nenhum custo, podendo ligar a cobrar para a pesquisadora
responsavel Keila José Alves através do telefone: (62) 985012909. Se preferir, podera enviar
mensagem, via whatsapp, para esse mesmo ndmero, ou através do e-mail:
keila.jose@estudante.ifgoiano.edu.br. Em caso de divida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano (situado
na Rua 88, n°280, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias. Caixa Postal 50) pelo telefone: (62)
3605 3600 ou pelo email: cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos
A presente pesquisa € motivada pelo desejo de fortalecer o debate e a luta antirracista,
pois é cruel aceitar vive em uma sociedade que desqualifica pessoas pela sua cor.
O objetivo desse projeto é analisar se a educacdo profissional tecnoldgica e o ensino
de histéria do Instituto Federal Campos Uruacu, contribui na luta antirracista. Para a coleta de
dados sera utilizado a aplicagdo de questionarios e com perguntas abertas e fechadas e entrevistas

realizadas presencialmente.
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2. Desconfortos, riscos e beneficios

A presente pesquisa ndo apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes. O ato de
responder ao questionario pode gerar situacdes de desconforto, como timidez, ansiedade, davidas,
medo de identificacdo. Em todos 0s casos, serdo observados os devidos cuidados para assegurar
a privacidade e sigilo dos participantes, nenhuma informacdo que possa identifica-lo sera
solicitada, assim como o cuidado quanto a privacidade e sigilo do participante que esta
respondendo ao questionario. Os questionarios terdo questdes abertas e fechadas, ndo tendo a
obrigatoriedade de identificacdo do participante, mantendo com isso seu sigilo e a impessoalidade
no andamento da pesquisa, garantindo o direito de ndo responder a qualquer questdo, sem
necessidade de explicacdo ou justificativa dos motivos, e também o direito de desistir da
colaboragdo a qualquer hora e sem quaisquer sangdes ou punicoes.

Os beneficios oriundos da participacdo de seu filho/a na pesquisa estdo diretamente
relacionados ao desenvolvimento pessoal, social e emocional. Baseiam-se em formar estudantes
criticos e capazes de intervirem na sociedade para que se possa transformar essa hostil realidade.
Colaborando ainda com a elaboragdo de um produto educacional que ajudara a promover uma
educacdo antirracista que caminhe na superacdo de valores desqualificadores do individuo que
ainda impera em nossa sociedade.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa
do estudo. VVocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de
eventuais davidas. Caso seu filho/a apresente algum problema serd encaminhado para tratamento
psicolégico sem nenhum custo financeiro para vocé ou seu filho/a. Seu filho/a ou pessoa sob sua
responsabilidade, recebera a assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for
necessario, em caso de danos decorrentes da pesquisa.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima (ligacdo telefonica, mensagem de texto via celular ou whatsapp
e email). VVocé é livre para recusar-se a participacdo do seu filho/a e retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo dele/a a qualquer momento, sendo a participagdo voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade.

Eu a pesquisadora responsavel irei tratar a identidade do seu filho/a com padrbes
profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. O nome
ou material que indique a participacdo do seu filho/a ndo seréa liberado sem a sua permissao. Seu
filho/a ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacéo, ressarcimento e indenizacdo por eventuais danos
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Para participar deste estudo seu filho/a ndo terd nenhum custo nem receberd qualquer
vantagem financeira. Caso seu filho/a, participante, sofra algum dano decorrente dessa pesquisa,

0s pesquisadores garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto,

eu autorizo a minha filha ou

pessoa sob minha responsabilidade em

participar da pesquisa intitulada “Educacdo Profissional Tecnologica e Ensino de Historia como
como espago de transgressao: a luta antirracista”, destaco que a participagdo dela nesta pesquisa
é de caréter voluntério. Fui, ainda, devidamente informado/a e esclarecido/a pela pesquisadora
responsavel, Keila José Alves, sobre a pesquisa, 0os procedimentos e métodos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da participa¢do do meu/minha filho/a ou
pessoa sob minha responsabilidade na pesquisa. Foi-me garantido que posso a qualquer momento
retirar 0 meu consentimento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou prejuizo. Declaro,
portanto, que concordo com a participacdo do meu filho/filha ou pessoa sob minha

responsabilidade no projeto de pesquisa acima descrito.

, de de 2024

Assinatura do responsavel

Assinatura do responsavel pela pesquisa
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PROFCEPT

INSTITUTO FEDERAL GOIANQ CAMPUS CERES PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE (MAIORES DE 18 ANOS)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:
intitulada “Educagdo Profissional Tecnologica e Ensino de Histdria como como espago
de transgressdo: a luta antirracista”. Apods receber os esclarecimentos e as informagdes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em
duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel
e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de
duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador (a)
responsavel Keila José Alves através do telefone: (62) 985012909 ou através do e-mail:
keila.jose@estudante.ifgoiano.edu.br. Em caso de ddvida sobre a ética aplicada a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano (situado na Rua 88, n°280, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias.
Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 3605 3600 ou pelo email: cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa € motivada pelo desejo de fortalecer o debate e a luta
antirracista, pois é cruel aceitar vive em uma sociedade que desqualifica pessoas pela sua
cor.

O objetivo desse projeto é analisar se a educacao profissional tecnoldgica e o
ensino de historia do Instituto Federal Campos Uruagu, contribui na luta antirracista. Para
a coleta de dados sera utilizado a aplicacdo de questionarios com perguntas abertas e
fechadas.

2. Desconfortos, riscos e beneficios
A presente pesquisa ndo apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes.

O ato de responder ao questionario pode gerar situacfes de desconforto, como timidez,
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ansiedade, davidas, medo de identificacdo. Em todos os casos, serdo observados os
devidos cuidados para assegurar a privacidade e sigilo dos participantes, nenhuma
informacdo que possa identifica-lo serd solicitada, assim como o cuidado quanto a
privacidade e sigilo do participante que esta respondendo ao questionario. Os
questionarios terdo questdes abertas e fechadas, ndo tendo a obrigacdo de identificacdo
do participante, mantendo com isso seu sigilo e a impessoalidade no andamento da
pesquisa, garantindo o direito de nao responder a qualquer questdo, sem necessidade de
explicacdo ou justificativa dos motivos, e tambeém o direito de desistir da colaboracéo a
qualquer hora e sem quaisquer san¢fes ou punicoes.

Os beneficios oriundos de sua participacdo na pesquisa estdo diretamente
relacionados ao desenvolvimento pessoal, social e emocional. Baseiam-se em formar
estudantes criticos e capazes de intervirem na sociedade para que se possa transformar
essa hostil realidade. Colaborando ainda com a elaboragdo de um produto educacional
que ajudard a promover uma educacao antirracista que caminhe na superacao de valores
desqualificadores do individuo que ainda impera em nossa sociedade.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer
etapa do estudo. Vocé terd acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas. Caso vocé apresente algum problema psicologico
ou fisico provocado pela pesquisa, sera encaminhado imediatamente ao tratamento que
apresentar necessario.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. VVocé € livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua
participacdo voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padr6es profissionais de sigilo e
todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material
que indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo sera
identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacao, ressarcimento e indenizacédo por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem recebera qualquer

vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente dessa

pesquisa, 0s pesquisadores garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.
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Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de acordo em participar
da pesquisa intitulada “Educacdo Profissional Tecnologica e Ensino de Historia como
como espaco de transgressao: a luta antirracista”, de forma livre e espontanea, podendo
retirar meu consentimento a qualquer momento.

, de de 2024

Assinatura do participante

Assinatura do responsavel pela pesquisa

190



PROCEET

INSTITUTO FEDERAL GOIANQ CAI\/IPUS‘CERES PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
APENDICE J - TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ -
ENTREVISTA (CONFORME AS RESOLUCOES VIGENTES 466/12; 510/16 E A
NORMA OPERACIONAL N°001/13.)

Eu de posse do TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO da pesquisa de mestrado intitulada “Educagio

profissional tecnoldgica e ensino de histéria como como espago de transgressdo: a luta

antirracista”, apos ter ciéncia e entendimento quanto aos (i) riscos e beneficios que essa pesquisa
podera trazer e (ii) métodos que serdo usados para a coleta de dados; e estando ciente,
AUTORIZO, por meio deste termo, a pesquisadora Keila José Alves, a realizar a gravacao
da minha entrevista sem encargos financeiros a nenhuma parte. Essa AUTORIZACAO
foi concedida mediante o compromisso da pesquisadora em garantir-me 0s seguintes
direitos:

1. Poderei ler a transcricdo da minha gravacao;

2. Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicacdes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, jornais, congressos entre outros eventos dessa natureza;

3. Minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informac@es geradas;

4. Qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacdes somente podera ser feita
mediante minha autorizagdo, em observancia ao Art. 5°, XXVIII, alinea “a” da
Constituicdo Federal de 1988.

5. Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob responsabilidade da pesquisadora
responsavel da pesquisa, e apds esse periodo serdo destruidos.

6. Serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento e/ou
solicitar a posse da gravagdo e transcricio de minha entrevista. Ademais, tais
compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na Resolucao 466/12 e
510/16 do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Saiude/ Comissdo Nacional de

Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.
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Uruacu, de de 2024

Assinatura do participante

Assinatura do responsavel (para menores de 18 anos)

Pesquisadora Responsavel:

192



ANEXO | - TERMO DE COMPROMISSO DOS PESQUISADORES

oao
=I INSTITUTO FEDERAL

B Goiano
BBl Campus Ceres

SERVIGO PUBLICO FEDERAL MINISTERIO DA EDUCAGAO SECRETARIA DE EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
GOIANO

TERMO DE COMPROMISSO DOS PESQUISADORES

Eu, Keila José Alves, pesquisador responsavel pelo Projeto de Pesquisa intitulado
“Educagao profissional tecnoldgica e ensino de historia como espago de transgressao: a
luta antirracista”, junto a pesquisadora/orientadora, Mirelle Amaral de Sdo Bernardo,
declaramos ter total conhecimento do conteido do referido projeto e nos comprometemos
a cumprir todos os requisitos da Resolugdo CNS n° 466/12 e/ou da Resolucdo CNS n°
510/16, bem como suas complementares e todo ordenamento juridico referente ao
assunto.

Comprometemo-nos a utilizar os materiais e dados coletados, exclusivamente
para os fins previstos no protocolo da pesquisa acima referida e, a tornar publico os
resultados desta pesquisa, sejam eles favoraveis ou nao.

Nos comprometemos em manter a confidencialidade e sigilo dos dados obtidos,
bem como a privacidade de seus conteudos, mantendo a integridade moral e a privacidade
dos participantes da pesquisa, garantindo que os beneficios resultantes do projeto
retornem aos participantes da pesquisa, seja em termos de retorno social. Nao
repassaremos os dados coletados em sua integra, ou parte dele, a pessoas nao envolvidas
na equipe da pesquisa. Ao publicar os resultados da pesquisa, manteremos o anonimato
dos participantes.

Ceres, 29 de outubro de 2023.

Keila José i£ ‘ﬁ@m

Assinatura da pesquusadt‘ra responsavel.

/}/}%mmmde

Prof® Dra Mirelle Amaral de Sido Bernardo

Assinatura da orientadora
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ANEXO Il - CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO PROPONENTE

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO

TERMO DE CONCORDANCIA

O Campus Ceres do IF Goiano, declara anuéncia e aceite a pesquisadora Keila José Alves,
para desenvolver o seu projeto de pesquisa, "Educacao Profissional Tecneologica e Ensino
de Historia como como espago de transgressao: a luta antirracista”, sob a orientagac do
(a) Prof. Dr2. Mirelle Amaral de Sao Bernardo. Esta autorizacdo esta condicionada ao
cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional
de Saude e suas complementares, comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos
participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e
garantindo a ndo utilizacdo das informacgdes em prejuizo das pessoas efou das
comunidades. Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a
esta Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitide por Comité
de Etica em Pesquisa, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Ceres, 07 de outubro de 2023.

Cleiton Mateus Sousa
Diretor responsavel do Instituto Federal Goiano - Campus Ceres

Assinado Eletronicamente

Keila losé Alves

Pesquisadora Responsavel pelo protocolo de pesquisa

Assinado Eletronicamente
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Documento assinado eletronicamente por:

= Cleiton Mateus Sousa, DIRETOR(A) GERAL - CDO002 - CMPCE, em 10/10/2023 07:46:59.
v Keila Jose Alves, 2023103332440010 - Discente, em 07/10/2023 19:36:36.

Este documenta foi emitido pelo SUAP em 07/10/2023. Para comprovar sua autenticidade, faca a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https: //suap ifgoiano.edu br/autenticar-documento/ e fornega os dados abaixa:

Codigo Verificador: 538020

Codigo de Autenticagdo: 7921c93bfb

INSTITUTO FEDERAL GOIAND

Campus Ceres

Rodovia GO-154, Km.03, Zona Rural, 03, Zona Rural, CERES / GO, CEP 76300-000
(62) 3307-7100
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ANEXO |11 - TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

[ 1 1] MINISTERIO DA EDUCACAD

SECRETARIA DE EDUCACAD PROFISSIOMAL E TECNOLOGICA
BEEE INSTITUTO FEDERAL NsTiTuTo FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
HE Goiss CAMPUS URUACU

TERMO DE ANUENCIA

0 Campus Uruagu do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) estd de acordo com a
execucdo do projeto de pesguisa intitulade: Educacio Profissional Tecnoldgica e Ensino de Histéria como
Espago de Transgressdo: A Luta Antirracista, coordenado pela pesquisadora Keila José Alves, CPF: 008.189.891-

65, sob orientagdo da Professora Dr2 Mirelle Amaral de 530 Bernardo, CPF: 697.808.201-59, no Campus Uruagu
do IFG.

0 Campus Uruacu do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids assume o compromisso de
apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados e e disponibiliza a
infraestrutura que nela possui para o desenvolvimento da pesquisa e para atender eventuais consequéncias
dela resultante

Declaramos ciéncia de que nossa instituigio é coparticipante do presente projeto de pesquisa e requeremos o
compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesgquisa
nela recrutados.

Estamos cientes gue a execugdo deste projeto dependerd do parecer consubstanciado enviado pelo
CEP/IFG mediante parecer “Aprovado”.

Uruagu, 26 de outubro de 2023

(assinado eletranicamente)
Andreia Alves do Prado
Diretara-Geral do Campus Uruagu do IFG
Portaria n? 1.681 de 8 de outubro de 2021

Documento assinado eletronicaments por:
= Andreia Alves do Prado, DIRETOR{A) GERAL - CDOZ - CP-URUACL, em 26/10/2023 10:27:12,

Este documents fol emitido pelo SUAP em 25/10/2023. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitwra do QRCode ac lade ou acesse
https:/ysuap.ifg.edu.be/autenticar-documentey’ @ fernega os dados abaixo:

Codign Verificador: 458444
Chdign de Autenticaiio: 9EI9aaldlh

Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnelogia de Goids
Rua Formosa, Qds, 28 e 29, Loteamento Santana, URUACU / GO, CEP 76400-000
(62] 3357-8154 (ramal: 8154)

196



ANEXO IV - FOLHA DE ROSTO

2

SERNCO PUSLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAD
SECALTARA O EOUCACAD PROMSSIONAL E TECHOLOGICA
MESTITUTD FEDERAL OF EDUCACAD, CENCIA € TECHOLOGIA GOAND

Documentos B/2023 - CCPROFEPTJGPPICMPCENFGOIAND

<zm MINISTERIO DA SAUDE - Censelho Nacional de Sadde - Comissic Nacional de £ica em Pesquisa — CONER
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projelo de Pesquisa:
E © ensino de b como de or : & huta
2. e P da Pesquisa. 79
3. Area Tematica:
4. Ares do Conhecmento:
G Area 6. C Socials A Ares 7. Cs .
PESQUISADOR RESPONSAVEL
5. Nome:
KEILA JOSE ALVES
6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.%)x
008.189 89165 Rua Guarapan Privé Seera Verde Quadrs 01 Lote 23 URUACU GOIAS 76400000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Ouwre Telefone: 11. Emaid:
BRASILEIRO 62985012909 keits jose@eztudante ifgoans edu br
Termo de Compromissa: Declaro que so e os aa CNS 45612 e suas . Compr a
os s e dados para os fins ) ea os sejam cles fx is ou niko.
Aceito as pela o do projeto acima. Tenho citncia gue essa folha serd da ao projeto .
por lodos o8 &veis e lard parte & da do .
Ostay __ 23 7/ _10 2023 <

INSTITUICAO PROPONENTE
12. Nome: 13.CNPJ: 14. Unidade/Orgho:
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, 10651.417/0004-10
CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
15, Teletone: 16, Outro Telefone:
(62) 3307-7100
Termo de Coempr (o resp pela insstuigao ): Declare que ¢0 @ cumprirel o 1 da Resolcao CNS 46612 e suss
Complementares e como esta instiicdo tem condicdes para o d ivimento deste projelo, autorizo sua execugdo,
Responsdvel:  CLEITON MATEUS SOUSA CPF. 09167195600
Cargo/Fungdo: _oL!‘roaouw.

Data: ! /

Assinatura eletronica
PATROCINADOR PRINCIPAL
Nic se aplca
. —u - o —
[ee dznareniz 4o srenss pela SUAR am 16/ LOCNDE Pors COMERoal W satesnodsds. Il 5 bitars do ORCs4s 30 Leda ou sl & bzrmacs ca dases

‘Caehge melicadzs: SA1383
‘Caeigr: dn Aurersicacie: aeTecrlzal

2] 33ET-7100
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ANEXO V - PARECERES CONSUBSTANCIADOS DOS CEPs DO IF GOIANO
EIFG

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIA E wm
TECNOLOGIA GOIAND -
IFGOIAND
PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DD D EMEND &

Thulo da Pesquisa: Educacio proftssional lecnoldgicn @ ensing de hisuiia como espacs de ansgressdn: a
[ R [ A

Pesgusadar: REILA JOZE ALVES

Arca Temitica:

Varsdo: 3

CARAE: 73476725 50000 005%
Irstituiciio Proponenio: INSTITUTD FEDERSL DE EDUCACAD, CIEMCWE E TECRCLOCIS GOLAND

Patrocinader Priccipal: Financiamenio Propnag
DADOS D PARECER
[Widemenn oo Panece: 7148234

Apieseitagho 4o Propio:
Falata-5e A soindade brasikin, forfod-se impends 0 populagio nagm wdas os mazedns da desiguaid nds

mcial que Segun Inchiums mesmo donbs de egudn msisiingia do Seu povo. Nessa seniide, asse Tabali
pretends dakqor aoercn 9o Wi RAcacio que e de (o mand padon, Jue Conimbil para 3 Sper iy
o wnkeres NRQamAancos @ raciins paipaluans &m nossn seckdnde. Para amo obyaih-5e SSCulr os
ASDNGS SMANCRRI0IRE @ FINSQressams 0o ensind da Rslana o parir do desaimabsmenin 41 consciingi
Hestd o dos Sueies & 33 aducncio profssion| onckgicn @ suns conribugdas para & lina anlFrmacism,
WM VT QUi SUa praposio & pauinda na Tormiag o hiimana inkgralemnlabenal. Justilica-sa o issporinia
danml pasguisa paly wplncia e sa delaar ne passadn COMpOnaMEno: & MLdes desumanEador s @
Criminesas qis desquibicnm homens & midfaras por Sun oor . EvDn- 5 boul guie & EPT & Wskl masmo oo
podas a5 suns Conradpdes, como wmna educaddo comirnmetda com a Tormogadoe Fumana. Pols, sua
Concepgin obpFiin supemr a dvisdo hisidnca do ser humano JWdido sociadmenia sojn pela sua classa,
gEnene ou oor. Messe serdo, eniende-se gue o educagdo woposia pala EFT se GQeasenia comd uen
COmINTD PIND SMAancpns o dos indviduos, mando-o o & CARA2 92 INansT i soCkadnoe pan qus =2
s n wansiormar k5% hosil eofdade ”

[ndsrege:  Fan Bl n'380, Pricdio SAS S s bieesa

Oaima:  Seor Sul CEF: 74 pg2-210
UF: G0 Municipie:  GOUARLA
Telslons: (L7FEIERG-10E1 Faa: JSROEDE-1EE7 C-mml: cop@igzan b

Bigrmil i K
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIAE

TECNOLOGIA GOIAND -
IFGOIAND
o i P 1.1
Objetive da Pusquisa:
P . s

Cibyetive Primdrio: Miio howss akeracio sedanie parecer amenon,
P Alendn & kgisho.

Dibyetins Secuniling s N hodss DEDgho Medianie panscar anenoe.
P Alendn & kgisho.

Aralinghn dos Bisoos & Banilchkes:
Falain. % "REcns - Mo howe oo medonia parecar s,
Famca: Alende & kgishcio.

Banalieioe - i Fadive SFKer s 3o el ke precer aiTierior.
Famca: Alende & kgishcio.

Comentirios e Consideragies sobre a Pesquisa:
4.1 - Tema & Objein da Pasguss

Ralain-me: Taema g Objeeo - Mo hosss akemgio medonie pameoer anlenion”.

P Alendn & kgisho.

4.2 - Redevircia Social @ obetives do pesquisa:

Q™™

Ralain = Relvincia sodinl & Oljetivos da priquis - M houve e e madank pirece anlere.

Fanca: Alenda a kagislicio.

4.3- Melndekogia, noluinds Keal, popuachs & amickn. mitcdo 9 cokia:

FRealatn-5e "Felavincis socinl o Objetivos da pesguisn - N Rl ohesg i medianis porecn e,

Famciy: AlRnde a kgslcio.

4.4. Aualiacdo 9o processn o obiendha do TELE:

[ndersge:  Fan Bl n'780, Priclio SAS5 s thisea

Oaima:  Sexr Sul CEF: 74 p@2-314
UF: G Bunicipiee  GOUARLA
Tolalons: (£3pra2 852001 Fea: JASIELE-16E7 C-ruail: capilgzians b

Riga B e
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAD, CIENCIAE W
TECNOLOGIA GOIAND -

IFGOIANO

R 0 P 11

i - S s Tl EmEni - Mo Meodssd: DllE g D misadiainl i Fallecer .
Pamcar AlRnde 2 kagtslaco.

4.5. Garantias Elcis 205 Pamicipanies da Pesquisa:
Rl - T 0 hirss AlaTagio misdnnks Darcar &nier™.
Famcer: Alenda a kgiskigio.

4.6 Cridrics o InCusin @ Exdchemio

Reclata-se Indusdo - 05 dscenins matnoubidos ns 3 lerosios] ones do ensing misdo  iBonico ineiynds
o puimics, edbandes o inloredbcs do instuin Fadend - Campus Lruags do ano de 2024, inakzando uma
madilia o8 DpenEimadamenis 70 Aunng, SEM0 inckilkes am noEss pESqUSa pof AorROIAIMas guE SR
[eoSLHTI e h IR di Aeiifncia na instiacho de ensing, por Laram wma Weincla mas bnga em e
w05 dsmmnies dos 1prisainos] @ 3segundes) anos. Mesa sentido, podenio coninbiir saks
signilcotvamans com o5 objeilns proposios nesin pesquisa. Seanio inclidos @mmbém os docenias qus
minisiram 2ulas nas iwmas inchaidos, das disciplinas, hiskdi, represeniondo 1jum| dos 2idols| pokssoms
da area de humanas @ poque essa discpling ambim @ nosso objmn oo asiads, 1um) da Sea de
Birguigens, 1um) da drea e Cncas do nalumeza, 1]um) e matematon & Tam) da irea bonicn @ ainda,
o5 coondanadoms de cursn o quimica, edilicacdes o inlomddicn, infizondo 79, sende, 70 aknds @ 9 anins
docanks & coordenadores e orso o draion.

Fareci Alenda & kgl lacdi.

Exciusio - Ko fod alierade madinnme parecer amenor.

Famcer Alenda a kgiskicio.

4.7 Cridrices de Encamamenin ou Suspersds da Pesquisn
Roclat .5 TG0 Nouke: ARLAD Mednnin Danelar Gnaro.
Faneci: Alenda & gk,

4.8- Risuliodos do Esiuds
Faadatn s "o howrss aleracio mednnbs Daneter anbaror.

Enserege:  Faa B r 700, Priclio SASS aredar tiessa

Oaima:  Seor Sul CEF: 24 piz-2id
1] Sl ] Wunicipicc  GOLARLA
Telalone: (T2 FRLESG-00E] Faa: WEIEDE-JEET C-rmal: cop@dgcanc o b

Bigim £ de B3
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAD, CIENCIA E Wﬂp
TECNOLOGIA GOIAND -

IFGOIAND

CaniraghE B0 Faee 1.1 S

Fame: Alende & kg hcdn.

4+.9- Disdgaidin dos Fesindos
Fsalati -5 M0 hirss: abaragdin medonis parsdar antark”.
Famce: Alendi a lejishcio.

410 Cronograma
Ralain-ge: "noomaram mudang s gue ndo prejudicam o ond o @ apioagio da pesguisa”.
Famcar Alerda & kgislagdo.

4.11- Dmamenin
Fealatn-ma: ™D RO e Mednnie [anaoar anany”,
Fame: Alende & kg hcdn.

4.12. Compaibiidads anre curkuling dos pesqusadores & 0 predine
Raadat-5e: T howss akermgho medonts panacer anbano”.
Famce: Alendi a lejishcio.

413 - Adeguing b 0o prolecoln 90 pasguns am ambanies vinuas (Cons Cirouir e 015202 1)

Pt - s ,ﬂlﬂﬂtﬂ-ﬂ Tin hitifen: akaracio s pirarsr Amerion”.
Parca: Alndi & kgishacio.

Consderagies sobre of Temos di apreseniagdoe cbrigatania;
£.2. TCLE [docenins, Comdanadana) pelagigicnla) @ Dirdom): [Exginca W4, 1V.5, N6 - Res. $E8613)

L 2.3 uisificoms, objetivns & of profedimentos mal pdokdy oo

Relota-se: 24 presanie pesguiso & molkadn pelo desojo de fofakoer O dehate @ o i oniirracisa, pois &
Crual nroitsd vive o uma Sockednde que desqualifcs pessoas o s cor. O ab@iivo desse progEio &

anaksar 52 a educogiio profissional Kendbgica v 0 ensinn G hisdria do Instinee Fadernl Camgas Uuag,
comribd na luln antrmcsta Fara o coliin de dodos serh nilizado a aplcogio de quesiiondnios o com

jparguning aberios @ fechodas e eningvisios reslizadoas presencinimane .

Cnodersge:  Fan BB, n700, Priclio SASE sk tdesaa

Oaima: Sexr Sul CEF: 24 @234
UF: Go Burksipie:  COLARLA
Telalons: (Laprass6-E1 Fax: [JSSOEDE-DEE1 IC-remil: cop@dgeans ks

Rigim b e
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIA E wm
TECNOLOGIA GOIAND -

IFGOIAND

i i Powecer 1.1 SR

Famci: Alende & kgl lacio.

LIy expldingio dos possives desconfonns & rscos decorremss da pankcipagho & apresemngio dos
Providencas parn S reduli seus eielns, dam dos benediCids asparadog
Redaln.oe: | & prasents pesquisn nho dpresenia recos MSeos ou quimios oot pancpanes O abo de

responder a0 queEsionirio pode gerar siuapdes de desconlomo, como iimider, arsedade. dividas, mado de
idemficacio. Em mdos 0% cosos, sebo ofsarwidos os devidos cudados para assaqurar 4 pivacidods @

Sigile dos pamcipanies, nenhumsea informogbo gue possn idenitcd-lo seni sobcilada, ossim comg o Cudode
CUEIMG i prencknte @ Sglo 9o pamo panie gus asll mepirdands 50 quasionirio. OfF qURSHONANCG i
CuREIES Abemas & Raohadis, nbo wendo 4 obriganradate de demicacio oo pnk e, manbendo cum
=5 Siu siglo @ o impessoaldade no andamenio Ay pasquisa, garantinds o dirgiin de nbo respender a
qualguer guesiie, sam necessidadn de explicacde ou jrmilicaiin dos molivos, & mmbdm o diein g des sdr
o colabonac o GUBUer D & 52 QUSRS SOG0S O pungias.

s henalicios ariondos 9o sun gancipedido no pesquiss eslio dirsiamanis reaconadns oo deserrlvisame
peinoal, socinl @ emocknal. Batolam-se am forma esiadinies ciicos & capaies e imeriiem nd
SOCRInDG (ard e S PG VIrsienmar 550 festl raabdade. Colaborandn ainda Com o enbomian o um
jor ooy i i i | Guie mudond a promover uma educadhn ansracsta que cominhe na supemphe 9
wakres desqualficadones do individun que oindi imgsna e noGsa sodedada
Fumeci: Alpnda 2 kgl lagda.

52.c) nsclwRCIMEnio Sob @ Fre o BCOmpania Mo @ ASERNNL 05 paTicpanks 4 pesguisn,
Radiln-ox JAcs pafcipanies sani assegurnds a garandn de assisikncia niagral am qualguer siapa do
eiudn. ok erd acesso oo profissionais responsivals pala pesquisn para esclanatimems de aveniuis
duisvidns. Caso wood apresenia aigum probéema send encaminhado parn imineems pscabgioe”.
Farecin Alenda & K lacdo.

5 2.d) garanin dia ibardnda o rerusa ok parkc packs rod remda da pesquisa sam panalzaies;

[ndersge:  Pan B n'30, Priclio SASS el thessa

Oaima:  Seor Sl CEP: 2§ pEs-21a
ur: Go Muricipie:  COIAMA
Telslons: (LIFHZ3S-WE1 Fax: FRIEDE-1EE7 C-ruail: cop@dgaans. ok

Bigrm B i K
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIA E W
TECNOLOGIA GOIAND -

IFGOIANO

i i P 11

Relnta-5e: JVold sand esclanscidoda) soben & pasqusn om ualguar bmis @ oS pecin Qua desaar, oy
dos Mens diedos acma. Wood d Fnd para recusar-Se o Enkigdar, Ieirar Sel consend menin o inlerremparn

& paricpacho a qualquar momano, sendo sua PaNKipagan wolumania @ & FeCUSa Am panicipar ndo
azameland qualquer penaiidade”.
Famcar: Alendi & kghlcio.

L 2.2 garandn da Siilo & privncdade

Fealima-5e: o0 pesquisalon ind Inaloe o sun denddade com padebes profssonns de siglo & ndos o5 dados
cokindis saraiho spands parn Ins de pasguisn. Sei N0 ou o mabeniol gue indkgsd § S paicipais
il Sard bbamdo Sem a sun penmissde. ¥ood ndo serd dantficodods) e nenhima puboagio que possa
resular desie esiudo”.

Famcer: Alende & kgl hcio.

£ 2.0 garara oo recabimamo do TCLE wias & ndo copars)
Reloa-se: Jhpas eceber 0% esclrecimenins @ os iformagdes o segur, no cass de aoeior [zer pore do

emudn, e documanio devend sar assinado em duas wias, sendo & priseira de guandas @ confidenciabdode

o Pesquisndor (&) responsdval & o segundn Scand sob sua responsabifdnds porn quoisquer Tns,.
Fanecin: Alenda & kgilicio.

5200 expbang D dn QRN o6 M S M,
Redoia-s: ; Fam padicipss desie asudn voos ndo bird menhum cusio nem recehs qualque vaningem
Bmancera. Caso vood, pavlicipanie, sofra akgum dono decormenin Jesss pesquisa, 05 pRsquisedoras

QEOMET Indenizd-lo por 0do & quakiuer gaso ou e
Famca: Alends a kgishda.

£ 20y garandn de indenizag b diane de donos avenmuaes:

Feelmia.sa: ; Fam panicipar desie esivdo voos ndo @rd nenhus cusio nem mecehend qualquer vaningem
Enanceira. Caso vood, porlicipania, solra akgum dano decornenis dessa pesquisd. 05 pesgquisadorns

garanem indenizd-lo por indo @ quakuer gasio ou ejuiRo”.
Famcer: Alende & kgl hcio.

525 dndos de CONGN0 d0 pesquisador & do CEF.

[ndsrsge:  Fan B r700 Priclio S&SS e tdeaa

Maima: Seor Sul CEF: 24 pE=3ia
UF: GO Burizipiz:  COlARIS
Tellons: (EJFFLESG-T0E1 Foa: PaOEDE-1EE1 C-mal: cop@dgoanc b

Shymid de Fi
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIA E wm
TECNOLOGIA GOIAND -

IFGOIAND

ol i e 1.1

Ralata-se ;B caso di duvid SODNG @ PESQUISD, YOOk POOErd Gy e GOl Com O (&) pesquisador (4]
responsivel Keila José Alves atraves do 1ekelons: (62) Q85012909 ou arawds 4o -mail:

inin josad® psiudanis. Fgoiano.edu br. Em coso de disdda schre o dlica apliceda o pesquisa, voci podard
wirar @m contain com o Comind de Etica em Pesquisa do Instiuio Federal Goiano (siuado na Fua 28,
i, Setor Sul, CEP 74085040, Gosinla, Colds. Calxa Posial 50) pefio intefora: (52) 1605 3200 o palke
semal: cep@ilgoanoaadu by,
Fania: Alenda a kagislaio.

L2 comier campno de assinaiurn &m Que eapresse declaracks do pesquisndor responsivel pelo

CUMprimants a5 axipincins contdas TOLE

Relatn-se: jCiente & de oacordo <om o gue Tol Gnleriormenles sXposla. &u
— — — — e Biow de nrondo emoparticipar da pesguiza

imilada § Educandy Profssionnl Tamnakdgicn & Ensing da HEGHa comd comi B5pasn e mansgrassho. a

liitn anleracisiag, de forma e o espoinies, podendn iar Sed CONGERtisnin & Quolguer somenio.

i i 224

Anminoun 0o portc panis

Kaila Jomd Alvas
Asminoun do respansiel paln pesquisa’.
P Alenda & Kgilacio.

£ 2k) informaghes premadng am lingungem clana o acescival, uilizando-se das asiraleging maks aproprisadas
& puliura, Taia aliia, oo bo SOC0eCONdMics & aulonomin Jos convidados o panicipa da pesquasa.
Realatn.-nx 4"

Farecer: Alende & kgis o,

E 3. Torme de Compromsso
A ME0 Neiv 20T 20 3 el BT PO RCi il it ™.

[ndsrsge:  Fan B r700, Priclio SASS archer bheaa

Oaima: S Sul CEF: 24 pEE-34d
UF: &0 Hurizpo:  COIERTA
Tebwiona:  LIFFLE RS -1 Fex: JafILDI-JEE7 C-mul: cnp@igzans mhi b

Bigim il de K
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCAGAD, CIENCIA E

TECNOLOGIA GOIAND -
IFGOIAND

ol i P .1 R

Famca: Alendn 2 kgislcio.

L4 Termoas de Aniendda dos retiugdas Copancpanies
AHin houve shrahs medianie porecor anieronr.
Famci Al a kage i,

£S5 O progeio desalfado
Fealain.se: )05 DUSies am neacde o emenda famm real e, .
Famca: Alendn & kgislcda.

R - Guands & descars e doc umesnios.:

AMA0 houve alterache mediank: pareci e
Pamca: Alenda a kgslagio.

Recomiendag das:
MED SE APLICA

Condisies ou Persdineiis o Lists di bnsded b
Frezadoly) Pesguizadon),

R

0 CEP IF CGadang aprofed Soi prolocohs di pesguisa. Coso hajn alqussa moScncho, solciamos gue saja
insaridn uwe emenda para ovalagio. &0 Snol da pesquisn, insiia o relmdris finod na phimloma O prazoe
[para e die relatdnio Tinal e de no mddmo 60 dins apds o bdming da pesguisa.

Consideraciies Finls @ oritdrs o CEP:
Frazadol) pashissaidor|a),

[ndsrege:  Fas Bl n'700, Pricdio S855, areler bdesaa

Oaima:  Seor Sul CEF: 24 p@=-24a
UF: Go Bunicipie:  GOUARLA
Telslone: (EIFrz 3L Fax: [AROEDS-JEET C-rail: cop@dgedans o b
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Apis apmmdn da pesquisa, segundo as noMatys viganies, & conducio da pasgquisa dieve esiar o
acordo com @ proipcoke aprovads poo colegadn. Caso coon & reoessidade e fazer quakjue akeragdo,
deve 5o submeikds uma emaenda com as akeracies para nova dnlacdn dica. Exemplos aleragies
eraindnkigicas d colmn de dadeos, plblico padcpams & insercho de pesquisadores enire oulms.

B saber:

"0h e & uma emanda?

Emenda @ mida proposis de sodficacks ao profete oniginal, encaminfiada oo Sistema CEFICONEP pal
Flainlorma Erasil, com a descoricho & o jusiiicaiva das akemides. As emendoas devem ser apresenindas 9o
borma chara & sucima, desacando nos documenses enviados os iechos modilicados. A emenda serd
analEnda pelas instdncas de sun aprovacss Snal ([CEF alou CONER). As modBoaches propostas ek
jpasquisador responsivel nko podam descorncienize o esiudo wignaimaenie proposio & aproado peic
Sistama CEF-CONEP. Em geral, modilicagies sabsiancins no desenho o asiuda, nas hiptieses, ma
meindokgin g nos objeiives primérks mio podem sor consideradas amendas, dendo 0 pesquisadar
responGiue submain nows prolocoks de pesquisa para ser analGado peo SEema CEP-CONER " (Manunl
oo usuinis - Plaintonmn Bracl - versdo 3.2

Esiz parecer foi alaborad baseado nos dooamenbod abaiEo nelscirados:

Tipn Documania Arguies Posiagem Auar Shuncho
Informaghes Bisicas| FE_INFORMADOES_BASICAS 241780 15H0W2024 ACeln
du Frogin I Elpd 14:18:07
Fropio Dmalhada ¢ | Progio_Kal_smizodo.pd 1HW0H2024 (KEILE JOSE ALVES | Acmin
Brochura 14:13:51
L invisligador
TCLE f Termos de | TCLE_prokssoms_corngida dock 1HWON2024 (HEILE JOSE ALVES | Acein
dsantimenio /! 1413218
Juemlicativn do
Em& cranegran. poy TRUNATEd | RETLA JUSE ALWES | Aciin

14:1:47
Cuilros Raspasing_as_pandanciis pd! zﬁ-l?‘lgg? KEILS JOSE ALVES | Acein

[nderege:  Fan B, n'780, Pridio IS5 s blsan

Oaima:  Swor Sul CEP: 4 pa2-21d
UF: GO Bunicipie:  GOIARLL
Telafone: (EdFFLEES-I6E1 Fexz jASOEDE-3EET C-ruml: copdigoans ndi b
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[T TALE_campgda pi e Tidled [Rells JUSE ALVES | Adiin
171019
Chsiros TOLE _pins_ o _naspans s pl! o 1Mzl |REILS JOSE ALWES | A<iin
17
(Chros Cumcukchirala pdl o FEILE JOGE ALWES | Aeckin
HaE: 18
[T Lumodn kil pdl ST [REILS JOSE ALVES | Adiin
Ha:
Duclaragbo o MG Comipnamssn gl TIA1P20E3 |REILS JOSE ALVES | Acmin
(AT e 271 /50T U 11 8 i 0.3 13 4190 39
15:37:04
Declarag o o AncanClal opa i i . pdf Aol [RelLe JOSE ALVES | Aciin
concondinci 152823
Folra de Rosio Folhaderosio pdl WI2023 |REILE JOSE ALVES | &cmin
15:24:05
[TCLE { Tormos on | TLLEMURRITEE SLIE 18 docH IEITOVSME] | REILA JOSE ALWES | Acmin
S nanbmein 1B b
Jermlicativn da
B N
TCLE { Termis dee || TOLE dingx SR |REILS JOSE ALVES | Acmin
dessanbmenia ¢ 0:34:50
Jurmilicatin da
ﬁm L IFETTTE TR TNANE] |FEILG JUSE ALWES | Aciin
0:3dz
Siiagbo do Parecer
Aprosaido
Hitissits Aprecisgio da CONER:
i
GO, 10 da Cunibeo de 2024
Azsinado por.
Bariana Buranclo Eqea
[ T e S T
Cndsrsgec  Ran B, 780, Pricks SASS, s biessa
Oaima:  Sear Sul CEP: 24 pie-3iad
UF: o Buricipiec  GOUARIA
Telslons: (EJFRI8G-IE1 Fax: |SS0ELE-1EE1 C-ruail: copidgoans. o b
LS T ]
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PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
Elaborade pela Inslilsgihn Copanicipants
DADOS DO PROJETO DE PESQUESA

Tiulo da Pesguisa: Educacio profissional incnoi®icn & ensing de hisadio como espace de iransgressin: a

hizi onlFmE sl
Pesguisador: KEILA JOSE ALVES
Arca Tematica:
Versdo: 1

CHAE: 73476725 6.3001.8083
Irsiituiciio Proponenie: INSTITUTD FECERAL DE EDUCACAD, CIEMCIS E TECNOLOCIA DE GOIAS
Patrocinador Priscipal: Financiamenino Propio

DADOE D PARECER
admera do Pamecar: 7.215571

Aprasentacho do Projta:
"EDUCACAD PROFISSIONAL TECNOLOGICA E ENSING DE HSTORLA COMO ESPACD DE

TRANSORESSAD: A LUTA ANTIRRACISTA

A sntidane brisiars, lorjpod-5a mponda a populicio gl oas a5 mamias do desgua kdate racal e
SRgus incihamne mesme dants de bgudi ressenon de sod pov. Nesse sentdo, &5 rababa praiendes
dialogar acerca de uma educacdo que sajn de Mo emoncipadors, Que coninbua pora a superagdio &
wnlaras hegemdnins o rc st por petusntes oM noasa socesdada. Pam anko obpetiva-se dsculir os

BEDICI0S GMANCpainms @ Vorsgres sms do ensind de Risidia o parir do desemmbimenio da consciincia
Hislidrica dos supies @ da educogio profssional wonckgicn @ swas conrbuigies para 2 s aniicracisia,

T VR LR LG profosta i peulada na formas o humans nlegral’ orniaieal SeEuion-se a mpandnci
dassn pasguiss pala wiglncia de se delsar no mssado comporamenios & mludes Ssusanizadorns @
Criminesas qis disguallicom homiss ¢ mafenes por Sun oof. Evn-5e ool gue 3 EPT & wsta masma o
fodis of S conirad gdes, pomd uma educado comprometida com a lonmacin himana. Pos, sub

concepgio abjeikn supeor o disbo histdrica do ser humano dvidido sociaimems seja pala sua classa,
génene ou cof. Nesse sentdo, eniende-so gue o educapdo proposin paln EFT S DOeesaiiln comd we

caminhi pars emancp b dos indwvideds, ornaido-o crifco @ copa? do

Cndwrege:  Fos C- 100 Qawdrs 525 Jrdim deranica

Oaima: SETOR HESTE CEF: 4 370340
ur: o Buricipic:  COUARILA
Telslone:  (12]350 208 Faa: AROE13-2337 C-reail: copddgachair

Bigrm Bl de 10

208



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIA E wm
TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG
SETOR QESTE

Corirmnia i M T ke

inlardr no setkedade par que Se possa iansirmar &ssa hosil reabdede. Palmras-chaves: Educnipbs
Profissional Teondltgen: EACHgin amancigadan; Lula aniiracsin, Conscancia hisianca”,

Objetive da Posquisa:

"Analisnr sn & educs by protssiona eonokigca por s do ansing e sudin do insdiilo Fedaral Campias
Ui, conmibiul para uma fonsagan antimaca”.

Aalieiho dos Risoos o Banclicks:

"Com & inuiio 9 0SRegunr MNSS0 COMEIIMSSD com & dicn ckentilicn @ objeivando alendar o5 preceins
da Resolugio CHS n® 486, da 12 de desemie de 2012, a0 590, & 07 de abil de 5006 @ considerand os
possivis ristos no ambinie wimual, nos oienia mos mbem o pantir da cona cincuiar MO0 03 Noidgioo
U quimico. Emretande, apresenta riscos de nivel miniss releenbs o guesbes pRicolbgacns, pois ao
respondar o Quasiiondng, oo parcipar das aniresisins ou 9o grupo foacal. podarde estar axposios a
shusChins da constnng menio, wergonha, Frilagio. nefvessma, ansedads o identilcncho. Culrossin, &

S00re A ooketa de diados no mbdente winual, podendo ooomer rscos die confidencinlidnde dos dades davido
& possbilkeds, Fasmo Guo Dejuana, da quabra de skglo ou iasho 98 aparaingg usedos palos

PAMTCpanas. Mo eniinn, Como fnmed di redudir of possivels danns Apontides, (MR mes pRiauiins
comn, orentacin para acesso de inks sequros, envades direiamenia pela pesquisadorn, uso da
ITAMEnDas dn SESQUSa Sequiis Coms, por exemplo, Googke Foms, agendamanio prddo das enrevissas @
do grupa Tocal, com dia, hora @ ocal definkds &, caso realzados vindalsanms, Wwlsanamos ramenias

Vrlunk sequras para o grovacho da participagio dos supeios de pesquisa, como Googhe Mt por
wepmplo. Js dados ira@mdos em keramenins diging sorbo mantdos em sequanga pela pesquissdon @
o MAZEnados, 3Pds 0 Ialnments am Iooaks Segunts par wn peiodo de Gnce anos & oS REsE Rmpda,
sardn descanados wmbem e manain Sequra. Ko Eanin, comd forma O reduzi o5 possheis danos
POTLAGNS, DO IFEMGS PG i 65 ComD, Mendamenis prdva dos anreisins @ do grugo focal, com da,
mora @ Incial defiredn & rese raeds & QUi CCOFmend na propria insicio. Pana o quastiondro sord dado um
Ernze de T dins pah Qua o PAMIpENDS 1RNNE MES RMPD @ 58 SN0 mals § vomeds pan responde,

inclusive podendn debnr SRm mSRoms QUESIHES QU julgar CONSYANgRINrAS U Simphasmai | par nbd
guans respondar. Sallentames Que eSivRMOS Sempre am obsersdncia ao sighe dos panicipanias,

ressaliondo aindn que ¢ osie, om algus MOMENt0 @ por quoldiesd Molivo Sensr

Cndersgre  Fam o166 Cadm 525 Jardim Amitica

Maima: SETORDISTE CEF: 24 710340
UF: GO Bunicipio:  GOLARL
Telalons: (L3105 12-2008 Faa: PER0E13-222] C-rmail: cop@dgahir
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quikgue dEsLoiono & optal Dof mio mspondar & jueRiandio, ou & enredsin, o nbo paticisr o orup
focal, ndo wrd nenhuma oregacho, e solmndn nenem CONSYaNQIMEGD o ENCOigos por ke Fara
Ireervangas om Jualfesr S phe o desconlons o6 pani cpanies dursnia weda & pesquisa, incusive
durante & apkcacho do produlo educacional, e5ies serdo ancaminfados parn slend menbo P okgion
daniro & lom da

instiuichn. Obsena-se que o IFO-Campus Unungu possd prolissionasis preparados pam aiuar denino da
el B0 M SIusoias COMO a5 desirilng, nolusks ums pRcdogs que pode aondar wiu ancaminhal para
oulne prolissional. Toda o qualquer assEsénoa que o participamie wenha necescitar. Ihe serh ofenocids Sem
T CERd, iNChE ke 92 oMo o porn moabier devida nssistdncin. Fiando o canjo da pasquisadora
proidencinr mendismanio nlegral @ imedisle Sem nenfum encango de Qualguer espdoie. Sando incusive,
garamido o paiicipante o dineiio de plaikcar junio b pesguispdora respansival, indenizogbo decomanin o
danis causados peln pesguisa. Realrmands nosso COMpPomsso com o6 prncipios dices & cemilcos
dSI0 pRSUSH @ am alsardncil & Resokcho CHE 0* ABE20012 @ & Resokcsos THS 0" 51005016, fica
s saiumdn oo patipanie o direldo de relirar Sun paniipachs da pesguisa § gualguer mMamenlo @ S
T eNcarno. CONSnag imanin ou punicdo. Fessnllamos gue Rsll pasquisa ira2 beneficos o 1nda
socerdade, pois além de garar confacimenta ciemilioe sobne as prinkas de ensing signifscotivas,
sMmancipadens. Trog Wwmbem conhasimening por wdn Sockadate S0on Ereng inegrado, Sua impanincia
social o politcn. Pos pormite ralleli noorca dio papel do uma eJUcapho qua SEa inlagral, qua o
compromein com a fomagho orivica do indvidue iomando-o copae de inberir no sociedsde para que S
possn ransfomar rassa alud realdads que e 50 MosKods horml principalmenia para qripss minsilinos
COMD 0% Negios”.

Farc: Alendn & kegi o,

Comenbdrios o Consideratbes Sobnt & Pasguisa:

Teimi & Ohjein da Pasiusa:

"0 rossn objeln de pesquss senl o educatdo profissonal @onokgica & o ansing de Riso do st
Federal die CiEnca & Teoradogin di Gods Compus Uruagu IFG)"

Falkeudndn Social:
*& PEINCia dRssa pRsUSa aniR tudo [ aludido, s 1a2 princpaimentn pongue Sa InTla oF UMa pesquis

quikioiva que busca comprasnder o makdide & pesscas @ pongue & Fadondo aosiar vie sem Ll &6
uma sockadade que desquallca o mata homens. @ mulfanes por sua

[nderege:  Fom 100 Clasdr 523 Jrdim dAmialica

Daira: 56 ToR DS TE CEP: 74 370241
UF: @ Municipic:  GOLARLA
Telsfona: (L313612-5508 Faa: JEEE13-2231 C-mal: cop@fgnc b
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Cof. @M usa busca rdpida em boncos de dados que iraiom 9o mase da voknon no Brasl, tacimenin s
consiata gsta renkdade criminosa com a populicdo negra. Segundo apontam of dados do Adas da

winkincia do Féarum Brasisine de Sequmnga

Fibica, publcado em 2021, houve uma concaningiio da Wolincia letal enine o populacio negra. E a0 w2
analsar o dodes da ulkma dicada, obsenva-se um agravements significativo das dispandodes mcins. A
widlincia weencinda por negros @ nde negens revalou uma dispandade subsioncial. Emm 2008 e 2008, as

tans de homcidie pomeniaram em 11,5% pan o5 negos, @NQUaNIe paFD o5 Mo negros houve umea
rieducdo di 12 9%, Essn dscrepincia demonsrn usa dam desigualdade na cxpenidnon & spourancs &

prolegio enire 05 dois Qrupos. Essas dados, mesmo caemes de andlise mas aprofundada. rewa lam
claramems o quanio S fax urganie & sockadade amplior endo mais esses dscussdos, prncipalmania e
ambi gsoolor.

Mticadniegia, inchiindo ool populagio & amosing, mdicdes de ool

"Esta pesquisa relemnin & poucapde profissondl @ ecnakegca @ ensing de hisidia omn especn o
wansgessiho @ kin antiracisia, serh neakzada nos cursos ldcnicos inlegrados de quisica, inkrmdtica @
adilicofiaes do nstiule Fedaral Campes Undagy®. "E como Tormia de melhar conheoer o lendsenn agu
esludade cpinu-52 PO asiudn de C250, UMS YT U

#le permiie um esiudo profonde @ delafhade do endmene pesquisado (G 1983)°, "No processo da
lavnrnamanin & dodos, sard seliciindo o Coordenadom padagaqicn SRsso aos

OOCUMRTIG [ Chados Soima qus oonskaramos primendiiis pan Compar noasn peaguss, FPC. PA, Manos

ok AU RTe of anns 2022 @ 2024, 0 escolha dos planos anme asses piwindes Sk dl por S iralar do ek
o prmarndncin das wrmas 9 ierceim and de 2024 que senin noss populacho. Consideramaos gue eles
aduniraram nd pimene ane em 2003, fechande um doko de apxdmadamenta S[res] anos de feguinci na
insimsgin. Tambem podiremos SoIar GCass 0 bures dOCUMening fud 5 MoSK IR NRoRssanns, mning
SRE, propas of imevangaan, O SHmnios Ou culras & 065 §us Seam deserahidis na instwigho”, "Exta
Peasauisn Sk uiizand de quesionino pan RErecn Unin 205 alucandos & lucand s 5 05 aparkncas
s alas o Hisiong @ o5 avenins din instilscdo L proporcionado relEides Goama dns quesiies -
racials fama perspectvn emancipadorn. Esbe quesiondres [Apindice Bl comeni pargunias abanas ¢
fachadas sobne a vRincis dames aknes, sobm a realizogio de propos & oy des que inaraanna na
SRSCORERT UG D 3 MCEmo & Aindn, a5 conribigies do EPT nasss liRs ankmacea. E por fism, parn wiwificar

& reabrache de projos @

[ndsrsge:  Fum - 100 Jandrs 525 Jmrdim dmaica

Oaima: SETOR CESTE CEF: 4 F0-40
UF: GO Bardzipie:  COlARTS
Telwlons: LJ)5607-3508 Faa: [SSOE05-2320 C-reml: copdd; bt
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atwidndes que nmervenham na desconsyucko do racisme na comunidode escolar, wiizaremos da
enirewising (Apindice C, O e E] com professoras @ coordenadores de curso @ mambéen dscames”. e
processn O KRvaninmemo de dadds, Seh Sokciado a cankenadors pRdiqhocn ACEssn b0S JoCUmenIng i
ciRados noima qus conskdaramos primordies pana Compa nossa prsquisa, FPC, PR Planos de aula ening
o anas 2053 a 2024, & escdha dos planos enire asses pamodons sa dd par s i do

cichr di parmanencin das wrwas de Krcaino ano de 2024 que S nossa popdngio. Conskkeramos o
ahas adaniraam ne primers ane am 20232, fechando um ookl de aprodmadasents 30rés) ancs de
frequinca na nstilucho. Tambam poderamos SoRCIOr AcESS0 0 OUYDE documanins et Sk MOosiranem

FRCESEANGG, Ehire aks, proelos de Reancdn, e avening ol ulrss ofies que seam desenvolndas na
ki cAn".
Famneta: Alinda & kg hido.

HAabagin do processn de oiEngs go TCLE:

"Considerandn que o5 aluncs @ Qknas DAITcpames S5 na maorin Mendnes @ gue 05 Pais daverdo sar
inlormados, serh grirdo um video explcativo infonsande sobre & Squisn pain Douekes gus mdo lorem
possivis e CcOMManTas passodlmams. E5se viden poderd s dsponbiiznds v Whtsapp. Serlo eios
rambsm vin apdcativo Google Fonms, of doouminios da ossenlimenis @ consensmenia, © TALE ¢ o TCLE.
Reszalin-se qua a55ES MESMes dnCUMmenios que serdo dispanibibrados vin whimsapp, & Googke Forms
rambsm serdo disponbiimodos Mpresses Caso o5 aknos, o5 pos @ demdis porcigames assm proferiresn
o ko o inviai|dade de cOMaeD por cUlns mecs. ReilEands sobre & a5Sinanna 0os wermos, fica
esclomoido que, odos o5 docenin s, coodenzder padagdgico & dscenies makores de 18 anos de idede
concmdando o nis em parcp da pesqulsn por me da assinatum o TOLE. Para os dscenins menars
o 18 anos de dade baremos dof enmos 0 samm assnades, o TCLE palo responsdval legal @ o TALE pabky
discenin panicipams menor de dade. Ficn edpiciadn que o5 panicianies o responsivels padem solciar
quidisguar iClarRcimentos a Qualfus SOMeMo 0HT & pesguisadona, saja pessoaimenta, por bgaghs
remlinicn, incusse o colinr, por Whatsapn @ amai’,

Pareci: Alenda & Kgis o

Gorantias E6cas ans Panmicipanas da Prsquisa;
“Fara n enrevisla, SekRoonamos o coodenadores dos oursos, Do m paps fndamenial no

Cndersco:  Fam C-160 Sasdm 520 Jartim Amdiica

Haima: SETOR OISTE CEF: 24 FInaa]
urF: Go Buricipic:  GOIARLA
Telslons: (2)86120% Fax: [SROE13-232] E-mail: cop@dyaiiir
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dasanmvolimian dos aividndes de erenn sprandzagem da nsiiscdn esoolar. Envesslanamos inmbdm o
Professor de Hiswdin, pois eie & endamenial demrn da nossa pesquisa, pois o discipling minisirada por ek

o LM Jo6 MoSS Ohjens O pRijuisl. Sak onnmos mmbdm mas 1iam] prolesser da ires de Lmonas ¢
socias aplcados, pos essa rea de conhecimento exerce papel lundamenal ne ensing de Uma eoduCaC i
TR, M0 QLR &5 SUIrS AN GS N FEram, Mas 3 Gred O MmN s [ am S0s popnsln currculan
uma incumbancia ainda saior, eeigindo dela maior engajomanio do professor. Também selecionaremaos

1w professor do dmn de Inguagens, Tum) di dren de ciéncias da nmwem, 1um] 9 malemdica @
1ium| da Aran Eoncn Assim aharcoremos professones das difemnmes dmos oo conhacsmenin & dea forma

acradilomes abier mais dades sgnifcontyos para andlise da nossd pRSQuUisa. AS ENURVISLES COOrTards
prelEenoaimanie na forwa presencal @ no WO Campus gue demndn ser prevdaments agendadas,
respeilandn o hordno de wabaho @ descanso dos prolessons o codrdenadoms de curso. Mo enionio, S par
alijum mosun o anlredisiado nio puder oS alender na Sorma prasencial, também serh possival com
segunda cpchn airmds do Goagle Meeil, ou plainlorma simiar efou por selafona. O contats Com os

professores sard inbemedads o pincipio pales coordenndones die CUs0, poss Sho com aks gue Kiemos
R conale & na oonsiho jb sobctaremos parmissho oot aningdsindos o formecimento de ndmans de

relitong, Whalslap @ &-mall pars comat. [N maremos Gm bk gue Gullguer Qa0 cim das Lamein,
aimeniacho, kgacho iektinicn, ou oulrd referente b pesquisa, of valores Serdo ressarcidos pela
U sIdnrg. Ressakamns gud a5 enrevisias oom doenies & coordenadones de CUrss, ODoPRiD nas
dependdncias do instiuicho PG -Campus Uniagd) com agendaomento pricio mspetande o hor ro
disponivd do parcipons em sal dsponilesd pEHh prisod rREpOnsdvel 3 nos Dendar. Mo nick da

erimvisn s esclanacidn dos of precaing da pesquisa, garanias dicis, anonimain, confidendaidade o
quat a5 nfomaghes colmedas Serdnde unikcamenie oo propdsin da pesquisa. Salemamos ainda, gue os
SniTEVisInG SOMETk poderio Se Qradadns apds & Desinatiing o 1 o SSemeEnn & Frandio da ¥,
Essk documanio de auiorizngin 9o gravasbo (apindics ) send providenciado com onm cadéncia, envinds
& pariicipantes um link de &ass0 &0 Google Forms pehd whatsaDd &'ou &-mail, ambdm serd
disponibibzadn imprasso sk algusdm assim prefan, 05 portic panies padenio Solciar poesse oo dudios das
oGl & SUNS IAnSorpies & qualues momiente, hasiondn apenas solclar porn o sousedon par a-
mal, sansngem da whalsaph ou ligagho mkltnicn. Sa agum mamicipans nds suonzon o gravaso ndo

ranhum prejuizo. Corsderandn gue Serd e gropo focal com os dscenins pamicipames da pesquisa @

[ndersge:  Foum o C- 16 Jusdrn 520 Jardim drmalsica

Oaima: 50 T0R CISTED CEF: 74 124
UF: &0 Blunicipicc  GOLARLA
Tedslone: (52361220 Fax: JAEOE13-2321 C-reail: cop@dgachtr
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Craraachs i Ao 1 b i

QU anliiin sard sEin emmevista, Se necessano malzar procedisanio samehanie pos dos docenies, O
rUpD Tl noonisoerd com dis & hora marchdas, aqendadas Lom anieiaddncn oom of discenies @ a

COOMENACHn padagdgica E5ie MOMenio Soomerd na instiuigdo [IFG Camgus Uniapd) Ksando &m
CONG i erag b0 hiririos que ndo atmpalhem o desamobimento das alvidades pedanigicas, o avapalram o
minimo possivel. Se pordaniura @5se AUN0 para aslar prasente lenha algum gasio oM anspora,
alimeniacio o culrn gashe provenems da sua panicipagao na pesquisl, o peSqUEDdon 52 Compromak a

PRESINGT IS E5505 005 penas. Sleninmos qui an inicko da grapo kol seni ke por dos o5 dsenins
pariicipomes, indos os goraniins @licas. ancnimato, sagilo ¢ confidendabdade & que a5 informachns
coktsdas serirho apenas oo propdsie da pesguisa. Tambésm sard lde o enme de auonzacho para
orovapdo de wog |apendicg || gue serd providencindo prevamens. Erioremos wm ink de nrasso do
Gpoghk: Forms pelo whaisapp a'ou e-mall para gue sea reolizeda aueonzacio, wmbeém sand dsponbiiznde
impressn S aigidm nio e Gcesso aos meios diades anenormene. 05 dudios od masmo &5
ransrihes, poderdo ser soiichndas o qualquesr mosamo pelo panicpenis, bastando apenas solciar a
g s wha e-miall, mansagem o ehalsapn o kgagen mkfinic (podende ser o cobran). Ressolinmos
QUE SR MESMa ANNEaChe de grngio 9 W S ardnds ans responsivgis dos decenes por Serem
manones de idada, pan qus asles amism asionzem a gravagin 9 o Do e Tiho cu uislado, se oigumsm
respnsdee o o pripee porlcipanis nio GURONEST 3 gravagan, o mesmo ndo soleni renhum pejuize’
Farecer: Alpnde a kgislcio.

Critérins de Inchesio @ Encusio:

"0s discanies maviculades nos I°(Wrceios] anos do a@nsing mddio tbonco integrado de guilmeca,
sxditicapdas & intormailica da Insinin Federal - Compis Unuagu do ana de 2024, maizands uma midn oz
aproxmadamenia T aunos, Serds noludos em noss pSguiss pof 2Orpdtanmios us REkS OSSR maar
wempo de Fequénci no insliRscio 90 ensing, por Daram uma wisincia mais kagn em mhcio nos Sscenins
dos 19primeires] @ I%segundos) onos. Mesie sentdn, podendo conirbwr mais sgnificalisamanie oom os
objelives roposios Nesn pregusd. Serde inchidos inmbdm of docening que sinisy nm aulls nas Lnmas

incluidas, das dsciplings, hisidrin, representandn 1{um] dos 2{dais) professoms da dea de hamanos &
[l 55l disciping mmbem @ nosso obpen de asudo, 1 us) da draa de ingungens, 1ium| da en o

Chitncias da manlurea, 1{um) o mmemalcs & Twm] 3o ires wonica & aindo, o5

Endersge: Fus C- 1600 Qosdes 520 Jardim Amaica

laima: SETORTISTE CEF: 24 703ad
UF: =0 Wanicip:  COTARIA
Telalone: (£3)3512-3508 Fox: JESIE1E-2321 C-mail: copiiyadu
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i i P 1.5k ed

coordenadores de curso 9o quisica, edificngdas o infonmaiicn, riabzandn 79, sendo, 70 dunos & 9 ening
docentes & coondenndores de Cursn. Logo. Serbo acchiddos do participacdo na pesquisa, os dscenies

maincuiadns ros 1° orisaios) & 2

(megundos] dos rés cursos Eos motdves Jd apresenindss. Comd aoredinmes gus um docems de coda
digi, do conhedimentn, sende 3(des) da dren de humanas Que totalzam &), SR seits Wi
amasiragem sodSaldia g niss pasgiina, e antds um ComRe pan 1odos, =05 58 o rdmero 9

acrins for moner gue sais, lWemes o um Somen para deling o5 panicisames”.
Famca: Alndn & kgl

Crilirios di Encermmamia ou Suspensdn da Pasquisa:

"Em obsernincia a Resougin CNS n® 46532, do Resogds CTHS m® 10030 6 & da koress Oparacianal
CNS n® 00172013, asi pasquisa que serd iniciada somanie apas a aprovacho do Comibd de Etica am
Fasguisa (CEF] da instiicio proponents (IF Goloned & da nssiwicho copanicipano (IFG-Unaacu). Fica
esclaecido gue em qualjuer moments da pesquisa que vanho Surgr qualiquer molho ou Siuachs gus
ColeguR & fiSo0 o saibde 9o ordem lisica, psiquicn, moml, imekcedaal, sodal cshwal @ espriual dos
pamdpanies prrsios ol N o ki de Consanlimana, & measma sand imerramada imed §asanis. E
COSD GCOFTA 0 SUSHRNGLSD OU eNOTAMEnDe dn fesglEe, Serd anvisdo us raladnn pana o Paafema Bl
SRSRMANdD A5 mzbes da solkincho & Tande no aguardn do parecer  Relireds) amido pehs
CEPICONER ¢ CEMIFG, ReSsalla-5n ud L350 CCOITa SUSpRnsic OU enCerramano da prsquisa, os
INSIRGGSES POPONGNE @ CORAICEIna, Sardd nddiol nerenie: infor madis”.

Resulaidos gy Esiado:

"Mas ames da divulgacio dos resdindos, efies serdo primem apresemados aos paticipanies gue forom
agemes lundameniais no desenwolvimenio desma pasguica & o instilugie onde os dados foram coleiados,
st casa, nd st Federal de Edecacdo, Citncia @ Tecnokga de Goids Campus Uniogu (IFGLrusgul®.
Famea: flends a kegislcio.

Divulgagiin dos Resulindos

& diui o D O PISQUERD COOMErd por med dn dissenacio f do proind educncionnd no Ponal da Copes o
e M pocsilinD do instiee Federal de Educagsio, Ciinca @ Temmokgia Colana {IF

[nderspe: R -1 6 Jamwdm 550 Jordim femavica

Oaima: SETORISTE CEF: 24 10340
urF: Go Burisiple:  GOLAMLA
Telslons: (p2j12-508 Faz: [EROE13-21321 C-rmail: copEdgac i
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Corirachs bo Possay 1 30hddi

o).
Fareci: Alnde 2 kg lsda.

Cronooyaima:
Fareci: Alnde 2 kg lsda.

Qrgamenin:
Farecor: Alendo 2 kgis o,

Compalbiidads anre cumiculns 0os Meusdores @ 0 sl
Farecor: Alendo 2 kgis o,

Consideragies sobre of Tenmes di apresenlaide by igatdria:
Fodhia i rocR:
Farecer Davdamends presnchido o assnada.

Termin da Consenimenio Livre & Esciveckdn (TCLE):

) jusilcodva, ohjelivns & o5 proCe e s S i ki nos:

B sxplciRacio dos posshmis descontwins @ fscos decorranies da paricipogde @ apreseniagde das
providéncias para reduri esses efedos, aldm dos benalicos espemados:

| esdorecimenio sob o forma 9o GoompanhaTens @ ZSIEENn a0t parEcia ks da Pl G
o) garantn die Boardnde o redisd oe porio poe e aiod redrmda do pesquisa sam peralzagdas,
) garantin die sigilo © privncidoda;

i garandn do recebimento do TOLE {&m wias & ndo &m oo peas),

ol i o i da gawontia do reRs I CisaTRG

) gt o die i e i daime oe dines EviimuE s:

i dodos de conloto do pesquisador @ do CEP.

Farecor: Alendo 2 kgis o,

Tiermng e Com prosnis soe
Farecor: Alendo 2 kgis o,

Termins di Arudncia das Insting i Copamic panies, quandn houwa:

[nderege: R C- 100 Qasdrs 523 Jnrdim fArralaica

Maima: SETOR OSTE CEP: 75 210341
UF: &0 Bunizpio: GOl
Telalona: (413512208 Faa: JaSOE13-222] C-rmml: cop&ily oo or
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s i P 1 ke
Famca: Al & kgilda.

0 jprojete detnhode:

Farecer: Davdaminia presnchido.

Condisioes ou Pemddneing ¢ List de insdequagbes:

Frezado Pesquisador, o CERYFG aprova seu projeio. Caso hajn aguma sodificegho, soliciamos que w@ija
insafida uma amendn pam ol ho. &0 final da pesquisl, nsna o o nal na Fsaima

Consideragies Finals a crilira 8 CEP:
Frazaiola) pasquisader|a), o CERIFG APROVA 0 pronooks de pesquisa

Laxso hajn algama modificagha, conforme a Momn Operacional THS n® 002013 & abrigagdo do
pesquisedor responsdvel submaeter uma emenda por avalacio, via Flsolorma Brasil

E imprascindivel que, o0 final da pasquisa, saja submelido o miadric tnal va Flaaforma. O enva 9
Relaldrios Fimais & obrigaediio para ndos 05 pRsguaddorns{ns) gied eRCniaram WoReas gus fofam
apfovadins paky CEFIFG |Resoiugdn #6572012, Xl.2d & Resolugdo STO0M6, An. 23, V). Sequndn a Morma
Dperacional CHE m® 001801 5, o praeo para o envio 9o rel i final sard da, no midkime, 60 das apds o
wrming da pesquisa. Um modein do meloidrio final estd dsponbeel no sile do CEP IFG, parn makres
iformapdes acrssh: hitps U . b edi bricomBesoapPshowall = RSlan=5

Conloma reconiado pela Resolacho THES m* 4862012 & pracisa o f) manier o5 dados da pesqusa &
anguivo, Tisico oo digial, 5o sua guorda & responsabiidade. por um pereds de & anos apas o lérming da

[ T T

Em casn da submissho de nowns propios do pRrequisd, 05 dooumanios deviin Sar sulmatdos wa
Flatalorma Brasil & alguns modalos estdo disponivais mo site do CERJIFG:
hitps:/www. if§. adu.bricomites/cap

B s e,

Cndersgre  Fam O 166 Candm 553 Jarim Aminica

Oaima: SETOR ESTE CEF: 24 370240
UF: G Bunicipie:  GOIARLA
Telalone: (L2j3600-508 Fax: [AROE13-2221 C-rmail: cop@dgumh i
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Coriraie i Pareer Taukhid

Qo™

Comitt da Etica em PesquisalCEP ¢ Instiutn Federal de Educagan, Ciénda @ Tecnologia de Golds/IFG

Sing: v Oarsen. i e beicominesic o
Hordnin da Funcioremanic: di 086 a5 1236
Tedidone: (B3] 3612.2514

E-mil: coperily s or

Esie parecer foi elaborado baseado nos dooumenies abaiboo relachoradios:

Tipn Documanio ALk Phors g iunr T
T 01 |FToRi0_REa_dualadepd | 1WA |REILA JUSE ALWES | Aciin

Brochura 141351

EE!HHM&E Tk 0IES,_ 0 oK [ THURaleA | REILS JUSE ALWES | AceiD

s sarbimein 14:13:15

Jemlcatia o

o e

Cuiros croncgrama. pif W00 [KEILA JOSE ALVES | Acwin
14: 1247

[ Cutros Raspasiis,_is_pendencias p e 0] |REILA JOSE ALWES | Aciin
1753

I3 TALE_commgas AR FEILA JUSE ALWES | Aciin
11019

Cislros TCLE _pais_ou_nespans s pd! SR 13023 |KEILE JOSE ALNVES | Aciin
17403: 35

(=TS CumcLichirale gl G T20e] |REILA JUSE ALWES | Aciin

(T T iAo L W v 39
0301

oS anuencnFGOMNOCERES. pdf INIOA0E3 |KEILA JOSE ALNVES | Aciin
15:210:04

TCLE i/ Termos de || TCLENSKIRESDETH doix R0 |KEILS JOSE ALNES | Aciin

E SOTLTRTG | T0:E1S

Jurmlicati de

LiLts b

TCLE i Termos die | TCLE diocx SIS |KEILS JOSE ALNVES | Aciin

A e 10:34:50

Jusmlicatian o

Liss i

Cnderegre  Fum C- 15l Caxdm 559 Jordin dmaitics

Maima: SETORISTE CEF: 24 710040

ur: G Bunicipiec  GOUARLA

Telslons: (E3j8 12008 Fax: [AROE13-232] C-rmil: copiedyach i
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CIR B P 1. akEM

Shtuia bo o Panece

Aprcadailn

Nt asila Aprecisgho da CONER:
M

CONARILG, 08 de Nosrmbin da 20048

Agsinedo por
Sifmenie Paxbn Aredpo
(oo d e dnial)

[ndsrsge:  Fum C- 100 Qandrs 523 wrdim dmarica

Maima: SETORCESTE CEF: 24 31024
uF: &0 Burniciple:  GOIRRLL
Telslona: (E213612-500 Faa: [EEOE1Z-222] C-ruml: copsiy o r

Bigim U e 1T

219



