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RESUMO

Este artigo discute, a partir de um viés teorico, as contribui¢des possiveis da Literatura Infantil
¢ das agdes pedagodgicas do professor para o processo de formagdo de habito de leitura em
criancgas. Para isso, realizamos uma pesquisa qualitativa, adotando como procedimento
metodologico o estudo bibliografico. As anélises evidenciaram que a literatura infantil ¢ muito
importante e valida para a formacdo leitora infantil, desde que o professor consiga planejar
corretamente as agdes a serem desenvolvidas, tornando-se um facilitador desse processo de
incentivo a leitura, de exploracdo de significados e de desenvolvimento do gosto pela leitura.
Dessa forma, o texto literario necessita da atuagdao docente assim como o professor, das historias
infantis para desenvolver habilidades leitoras em seus alunos.

Palavras-chave: Educacdo. Literatura Infantil. Mediacao Docente. Leitura.

ABSTRACT

This article discusses, from a theoretical perspective, the possible contributions of Children's
Literature and the pedagogical actions of the teacher to the process of forming the reading habit
in children. To this end, we conducted a qualitative study, adopting the bibliographic study as
a methodological procedure. The analyses showed that children's literature is very important
and valid for the formation of child readers, as long as the teacher is able to correctly plan the
actions to be developed, becoming a facilitator of this process of encouraging reading, exploring
meanings and developing a taste for reading. Thus, literary texts require the teaching role, as
well as the teacher, children's stories to develop reading skills in their students.

Keywords: Education. Children's Literature. Teaching Mediation. Reading.

INTRODUCAO

A literatura ¢ uma manifestagdo cultural milenar cuja origem ¢ dificil de precisar. Para
o filosofo francés Jean-Paul Sartre (1905-1980), ndo existe uma defini¢ao Uinica para o termo,

mas sim reflexdes em torno dele. As primeiras manifestagdes literarias conhecidas remontam a



civilizagdo suméria (c. 4500-1900 a.C.), localizada na Mesopotdmia — atual territério do
Iraque, com destaque para os textos cuneiformes como o Epico de Gilgamesh. No Egito Antigo,
predominavam textos religiosos, mitos e contos (c. 3100-332 a.C.), enquanto a Grécia Antiga,
considerada o ber¢o da literatura ocidental, destacou-se com obras como /liada e Odisseia, entre
os séculos VIII e IT a.C. (Candido, 1995).

A literatura infantil ¢ uma expressdo artistica e cultural especialmente para criangas ¢
desempenha um papel vital no desenvolvimento da capacidade de leitura das criancgas. Além de
divertido, ajuda a desenvolver a imaginacao, a sensibilidade, a linguagem e a consciéncia critica
desde os primeiros anos de vida. A partir do momento em que a infancia comegou a ser vista
como uma fase distinta da vida, com suas proprias necessidades e caracteristicas, reconheceu-
se que as criangas precisam de narrativas feitas especificamente para elas, narrativas que falem
aos seus mundos simbolico, emocional e cognitivo (Coelho, 2000).

O estabelecimento da literatura infantil como um género especifico comegou no século
XVII, quando escritores como Charles Perrault adaptaram historias populares para atrair
criangas, respeitando os limites culturais e morais da época. Entretanto, foi somente nos séculos
XVIII e XIX, com os avangos do pensamento educacional e a valorizacdo da infancia, que a
literatura destinada ao publico infantil passou a ser vista como instrumento educativo. A partir
dai, as obras literarias passaram a ter finalidades educativas, morais e sociais ¢ foram
incorporadas aos ambientes escolar e familiar (Perrone, 2000).

No Brasil, a literatura infantil ¢ famosa por Monteiro Lobato, um dos pioneiros e
principais figuras da literatura infantil. Seu trabalho rompe com o didatismo rigido e cria
personagens criativas, criticas e questionadoras, como a Boneca Emilia, que representam novas
formas de pensar a infancia e a literatura. Lobato acredita que os livros infantis ndo sdo apenas
um recurso didatico, mas também um meio de estimular a reflexdo social e ampliar os
horizontes das criangas, tornando a leitura um espago de liberdade, reflexao e descoberta. Neste
contexto, a formacgao do leitor infantil passa necessariamente pelo papel do professor como
intermediario de textos literarios.

A partir dai Lobato (2008), passa a estabelecer uma relagdo entre a literatura e as
questdes sociais, nessa época a literatura era entendida como o “sorriso da sociedade”
(Cademartori, p. 52) desse modo ele ver na literatura ¢ nas suas obras um meio de demonstrar
a sua inconformidade com os problemas da sociedade brasileira e acreditava que podia mudar
isso como por exemplo quando escreveu o Jeca Tatu, relatando em seu texto a precariedade da

vida nacional causando contrariedade ao que a sociedade entendia sobre a literatura.



Para Lobato (2008), a func¢do dele como escritor tinha um papel muito importante e
revolucionario para a vida humana segundo ele: “Escrever é gravar reacdes psiquicas. O escritor
funciona qual antena, e disso vem o valor da literatura. Por meio dela, fixam-se aspectos da
alma dum povo, ou pelo menos instantes da vida desse povo” (Lobato, 2008, p. 34).

Desse modo, Lobato (2008), viu nos livros ¢ na literatura infantil um meio eficaz
importante para o processo social capaz de modificar e influenciar a sociedade a refletir sobre
suas acdes e a se impor diante das situagdes que lhes eram impostas, ao criar seus personagens
transformou o tradicionalismo em esperteza ¢ como exemplos podem falar de um dos
personagens mais famosos, a Emilia que com suas habilidades e inteligéncia passou a ser
valorizada, nesse contexto a moral que antes era tradicional para ele se baseava em uma verdade
individual e que ndo era absoluta, suas obras e personagens t€ém como grande valor a liberdade.

Portanto, este trabalho tem como objetivo refletir sobre a importancia da literatura
infantil no desenvolvimento da leitura infantil, destacando o papel do professor como facilitador
dessa jornada. Considerando que a leitura literaria na infancia envolve mais do que apenas
decodificar palavras, mas também imaginacdo, emocdes, linguagem e constru¢do de
significados, torna-se crucial discutir como a literatura infantil pode e deve ser utilizada de

forma intencional, afetiva e formativa no campo educacional.

A LITERATURA INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS

A partir da trajetoria anterior, ao associar a literatura infantil a educagao e, portanto, ao
ambiente escolar, ela passou a ser entendida como instrumento de desenvolvimento da
linguagem e do intelectual. As escolas também comegaram a dar importancia ao ensino da
lingua escrita, embora inicialmente adotassem uma postura mecanica, concentrando-se no
dominio das regras gramaticais e da expressao escrita, sem considerar fatores basicos da
expressdo oral, como a personalidade de cada crianga, o contexto sociocultural em que vive, a
exposicdo a linguagem desde cedo e a interag@o social (Coutinho, 1978).

Essas variaveis estao inter-relacionadas e sdo essenciais para o desenvolvimento da
crianca durante a transi¢cdo da linguagem oral para a consciéncia fonologica, um estagio
importante no aprendizado da leitura e da escrita. Portanto, podemos entender que a exposigao
a historias, poemas e outras expressoes orais no processo de leitura e escrita pode ajudar as
criangas a entrarem em contato com o mundo dos livros, cultivar o interesse pela leitura e ser

propicia ao desenvolvimento de habilidades de expressao oral.



Portanto, a exposic¢do a leitura deve se dar por meio de experiéncias emocionais ¢
prazerosas desde os primeiros anos de vida escolar, pois a literatura infantil favorece o
desenvolvimento da linguagem ao mesmo tempo em que desperta emocoes € sentimentos
que fazem parte do processo de alfabetizagdao. Desde muito cedo, as criangas comecam a
usar a linguagem falada antes de dominarem a leitura e a escrita. Se as escolas se
concentrarem apenas na gramatica e na expressao escrita ¢ ignorarem a experiéncia oral, o
processo de aprendizagem serd interrompido (Coutinho, 1978).

Portanto, a alfabetizagdo deve conectar a experiéncia do som dos fonemas com a
visualizagdo dos grafemas. Nesse sentido, a exposi¢ao a literatura proporciona as criancas
uma rica experiéncia de narrativas orais, classicas, populares, trava-linguas e outros recursos
sonoros e semanticos que estimulam a expressividade e a linguagem. Segundo Piaget,

O aprendizado possui ligacao entre adaptagdo, acomodagio e assimilagio, através de
informagdes adquiridas no meio em que se esta inserida. Esses sdo processos de
internalizagdo de conteudos externos, passando por etapas para que seja possivel
ocorrer uma compreensdo, ora assimilando assim os objetos, a acdo e o pensamento
sdo compelidos a se acomodarem a estes, isto &, a se reajustarem por ocasido de cada

variagdo exterior. Pode-se chamar ‘adaptagdo’ ao equilibrio destas assimilagdes e
acomodagoes (Piaget, 1994, p.17).

Com o passar do tempo ¢ o avango da tecnologia, surgem novas questdes: como as
escolas de hoje abordam a literatura infantil? Qual ¢ a sua influéncia na sociedade digital?
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2017), 69,8% da populacao
brasileira tem acesso a internet, o que significa 126,3 milhdes de pessoas conectadas a internet
(Machado; Hydu, 2012).

Apesar da facilidade de acesso a informag¢do, ainda podemos observar mudangas no
comportamento ¢ nos habitos de leitura. A Internet ocupou todo o espago e, embora fornega
uma grande quantidade de informacdes, isso ndo significa producdo de conhecimento. O
conhecimento é construido por meio da reflexdo e da experiéncia critica. Barroso ¢ Camargo
(2010) argumentam que o pensamento critico € essencial na sociedade contemporanea e a
educacdo ¢ vista como um investimento necessario para o desenvolvimento econdomico e social.

Dados de avalia¢ao nacionais e internacionais confirmam essa situagdo preocupante. O
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA, 2015) mostra que os estudantes
brasileiros de 15 anos ocupam a 59* posi¢ao no mundo em termos de alfabetizacao e habilidades
de leitura. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) de 2017 mostrou que apenas
1,6% dos alunos demonstraram proficiéncia satisfatoria em portugués (Camargo; Barroso,

2010).



Esses niimeros contrastam com os dados de acesso a internet fornecidos pelo IBGE,
mostrando que mesmo quando hé conectividade, ainda ha uma grande lacuna entre acesso e
aprendizado. O que foi perdido ao longo do caminho? Por que tantos estudantes, especialmente
os do ensino médio, se afastam dos livros e da literatura?

Diante disso, Levy diz,

Que a inteligéncia coletiva pode ser tanto um remédio como um veneno, “um veneno
para os que dela ndo participam [...] ¢ um remédio para aqueles que mergulham em
seus turbilhdes e conseguem controlar a propria deriva no meio de suas
correntes (Lévy, 1999, p. 30).

O dominio dessas informacgdes criticas requer orientacdo. Combinar a alfabetizacao
digital com o ensino de literatura pode ajudar os alunos a nao se perderem no mar de conteudo.
Nessa situagdo, o papel do professor ¢ crucial. Como mediador, ele deve orientar os alunos para
que utilizem os recursos tecnologicos de forma critica e consciente, sem perder a importancia
da literatura.

Escolas e professores t€ém um papel importante a desempenhar no incentivo ao uso
responsavel da Internet e da leitura, além de facilitar o envolvimento significativo com textos

literarios. Werthein (2007, p. 3) afirma:

Cabe as autoridades instituidas e a sociedade ilustrada a responsabilidade por garantir
que os novos recursos tecnologicos continuem a se popularizar, oferecendo
facilidades ao maior niumero possivel de individuos, a0 mesmo tempo em que
favorecam o desenvolvimento intelectual e ético de quem os utiliza. E uma questio
de escolha (Werthein, 2007, p. 3).

Apesar das dificuldades, a literatura infantil combinada a tecnologia pode ser uma
ferramenta poderosa para despertar o interesse dos alunos ¢ permitir que eles vivenciem coisas
por meio da leitura. A literatura tem o poder de humanizar, educar e ampliar os horizontes dos
alunos para outras culturas, modos de vida e realidades. Portanto, mesmo diante das mudancas
trazidas pela modernizagao, ¢ importante garantir que os alunos tenham acesso a grandes obras

literarias e, por meio delas, conhegam sua propria cultura e historia.

ALFABETIZACAO E LEITURA

Antes da evolucdo da escrita, somente alguns privilegiados tinham acesso a leitura e a
escrita, a educacdo era comandada pela igreja, e as pessoas que ndo tinham acesso a leitura,

apenas obedeciam e ouviam o que lhes era passado; sem direito de qualquer questionamento ou



desrespeito aos ensinamentos prestados pela igreja. Como exemplo, podemos citar o Egito
antigo, onde ensinar, era restrito a poucos dentre eles os sacerdotes, na Mesopotamia a classe

sacerdotal era encarregada da educacao, segundo Toscano:

A histéria da educagdo esta intimamente ligada a propria histéria das instituigdes
religiosas. A casta sacerdotal que nas sociedades arcaicas, detinha o poder politico ou
pelo menos dele participava ativamente, deve ter compreendido de maneira bastante
clara, a importancia de chamar a si o controle do sistema educacional, por mais
informal e limitado que ele fosse (Toscano, 2001, p. 139).

Podemos destacar sobre as consideragdes de Toscano (2001), que diz que a educagao
ndo esteve somente relacionada ao ambito religioso, mas por muito tempo fora apenas um
privilégio da classe sacerdotal composto por diferentes tipos de religides e culturas, como
também a religiosidade intervinha em toda esfera das sociedades primitivas.

Quando pensamos sobre o conceito de leitura podemos perceber que sdo apresentados
conceitos dos dicionarios que sao diferentes dos conceitos atribuidos socialmente
principalmente no ambito escolar, fazendo-se necessario observar a defini¢do do termo ler, de
acordo com Vargas (2000), ler ¢ intertextualizar o mundo do leitor com o conhecimento que a

leitura oferece e transformando sua percep¢do de mundo, Vargas destaca que:

Ler, portanto, significa colher conhecimentos e o conhecimento ¢ sempre um ato do
criador, pois me obriga a redimensionar o que ja esta estabelecido, introduzindo meu
mundo em novas series de relagdes e em um novo modo de perceber o que me cerca
(Vargas, 2000, p. 6).

A partir desse pressuposto podemos afirmar que a leitura € o encontro entre o leitor € o
autor que buscam um sentido para a leitura e construcdo deste, o ato de ler consiste nessa
interacdo e traz significados que sdo determinados pelas condi¢des sociais, culturais e historicas
de cada leitor, sendo assim uma mesma leitura pode ter interpretacdes diferentes entre um leitor
e outro, pois cada um tem um conhecimento prévio, Para Paulo Freire: “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 1996, p. 39).

Para concluir conforme citado acima a pratica da leitura consciente e significativa
permite que os individuos se comuniquem com eficiéncia e se posicionem através das vivencias,
conhecimento de mundo e apropriagao da cultura social acumulada. Nesse contexto iremos
verificar qual seria o papel da escola e do professor no processo de aquisi¢ao da leitura e suas
contribui¢gdes para o desenvolvimento da aprendizagem das criancas através da literatura

infantil.



O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO E HABITO
DA LEITURA

Ao examinar os desafios enfrentados por individuos em contextos de vulnerabilidade
social em relacdo a alfabetizacdo e ao processo de alfabetizagdo, torna-se pertinente contemplar
potenciais métodos para transformar essa realidade. A leitura, como atividade social, transcende
a mera decodifica¢do de palavras e esta intrinsecamente ligada as origens historicas, culturais e
econdmicas dos individuos. Portanto, é necessario identificar quais agentes sociais podem
desempenhar um papel na promocado dessa pratica desde os primeiros anos de escolaridade
(Coutinho, 1978).

Nesse contexto, a escola e o educador assumem um papel fundamental na formagao de
leitores criticos e participativos. Como observado por Soares (2004), o ensino da leitura deve
enfatizar ndo apenas seu aspecto pratico, mas também seu propoésito de formar individuos
capazes de compreender e se envolver com o mundo ao seu redor. Consequentemente, o ensino
da leitura deve ir além da mera mecanica da decodificagdo, buscando promover um conjunto
abrangente de competéncias de leitura que inclua compreensdo, interpretagdo, andlise e
avaliagao critica.

A literatura infantil serve como um instrumento significativo para estimular o
entusiasmo dos alunos pela leitura. Como observado por Abramovich (1997), o ato de narrar e
ler historias para criangas facilita a exploragao do prazer estético encontrado nas palavras, ao
mesmo tempo em que promove o desenvolvimento da imaginacdo, da empatia e do pensamento
reflexivo. O envolvimento com livros durante a infancia, orientado por educadores atentos e
bem treinados, desempenha um papel importante no estabelecimento de uma conexdo
emocional e significativa com o ato de ler.

E importante reconhecer que o acesso dos alunos 4 leitura esta intrinsecamente ligado
as suas circunstancias sociais. Muitos alunos enfrentam tanto a exclusdo quanto a falta de
recursos de leitura em suas familias. Consequentemente, as escolas devem assumir a
responsabilidade de garantir esse acesso e promover ambientes de letramento que considerem
a leitura uma atividade prazerosa e cotidiana.

Freire (1996) ressalta a necessidade de os educadores acreditarem no potencial de
mudanca, afirmando que a compreensao do mundo vem antes da compreensdo da palavra
escrita. Portanto, o papel do professor vai além da mera transmissao de informacdes; ele serve

como mediador entre o aluno e as interpretagdes do mundo. Assim, segundo Paulo Freire:



A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. [...] este movimento do mundo a palavra e da palavra
ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo
mesmo através da leitura dele que fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir
mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo ¢é apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer
transforma-lo através da nossa pratica consciente. (Freire, 2000, p. 20).

Desse modo, a escola e o professor t€ém como papel incentivar e introduzir a leitura de
mundo das criancas em sala de aula através da literatura infantil para assim quebrar esse ciclo
desde a infancia de modo que todos tenham o conhecimento de que a leitura vai além dos signos
linguisticos, pois a interagdo e as condi¢des internas e externas por eles vividas sdo
fundamentais para desenvolver e estimular a leitura.

Sabemos que o acesso a educagao e a leitura nos tempos antigos era privilégio de poucos
e que a aprendizagem se baseava em uma disciplina rigida e utilizavam o método analitico que
tinha como principal caracteristica decorar o alfabeto, depois soletrar e por fim decodificar
algumas palavras até chegar a textos maiores e continuos (Manacorda, 2006).

Desse modo, a escola e professor exerce um papel fundamental em incentivar e
estimular seus alunos a ler diferentes textos literarios respeitando os gostos € motivando-os para
uma leitura prazerosa e eficaz, o professor como mediador nessa situagdo precisa ter um amplo
repertorio de leitura bem como ser criterioso ¢ exigente na escolha dos livros que serdo
utilizados, observar se estdo adequados de acordo com cada faixa etaria dos alunos,
complementando a questao do papel do professor no ensino da leitura observou-se que:

Para que o ensino literario continue dando seus frutos, € necessario que o professor
antes do aluno, continue acreditando nas virtudes da literatura. Se o proprio professor
ndo confia mais no objeto de seu ensino, ¢ ndo faz deste um projeto de vida, é melhor

que escolha uma profissdo menos exigente ¢ mais rentavel. (Perrone, Moisés, 2000,
P.351).

Nesse contexto, cabe as escolas e aos educadores oferecer aos alunos a exposicao a
diversos géneros e recursos textuais, promovendo uma conexao significativa e prazerosa com
a leitura e a escrita. Estratégias de ensino devem ser elaboradas para despertar a curiosidade e
o engajamento dos alunos, transformando a leitura de uma tarefa obrigatéria em um aspecto
integral e prazeroso da experiéncia escolar, que também repercute em ambientes fora da sala
de aula.

No dominio da alfabetizagdo, ainda ndo foi estabelecida uma abordagem unica que
garanta que os alunos se tornem leitores proficientes ¢ independentes apds a aquisi¢ao

fundamental de habilidades de leitura e escrita. Muitos alunos, incluindo aqueles alfabetizados,



ndo reconhecem que a leitura transcende os limites do ambiente educacional; ela serve como
um instrumento essencial para promover a autonomia, construir significado e se engajar
criticamente na sociedade (Frantz, 1998).

Nesse sentido, é imperativo esclarecer a ideia equivocada de que somente aqueles que
sdo alfabetizados e pertencem as classes dominantes possuem o dominio da linguagem, dos
codigos e da geracdo de conhecimento. Essa visdo refor¢ca uma estrutura excludente, na qual
individuos sem proficiéncia em leitura e escrita se encontram marginalizados nos processos
sociais.

Como Freire (1996, p. 69) dialoga, os analfabetos ficam vulneraveis a submissdo
daqueles que "sabem das coisas". Portanto, fomentar uma cultura da leitura ndo ¢ apenas uma
questdo de educacdo; representa um esfor¢o politico e libertador que visa desmantelar o
paradigma elitista que cerca a criagdo e o acesso ao conhecimento. Essa iniciativa busca garantir
a todos os individuos o direito de adquirir a linguagem, permitindo-lhes compreender, articular
e remodelar sua realidade. Sobre essa ideia, Freire destaca que:

O corpo e a alma da América, o corpo e a alma de seus povos originarios, assim como
o corpo ¢ a alma dos homens e das mulheres que nasceram no chio americano, filhos
¢ filhas de ndo importa de que combinagdes étnicas, o corpo ¢ a alma de mulheres e
homens que dizem no & dominagdo de um Estado sobre o outro, de um sexo sobre o
outro, de uma classe social sobre a outra, sabem, o corpo ¢ alma dos progressistas e

das progressistas, o que representou o processo de expansao europeia que trazia em si
as limitagdes que nos eram impostas (Freire, 1996, p. 74).

Diante dessa realidade, Freire (1994) enfatiza o que chama de educagdo bancaria, uma
abordagem pedagdgica convencional em que o educador assume o papel de detentor exclusivo
do conhecimento, enquanto os alunos assumem um papel passivo, como meros receptores de
informacao. Esse modelo compara o processo educacional a um depoésito financeiro: o professor
“deposita” conhecimento nos alunos, que posteriormente retém a informagao sem se envolver
em questionamentos ou analises criticas.

Consequentemente, o conhecimento € visto como uma transferéncia unilateral daqueles
que se percebem como conhecedores para aqueles considerados desinformados, perpetuando
assim uma dinamica de dominacdo e subordinagdo. Freire (1996) argumenta que essa
perspectiva ndo facilita a libertagdo, pois sufoca o desenvolvimento da consciéncia critica dos
alunos e reforga uma estrutura de poder desequilibrada na educagao.

Em contrapartida, o autor promove uma forma dialégica de educacdo, na qual

professores e alunos constroem conhecimento colaborativamente por meio do exame de suas



realidades vividas. Assim, a pratica pedagdgica deve ser critica, contextualizada e voltada para
a formagdo de individuos autonomos, capazes de interpretar e agir sobre o0 mundo.

Consequentemente, a funcdo auténtica da educacao, das escolas e dos professores €
fomentar o pensamento critico, equipando os alunos com as ferramentas necessarias para
avaliar os contextos historicos e sociais em que vivem, permitindo-lhes, assim, exercer sua
cidadania de forma deliberada e proativa. Alcangar esse objetivo exige o abandono de métodos
de ensino autoritarios e o avango de praticas educacionais voltadas para a transformacao social.
No entanto, reconhece-se que a educacao brasileira encontrou, € continua a encontrar, uma
infinidade de desafios que obstruem a concretizacao desse ideal libertador (Candido, 1995).

Na discussdo a seguir, examinaremos varias dessas questdes que afetam diretamente as
responsabilidades dos educadores no ambito do ensino e da aprendizagem. Sabemos que a
leitura ¢ responsavel por contribuir de forma significativa com a formagao do individuo,
influenciando-o a analisar a sociedade, diversificando visdes e interpretagdes sobre o mundo,
com relagdo a vida em si mesma.

Para alguns educadores, a necessidade de desenvolver nos alunos o habito de ler ¢
essencial, porém existem questdes que infelizmente impedem de seguir adiante com esse
processo, para os educadores ha uma crise na leitura que vai além da auséncia dos livros, pois
a leitura estd limitada a escola e infelizmente ligadas somente aos livros didaticos (Coutinho,
1978).

Diante disso, para os educadores, os livros didaticos sdo vistos como um “mal
necessario”, inibem do que incentivam o gosto de ler, uma vez que sdo autoritarios ¢ mascaram
a leitura com o pretexto de resguardar principios inabaldveis, mas que na verdade revela a
realidade.

Para tanto como principal consequéncia existe uma falta de dialogo entre professor e
aluno e desperdicio de tempo, ja que poderiam realizar leituras que de fato fossem capazes de
desenvolver verdadeiros leitores, no entanto quando se fala em “crise da leitura” no nosso pais
¢ muito mais complexa que a falta de livros na escola, trata-se de uma precariedade
socioecondmica e na ineficiéncia da instituicdo escolar que na maioria das vezes limita e
determina as opgdes de leitura.

Afranio Coutinho (1978, p. 14), considera que:

Em primeiro lugar, deve servir para ensinar a leitura: leitura expressiva, interpretativa,
dialogada. Pondo desde o inicio, o aluno em contato direto com o texto literario, fazé-
lo adquirir a familiaridade com a lingua e a coisa literaria, levando-o a adquirir o gosto
da literatura, a justa compreensdo de seu valor e significado. A leitura inteligente, e
inteligentemente conduzida, tem por fungdo justamente abrir o véu sobre esse mundo.



Contudo se a leitura e escola sdo as chaves para que essa formacdo do individuo
aconteca, por que a realidade ¢ outra? Porque infelizmente ndo compreenderam que os alunos
sdo agentes transformadores da realidade social e desconsideram a importancia da literatura
infantil e da leitura nesse processo de formacdo, precisa-se entender de fato a rela¢do entre o
aluno, a escola, a sociedade, a leitura e a escrita para que sejam capazes de interpretar e
transformar a realidade a sua volta.

Trata-se de um sistema educacional que reafirma uma supremacia social, politica,
econdmica e cultural, em que o livro didatico faz parte e transmite ideologias autoritarias com
a justificativa de viabilizar o desenvolvimento de capacidades especificas sistematizar
conhecimentos e simplificar assuntos considerados complexos, diante disso Osmar Lins destaca
que: enquanto a educagdo formal vai por 4gua a baixo, a “mafia do livro didatico”, prospera
francamente. (Lins, 1977, p. 31).

A partir desse pressuposto enquanto os educadores e a escola ndo pensarem em
desenvolver a alfabetizacdo e a leitura sem pensar em todo o contexto no qual seu aluno esté
inserido, infelizmente a realidade sera uma leitura limitada aos livros didaticos ou textos
escritos em geral. Enquanto ndo haver uma reformulagdo no nosso sistema politico-economico
e sociocultural para melhoria das condigdes de vida da grande maioria da populagdo, essa sera
a realidade do sistema educacional brasileiro.

Enquanto isso ndo acontece ¢ fundamental que os educadores repensem sua pratica
profissional e passem a agir de forma mais objetiva e coerente com as realidades e
desequilibrios que fazem parte do seu cotidiano e realidade da sociedade. E quando colocamos
a leitura como pauta devemos sim saber que vai além dos textos seja ela qual for, pois a leitura
comega mesmo antes do contato com os livros, convém lembrar que € papel da institui¢ao
escolar contribuir para a formacao do carater dos cidadados, disseminar e agucar o intelecto do

sujeito. Conforme Grazioli e Coenga:

Partilhar € o termo ideal, porque antes de tudo, leitura € uma experiéncia que envolve
a troca, o didlogo ¢ a interagdo. Muito se ouve falar que os alunos ndo leem. H4 uma
questdo, no entanto, que deve anteceder a essa: como o professor enfrenta o desafio
da leitura? Nesse sentido, o professor que deseja formar leitores e promover em sala
de aula precisa se perguntar antes: Como me tornei leitor? Como descobri o interesse

pela leitura? Qual a experiéncia de leitura que eu tenho que partilhar com os outros?
(2014, p. 191).

Mediante afirmag¢des citadas a cima podemos afirmar que a leitura acontece a partir da

compreensdo e da capacidade que o leitor possui para dar sentidos aos sinais linguisticos e



compreendé-los a partir do didlogo existente entre o leitor e o objeto lido, seja ele escrito,
sonoro, um gesto ou uma imagem. Sendo assim nesse momento a funcdo do professor € tornar
e criar condigdes para os educandos conseguirem construir sua propria aprendizagem baseadas
nos interesses ¢ necessidades de cada um, ou seja, propiciar um ambiente de leitura que faga
sentido (Lins, 1977).

Para que isso aconte¢a ¢ fundamental pensar quais meios poderiam contribuir para que
a leitura seja realmente eficaz. Incluir a literatura infantil em sala de aula € essencial, ndo
podemos desvincular do ambito educacional com objetivos claros de auxiliar na familiarizagao
entre o leitor e a produgdo artistica bem como sua compreensdo. No entanto, a maneira como a
literatura infantil estd inserida no &mbito educacional se dd de maneira erronea e
preconceituosa, baseada em um contexto mercadoldgico e pedagdgico, para Zilberman (1985,

p. 20),
A literatura infantil, por sua vez, ¢ outro dos instrumentos que tem servido a
multiplicagdo da norma em vigor. Transmitindo, via de regra, um ensinamento
conforme a visdo adulta de mundo, ela se compromete com padrdes que estdo em
desacordo com os interesses do jovem.

Infelizmente as escolas veem a literatura como um meio pedagogico e ndo mostram a
importancia e fun¢do literaria para os educandos ¢ a sociedade. A partir desse pressuposto
entende-se que a leitura em sala de aula se resume apenas em decodificagdo, se tornou uma
obrigatoriedade, cansativa, macante e sem significado algum para grande maioria dos
estudantes, Jolibert (1994) considera que: “Ler ¢ atribuir diretamente um sentido a algo escrito”
(p.15), desse modo compreende-se que a Literatura infantil e a escola devem estar interligadas
€ sa0 como uma ponte entre o que esta escrito ¢ o mundo em que vivemos.

Segundo Freire ler ¢ quando os estudantes conseguem compreender e interpretar o que
se 1€ e que so se aprende com as experiéncias, as vivencias ¢ leitura do mundo, em uma de suas

obras ele relata,

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. [...] este movimento do mundo a palavra e da palavra
ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo
mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir
mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer de
transforma-lo através de nossa pratica consciente. (Freire, 1996, p.20)

Podemos perceber nessa fala que a leitura ¢ um processo de intertextualizagao,
reconhecimento das letras, prontincia e compreensao do que esta sendo lido e sua relagdo com

o mundo, logo a literatura infantil seria uma ferramenta de grande valia se fosse trabalhada no



ambito escolar com fins educativos e com o objetivo de tornar as leituras prazerosas e
significativas.

Porém o que acontece dentro do ambito escolar € o oposto disso, em relagdo ao
desenvolvimento dos estudantes estudos revelam que muitos professores relatam que os alunos
que ndo conseguem ler também possuem dificuldades nas outras disciplinas, uma vez que
precisa ter dominio da leitura para compreender o que esta sendo estudado, logo esse aluno nao
conseguira entender o mundo a sua volta (Coutinho, 1978).

Pode-se observar que a leitura possui um papel importante na escola e na sociedade,
logo ¢ responsavel pela formacdo do cidaddo transformador da realidade social, observa-se a
importancia da literatura infantil e leitura em todos os contextos sociais € ndo somente na escola.
Contudo o primeiro passo ¢ o professor também gostar e demonstrar para seus alunos o habito

e gosto por leituras, ser exemplo para os estudantes, Perrone destaca que:

Para que o ensino literario continue dando seus frutos, € necessario que o professor,
antes do aluno, continue acreditando nas virtudes da literatura. Se o proprio professor
ndo confia mais no objeto de seu ensino, e nao faz deste um projeto de vida, é melhor
que escolha uma profissdo mais atual, menos exigente e mais rentavel (Perrone-
Moisés, 2000, p.351).

Desse modo para que os estudantes tenham real interesse e gosto pela leitura, o professor
precisa ter objetivo quando pensar em uma proposta para os seus alunos uma das suas fungdes
também € preparar um ambiente de leitura agradavel, escolher livros adequados de acordo com
a fase das criangas, pois o contato da crianga com textos literarios permite o desenvolvimento
da imaginacdo, além de facilitar a expressao de ideias e corporal, ou seja, incentivar o desejo

de aprender e conhecer através dela. Segundo Solé (1998):

O professor deveria pensar na complexidade que o caracteriza e, simultaneamente, na
capacidade que as criangas tém para enfrentar de seu modo essa complexidade. Assim
sua atuacdo tendera a observa-los e a oferecer-lhes ajudas adequadas para que possam
superar os desafios que sempre deveriam envolver a atividade de leitura. (p.91).

Considerando essa proposta para introduzir a leitura na sala de aula, fica claro que a

literatura infantil seria um meio capaz de sensibilizar e contribuir para a formagao do leitor,

pois de acordo com Frantz (1998),

Crianga e literatura infantil gozam e compartilham da mesma natureza, isto é, “ambas
sdo ludicas, magicas e questionadoras — e essas afinidades fazem com que seja a
literatura infantil a mais poderosa aliada do professor e da crianga pela vida afora, na
busca da compreensdo do mundo e do ser humano” (1998, p.16).



Quando a escola e o professor compreenderem que ensinar envolve os alunos e que a
aprendizagem ocorre de maneiras diferentes, o processo de ensino e aprendizagem se tornaré
mais facil para ambos os lados e isso ndo diminuird ou invalidara o ensino, a literatura infantil
sera uma aliada, uma porta com capacidade de apresentar a arte, a leitura e consequentemente

contribuir com a escrita. Para Jolibert (1994):

E lendo que nos tornamos leitores ¢ ndo aprendendo primeiro para poder ler depois:
ndo ¢ legitimo instaurar uma defasagem, nem no tempo, nem na natureza da atividade,
entre “aprender a ler’’ e “ler”. Colocada numa situag@o de vida real em que precisa
ler um texto, ou seja, construir seu significado (para sua informacdo ou prazer), cada
crianga mobiliza suas competéncias anteriores e deve elaborar novas estratégias para
concluir a tarefa[...] ndo se ensina uma crianga a ler: ela é quem se ensina a ler com a
nossa ajuda e a de seus colegas e dos diversos instrumentos da aula, mas também a
dos pais ¢ de todos os leitores encontrados. (p.14)

Partindo desse pressuposto podemos afirmar que a ligagdo entre a literatura infantil e a
leitura pode ser a chave para que haja aprendizagem e também prazer na leitura e ndo como
uma a¢ao mecanizada e enfadonha, para Vargas (2000). “tratar a leitura como uma atividade
artistica, talvez esta seja a forma de ndo vacinar as criancas contra ela” (p.14).

Desse modo como podemos despertar o gosto das criangas pela leitura? Segundo

Machado e Hydu:

O professor tem uma tarefa de suma importincia nessa apropriagdo. E ele, mais
experiente em relagdo & produgdo cultural da sociedade, que deverd propiciar
condigdes para que a obra seja explorada ao maximo, em todas as suas potencialidades
(2012, p. 28).

A partir dessa base, podemos afirmar que a relagdo entre leitura, ensino e
desenvolvimento individual estd fundamentalmente interligada. A instituicdo educacional,
enquanto espago de formagao, deve reconhecer a importancia da literatura infantil como meio
de construcao de sentido, fomento da expressao e facilitacdo da transformacao. Para tanto, ¢
fundamental que a leitura seja percebida como uma experiéncia dinamica, afetiva e social, e
ndo como uma tarefa obrigatdria ou um mero exercicio de decodificacdo de palavras.

Consequentemente, o papel do educador € cultivar interagdes significativas entre alunos
e textos, criando experiéncias de leitura que estimulem o prazer, a curiosidade e o pensamento
critico. Somente por meio dessa abordagem podemos desmantelar a visao reducionista ¢
instrumental da leitura, abrindo caminho para uma pratica pedagdgica mais humanizada,

libertadora e transformadora.



CONCLUSAO

Em conclusdo, ao pensar no processo de ensino aprendizagem faz-se necessario colocar
em pauta o papel da escola, a formagao dos professores, a sociedade ¢ a realidade dos alunos,
a utilizagdo de instrumentos que desenvolvam a capacidade dos alunos que dé autonomia,
responsabilidade e objetivo dentro e fora da escola.

Na formagao desses individuos, o que ndo pode ocorrer € o que estamos vivenciando ha
anos, uma educagdo mecanizada, cansativa e que na grande maioria das vezes contribui para a
evasdo escolar antes mesmo dos adolescentes concluirem o ensino-médio,

Desse modo a literatura infantil ¢ importante para que o processo da leitura seja
eficiente, pois o objetivo da educacao literaria através dos textos literarios € organizar e ensinar
as criangas sobre como a leitura pode ajuda-los na compreensao profunda dos textos, ou seja,
oferecer atividades que possam ser compreendidas além das palavras, na direcdo da sua
formagdo humana e leitora.

Sendo assim afirmamos que a leitura deve ser cultivada e propagada ao longo da vida
escolar e com um Unico objetivo, formar leitores e cidaddos conscientes, que sejam capazes de
questionar e opinar sempre que necessario € que ndo sejam manipulados e levados por um
sistema, introduzir a leitura literaria em sala de aula vai ajudar os alunos a descobrir o mundo
em que ele estd inserido e descobrir o seu papel na sociedade.

Os resultados apresentados neste estudo indicam que, quando efetivamente integrada ao
ambiente educacional, a literatura infantil serve como um instrumento significativo para o
cultivo de leitores criticos e conscientes. Por meio da andlise de obras de autores como
Abramovich (1989), Coelho (2000) e Freire (1996), fica claro que fomentar o gosto pela leitura
desde cedo deve ir além do mero ensino da decodificagcdo de palavras; deve evoluir para uma
pratica envolvente, continua e significativa que ressoe com as experiéncias, emocoes e
desenvolvimento civico dos alunos.

Além disso, observou-se que um dos principais desafios enfrentados atualmente ¢ a
continuidade de uma abordagem educacional mecanizada e pouco inspiradora, que contribui
para a diminui¢do do interesse pela leitura e, consequentemente, para maiores taxas de evasao
escolar. As leituras ¢ observagdes sugerem a necessidade de transcender esse paradigma e
estabelecer ambientes de leitura literaria que se alinhem aos estagios de desenvolvimento das
criangas, a0 mesmo tempo que respeitem seus interesses e realidades. Ao estabelecer essa
conexao desde cedo, ha uma maior probabilidade de sustentar uma paixao pela leitura ao longo

da vida, nutrindo, assim, leitores genuinos em vez de meros decodificadores de texto.



Os resultados das investigagdes indicaram que, apesar dos avangos tecnologicos e da
disponibilidade de informacdes, um nUmero significativo de estudantes permanece
desconhecedor da importancia da leitura para seu desenvolvimento social e critico. Isso reforga
a necessidade premente de politicas publicas mais efetivas que garantam o acesso a educacao
de qualidade e priorizem a formag¢do de professores, enfatizando o potencial transformador da
leitura. Nesse sentido, o professor assume um papel fundamental: ¢ sua responsabilidade
cultivar experiéncias de leitura significativas que inspirem os alunos a apreciar e reconhecer a
leitura como uma pratica social vital.

Consequentemente, pode-se afirmar que a incorporagdao da literatura infantil no
ambiente educacional ¢ fundamental e cabe as escolas facilitar o envolvimento dos alunos com
textos literarios de forma criativa, reflexiva e prazerosa, garantindo que a leitura e a escrita
sejam percebidas ndo como um fardo, mas como componentes fundamentais da vida dos alunos.
Nesse contexto, a literatura infantil desempenha uma fun¢do importante no desenvolvimento
humano, atuando como agente transformador e mediadora do conhecimento. Ao permitir que
os leitores reflitam, questionem e reconstruam suas perspectivas, ela contribui

significativamente para a formacao de cidaddos criticos, participativos e ativos na sociedade.
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