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RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo de investigar as metodologias educacionais presentes nos cursos de
Licenciaturas em Quimica (LQ) a distancia. Utilizando as perspectivas tedricas de Educacdo de adultos
em cursos a distancia (Heutagogia) proposto por Stewart Hase e Chris Kenyon. Busca-se contribuir com
a discussdo das metodologias utilizadas nos cursos de Quimica a distancia nos Institutos Federais (IF)
e que facilitem o processo de aprendizagem nestes cursos. A tese de doutorado foi estruturada a partir
de capitulos no formato de artigos. Para a conclusdo da tese, elaborou-se trés capitulos/ artigos
intitulados: 1- Tensdes no Cendrio das Licenciaturas em Quimica no Brasil: Educacdo a distancia nas
esferas publica e privada; 2- A Heutagogia como metodologia da formacao de professores a distancia:
um panorama das pesquisas brasileiras; 3 — Ensaio das Licenciaturas em Quimica EaD nos Institutos
Federais sob a perspectiva dos elementos de aprendizagem do design heutagdgico. O capitulo 1
apresenta resultados do levantamento das Licenciaturas em Quimica (LQ) a distancia em IES publica e
privada no ano de 2021, pelo portal e-MEC. Utilizou-se um levantamento descritivo de abordagem
guanti-qualitativa. As LQ EaD, representam um total de 20 cursos nas publicas e 25 nas privadas. O
estudo evidencia que ha um direcionamento para a formacdo de professores a distancia,
principalmente nas IES privadas, porém evidencia-se a necessidade também das publicas investigar a
formacdo por meio da EaD. O capitulo 2 apresenta o levantamento das principais publicacdes
relacionadas a tematica da Heutagogia no Banco de Dados de Teses e Dissertacdes (BDTD) da CAPES e
em periddicos em portugués. A pesquisa configura-se como o “estado da arte”, que é dividido em dois
momentos, o primeiro trata da inventariacdo das publica¢Ges durante o periodo de 2010 a 2022, e no
segundo momento identificou-se os direcionamentos das publicagdes com relagdo a tematica. Ao todo
foram levantadas 14 publica¢Ges, sendo cinco no BDTD e outras nove em artigos cientificos.
Inicialmente estabeleceu-se uma categoria de anadlise “Formac¢do de Professores”, no entanto
emergiram duas categorias: Educacdo a Distancia e a Heutagogia como metodologia. O estudo
evidencia que ndo ha um direcionamento das pesquisas para os cursos de formacdo de professores,
porém apresenta a Heutagogia como um possivel referencial tedrico nos cursos de Licenciaturas EaD.
O capitulo 3 trata da analise dos PPC dos cursos de LQ EaD nos IF, sob a perspectiva dos seis elementos
de aprendizagem propostos por Blaschke e Hase (2016). Foi possivel desvelar que as LQ apresentam
alguns elementos de aprendizagem nos documentos e que podem ser evidenciados em disciplinas,
critérios de avaliacdo, Estagio Supervisionado, componentes curriculares, atividades tutoriais, entre

outros.

Palavras-chave: Heutagogia; Licenciatura em Quimica; Institutos Federais; Educagdo a distancia.



ABSTRACT

This research aims to investigate the educational methodologies present in distance Chemistry
Licentiate courses (LQ). It utilizes the theoretical perspectives of adult education in distance courses
(Heutagogy) proposed by Stewart Hase and Chris Kenyon. The goal is to contribute to the discussion
of the methodologies used in distance Chemistry courses at Federal Institutes (IF) that facilitate the
learning process in these courses. The doctoral thesis was structured from chapters in the format of
articles. For the conclusion of the thesis, three chapters/articles were developed titled: 1- Tensions in
the Landscape of Chemistry Licentiate Programs in Brazil: Distance Education in Public and Private
Spheres; 2- Heutagogy as a Methodology for Teacher Training at a Distance: An Overview of Brazilian
Research; 3- An Analysis of Distance Chemistry Licentiate Programs in Federal Institutes from the
Perspective of Heutagogical Learning Design Elements. Chapter 1 presents results from the survey of
distance Chemistry Licentiate programs (LQ) in public and private higher education institutions (IES) in
2021, conducted through the e-MEC portal. A descriptive study with a quantitative-qualitative
approach was used. The distance LQ programs represent a total of 20 courses in public institutions and
25 in private ones. The study highlights a trend towards teacher training through distance education,
especially in private IES, but it also indicates the need for public institutions to investigate distance
education training. Chapter 2 presents a survey of the main publications related to the Heutagogy
theme in the Database of Theses and Dissertations (BDTD) from CAPES and in Portuguese journals. The
research is configured as the "state of the art," divided into two moments: the first addresses the
inventory of publications from 2010 to 2022, and the second identifies the trends in the publications
regarding the theme. A total of 14 publications were surveyed, including five in the BDTD and nine in
scientific articles. Initially, an analysis category was established as "Teacher Training," but two
categories emerged: Distance Education and Heutagogy as a methodology. The study shows that there
is no clear direction in research towards teacher training courses, but it presents Heutagogy as a
potential theoretical reference in distance Licentiate courses. Chapter 3 analyzes the curricular
proposals (PPC) of distance LQ courses in IF, based on the six learning elements proposed by Blaschke
and Hase (2016). It was possible to reveal that the LQ programs present some learning elements in the
documents, which can be evidenced in disciplines, evaluation criteria, supervised internships,

curricular components, tutorial activities, among others.

Keywords: Heutagogy; Chemistry graduation; Federal Institutes; Distance education.
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INTRODUCAO

Inicialmente é necessario explanar quais os motivos e inquietacdes que me levaram a
investigar os cursos de Licenciatura em Quimica EaD nos Institutos Federais. Sou professor do
Instituto Federal Goiano- Campus Ipora desde o ano de 2012 e atuo como professor formador
no curso de Licenciatura em Quimica. Fui coordenador do curso de Licenciatura em Quimica
durante o periodo 2016 a 2019 e, durante este periodo como coordenador, passei por
momentos angustiantes com relagdo a entrada de estudantes nos processos seletivos anuais.

O pais passa por um momento desestimulante em relacdo a docéncia, com poucos
incentivos e atrativos para a formacao inicial de professores, logo, realizar uma graduacao em
Licenciatura Quimica ndo tem sido atraente para um jovem ou adulto nascido na era digital
ou para os chamados imigrantes digitais! que possuem compreensdes e relacbes a partir da
imersdao em um mundo cada vez mais tecnoldgico. Portanto é necessdrio que a formacao de
professores de Quimica também se insira no contexto tecnoldgico de formacao.

Diante destas angustias iniciais, busquei superar o pré-conceito a respeito da formacao
docente por meio da Educacdo a distancia, no intuito de tentar compreender que as
licenciaturas EaD podem ser uma alternativa para a formagao de professores no futuro. Nao
estou aqui argumentando que os cursos EaD nos moldes de certificacdo em massa aliado a
reducdo de custos sejam a alternativa, mas que os cursos compreendam a realidades dos
licenciandos e busquem metodologias educacionais capazes de melhorar o processo de
ensino e aprendizagem nos cursos a distancia.

A partir de tais inquietacdes, esta pesquisa de doutorado utiliza como referencial
tedrico o conceito de Heutagogia proposto por Hase e Kenyon (2000), que é uma abordagem
de aprendizagem que coloca o estudante no centro do processo educacional. Diferentemente
das abordagens tradicionais de ensino, em que o professor desempenha um papel central na
transmissao do conhecimento, a Heutagogia valoriza a autonomia e responsabilidade do
estudante pelo préprio aprendizado, pois € um processo autodirigido, em que o aprendiz

define o que aprender e como aprender. E uma evolugdo da Andragogia, pois trata da

! Segundo Prensky (2001), os imigrantes digitais sdo aqueles individuos que enfrentam ou enfrentaram um acesso
tardio as tecnologias digitais, o que geralmente exige que eles passem por um processo de adaptagdo.
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Educagao de Adultos a partir do contexto tecnoldgico em que a sociedade esta inserida. Parte-
se do pressuposto em nossa pesquisa que € possivel sim uma formacdo de qualidade de
professores de Quimica pela EaD, desde que sejam refletidas as abordagens educacionais que
serdo utilizadas nas Licenciaturas em Quimica EaD, compreendendo-se que a Heutagogia é
uma estratégia vidvel em todos os cursos EaD.

Ao discutir a formacdo de professores de Quimica a distancia, considerando a
especificidade dos licenciandos e o contexto tecnoldgico que a sociedade esta inserida,
espera-se delinear caminhos no sentido de formacdo de licenciandos autonomos e aptos a
atuar nas Escolas da Educacdo Basica e no mundo do trabalho. As contribuicGes da proposta
de pesquisa de doutorado, estdo direcionadas para a area de formacdo de professores na
medida em que pode promover discussGes a respeito das metodologias educacionais
utilizadas em cursos de formacdo docente e reflexdes sobre o perfil dos licenciandos que
buscam as Licenciaturas em Quimica (LQ) EaD nos Institutos Federais (IF). Além disso, espera-
se que a pesquisa possa proporcionar discussoes e reflexdes na comunidade académica sobre
as potencialidades e fragilidades da formacdo de futuros professores de Quimica por meio da
EaD, além de apresentar caminhos que contribuam para a formagao docente nos Institutos
Federais.

E importante destacar que a andlise dos aspectos propostos nesta pesquisa nio
pretende esgotar a reflexdo sobre as questdes expostas, e sim, abrir novos horizontes e
reflexdes da area de Ensino de Quimica. Salienta-se que todos os artigos que foram
produzidos, sao balizados pela pergunta de pesquisa da tese: “Quais metodologias se
fundamentam as propostas pedagodgicas das Licenciaturas em Quimica EaD ofertadas pelos
Institutos Federais e de que forma essas metodologias consideram as especificidades da
formacdo de adultos em cursos de educacdo a distancia?”. A partir desta pergunta,
buscaremos identificar e compreender quais os modelos educacionais estdao presentes nos
cursos de LQ EaD ofertados pelos Institutos Federais, por meio dos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC), que serao discutidos no texto final da tese, no artigo 3.

Com o intuito de delinear a pesquisa, que culminou na analise dos PPC das LQ EaD nos
IF, a tese esta apresentada em trés artigos. No artigo 1, intitulado “Tensdes no cenario das
Licenciaturas em Quimica no Brasil: Educagdo a distancia nas esferas publica e privada”,

construiu-se um panorama da LQ presencial e EaD no pais no ano de 2021, por meio do
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levantamento de dados nas plataformas e-MEC e SisUAB. Além disso foi realizada uma
discussdo qualitativa a respeito dos dados obtidos para a pesquisa, tais como: quantitativo de
vagas ofertadas nas LQ EaD e presencial em instituigdes publicas e privadas; quantitativo de
cursos e polos EaD e distribuicdo geografica dos polos; conceito de cursos nas IES publicas e
privadas; entre outros.

No artigo 2, “A Heutagogia como metodologia da formacdo de professores a distancia:
um panorama das pesquisas brasileiras”, realizou-se um levantamento das principais
publicacbes relacionadas a tematica da Heutagogia no Banco de Dados de Teses e
Dissertacbes (BDTD) da CAPES e em periddicos académicos em portugués. A pesquisa
configura-se como um “estado da arte”, e foi dividida em dois momentos, o primeiro trata da
inventariacdo das publicacbes durante o periodo de 2010 a 2022, e no segundo momento
verificou-se as tendéncias das publicacdes com relacdo a tematica. Ao todo foram levantadas
14 publicac¢des, sendo cinco no BDTD e outras nove em artigos cientificos. Revelou-se que as
publicacbes estdo divididas em trés categorias, sendo elas: Formacdao de professores,
Educacdo a Distancia e a Heutagogia como metodologias.

No artigo 3 “Ensaio das Licenciaturas em Quimica EaD nos Institutos Federais sob a
perspectiva dos elementos de aprendizagem de um design heutagoégico”, realizou-se uma
analise dos PPC dos cursos de LQ EaD dos IF (Instituto Federal do Maranhdo e do Mato
Grosso). Ao realizar as andlises dos PPC por meio da Andlise Textual Discursiva,
compreendemos que estes documentos podem apresentar elementos implicitos da
Heutagogia em suas propostas. As discussdes do artigo 3 foram embasadas a partir da
concepcao do design heutagogico proposto por Blaschke e Hase (2016) e os seis elementos da
aprendizagem: Exploracdo, Criacdo, Colaboracao, Conexdao, Compartilhamento e Reflexdao. A
partir das discussGes do artigo, foi possivel compreender se os PPC analisados apresentam
transcrigdes explicitas ou implicitas sobre o design heutagogico.

Além dos artigos apresentados, também estdo presentes os tépicos “Conexdes em
rede” antes da apresentagao de cada artigo. Cada topico desses busca relacionar o artigo
apresentado a pergunta de pesquisa da tese, portanto compreende-se que foi necessario a
inclusdo dos tépicos no sentido de justificar ao leitor a construcdo de cada artigo e sua relacdo

com a pergunta de pesquisa.
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A seguir, serdo apresentados os trés artigos que foram escritos para a composicao da
tese de doutorado em Quimica pelo Programa de Pds-graduagdo em Quimica da Universidade

Federal de Goias.
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CONEXOES EM REDE: A TESE E O ARTIGO 1

Todos os artigos escritos para a tese buscam se relacionar com a pergunta de pesquisa:
“Quais metodologias se fundamentam as propostas pedagdgicas das Licenciaturas em
Quimica EaD ofertadas pelos Institutos Federais e de que forma essas metodologias
consideram as especificidades da formacdo de adultos em cursos de educacdo a distancia?”

Diante deste panorama, considera-se a importancia da realizagao de um levantamento
dos cursos de Licenciatura em Quimica (LQ) a distancia no pais. Embora o levantamento nao
apresente dados somente dos Institutos Federais, parte-se do pressuposto que era necessario
realizar um panorama das LQ EaD e presencial em Instituicdes privadas e publicas, no intuito
de compreender os direcionamentos da formacdo de professores de Quimica EaD. Dessa
forma, o estudo referente ao primeiro artigo apresenta levantamentos a respeito de cursos
de LQ presencial e EaD, vagas ofertadas, quantitativo de instituicGes, entre outros.

Embora nao tenha sido o foco do artigo 1, os levantamentos subsidiam a pesquisa com
relacdo aos Institutos Federais. A respeito dos cursos de Licenciatura em Quimica, realizou-
se o levantamento prévio neste estudo das LQ na plataforma e- MEC no ano de 2021, no qual
revelou-se que as LQ nos IF estdao presentes na maioria dos estados do pais, exceto Roraima e
o Distrito Federal. Nos IF, existem 96 cursos de LQ em atividade, sendo 94 de formato
presencial e dois EaD. As LQ nos IF representam, atualmente, 27,3 % do numero de cursos de
LQ, do total dos 348 cursos de LQ ofertados no pais no ano de 2021.

As LQ EaD sdo ofertadas pelo Instituto Federal do Maranhao (IFMA) e Instituto Federal
do Mato Grosso (IFMT), no qual estdo vinculadas a UAB. A LQ EaD no IFMA é ofertada pelo
Campus Monte Castelo na cidade de Sao Luis —=MA e apresenta cinco polos EaD nas cidades
de S3o Jodo dos Patos, Dom Pedro, Colinas, Codd e S3o Luis, enquanto no IFMT, a LQ é
ofertada pelo Campus Cuiaba — Bela Vista e esta distribuida em seis polos nas cidades de Barra
do Bugres, Cuiaba, Diamantino, Juara, Pontes e Lacerda e Sorriso. A seguir serdo apresentados

outros resultados para além dos Institutos Federais, no formato de artigo cientifico.



ARTIGO 1: TENSOES NO CENARIO DAS LICENCIATURAS EM QUIMICA NO BRASIL: EDUCAGCAO
A DISTANCIA NAS ESFERAS PUBLICA E PRIVADA?

Resumo:

Nos ultimos anos, houve um aumento de cursos de formacdo de professores a distancia em
todas as areas, e em Quimica ndo é diferente. Este estudo buscou realizar um levantamento
de Licenciaturas de Quimica (LQ) presenciais e a distancia em instituicdes publicas e privadas
no ano de 2021, por meio dos portais e-MEC e SisUAB, além de dados obtidos no Censo do
Ensino Superior de 2021. Este estudo foi realizado por meio de uma investigacao descritiva e
exploratoria, de natureza quantitativa e qualitativa. Foram identificados 342 cursos de LQ,
sendo 264 em instituicdes publicas e 78 em instituicdes privadas. As LQ representam um total
de 20 cursos publicos e 25 cursos privados. Nas instituices publicas prevalece o nimero de
cursos e de vagas para cursos presenciais, respectivamente (244 cursos e 12.889 vagas),
enguanto nas instituicées privadas a maior parte das vagas oferecidas sdo em EaD (90.190),
embora haja uma menor numero de cursos. O estudo mostra que ha um direcionamento para
a formacdo de professores de Quimica por meio do ensino a distancia, principalmente em
instituicdes privadas.

Palavras-Chave: Licenciatura em Quimica; Educacdo a distancia; Formacao de professores.

Abstract

In recent years, there has been an increase in distance learning teacher training courses in all
areas, and Chemistry is no different. This study sought to carry out a survey of in-person and
distance learning Chemistry Degrees (CD) in public and private institutions in 2021, through
the e-MEC and SisUAB portals, in addition to data obtained from the 2021 Higher Education
Census. This study was carried out through a descriptive and exploratory investigation, of a
guantitative and qualitative nature. 342 CD courses were identified, 264 in public institutions
and 78 in private institutions. The CDs represent a total of 20 public courses and 25 private
courses. In public institutions, the number of courses and places for face-to-face courses
prevails, respectively (244 courses and 12,889 places), while in private institutions, Most of
the places offered are in distance learning courses (90,190), although there is a smaller
number of courses. The study shows that there is a direction towards training Chemistry
teachers through distance learning, mainly in private institutions.

Keywords: chemistry teacher training; distance education; teacher training.

20 artigo 1 foi submetido e aceito para a publicacdo na Revista Virtual de Quimica e esté disponivel em DOI:
10.21577/1984-6835.20240046
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Introdugdo

Historicamente, a formagao em nivel superior no Brasil tem um carater elitista, desde
a vinda da Familia Real ao Brasil até a criacdo das primeiras universidades na década de 1930.
Durante o periodo mondarquico (1822 — 1889), as primeiras instituicdes tinham o objetivo de
qualificar os membros da marinha e exército, além de atender aos interesses de formacdo dos
membros da corte portuguesa. No periodo da primeira republica (1889 -1930), foram criadas
mais de 50 escolas superiores, porém em sua maioria de carater privado, atendendo apenas
os filhos da elite dominante, que possuiam os requisitos minimos para o ingresso no nivel
superior (Durhan, 2005).

Apds a década de 1930, houve a criacdo de diversas universidades e institutos de
Educagao Superior no Brasil. Porém, apesar do avango do quantitativo de cursos, atualmente
estima-se que apenas 17,7 % da populacdo brasileira entre 18 e 24 anos consegue acessar a
Educacdo Superior (INEP, 2022). Os dados corroboram o viés elitista da formacdo em nivel
superior, ocorrido desde o periodo monarquico até os dias atuais, considerando-se que uma
pequena parte dos jovens tem a oportunidade de acessar a Educacdo Superior.

Com o intuito de favorecer o ingresso dos jovens na educacdo superior, principalmente
nos interiores do pais, foram desenvolvidas varias politicas publicas educacionais na primeira
década nos anos 2000, tais como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), aprovado
pela Lein. 11.096, de 13/01/2005, que facilitou o acesso de estudantes de baixa renda nas IES
privadas; o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansdo das Universidades
Federais — REUNI, instituido pelo Decreto n? 6.096, de 24 de abril de 2007, que buscou
promover a expansao e interiorizagao das universidades federais, além da criagdo e expansao
dos Institutos Federais, instituido pela lei n® 11.892/2008 (Paula, 2017).

O processo de interiorizacdo da educacdo superior em regides mais afastadas das
capitais regionais, possibilita a ampliacdo do acesso a educacdo superior a estudantes de
cidades de pequeno e médio porte, que muitas vezes sdo prejudicados por ndo possuirem
recursos econdmicos para a migracdo ou deslocamento aos grandes centros urbanos. Além
disso, o beneficio ndo se resume apenas aos estudantes dessas cidades, mas enriquece toda
a regido privilegiada com a interiorizacdo, contribuindo para desenvolvimento social e

econdmico, além de estimular o arranjo produtivo local (Santos; Delgado; Kolling, 2023).
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Consonantemente as politicas educacionais apresentadas, observou-se também um
processo de interiorizacdo da educacdo superior por meio da EaD. A partir da popularizacdo
da internet no século XXI, além dos avancos tecnolégicos e da expansdao das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) nos ultimos anos, a Educacdo a Distancia (EaD)
tornou-se um possivel potencial estratégico para a democratizacdo da educagdo superior no
pais.

Por meio também de politicas publicas educacionais, como a criacdo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB) no ano de 2006, observou-se neste século, uma expansdo de cursos
superiores a distancia, principalmente nos cursos de licenciatura (Alonso, 2014). A expansao
da Educacdo Superior no pais tem relacdo intrinseca com aformacdo de professores a
distancia, pois ha uma grande oferta de cursos de licenciaturas EaD (Ledo et al., 2017).

Em 2021, 61% do total de matriculas nos cursos de licenciatura foram em cursos
nos cursos de licenciatura foram em cursos na modalidade EaD (Ma; Teixeira, 2023). A partir
disso, os percursos da expansdao da formagao docente devem ser refletidos e discutidos no
intuito de se compreender as potencialidades e fragilidades da formacdo docente por meio
da EaD, seja em Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas ou publicas.

Outro fator a ser considerado a respeito da expansdo das licenciaturas EaD refere-se a
natureza administrativa da IES responsavel pela oferta desses cursos. Os cursos de licenciatura
EaD tém crescido de forma “avassaladora” nas IES privadas, pois a EaD é capaz de
proporcionar reducdo de custos, por permitir atingir um nimero maior de estudantes por
docente via utilizagdo de recursos tecnoldgicos, ou seja, a garantia de lucros para os
mantenedores aumenta bastante por meio de investimentos em cursos EaD (Arruda, 2018).

Cabe ressaltar que a oferta de cursos EaD nas IES publicas vinculadas a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) também possui um viés mercantilista, pois viabiliza criacdo de cursos a
baixos custos, colocando a EaD como um mecanismo para atender aos propdsitos do Banco
Mundial (BM). O papel do Banco Mundial é de propor politicas educacionais que atendam aos
menos favorecidos, porém nao se atenta para a qualidade, o que pode ser um indicativo de
gue o interesse seja na manutencao ou intensificacdo da dependéncia dos menos favorecidos
e do Brasil com relagdo aos paises centrais (Oliveira, 2019).

Embora as IES publicas e privadas possuam funcionamentos distintos dentro de suas

légicas mercantilizadas, autores apontam que existem denudncias sobre a qualidade
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questionavel na formagdo de professores em IES privadas, onde as decisdes sao influenciadas
por interesses financeiros e pela busca de lucros. As denuncias sdo da ordem de “ juncdo” de
turmas de cursos diferentes em disciplinas consideradas basicas e comuns, sem considerar o
contexto de cada curso; criacdo de cursos modulares que permite as instituicdes matricular
pouquissimos estudante, considerando que esses estudantes, de diferentes cursos, farao
trajetorias formativas por médulos, podendo compor as mesmas turmas durante parte deste
trajeto; superposicdo de turmas de licenciaturas e bacharelados, acdo que contribui para
manutencdo do problema do desrespeito a especificidade e complexidade exigidas pela
formacdo de professores (Monfredini, 2012).

Este viés rentista pode interferir na estrutura dos cursos de formacdo de professores
tendo em vista aspectos tais como carga hordria, matriz curricular, qualidade dos professores
formadores, dentre outros. Além disso, uma parcela significativa da carga hordria dos cursos
de formacdo de professores presencial ofertados por IES privadas é realizada por meio de
educagao a distancia, muitas vezes assumidas por empresas externas e terceirizadas. A
"flexibilizacdo curricular" é utilizada como estratégia para que essas IES possam aumentar ou
manter suas margens de lucro, quando uma mesma disciplina na modalidade EaD, pode ser
ofertada para varios cursos de graduacdo simultaneamente (Arruda, 2018).

A partir desse cenario, compreende-se que os cursos de Licenciatura em Quimica (LQ)
também estejam sendo ofertados em grande quantidade na modalidade EaD em todas as
regidoes do pais, portanto, este estudo buscou tracar um panorama dos cursos de LQ,
presenciais e EaD, em IES publicas e privadas, no sentido de compreender o cendrio posto
para o recorte em tela e trazer reflexdes sobre a formacdo de professores de Quimica,
considerando a Educagdo a Distancia como novo elemento deste cenario. Salienta-se que o
presente texto investiga as Licenciaturas em Quimica EaD no Brasil, na qual a coleta de dados
ocorreu no ano de 2021 por meio de plataformas oficiais de Governo e do Ministério da
Educacdo como: e-MEC e SisUAB. além disso, buscou-se esmerilar as diferencas e semelhancas
nas Licenciaturas em Quimica (LQ) presencial e EaD nas IES publicas e privadas, tendo em vista

os dados quantitativos e comparativos de oferta e as avaliagdes institucionais.

1.1. AEaD é a salvadora da Educagdo Superior Brasileira?

A utilizacdo da EaD como modalidade de ensino na educagdo superior tem se mostrado

proficua, em termos quantitativos com relagdo ao numero de ingressantes neste nivel de
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ensino, pois favorece o processo de democratizacdo do acesso a educacdo superior para as
classes desfavorecidas economicamente e pela populagdo interiorizada (Motta; Galiazzi,
2013). Importante destacar o cenario de alteracdes no que diz respeito ao numero de
ingressantes nos referidos cursos: “O numero de ingressos em cursos de graduacao a distancia
tem aumentado substancialmente nos ultimos anos. Por outro lado, o nimero de ingressantes
em cursos presenciais vem diminuindo desde 2014, tendo o menor valor registrado em 2021
da série histérica dos ultimos 10 anos” (INEP, 2022).

Este aumento de ingressantes na Educacdo Superior também é fruto do fomento de
programas governamentais a utilizacdo da EaD, no qual permite atender uma parte
consideravel da classe trabalhadora, que nao dispde de condi¢cdes de tempo, transporte,
condi¢BGes econdmicas, entre outros, para uma qualificacdo a nivel superior.

Apesar da EaD contribuir em termos quantitativos para a maior democratizagao do
acesso a Educacdo Superior, ndo se pode deixar de considerar algumas problematicas desta
modalidade de formacao, tais como estrutural e organizacional, pois ha diversas agruras da
EaD, como o atendimento aos interesses mercantilistas e do neoliberalismo, precarizacdo do
trabalho docente, direcionamento das verbas publicas no sentido das instituicdes privadas,
formacdo aligeirada, falta de articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, dentre outros
(Malanchen, 2007).

Embora a EaD em nivel superior no Brasil apresenta problemdticas no processo
formativo conforme explicitado anteriormente, partimos do pressuposto que tais lacunas da
formacdo EaD sdo proprias da tessitura da Educagdao Superior Brasileira, ndo sendo
exclusivamente da EaD. Diante disso, compreendemos que a EaD pode favorecer o processo
de democratizagao da educagao superior, no entanto, a modalidade em si, ndo é capaz de
resolver toda a problematica da Educacao Superior Brasileira.

Mas o que seria a EaD? S3o varios os conceitos sobre a EaD, entretanto todos
apresentam aspectos que se assemelham, embora haja pequenas diferencas em termos
conceituais no enfoque dado a educagao a distancia. Dentre esses aspectos que se
assemelham podemos citar: a forma de estudo na EaD; a metodologia de estudo; a acdo e
comunicac¢ao do professor; a separacao fisica entre professor-aluno; a separacao fisica e o uso
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao. Na maioria dos documentos oficiais

nacionais, a EaD é descrita como uma modalidade de ensino e ndo como um método ou
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metodologia de ensino (Ruas; Lima, 2019). Partimos do pressuposto, neste estudo, que a EaD
se configura como um processo educativo de ensino e aprendizagem mediada por docentes e
pelo uso das TDIC, e que contempla a distancia fisica entre professores e estudantes em
alguma parte da formacdo (Alonso, 2010; Nascimento; Carnielli, 2008).

A EaD, ao ser compreendida como uma modalidade, deve envolver pessoal
qualificado, politicas de acesso, acompanhamento e avaliacdo adequada, entre outros
aspectos. Além disso, permite que estudantes e profissionais da educacao realizem atividades
educativas em diferentes lugares e tempos. Nesse sentido, a legislacdo brasileira ndo permite
um curso de graduacdo totalmente a distdncia, pois as avaliacOes, estagios, praticas
profissionais e de laboratério e defesa de trabalhos devem ocorrer obrigatoriamente na

modalidade presencial (Brasil, 2017).

1.2. Caminhos da EaD na formacgdo de professores brasileiros

A formacdo pela EaD no Brasil teve o inicio no final do século XIX, apenas como
iniciativas isoladas de cursos profissionalizantes por correspondéncia que eram anunciados
em jornais da época. Até a década de 1960, alguns projetos de iniciativa privada contribuiram
para o processo de disseminacao da EaD, sobretudo por correspondéncias e radios educativas,
tais como: a instalacdo das Escolas Internacionais privadas (1904); a fundacdo da Radio
Sociedade do Rio de Janeiro (1923); o surgimento do Instituto Universal Brasileiro (1934); e a
criacdo da Universidade do Ar (1941). Somente nas décadas de 1960 e 1970 iniciou-se o
estabelecimento de politicas publicas para a EaD e também a utilizacdo de televisores em
programas EaD (Alves, 2011; Belloni, 2008; Barreto, 2010).

A formacdo inicial e continuada de professores a distancia no Brasil é relativamente
recente, e aimplementacdo de alguns programas de governo e de entidades privadas sem fins
lucrativos na década de 1980 foi relevante e contribuiu para a formacdo desses profissionais.
Dentre estes programas destacam-se o Programa de pds-graduacgado tutorial da CAPES (1981),
gue tinha a finalidade de capacitar docentes universitarios do interior, e o Projeto Ipé (1984),
com a capacitacdo de docentes do Ensino Fundamental com multimeios e impressos. Também
na década de 1980, a extinta TV Manchete criou o curso “Verso e Reverso — Educando o
Educador” (1988), no qual o processo ensino e aprendizagem ocorria por correspondéncias e

programas de TV. Nos anos iniciais da década de 1990, foi instituido o Jornal da Educagao —
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Edicdo do Professor, programa que capacitou professores do Ensino Fundamental na forma
de Educacdo Continuada (Alves, 2011; Cruz; Lima, 2019).

Um dos marcos histéricos para EaD no pais ocorreu no ano de 1996 com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), pois essa lei estabeleceu
a obrigatoriedade do Poder Publico no incentivo ao desenvolvimento e veiculagdo de
programas de educacdo a distancia em todos os niveis e modalidades de ensino (Brasil, 1996).
Além da LDB como marco histérico para a EaD no pais, evidenciamos também a popularizacao
da internet no Brasil ocorrida nos anos finais da década de 1990 e inicio dos anos 2000, que
facilitou a relacao professor-aluno, apesar da distancia fisica. Atualmente, estima-se que 90%
dos domicilios brasileiros possuem acesso a internet (IBGE, 2022).

Com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE) no ano de 2001, a EaD foi
utilizada como estratégia de democratizacdo do acesso a educacdo e alguns programas de
formacdo inicial e continuada de professores como, o Prolicenciatura, o Gestar Il (2004),
Proinfantil e o Proletramento (2005), foram implantados nos anos seguintes e apresentaram
contribuicGes para a implantacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) no ano de 2006
(Cruz; Lima, 2019; Brasil, 2001, 2006).

O Sistema UAB foi criado a partir do Decreto n° 5800/2006, e é constituido por uma
rede de instituicGes publicas de ensino superior em parceria com a Unido, que oferta cursos
de graduacado e pés-graduacdo na modalidade a distancia e possui, dentre os seus objetivos,
a expansdo e interiorizacao de cursos em nivel superior, prioritariamente cursos de formacao
inicial e continuada para professores da Educagdo Bdsica (Brasil, 2006).

Na primeira década do século XXI, houve uma expansao abrupta de cursos e matriculas
nas licenciaturas no formato EaD e, somente entre os anos de 2000 a 2009, houve um salto
de 1.682 matriculas para 427.730 matriculas nos cursos de licenciatura em Instituicoes de
Ensino Superior (IES) publicas e privadas, representando um aumento de aproximadamente
25.430% de matriculas, enquanto no mesmo periodo, o nimero de matriculas nos cursos
presenciais apresentou um aumento de apenas 1,2% (Alonso, 2014).

O Censo da Educacao Superior do ano de 2017 apresenta que o numero de matriculas
em licenciaturas EaD nas IES privadas era de 10.107 no ano 2003, e saltou para 1.577.589
matriculas no ano de 2017, representando um aumento de 156 mil vezes no numero de

matriculas, enquanto as licenciaturas no formato EaD nas IES publicas teve um aumento de
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quatro vezes no mesmo periodo, atingindo apenas 165.511 matriculas no ano de 2017 (INEP,
2017).

O aumento de matriculas nas licenciaturas a distancia é devido, principalmente, a
oferta desses cursos na esfera privada, no entanto, é salutar o reconhecimento da
contribui¢do quantitativa da UAB na formagao de professores nas IES publicas. Apesar de
guantitativamente a EaD em IES publicas e privadas ter contribuido para a formacdo de
professores para a Educacao Basica nos ultimos anos, é necessdrio investigar a qualidade
desses cursos. Ndo adianta apenas visar a quantidade, é necessario igualmente considerar a
qgualidade da oferta, em varias dimensodes, entre elas o curriculo ofertado e as condi¢des de

assisténcia e permanéncia nos cursos oferecidos (Gatti, 2014).

2. Caminhos Metodoladgicos

Este estudo foi realizado por meio de uma investigacdo descritiva e exploratdria, de
carater quanti-quali, pois possui caracteristicas quantitativas e qualitativas. Ressalta-se que o
objetivo desta pesquisa foi realizar um panorama dos cursos de LQ presencial e EaD em IES
publicas e privadas. Para isso, nos apropriamos da perspectiva de pesquisa mista na qual
guantidade e qualidade ndo sdo elementos dissociados, pois, a quantidade pode representar
uma tradugdo ou um significado atribuido a uma grandeza do fenbmeno em andlise, enquanto
a qualidade precisa ser interpretada de acordo com algum referencial que possua significagao
para o pesquisador (Gatti, 2002).

As pesquisas descritivas sdo caracterizadas pela realizacdo de um estudo, analise,
registro e a interpretacdo dos fatos, tendo o pesquisador o papel de identificar e analisar a
frequéncia com que o fendmeno acontece, como se estrutura e funciona um sistema, método,
processo ou realidade operacional. A finalidade é observar, registrar e analisar os fen6menos
ou sistemas técnicos, sem, contudo, entrar no mérito dos conteudos (Nunes; Nascimento;
Alencar, 2016).

A respeito da tipologia do método, trata-se de uma pesquisa documental, que é
quando o documento analisado é um material que ainda nao recebeu nenhum tratamento
cientifico, como relatdrios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes,
fotografias, entre outras matérias de divulgacdo, ou seja, € uma fonte primaria de informacdes

(Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009).
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Inicialmente, como forma de investigar os dados quantitativos, foi realizado o
levantamento dos cursos de Licenciatura em Quimica EaD e presencial em plataformas do
Governo Federal e do Ministério da Educagao, como as plataformas e-MEC, SisUAB. A
pesquisa buscou realizar o levantamento de dados dos cursos de LQ na plataforma e-MEC, no
ano de 2021. Foram utilizados os descritores “Quimica”, “Ciéncias Naturais — Quimica” e
“Ciéncias Exatas — Quimica” para cursos da modalidade licenciatura. Além dos descritores,
foram considerados apenas cursos em atividade no respectivo ano e também foram
desconsiderados os cursos classificados como “Segunda Licenciatura”.

A obtencdo dos dados ocorreu no ano de 2021, em que se buscou investigar
caracteristicas referentes as LQ considerando os seguintes aspectos: quantidade de cursos,
vagas ofertadas em cada modalidade, quantidade de instituicGes ofertantes das LQ em IES
publicas e privadas, e quantidade e localizagao de polos da UAB das LQ EaD e conceito dos
cursos investigados.

Em relacdo a discussao qualitativa dos dados, trabalhamos com categorias a priori, pois
no desenvolvimento da analise documental, que busca "identificar informag&es factuais nos
documentos a partir de hipdteses de interesse" (Ludke; André, 1986), havia elementos de
interesse e critérios pré-definidos que guiaram o olhar dos pesquisadores.

Para esta pesquisa, partimos do pressuposto que a formacdao de professores de
Quimica em IES privadas e publicas, presencial ou EaD, apresenta contextos diferentes
considerando-se que, nas IES privadas, o viés é mercantilista e toda a sua estrutura pedagogica
e organizacional é permeada pelos lucros. As discussGes no presente texto, ocorreram a partir
do desdobramento da oferta das Licenciaturas em Quimica EaD no contexto das IES publicas
e no contexto das IES privadas. Foram identificados e investigados 45 cursos de LQ EaD, sendo

20 em IES publicas e 25 nas IES privadas. A discussao é apresentada no préximo tépico.

3. Breve Panorama das Licenciaturas em Quimica no Brasil no Ano de 2021

Em 2021, havia 1.648.328 matriculas em cursos de licenciatura em geral no Brasil
(INEP, 2022), sendo que 61% do total de matriculas foram em cursos na modalidade EaD.
Considerando-se apenas os cursos de licenciatura da rede privada, as licenciaturas EaD

representam 84,3% do total de matriculas (Ma; Teixeira, 2023).

31



Em relacdo aos cursos de LQ, constatou-se que as LQ no pais estao distribuidas em 342
cursos nas modalidades presencial e EaD, e ofereceram um total de 117.298 vagas autorizadas
no ano de 2021. As LQ estdo distribuidas em 264 cursos nas IES publicas e 78 em IES privadas.
Embora haja uma maior quantidade de cursos de LQ nas IES publicas, a maioria das vagas
ofertadas ocorre nas IES privadas, conforme pode ser observado na Tabela 1.

Tabela 1: Quantitativo de vagas ofertadas nas LQ presencial e EaD e percentual relativo no

Ano de 2021
Sistema Quantidade de vagas Percentual relativo a vagas
administrativo da IES ofertadas no ano de 2021 ofertadas no ano 2021
Publico 18.778 16,0 %
Privado 98.520 84,0 %

Fonte: O autor

Revela-se que o elevado quantitativo de vagas ofertadas para as LQ no sistema privado
tem relagao intrinseca com as LQ EaD, pois a maioria das vagas ofertadas para as LQ neste
sistema administrativo ocorre nos cursos a distancia (Tabela 2). Os dados corroboram as
argumentacOes de alguns autores, nas quais aponta-se que ha um desequilibrio na oferta de
vagas nas licenciaturas EaD nos sistemas privado e publico, pois a evolugdo das matriculas e
vagas nas IES publicas é acentuadamente inferior as IES privadas (Arruda, 2018; Giolo, 2018).
Estudo que trata da evolugao das vagas dos cursos EaD nas IES privadas, revelou que no ano
de 2015, todos os cursos de formacao de professores ofertaram mais que 50.000 vagas nas
IES privadas naquele ano (Giolo, 2018), portanto evidencia-se que os cursos de Quimica se
assemelham a andlise da pesquisa citada, pois somente as LQ EaD ofertaram 90.190 vagas em

2021.

Tabela 2: Quantitativo das vagas ofertadas nas LQ em IES publicas e privadas (2021)

Sistema Modalidade Quantitativo Vagas % de vagas

administrativo de cursos autorizadas no ofertadas no ano
da IES ano de 2021 2021 para as LQ nas
IES publicas e
privadas

Publico Presencial 244 12.889 11%
(18.778 vagas) EaD 20 5.889 5%

Privado Presencial 53 8.330 7,1%
(98.520 vagas) EaD 25 90.190 76,9%

Fonte: O autor
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Segundo os dados do Censo da Educagdo Superior de 2021, havia 7.727 cursos de
licenciatura em geral, sendo 6.018 na modalidade presencial e 1.709 na modalidade EaD
(INEP, 2022). Com relacgdo aos ingressantes, no ano de 2021, houve 126.639 ingressantes nas
licenciaturas em IES publicas, enquanto nas privadas, foram 479.898 ingressantes, sendo que
445.439 em licenciaturas EaD. E possivel observar que o nimero de ingressantes nas
licenciaturas EaD e no sistema privado representaram 73,4 % do total de ingressantes em
cursos de licenciatura no ano de 2021 (INEP, 2022). Com relagdo as LQ, observa-se que estas
na modalidade EaD (45) nas IES publicas e privadas, representam 2,6% do total de cursos de
licenciatura EaD em geral.

A partir dos dados da Tabela 1, foi calculada a relacdo da quantidade de vagas
ofertadas em relacdo ao numero de cursos de LQ no ano de 2021 (relagdo vagas/curso) e
verificou-se que, em um contexto geral (publico e privado), a média é de 342,9 vagas/curso.
Porém, ao realizar o calculo da relagdo vagas/cursos nas IES de forma separada, privadas e
publicas, constatou-se que a relagdo vaga/curso nas IES privadas é muito superior em relagdo
as IES publicas, sendo 1263 vagas/curso, enquanto a rela¢cdo nas IES publicas é de 71,1
vagas/curso. Os dados levantados nas Tabelas 1 e 2, evidenciam que a formacdo de
professores de Quimica também tem sido direcionada em cursos de LQ EaD.

Em 2007, as matriculas das licenciaturas em geral EaD representavam 25% do total de
matriculas nas IES privadas, enquanto no de 2016 as licenciaturas EaD saltaram para a
representacdo de 60% das matriculas nas IES privadas (Arruda, 2018). A partir deste
panorama, é necessario refletir quais os riscos da formagao de professores de Quimica em
cursos a distancia em IES privadas, pois a migrag¢do do /dcus de formacdo dos professores de
Quimica exclusivamente para este sistema administrativo, pode implicar em um modelo de
negdcios nos quais pode-se oferecer cursos superiores com significativa reducdo de custos,
infraestrutura deficitaria, falta de professores qualificados, portanto de qualidade
guestionavel.

A EaD é a responsavel pela mudanga mais significativa em termos de volume de
matriculas e vagas, sendo explorada principalmente pelo setor privado com o objetivo de
obter ganhos de escala e reduzir custos operacionais, e ainda explana que a EaD privada tende
a expandir-se mais (Tagliari, 2022), principalmente apds Decreto Presidencial n.2 9.057/2017,

que removeu a necessidade de oferecer cursos presenciais simultaneamente aos cursos a
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distdncia e possibilita que as préprias instituicdes de ensino superior criem polos de EaD
(Brasil, 2017), conforme trecho destacado a seguir: “E permitido o credenciamento de
instituicdo de ensino superior exclusivamente para oferta de cursos de graduacdo e de pds-
graduacdo lato sensu na modalidade a distancia” (Brasil, 2017).

Denota-se que os cursos de LQ EaD estdo se constituindo, principalmente para o
sistema privado de ensino, o que deve ser observado com cautela, pois a EaD n3do deve ficar
exclusivamente a cargo das IES privadas, as publicas também precisam compreender e
analisar a oferta para este nicho formativo, no intuito de se apropriarem da perspectiva de
gue a EaD se torna mais uma possibilidade de oferta para as licenciaturas, tendo em vista a
qualidade de formagao reconhecida que as IES publicas propiciam ao futuro docente.

Nas IES privadas, ha a prevaléncia apenas da preparacdo para o exercicio da sala de
aula e os conhecimentos tedricos, enquanto nas publicas, ha o preparo para a reflexdao sobre
a propria pratica docente e a valorizacdo da realidade do estudante, pois nestas, os
licenciandos sdo incentivados a desenvolver pesquisas e a participar de programas de
Iniciacdo Cientifica, oportunizando-os para o desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre
a atuacdo docente (Costa; Nacarato, 2011).

E importante ressaltar que para uma melhor formacdo docente pela EaD nas IES
publicas, também é necessario o processo de institucionalizacdo da EaD nas IES, pois o
reconhecimento da EaD poderd ser o primeiro passo para que a modalidade seja mais
valorizada e passe a fazer parte da rotina das IES publicas, com os mesmos privilégios e/ou
importancia dadas ao ensino presencial, resguardando obviamente suas especificidades
(Melo, 2016).

Para Cruz (2022), a institucionalizacdo da EaD nas IES é sustentada em trés pilares: a)
infraestrutura, definida tanto do ponto de vista da estrutura fisica dos prédios das instituicOes
quanto da manutencdo e funcionamento da EaD; b) o engajamento, que pode ser
caracterizado pelo envolvimento dos atores ligados ao processo para que a institucionalizacdo
da EaD ocorra; c) o amparo, mensurado no apoio que os atores envolvidos no processo de
EaD, docentes, técnicos administrativos e discentes, recebem da institui¢do.

A seguir serdo apresentadas as discussoes a partir das categorias selecionadas para os

cursos EaD no contexto das IES publicas e privadas.
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3.1. Caracterizagao das Licenciaturas em Quimica EaD no contexto das IES publicas

Segundo dados da Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED), nas IES
publicas, 70% das universidades federais e 58% das universidades estaduais oferecem cursos
vinculados a UAB (ABED, 2017). Neste estudo, observou-se que especificamente no caso das
LQ EaD nas IES publicas, todos os 20 cursos sdo vinculados a UAB e estdo distribuidos em 15
cursos em universidades federais, trés cursos em universidades estaduais e dois cursos em
institutos federais. Salientamos que a plataforma e-MEC apresenta dados por cursos e que
cada curso apresenta seu respectivo cédigo, porém o sistema de cursos UAB (SisUAB)
apresenta os polos de EaD, podendo um unico curso de uma mesma IES ser ofertado em
diversas localidades.

A respeito das LQ EaD, foi possivel constatar a partir de dados levantados e obtidos na
plataforma SisUAB no ano de 2021, que embora existam 20 cursos de LQ EaD ofertados por
instituicdes publicas no pais, os cursos estao autorizados a oferta de turmas em até 94 polos
de EaD no territdrio nacional, conforme pode ser observado na Tabela 3.

Tabela 3: Distribui¢ao de cursos e polos de LQ EaD nas IES publicas por regido geografica

Regido Quantitativo de Quantitativo de polos que apresentam LQ
cursos de EaD
LQ EaD

Sul 0 0

Centro-Oeste 1 9
Norte 3 12
Nordeste 9 54
Sudeste 7 19

Fonte: O autor

Ressaltamos que ha diferenga entre curso e polo de EaD, pois um unico curso de LQ
EaD pode ser ofertado em diferentes localizagGes (polos de EaD), de acordo com cada portaria
de autorizacdo e funcionamento emitida pelo Ministério da Educa¢do. Na Regido Centro-
Oeste, por exemplo, existe apenas um curso de LQ EaD, que é ofertado pelo Instituto Federal
do Mato Grosso (IFMT), porém esse Unico curso possui autorizacdo de oferta e abertura de
turmas em até nove diferentes polos de EaD distribuidos no estado do Mato Grosso, conforme
apresentado na Tabela 3.

Destaca-se que a oferta de LQ EaD no pais ndo é homogénea nas regides geograficas,
umas regioes apresentam maior quantitativo de oferta que outras, o que pode evidenciar

demandas regionais diferenciadas por professores de Quimica. Dessa forma, a oferta desses
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cursos pode ocorrer em excesso em alguns estados da Federagao e apresentar déficit em
outros, porém os dados revelam que os polos da UAB estdo em maior quantidade na regido
norte e nordeste, possibilitando a democratizagao da educagdao superior nas regides mais
carentes do pais. Porém, ressalta-se que nenhuma regido do pais apresenta, em sua
totalidade, docentes com formagao adequada para atuar no Ensino Médio em todas as areas,
sendo a regido sul com o maior indice percentual de professores com formacdo adequada
(72,4%) e o nordeste com o menor indice (63,4 %) (Bof; Caseiro; Mundin, 2023).

No contexto formativo de professores, a UAB tem cumprido seu papel enquanto
politica publica educacional, ao ampliar a oferta e a presenca em areas mais remotas, diminuir
disparidades na disponibilidade de cursos superiores no Brasil, diminuir a escassez de
professores licenciados em disciplinas do Ensino Basico (Veloso; Mill, 2018).

Conforme foi apresentado anteriormente, a relagdo vagas/curso de LQ nas IES publicas
é de 71,1 vagas/curso de LQ, todavia ao analisar somente os cursos presenciais, verificou-se
que a relagdo é de 52,8 vagas/curso de LQ, enquanto nas LQ EaD temos a relagdo 294,45
vagas/ curso de LQ. Embora haja uma grande diferenca na relacdo vagas/curso dos cursos
presenciais e EaD, torna-se importante considerar que cada curso EaD apresenta diversos
polos, portanto a relagdo vaga/curso pode apresentar variacdo de acordo com a variacdo dos
recursos orcamentarios disponibilizados pelo MEC.

Uma das problematicas da UAB é a questdao orgamentaria e, devido aos baixos
investimentos, a forma de tratamento e pagamento dos profissionais envolvidos nos cursos
ocorre por meio de bolsas, o que permite aferir a precariedade da situacdo em que ocorre
essa oferta de cursos superiores a distancia.

No sistema de EaD pela a UAB, os docentes sao contratados temporariamente ou em
regime parcial, isso quando sdo, efetivamente, contratados, pois sdo comuns os profissionais
que recebem outros tipos de auxilio que ndao um saldrio. Essa flexibilidade,
no que diz respeito a contratacdo, acaba por esfacelar os direitos trabalhistas (Hernandes,
2017). Denota-se que o governo brasileiro tem buscado uma saida mais facil, rapida e
econdmica, seguindo as orienta¢des dos Orgios Multilaterais para a educagdo brasileira e
para a EaD, ao utilizar os “paraprofessores” nesses cursos, que sdo sujeitos que trabalham nas
instituicdes e que as vezes ndo sao profissionais, tém baixos niveis de formagdo e em muitos

casos sequer sdo educadores (Shiroma; Evangelista, 2015).

36



O sistema UAB reforga os mecanismos de precarizagdo docente existentes nas IES,
além disso ndo beneficia a qualidade da formacdo, ao ndo fornecer condi¢bes de estruturas
fisicas e tecnoldgicas adequadas a formagao de professores. Em um estudo realizado sobre a
EaD na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com 15 polos de apoio presencial,
constatou-se que apenas um polo possui todo o mobilidrio exigido pelo o Ministério da
Educacdao (MEC) (Weidle; Kich; Pereira, 2011).

Importante destacarmos que estes cursos de LQ EaD, nas IES publicas analisadas, sdao
ofertados pelo sistema UAB, portanto, também seguem uma ldgica mercantil de formacdo a
baixos custos. Segundo Oliveira (2019), a estrutura basica do Sistema UAB:

[...]assemelha a uma fabrica e deixa clara a ideia da racionalidade técnica a
ser introduzida no funcionamento do sistema. Essa racionalidade técnica,
além de conduzir a utilizacdo de técnicas de organizacdo e gestdo, elevam a
aprendizagem baseada na tecnologia ao patamar de fio condutor da
formacdo de individuos, com vistas a atender determinado perfil baseado
nos interesses mercantis do mercado neoliberal” (p.81).

Em relagao a qualidade dos cursos, a partir dos parametros do Ministério da Educagao,
esta pesquisa buscou investigar o conceito de curso (CC) das LQ EaD. O CC é um dos
instrumentos de avaliagdo dos cursos da Educagao Superior e foi estabelecido pela lei n°
10.861/2004 que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES). O
CC é deliberado por membros de comissdo externa aos cursos apés avaliacao in loco, no qual
analisam-se trés dimensGes acerca dos cursos: Organizacdo Didatico Pedagdgica, Corpo
Docente e Tutorial e Infraestrutura. O CC é graduado em cinco niveis e os valores iguais ou
superiores a trés (3, 4 e 5) indicam qualidade satisfatéria dos cursos, enquanto os niveis 1 e 2
indicam qualidades insatisfatérias (Brasil, 2004).

No contexto de expansdo continua dos cursos EaD, é crucial refletir sobre os
instrumentos de avaliacdo adequados as particularidades dessa modalidade de ensino. Essa
reflexao torna-se ainda mais urgente considerando a predominancia crescente dos cursos de
licenciatura nesse formato, uma vez que estes desempenham um papel fundamental na
formacdo de profissionais para a Educagao Basica, uma drea de extrema importancia para o
pais (Ma; Teixeira, 2023).

Apds andlises das LQ EaD em IES publicas constatou-se que nenhum curso apresenta

o CC com nota maxima de cinco (5). Dos 20 analisados, sete cursos ndo apresentaram o CC na
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plataforma e-MEC por ndo terem sido avaliados ainda, e os demais CC estdo representados
na figura 1.

Figura 1: Quantitativo de cursos e Conceito de Curso nas LQ EaD em IES publicas

Quantitativo de cursos e Conceito de
Curso das LQ EaD nas IES publicas

Conceito 4 { 4 cursos)

Sem Conceito (7 cursos)

M Quantidade de Cursos EaD

Fonte: O autor

A figura 1 permite verificar que nenhum curso de LQ EaD nas IES publicas apresenta o
conceito de curso com nota maxima, enquanto nas LQ presencial, foram identificados dez
cursos com nota maxima, no entanto ndao estd representado neste estudo. Os dados
evidenciam que ha uma problematica formativa nas LQ EaD em IES publicas. Destacamos que
as LQ EaD em IES publicas estdo vinculados a alguma IES publica que apresenta cursos
presenciais, portanto, é possivel que as LQ nas IES analisadas apresentem estrutura
organizacional, pedagdgica e metodoldgica, semelhante aos cursos presenciais, o que pode
interferir no processo formativo, pois devemos considerar que os cursos a distancia devem
apresentar metodologias e estratégias de ensino, diferentes dos cursos presenciais.

Ressaltamos também que os cursos EaD nas IES publicas, em alguns casos, ainda ndo
foram realmente institucionalizados, ficando a margem dos cursos presenciais. A
institucionalizagdo ocorre quando toda a instituicdo desenvolve uma cultura e rotina na
modalidade EaD, de forma resiliente e em seus documentos institucionais, tendo clareza do

seu uso, conceito e objetivos (Ruas; Lima, 2019).

3.2 Caracterizacao da oferta das Licenciaturas em Quimica EaD no contexto das IES
privadas
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A expansdo dos cursos de Licenciatura EaD tem relagdo intrinseca com as instituicdes
de educacdo superior (IES) privadas (Moraes; Araujo, 2021). Nessa perspectiva, a Tabela 1
apresenta que 84% das vagas de LQ no ano de 2021 foram nas IES privadas. O total de 98.520
vagas ofertadas nas IES privadas esta distribuido em 78 cursos, sendo 53 presenciais e 25 EaD.
As |ES privadas ofertantes das LQ EaD sdo constituidas por 13 Universidades, 10 Centros
Universitarios e 2 Faculdades.

Conforme apresentado na Tabela 1, nas IES privadas também ha um maior
quantitativo de cursos de LQ de forma presencial em relagdo aos cursos EaD, no entanto,
observou-se que a oferta de vagas nas LQ EaD nas IES privadas é aproximadamente 11 vezes
maior em relagao as LQ presenciais.

A relacdo vagas/curso na modalidade presencial é 157,2 vagas/curso, e na modalidade
EaD 3607,7 vagas/curso. Apesar de os resultados da relagdo vaga/curso nas IES privadas
apresentarem valores muito superiores em relacgdo as IES publicas, sobretudo nos cursos EaD,
€ necessario considerar que cada curso EaD nas IES privadas também possui a autorizagao de
abertura de cursos em diversos polos, portanto, os cursos LQ EaD nas privadas estdao em varias
localidades além dos 25 cursos cadastrados. O Decreto Presidencial n.29.057/2017 flexibilizou
a criacdo de cursos a distancia, logo, existem instituicoes totalmente EaD na esfera privada, e
gue estdo autorizadas a ofertar vagas de cursos em diferentes localidades, porém a oferta dos
cursos s6 ocorre em caso de demanda local (Brasil, 2017).

Apds uma analise minuciosa dos dados sobre os cursos de LQ EaD no sistema privado,
identificou-se que ha cursos que estao autorizados a ofertar 270 vagas anuais e outros que
podem ofertar até 73.260 vagas por ano, como é o caso do curso cadastrado com o codigo
(1363508) da Universidade Paulista. Este curso pertence a uma IES privada que estd entre as
cinco maiores |IES que ofertam EaD no pais e, somente no ano de 2016, houve 140.342
matriculas realizadas na instituicdo nos cursos EaD de todas as habilitagdes (Bielschowsky,
2018).

Diante do elevado quantitativo de vagas autorizadas para as LQ EaD no curso em
questdo, foi necessario realizar a investigacdo do endereco da oferta deste curso na
plataforma e-MEC. A andlise dos dados permitiu constatar que as LQ EaD nesta instituicdo
podem ser ofertadas em qualquer um dos 840 polos de educacao distribuidos em todas as

regioes do pais. Destaca-se que o grande numero de vagas e polos autorizados para as LQ EaD
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na referida instituicdo se constitui como uma possibilidade de oferta anual, no entanto, ao
considerar que os cursos de licenciatura em geral possuem baixa adesdo e entrada de
estudantes anualmente, torna-se possivel que haja vagas em demasia autorizadas para esta
IES. A taxa de matriculas em relacdo as vagas ofertadas para o ano de 2021 nas LQ foi de 2,8
%, considerando presencial e EaD, logo evidencia que embora tenha um grande nimero de
vagas para as LQ EaD no curso em questdo, poucas vagas sao preenchidas (INEP, 2022).

N3o podemos desconsiderar que os cursos de licenciatura possuem baixa procura,
diante disso, alguns cursos estdo sendo fechados em varias IES ou estdo com um numero
relativamente baixo de licenciandos em relagdo ao numero de vagas oferecidas. As
licenciaturas vém sofrendo com a baixa procura e a grande evasao de estudantes nos cursos,
dado o enorme desprestigio social da profissdo de magistério hoje no Brasil. Ndo tem sido
tarefa facil convencer os jovens brasileiros que vale a pena ser professor da Educacdo Basica
(Arruda, 2018).

Com relagdo ao CC das LQ nas IES privadas, verificou-se que quatro cursos presenciais
obtiveram conceito maximo de curso (nota 5), enquanto nas LQ EaD, constatou-se que dos 25
cursos analisados, 16 cursos ndo apresentaram CC na plataforma e-MEC, pois de acordo com
a data de criacdo destes e da realizacdo da pesquisa, ndo estavam aptos para a avaliacdo
externa in loco.

Diferentemente das LQ EaD, nas IES publicas que ndo apresentaram nenhum curso de
LQ EaD com conceito maximo, nas LQ EaD em IES privadas verificou-se a presenca de dois
cursos com conceito maximo, que apresentam os respectivos cddigos de curso 1375366 e
1458720. A figura 2 apresenta o quantitativo de cursos e os conceitos de cursos nas IES

privadas.
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Figura 2: Quantitativo de cursos e Conceito de Curso nas LQ EaD em IES privadas
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Fonte: O autor

Embora nas IES privadas, tenham cursos com conceito maximo na avaliacdo, é preciso
ter atencdo aos proprios critérios que o SINAES utiliza e como as IES se preparam para o
momento de avaliacdo in loco. E ingénua a expectativa de acreditar que as IES privadas
buscam a qualidade dos cursos em detrimento dos lucros. O autor ainda descreve que estas
IES utilizam de alguns subterfugios com o intuito de obterem melhores avalia¢des dos cursos.
Um exemplo disso é a implementacao de "fabricas de planos de ensino". Essa estratégia pode
ser considerada interessante do ponto de vista econbmico, porém, vai contra os principios
educacionais. Ao centralizar a producdo dos planos de ensino das disciplinas e programas de
aula, o papel do professor é reduzido a um mero transmissor de contetdos, exibindo o ensino
superior em uma simples transmissao de informacgdes, em vez de uma formacado educacional

(Franco, 2022).

Consideragoes Finais

Este estudo revelou que as politicas publicas educacionais para a formacgdo de
professores, nos Ultimos anos, tém-se direcionado para a expansdo dos cursos de LQ na
modalidade EaD, principalmente nas IES privadas. Foi possivel observar que a quantidade de
cursos de LQ nas IES publicas é quase trés vezes maior que nas IES privadas, todavia, a maioria
das vagas ofertadas é oriunda das IES privadas, principalmente pelas LQ EaD que representam
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76,9 % do total de vagas ofertadas no ano de 2021. Diante disso, é necessario observar os
caminhos para a formacdo de professores de Quimica nos proximos anos, pois ao transferir a
formacdo de professores em sua maioria para as IES privadas e principalmente a distancia,
torna-se possivel que a formacgao dos futuros docentes de Quimica seja comprometida, pois a
cultura de formagao nas IES privadas é pautada na obtengdo de lucros. Tal aspecto pode deixar
a desejar em termos de qualidade formativa, tanto no que diz respeito ao aprofundamento
de conceitos quimicos, quanto em relagao a uma formagao reflexiva da pratica docente.

A partir da analise notamos que, nas IES publicas, ainda prevalece a LQ presencial com
relacdo a quantidade de cursos, e que todos os cursos de LQ EaD sdo vinculados a UAB, sendo
15 destes em universidades federais, trés em universidades estaduais e dois em institutos
federais. Evidencia-se que neste sistema administrativo, as LQ EaD ainda ndo possuem um
forte apelo e interesse por parte das IES e, quando sdo ofertados, é devido aos aportes
financeiros do MEC para cursos vinculados a UAB. Ao todo, as LQ EaD em IES publicas podem
estar em até 94 polos EaD, sendo 66 polos (70%) somente nas regides Norte e Nordeste.
Observou-se também que a maior quantidade de vagas nas IES publicas ainda é do sistema
presencial, no entanto, com os avangos das TDIC, torna-se necessario que a formagdo docente
de Quimica a distancia também seja refletida e discutida nos ambientes dos Institutos de
Quimica nesta instituicOes, pois o avanco tecnoldgico é uma realidade no qual a sociedade
estd inserida, e as IES publicas precisam promover a discussdao de como utilizar as tecnologias
para formar professores de Quimica com qualidade formal, pedagégica e politica, também no
ambito da EaD.

No que diz respeito a avaliagdo dos cursos, nas IES publicas, observamos que as LQ EaD
nao possuem conceitos de cursos considerados de qualidade insatisfatéria, todavia nao
possuem nenhum curso com conceito de curso considerado mdaximo, enquanto nas LQ
presencial, observa-se dez cursos com conceito de curso com nota maxima. Considerando que
o sistema de avaliacdo in loco determinado pelo SINAES avalia a dimensdo da Organizacdo
Didatico Pedagdgica, Corpo Docente e Tutorial, torna-se possivel que estes cursos apresentem
uma organizagdo didatico-pedagdgica semelhante aos cursos presenciais ou o sistema de
tutoria possua falhas, ficando a cargo de tutores e professores bolsistas, ou ainda ndo houve
o processo de institucionalizagdo da EaD nas IES publicas, ndao favorecendo para uma

avaliacdo de curso com conceito maximo.
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Com relagao as LQ em IES privadas, verificou-se que quatro LQ presencial obtiveram
conceito maximo de curso, enquanto as LQ EaD, duas obtiveram nota maxima no conceito de
curso. Também se verificou que 16 LQ EaD nas IES privadas ndo apresentarem o conceito de
curso, logo, tal fato, ndo colabora para uma efetiva compreensdo da qualidade destes por
meio da avaliagdo in loco do INEP. Para uma melhor avaliacdo da qualidade desses cursos,
seria plausivel em estudos posteriores, uma maior investigacdo com rela¢do ao indice Geral
de Cursos, Exame Nacional da Educacdo Superior (Enade), além de investigacGes de producdes
cientificas e académicas de licenciandos em Quimica EaD nas IES privadas.

De forma comparativa, neste estudo, ndo foi possivel quantificar e qualificar se as LQ
EaD sao melhores em IES privadas ou publicas, porém é possivel cintilar que as LQ EaD se
configuram como uma tendéncia principalmente nas IES privadas. Porém, destaca-se a
necessidade de que as IES publicas promovam discussdes acerca das LQ EaD, no sentido de
buscar organizacdo didatico-pedagogica e metodologias que favorecam o aprendizado de
licenciando em Quimica nesse formato de educacao.

Tal argumentacdo decorre do fato de que as IES privadas tendem a priorizar questées
econdmicas que vislumbram o lucro nas instituicdes e que as IES publicas, tradicionalmente,
capitanearam discussOes sobre a qualidade formativa da formacado de professores no Brasil e
a EaD, por também se constituir como caminho da formacdo de licenciados, ndo pode ficar
fora deste circulo discursivo. No caso especifico das LQ, o debate sobre os cursos presenciais
ja é constante em eventos e féruns dos pesquisadores da area, mas as LQ no formato EaD
ainda carecem de reflexdes que promovam uma melhoria na qualidade desses cursos no pais.
O fato é que as LQ EaD sdo realidade no pais e ha poucos debates sobre a qualidade formativa
desses cursos e, dessa forma, o presente texto traz luz ao panorama de oferta e avaliagdo do

MEC sobre as EaD no sentido de contribuir e embasar futuras discussdes sobre o tema.
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CONEXOES EM REDE: A TESE E O ARTIGO 2

O Artigo 2 da pesquisa teve como objetivo a realizacdo do levantamento das pesquisas
brasileiras sobre a tematica de Heutagogia. Por se tratar de um tema que n3ao é muito
difundido no Brasil, compreende-se que é necessario o levantamento das publicagdes acerca
do assunto, no sentido de analisar quais os principais direcionamentos das pesquisas sobre a
perspectiva heutagdgica. Por se tratar de uma pesquisa de doutorado que envolve ineditismo
e que investiga as Licenciaturas em Quimica EaD nos IF, o levantamento foi necessario no
sentido de compreender a apropriacdo do conceito pelos pesquisadores de algumas areas
relacionadas a educacdo e também evidenciar que as discussées trazidas na tese ndo foram
realizadas em termos de investigacdes académicas no Brasil. Além disso a pesquisa realizada
para este artigo, foi importante para a compreensdao que a Heutagogia envolve
prioritariamente cursos a distancia, porém ha poucas pesquisas sobre formagao de
professores pela abordagem heutagdgica, e ndo se encontrou nenhuma pesquisa que envolve

a tematica nos cursos de Licenciatura em Quimica EaD.
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ARTIGO 2: A HEUTAGOGIA COMO METODOLOGIA DA FORMAGAO DE PROFESSORES A
DISTANCIA: UM PANORAMA DAS PESQUISAS BRASILEIRAS

Resumo:

Nos ultimos anos, observou-se um aumento nos cursos de formacgdo de professores pela EaD
em todas as areas, sobretudo nos cursos de licenciaturas, no entanto ndo se encontram
muitos estudos relacionados a abordagem heutagdgica nos cursos EaD. A Heutagogia é uma
metodologia Educacional derivada da Andragogia e que defende a formagdo de um aprendiz
autodeterminado nos ambientes tecnoldgicos. Este estudo buscou realizar um levantamento
das principais publicaces relacionadas a tematica da Heutagogia no Banco de Dados de Teses
e Dissertacdes (BDTD) da CAPES e em periddicos em portugués. A pesquisa configura-se como
o “estado da arte”, que é dividido em dois momentos, o primeiro trata da inventariacdo das
publicacbes durante o periodo de 2010 a 2022, e no segundo momento verificou-se as
tendéncias das publica¢des com relacdo a tematica. Ao todo foram levantadas 14 publicag¢des,
sendo cinco no BDTD e outras nove em artigos cientificos. Revelou-se que os estudos estdo
divididos em trés categorias sendo elas: Formacao de professores, Educac¢do a Distancia e a
Heutagogia como metodologias. O estudo evidencia que ndo ha um direcionamento das
pesquisas para os cursos de formagao de professores, porém apresenta a Heutagogia como
um possivel referencial tedrico nos cursos de Licenciaturas EaD.

Palavras-Chave: Heutagogia; Educacdo a distancia; Formacdo de professores; Educacdo de
adultos.

Abstract:

In recent years, there has been an increase in EaD teacher training courses in all areas,
especially in undergraduate courses, however there are not many studies related to the
heutagogical approach in EaD courses. Heutagogy is an Educational methodology derived
from Andragogy and which defends the formation of a self-determined learner in
technological environments. This study sought to carry out a survey of the main publications
related to the theme of Heutagogy in the Database of Theses and Dissertations (BDTD) of
CAPES and in periodicals in Portuguese. The research is configured as the "state of art", which
is divided into two moments, the first deals with the inventory of publications during the
period from 2010 to 2022, and the second moment verified the trends of publications
regarding the theme. It was revealed that the studies are divided into three categories:
Teacher training, Distance Education and Heutagogy as methodologies. The study shows that
there is no direction of research for teacher training courses, but it presents Heutagogy as a
possible theoretical reference in distance learning courses.

Key words: Heutagogy; Distance education; Teacher training; Adult education.
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Introdugdo

A Educacdo a Distancia (EaD) é atualmente uma realidade na educagdo superior
brasileira, principalmente apds os avangos tecnoldgicos e a expansao das Tecnologias Digitais
de Informacgdo e Comunicacdo (TDIC) nos ultimos anos. Para Lopes e Flirkotter (2016), as TDIC
sao todas as tecnologias que tém a internet e o computador como instrumentos principais. As
TDIC atreladas a expansdo da internet, contribuiram significativamente para a democratizacao
da educagao superior no pais por meio da EaD, permitindo levar a formagao em nivel superior
as diversas regides geograficas do pais (Santos, 2021).

Alves (2011) explana que ha vérios conceitos em relacdo a EaD, entretanto todos
apresentam pontos semelhantes com algumas diferengas no enfoque dado a EaD, como: a
forma de estudo na EaD; a metodologia de estudo; a acdo e comunicacdo do professor; a
separacao fisica entre professor-aluno; o uso das TDIC, e outros.

Na maioria dos documentos oficiais nacionais, a EaD é descrita como uma modalidade
de ensino e ndo como um método ou metodologia de ensino (Lima; Alonso, 2019). Utilizando
as conceitualizacbes da EaD propostas por Alonso (2010) e Lima e Alonso (2019), parte-se do
pressuposto, nesta pesquisa, que a EaD é um processo educativo de ensino e aprendizagem
mediada por docentes e pelo uso das TDIC, e que contempla a distancia fisica entre
professores e estudantes em alguma parte da formacao.

Ressalta- se que apenas a insercado de processos educativos por meio da EaD e das TDIC
em determinado curso, ndo garante a titulacdo de curso a distdncia, pois é permitido que
cursos presenciais utilizem da EaD em suas cargas hordrias, o que confere a caracteristica de
curso hibrido. A educac¢do hibrida se expandiu globalmente, consolidando-se como um
método educacional fundamentado em metodologias ativas que integram de forma
sistematica os ambientes presencial e virtual (Moran, 2015).

Na educacdo hibrida, também conhecido como blended learning, nem todas as
atividades ocorrem exclusivamente a distancia, e a separa¢ao geografica e temporal ndo sdo
caracteristicas essenciais desse método. Essa abordagem educacional tem sido adotada como
um complemento as atividades presenciais, visando enriquecer e facilitar a pesquisa, a
colaboracdo entre professores e estudantes, e melhorar o acesso a informacao,
frequentemente utilizando tecnologias digitais para desenvolver projetos ou atividades

escolares presenciais.
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Além da evolugao do uso das TDIC e da expansao da internet, varias politicas publicas
educacionais promoveram a EaD no pais e, nos ultimos anos, observou-se uma expansdo de
cursos superiores a distancia de todas as habilitagdes, incluindo-se os cursos de formacao de
professores.

O Censo da Educacdo Superior do ano de 2019 indica que o numero de matriculas na
modalidade a distancia continua crescendo, atingindo mais de 2 milhdes em 2018, o que
representa uma participacao de 24,3% do total de matriculas na graduacdo (INEP, 2019). Um
dos principais responsaveis por esse crescimento sdo os cursos de licenciatura. Nestes, pela
primeira vez na série histérica realizada pelo Instituto Nacional De Estudos E Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o nimero de matriculados em cursos EaD ultrapassou o
da modalidade presencial, sendo 50,2% contra 49,8%, respectivamente (Will; Oliveira; Cerny,
2020).

A formacdo docente a distancia no Brasil a partir de outras tecnologias como o radio e
a TV, teve seu inicio na década de 1980 (Alves, 2011; Cruz; Lima, 2019). No entanto, a
formalizacdo da EaD em todos os niveis de ensino, ocorreu apenas no ano de 1996, com a
inclusdo no artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (Arruda, 2018).

A partir de 2006, o Brasil comecou uma significativa transformacdo nas politicas
publicas de Educacdo a distancia (EaD), com a criacdo e consolida¢do do Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB), conforme estabelecido pelo Decreto n2 5800 de 2006.

A partir da criacdo da UAB, o numero de matriculas em cursos de licenciatura a
distancia nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas aumentou significativamente. Isso
se deve ao fato de que uma das principais finalidades da UAB é oferecer, prioritariamente,
cursos de licenciatura e formagdao continuada para professores da Educagao Basica na
modalidade a distancia (Brasil, 2006).

Diante deste panorama de expansao das licenciaturas, € necessario investigar a
gualidade da oferta desses cursos e dos profissionais formados nestes. Gatti (2014, p.34)
aponta questionamentos quanto a formagdo nas licenciaturas EaD e sinaliza que “e nao
adianta apenas visar a quantidade, mas é necessario igualmente considerar a qualidade de
oferta, em varias dimensdes, entre elas o curriculo ofertado e as condi¢Oes de assisténcia e

permanéncia nos cursos oferecidos. ”
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Deve-se observar que os cursos de licenciaturas EaD ndao possuem as mesmas
dinamicas e metodologias de um curso presencial, pois sdo ofertados a um publico diferente,
na maioria formado por jovens e adultos. Segundo Godoi (2016), mais de 75% dos alunos das
licenciaturas EaD sdo trabalhadores e muitos sdo casados, com filhos e possuem
responsabilidades além dos estudos. Rozar (2015), em um estudo sobre a evasdo de cursos de
Licenciatura em Fisica EaD, descreveu que os fatores externos que mais contribuiram para a
evasado dos cursos analisados foram a carga horaria semanal de trabalho dos licenciandos e a
inflexibilizacdo do horario de trabalho dos licenciandos para atender as necessidades do
curso.

Feldkercher (2011) explana que a EaD possui atributos diferentes e seu publico
apresenta particularidades, portanto deve possuir suas metodologias préprias de ensino e de
aprendizagens, ndo apenas sobrepor o modelo de educacdo presencial na educacdo a
distancia.

A partir das consideracdes de Feldkercher (2011), parte-se do pressuposto que 0s
modelos educacionais tradicionais presentes nos cursos presenciais ndo suportam as
necessidades dos licenciandos EaD e, para que a execugao de uma proposta de licenciatura
EaD atenda as necessidades do publico ao qual se direciona, € importante buscar outros os
modelos educacionais que compreendam as particularidades e especificidades dos
licenciandos dos cursos EaD.

Diante deste panorama, alguns autores apontam a Heutagogia como um modelo
educacional suficiente para a formagdo de adultos por meio da EaD. A abordagem
heutagdgica, também conhecida como aprendizagem autodeterminada, € uma evolucdo dos
processos andragégicos através do uso das TDIC na formacgdo. Sua esséncia esta em focar no
"o qué" e "como" o estudante deseja aprender, ao invés de se basear apenas no que deve ser
ensinado (Hase, 2009, 2016; Hase; Kenyon, 2013).

Discutir a aprendizagem e a formacao de professores pela abordagem heutagogica, é
compreender o aprendiz como tendo o controle de todo o seu processo formativo no sentido
de auto determinarem como, o qué, onde e quando aprender e avaliar os seus conhecimentos
e habilidades para o exercicio da funcdo (Santos, 2022).

Segundo Soares (2018), em levantamento realizado durante o periodo do ano 2000 a

2016, ha uma quantidade baixa de publicagGes que relacionam a formacdo de professores
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pela Heutagogia. Agonacs e Matos (2019) realizaram uma revisdo bibliografica abrangendo
publicacGes sobre Heutagogia no periodo de 2017 e 2018 e também constataram a auséncia
de estudos vindos da América Latina.

Nessa perspectiva, este trabalho buscou realizar o levantamento de pesquisas
publicadas sobre a Heutagogia durante o periodo de 2010 a 2022 no Banco de Dados de Teses
e DissertacOes da CAPES e em periddicos especializados. O levantamento foi realizado com o
objetivo de compreender como os pressupostos da Heutagogia tém sido utilizados como um
referencial tedrico nas publicacGes brasileiras e ainda desvelar como a tematica tem sido
abordada e utilizada na formacdo de professores. A seguir serdo apresentados os processos
andragogicos e heutagodgicos na formagao de adultos, pois partimos da compreensao de que

a formacdo de professores é realizada com um publico exclusivamente de adultos.

1. Andragogia e Heutagogia: Um processo evolutivo na educac¢do de adultos

Salienta-se que a Andragogia e Heutagogia sdao metodologias educacionais que
buscam estratégias de melhoria para a formacdao de adultos. Embora sejam diferentes, a
Heutagogia é uma evolugao dos estudos Andragdgicos iniciados na década de 1970, porém
em contexto histdrico e tecnolégico diferente. Além disso, nos processos andragodgicos, o
aprendiz possui um parcial controle em sua experiéncia de aprendizagem, enquanto nos
heutagdgicos, o principio é a totalidade desse controle nas maos do aprendiz (Santos, 2022).
A seguir serdo apresentadas as principais semelhancas e diferencas das abordagens
andragogicos e heutagoégicos considerando os avangos tecnoldgicos como elementos

importantes para essa analise.

1.1. A educagdo de adultos na era pré-tecnoldgica.

Considerando que o publico de estudantes das licenciaturas EaD é formado por
aprendizes adultos de todas as faixas etarias, argumentamos que a Andragogia complementa
os modelos pedagdgicos nesses cursos, pois favorece a inser¢ao e a permanéncia dos
licenciandos nos cursos de formagao, ja que os adultos apresentam demandas diferenciadas
em relacdo as criangas ao buscar qualificacdo em qualquer nivel de ensino. Tais demandas
possuem relagdes com o contexto de vida que estdo inseridos e, quando buscam a qualificagao
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escolar, normalmente almejam uma melhor qualidade de vida pessoal, profissional, financeira
e intelectual.

Bellan (2005) define o adulto como um individuo maduro o suficiente para assumir
suas responsabilidades e tomar decisGes responsaveis a respeito de sua vida. Os adultos
apresentam uma forma diferente de aprender, pois também sdao responsdveis por suas
proprias aprendizagens, enquanto no processo de aprendizagem de criangas, a maior
responsabilidade fica a cargo do professor (Hase; Kenyon, 2000).

Salienta-se que apesar de Pedagogia ter significado etimoldgico de conduzir a crianca,
houve avango no seu conceito e hoje é vista como a Ciéncia que estuda a Educagdo como um
todo. Para Libaneo (2001), a pedagogia traduz o estudo sistematico da Educagdo e dos seus
processos, e deve ser entendido como pedagdgica a finalidade da acdo educativa, suas
estruturas sécio-politicas que se estabelecem nas formas organizativas e metodoldgicas.

Na educacdo de adultos, é necessaria a compreensao de todo o processo de ensino e
aprendizagem, desde o modo de ensinar e como estes aprendem, com o intuito de uma
melhor formacdo deste publico especifico. O estudo da educac¢do dos adultos ndo é recente,
e desde o século XVII ja havia estudos sobre a tematica, porém apenas na segunda metade do
século XX, este campo apresentou maiores discussdes com o surgimento do conceito de
Andragogia (Guedes; Loureiro, 2016).

A Andragogia ndao é muito difundida no Brasil, e trata de um campo de estudo que
complementa os modelos educacionais pedagogicos utilizados na educacdo de adultos, além
disso, busca compreender as necessidades especificas dos aprendizes adultos e como estes
aprendem (Coelho; Dutra; Marieli, 2016). A Andragogia (andros=adulto e gogos=educar) é a
arte de ensinar adultos, sendo um modelo de educagao que busca compreender o adulto
dentro da escola, complementando com os padrGes apresentados pela Pedagogia (Knowles,
1973).

O precursor da Andragogia foi o estadunidense Malcolm Knowles (1973), o qual
conceituou a aprendizagem de adulto enquanto teoria, visando aspectos como a
aprendizagem autodirigida, no qual o professor € um mediador ou facilitador, e que deve
valorizar a autonomia do educando. O professor-educador deve adequar, direcionar e

contribuir para a autodiregao das aprendizagens.
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A Andragogia baseia-se na perspectiva de que os adultos se motivam por meio de seus
interesses e necessidades, e que a fonte de aprendizagem ¢é advinda de suas proprias
experiéncias. Na perspectiva andragdgica, o professor determina o que aprender e o aprendiz
adulto possui a autonomia de como aprender.

Knowles (1980) aponta algumas condicdes de aprendizagem na Andragogia: os alunos
devem sentir a necessidade de aprender; ambiente fisico confortavel, respeito e ajuda mutuos
e espontaneos, liberdade de expressdo, aceitacdo das diferencas; alunos devem perceber os
objetivos e a experiéncia do aprendizado como seus objetivos gerais; alunos aceitam a divisdo
de responsabilidades e assumem o compromisso de cumpri-las; alunos participam ativamente
do processo de aprendizagem; o processo de aprendizagem usa a experiéncia de vida dos
alunos e estes tém senso de progresso com o avango da aprendizagem e auto - avaliagao.

Denota-se, na perspectiva andragdgica, que a aprendizagem é centrada no aluno e na
autogestdo da aprendizagem, todavia o professor deve decidir sobre diversos aspectos do
ensino, como planejamento, conteldo, avaliacdo e metodologia, e todos estes devem ser
elaborados a partir das experiéncias dos aprendizes. Krajn (1985), explicita as cinco fases

necessarias para que o processo andragogico seja eficiente:

Quadro 1: Fases do processo andragégico

Fase Descrigao
1.ldentificacdo das O andragogo tem que identificar as verdadeiras necessidades educativas dos
necessidades adultos.

educativas Estabelecem-se metas e objetivos com a finalidade de satisfazer as necessidades

individuais e sociais do sujeito;

2.Planifica¢ao do
programa

A eficacia da educacdo de adultos depende, quando a iniciacdo da formacao, se
tenha em conta a experiéncia prévia e o nivel educativo dos alunos. O programa
deve estar aberto a mudangas que poderdo surgir quando se revelam novas
necessidades educativas;

3.Planificacdo dos

Devem estar adequados aos habitos e as técnicas dos adultos;

métodos
4.Aplicagdo do Essencialmente o trabalho em grupo, porém o estudo independente também
programa permite aos individuos uma maior responsabilidade pela sua prépria

aprendizagem;

5.Avaliagdo dos
resultados e

rediagnostico da

aprendizagem:

Tendo em conta que a educagdo de adultos se afirma como uma espiral de ciclos
andragdgicos, orientados para um objetivo educativo definitivo que, na realidade,
nunca se consegue alcangar, uma vez que se centra no «pleno desenvolvimento
do ser humano», torna-se dificil a sua avaliagdo. Os métodos atuais de avaliacdo
sao insuficientes para avaliar mudancgas quer na personalidade, nas atitudes e até
mesmo nos valores produzidos pela educagdo dos individuos.

Fonte: (Krajn ,1985).
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Observa-se que a Andragogia como teoria para a educacdo de adultos se baliza nas
experiéncias de vida dos aprendizes e considera as especificidades deste publico, no entanto
os estudos andragdgicos tiveram o foco na educagdo presencial, e ndo apontam
direcionamentos para a educac¢do de adultos em que ha a distancia fisica entre professor e
estudante em algum momento da formagao.

Com o advento das TDIC no século XXI, observa-se que o modelo andragdgico ndo
consegue abarcar as especificidades do contexto tecnoldgico que os cursos EaD atualmente
estdo inseridos, no entanto, os estudos de Knowles foram considerados essenciais para a
construcdo de novos modelos educacionais no século XXI, que buscam compreender a
educagao dos adultos permeada pelos aparatos tecnoldgicos que estdo inseridos os cursos

EaD neste século.

1.2. A educagado dos adultos na era pds tecnologias digitais

Nesta pesquisa, consideramos que a EaD deve possuir uma aproximag¢ao com o0s
postulados de aprendizagem autodirecionada ou autodirigida, ou seja, o aprendiz deve
possuir autonomia no processo de aprendizagem, todavia deve-se ter a presenga de um
professor-orientador na construgcdo dos conhecimentos (Coelho; Dutra e Marieli, 2016).
Salienta-se que ha diferencgas entre aprendizagem autodirecionada e autoaprendizagem, pois
na aprendizagem autodirecionada ou autodirigida, a figura do professor é fundamental no
processo de aprendizagem, enquanto a auto aprendizagem é uma forma de aprender por si
s, sem a figura docente.

Na aprendizagem autodirecionada, observa-se a importancia de um estudante ativo e
autonomo, logo, o estudante deve ter o perfil de um adulto, pois pressupde-se que os adultos
possuem maior autonomia que em relagdo as criancas nas diversas acdes do cotidiano e da
vida.

A partir de um panorama de autonomia do aprendiz, Coelho, Dutra e Marieli (2016)
defendem que os cursos EaD devam aproximar ao maximo com os modelos andragdgicos de
educacdo, pois estes visam desenvolver a motivacdo do aprendiz de acordo com seus
interesses, pois a Andragogia costuma considerar as especificidades do publico dos cursos EaD
e suas dificuldades durante o itinerario formativo. Em cursos de licenciaturas EaD, as

dificuldades podem ser ainda mais acentuadas, pois os licenciandos s3ao na maioria
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trabalhadores, possuem compromissos familiares, ndo possuem dispensa do trabalho para a
realizacdo dos estudos (Godoi; Oliveira, 2016).

Com a maior acessibilidade da internet e das redes na atualidades, houve um aumento
significativo de fontes de informacdo e conhecimento que ndo havia no século XX, e, ao
considerar que a formagao de professores pela EaD é composta por individuos adultos que
possuem realidades diferentes, ressalta-se a importancia de os aprendizes participarem da
escolha dos recursos utilizados no processo de aprendizagem e na preparac¢do do seu ciclo de
atividades a serem cumpridas, no intuito de fortalecer a autonomia do estudante de acordo
com sua especificidade.

Hase e Kenyon (2000) defendem que, na EaD, os discentes sdo responsaveis pela
propria aprendizagem e devem participar da escolha dos recursos utilizados no processo de
aprendizagem e na preparagdo do seu ciclo de atividades a serem cumpridas, no intuito de
fortalecer a autonomia do estudante e inseri-los em um processo heutagoégico de formacao.

A Heutagogia é uma metodologia educacional, sendo considerada como uma
progressdo natural da Andragogia que também valoriza a experiéncia dos aprendizes, porém
esta é mais préxima do contexto da aprendizagem no século XXI a partir das TDIC (Hase;
Kenyon, 2000). Pode ser compreendida como um estudo da aprendizagem autodirigida ou
autodeterminada, no qual o estudante aprende no seu tempo e ndo no tempo do professor,
pois é um processo ativo e proativo, sendo o estudante também responsavel por sua
aprendizagem (Bevilaqua; Peleias, 2013). Ressalta-se a importancia do professor na
Heutagogia, pois esta teoria ndao defende a autoaprendizagem, e sim a aprendizagem
autodirigida.

Securatto (2017) explicita que a Heutagogia estd intrinsecamente relacionada a EaD,
pois € uma metodologia de aprendizagem na qual o estudante gerencia o seu préprio processo
de construgao de conhecimentos, dando a ele um sentimento de liberdade e de controle sobre
o seu aprender no ambiente de aprendizagem formal, além de envolver a incorporacao de
tecnologias digitais nos processos escolares e, consequentemente, abrange também os novos
letramentos.

Blaschke (2012) explana que a Heutagogia tem potencial de se tornar uma teoria da
EaD, porque amplia a abordagem Andragdégica ao abandonar um caminho da aprendizagem

direcionado pelo professor, tornando-se um processo para o estudante, que negocia a
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aprendizagem e determina o que e como vai ser aprendido. A Heutagogia foca no
desenvolvimento individual, ndo se restringindo a relacdo ensino e aprendizagem e como
oferecé-lo em termos de conteddo e modelo. O professor coloca a disposi¢ao os recursos e o
estudante planeja seu percurso por um sistema de negociacdes que envolve argumentacao,
avaliacdo e decisdo (Marques; Duarte, 2021). O quadro 2 busca explicitar a evolucdo da

Andragogia para Heutagogia:

Quadro 2: Quadro comparativo entre Andragogia e Heutagogia

De: Andragogia Para: Heutagogia
Estudante autodirigido Estudante autodeterminado
Circulo de aprendizagem simples Circulo de aprendizagem duplo
Desenvolvimento da competéncia Desenvolvimento da capacidade
Concepcao linear e abordagem de Projeto ndo-linear e abordagem de aprendizagem
aprendizagem
Instrutor-aprendiz dirigido Aprendiz — dirigido
Alunos aprendem primeiro o contetido Alunos aprendem primeiro o processo e depois o
conteldo

Fonte: (Bevilagua; Peleias, 2013)

Para Pino e Resende (2015), a metodologia heutagdgica na EaD permite ao estudante
se tornar o arquiteto da prdpria construgdao do conhecimento e ndo requer a presenga
intensiva do professor. A Heutagogia foca prioritariamente os estudos quanto ao processo de
aprendizagem e nao no processo ensino e aprendizagem, pois nesta, o estudante deve
aprender a aprender durante o processo de aquisicdo do conhecimento (Hase; Kenyon, 2000).

Coelho e Dutra (2016), ao explanar sobre Heutagogia, sinalizam que devem ser
consideradas as varias fontes de consulta para o conhecimento, em de vez de um conteudo
programatico, portanto o material institucional disponibilizado nao se configura como um
material obrigatdrio aos estudantes da EaD, mas representam uma fonte de consulta extra,
possibilitando ao aprendiz buscar outras fontes de conhecimento.

Na Heutagogia, defende-se que todo o processo deva ser negociado com os aprendizes
no inicio do processo, tornando um processo em que o aprendiz aprende em consonancia com
seus objetivos e o professor se torna um orientador a respeito das ferramentas e ambientes
necessarios a construgao do conhecimento por parte do estudante.

No processo heutagdgico, é de suma importancia a maturidade do professor, no
sentido da vontade em fazer e no conhecimento das técnicas e ferramentas das TDIC: “O

professor necessita "reaprender" ou "readaptar"” os seus métodos, dominar a ferramenta e,
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mais que tudo, ter vontade de poténcia para realizar um verdadeiro salto entre o uso da
tecnologia como acessorio e o uso da tecnologia como ferramenta educacional” (Teixeira;
Flor; Alvarenga, 2015 p.09).

Na perspectiva heutagogica dos cursos EaD, revela-se a grande importancia dos
tutores a distancia na formacdo dos estudantes, pois o professor-tutor é responsavel
pela aproximag¢ao com os discentes, sendo o responsavel por mediar os caminhos a serem
percorridos pelos aprendizes durante o processo de aprendizagem. O professor-tutor deve
deixar de ser um apéndice do professor conteudista e se tornar um parceiro na elaboragdo
das atividades dos cursos, com vistas a uma formacdo autodirigida dos aprendizes, ja que a
maior parte do tempo da aprendizagem, ocorrerd sem a presenca do professor (Branco, 2017).

Na metodologia educacional heutagdgica, os professores sdo responsaveis pelo
provimento dos recursos, mas o aprendiz é quem projeta e delineia seu percurso, de acordo
com um sistema de negociagcdes. A tutoria, na Heutagogia deve orientar, apoiar, diminuir a
ansiedade, motivar, navegar e familiarizar o estudante com o curso e as estruturas que se
apresentam para a aprendizagem, visando ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades para a formagao profissional (Marques; Duarte, 2021).

Bellan (2008) explicita que o processo heutagdgico deve-se iniciar a partir de um
levantamento do perfil dos estudantes por meio de entrevistas e questionarios, possibilitando
aos professores formadores estabelecer estratégias de aprendizagem e ferramentas digitais
de acordo com o perfil de cada estudante.

Observa-se, na abordagem heutagdgica, uma mudanca de postura dos docentes e
discentes em relacdo ao ensino presencial, mas que deva estar associada a uma aprendizagem
aberta por meio das TDIC, porém é uma area de pesquisa relativamente nova, o que amplia a
possibilidade de desenvolvimento de novas pesquisas na area.

O objetivo deste trabalho foi realizar o levantamento das pesquisas que tratam da
tematica de Heutagogia e abordagem heutagdgica no pais durante o ano de 2010 até o ano
de 2022. Utilizando como técnica de pesquisa, o “estado da arte”, buscou-se identificar quais
as tendéncias e direcionamentos que as pesquisas sobre a tematica tém percorrido nas

publicacOes brasileiras e se estas possuem relagdo com a formacdo de professores.
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2. Percursos Metodolégicos

O “estado da arte” é uma técnica de pesquisa de carater bibliografico que tem sido
utilizada por diversos pesquisadores com o intuito de mapear as produgdes académicas sobre
determinada tematica (Ferreira, 2002). Para Vermelho e Areu (2005), esta técnica de pesquisa
mostra-se adequada, no sentido de se conhecer os caminhos da Heutagogia no ambito das
pesquisas sobre os cursos de EaD no Brasil, pois a partir dele é possivel ter o conhecimento de
estudos que estdo sendo ou que ja foram realizados sobre um determinado tema.

As fontes de buscas nesta técnica podem ser dissertacbes de mestrado, teses de
doutorado, artigos em periddicos e publicacdes em eventos cientificos. Além disso, o “estado
da arte” também é conhecido pelo carater inventariante e descritivo sobre a producao
académica sobre o que se pretende investigar, a partir de categorias determinadas pelo
pesquisador sob a dtica e objetivos do pesquisador (Ferreira, 2002).

Ao utilizar o “estado da arte” como técnica de pesquisa para a organizacdo da
producdo académica, o pesquisador possui dois momentos distintos. O primeiro momento
trata da quantificacdo e de identificacdo de dados bibliograficos, com o objetivo de mapear
essa producdo num periodo delimitado, em anos, locais, areas de producdo, enquanto no
segundo momento, o pesquisador se pergunta sobre a possibilidade de inventariar essa
producdo, imaginando tendéncias, énfases, escolhas metodoldgicas e tedricas, aproximando
ou diferenciando trabalhos entre si, na escrita de uma histdria de uma determinada area do
conhecimento (Ferreira, 2002).

Considerando que os estudos heutagdgicos se iniciaram apenas no século XXI, os
levantamentos de dados e produc¢Ges que foram realizados neste primeiro momento do
“estado da arte” desta pesquisa, compreenderam o periodo das producdes do ano de 2010
até o ano de 2022 que utilizam de titulo, palavras-chave, ou encontra-se no resumo, palavras
correlatas a tematica desta pesquisa: Heutagogia, modelo heutagogico; heutagogico;
abordagem heutagodgica.

Para o levantamento de dissertacdes e teses, foi utilizado o Banco de Dados de Teses
e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
enguanto o levantamento de periddicos em portugués, foi feito no portal de periddicos da

CAPES, Google Académico e Scielo.

59



Ao final do primeiro momento, as informagdes obtidas das publicagdes levantadas
foram sistematizadas na forma de um panorama geral, de acordo com os dados bibliograficos
das obras como o titulo, autor (es), ano da publicacdo, tipo de publicacdo, instituicdes
envolvidas.

Apds a sistematizagao bibliografica e com os arquivos das obras disponiveis para as
analises, foi realizado o segundo momento do “estado da arte”, que trata das analises das
publicacdes. Utilizando da leitura dos resumos descritos pelos autores das publicacdes, foi
feita uma analise das obras quanto a natureza destas e a correlacdo da Heutagogia com a
categoria determinada a priori neste estudo: Formacdo de professores. Durante as leituras
dos resumos, emergiram duas categorias de andlise aqui intituladas: Educagdo a Distancia e
Heutagogia como metodologia. Parte-se do pressuposto, que as categorias se entrelagam,
portanto, as discussdes das publicacdes serdo apresentadas de forma conjunta.

A partir da discussdo apresentada, espera-se que seja possivel descrever, analisar e
discutir a respeito das principais tendéncias da Heutagogia na formacdo de professores e
também descrever quais os caminhos as pesquisas brasileiras tém percorrido sobre a

tematica.

3. A Heutagogia como elemento basilar nas pesquisas brasileiras

Na busca de compreender os movimentos e tendéncias com relagdo a Heutagogia
como uma possivel metodologia de ensino capaz de direcionar para uma melhor formacao de
professores pela EaD, realizou-se nos meses de janeiro e fevereiro de 2023, o levantamento e
anadlise das publicagdes de dissertagdes e teses e artigos com a tematica Heutagogia.

Semelhante aos dados apresentados por Soares (2018) e Agonacs e Matos (2019), os
dados levantados nesta pesquisa, revelaram que o estudo da Heutagogia foi pouco abordado
nas pesquisas brasileiras desde o ano de 2010, no entanto desvelou-se que, apds o inicio da
pandemia de COVID-19, houve um aumento das pesquisas relacionadas a tematica. No Banco
de Dados de Teses e Dissertacdes da CAPES (BDTD — CAPES) foram encontradas cinco
publicacbes, enquanto no Google académico, Scielo Brasil e portal de periédicos CAPES foram
encontrados nove.

Ressalta-se que este levantamento utilizou os descritores: Heutagogia, modelo

heutagdgico; heutagogico; abordagem heutagdgica, nos titulos das pesquisas, palavras-chave
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ou resumo dos trabalhos. Os quadros 3 e 4 apresentam os dados levantados das publicagdes

relacionadas a tematica trabalhada.

Quadro 3: Dissertacdes e teses que abordam a temdtica heutagogia no periodo analisado

(2010 - 2022)

Titulo/Sigla Autor Ano PPG IES
A formacgdo continuada dos monitores no Cristiane 2010 Ciéncias da Universidade de
Programa de inclusdo digital ACESSASP Henriques Comunicagdo Sdo Paulo
(Dissertagdo) (D1) Rodrigues Chica
Curso de Pedagogia on line: os Adriana Soeiro | 2012 Educacgao Universidade
referenciais de qualidade da EaD Pino Nove de Julho
(Dissertagdo) (D1)
Educacdo a distancia: Propostas Adriana Soeiro | 2017 Educacao Universidade
pedagdgicas e tendéncias dos cursos de Pino Nove de Julho
graduacao
(Tese) (T1)
FONENGLISH: Uma Plataforma Janieles Araujo | 2018 Computagdo Universidade
Educacional para Suporte ao Ensino da Neres Aplicada Estadual do Ceara
Relagdo Fonemas X Grafemas em Lingua
Inglesa.
(Dissertagdo) (D3)
Formadores de formacdo continuada de Jussara Gabriel | 2022 Educacao Universidade
professores: aprendizagem e dos Santos Federal de Sdo
desenvolvimento profissional em uma Carlos
perspectiva heutagogica
(Tese) (T2)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 4: PublicacGes que abordam o tema heutagogia no periodo analisado (2010-2022)

Titulo Autor(es) Ano Disponivel em: Portal
Heutagogia, lara Gail lopes; Https://mastereditora.co
aprendizagem baseada | Catarina Amorin m.br/periodico/20210727
em problemas e o Baccarini Pires; 081105.pdf.
desenvolvimento de Vanessa Yuri 2021 Google Académico
atitudes humanisticas: Nakaoka Elias
Uma revisdo de Silva; Alana Gail
literatura. Lopes
(ISSN online: 2318-4760)
Al
Andragogia e Marcos Antonio Http://www.fsj.edu.br/tra
Heutagogia: Praticas Coelho; Lenise nsformar/index.php/transf
emergentes na Ribeiro Dutra; 2016 ormar/article/view/87 Google Académico
Educacao Joane Marieli
A2
O Pedagogo e os Ingrides Leonel Https://www.periodicos.u
Modelos Educacionais: Araujo; nesc.net/ojs/index.php/cri
Pedagogia, Andragogia e Fabianne aredu/article/view/6697 | Google Académico
Heutagogia Cristina Lima da
ISSN: 2315-2452 Silva; 2021
A3
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Aldenize Pinto

de Melo do
Nascimento;
Kleber
Mantovanelli
Barbosa
O ensino remoto e o Lucienio de 2020 Https://sistemascmc.ifam. | Google Académico
conceito de heutagogia Macédo; edu.br/educitec/index.php
na pandemia de 2020 na | Maria Rosilene /educitec/article/view/157
Rede Publica Estadual de Gomes Flor; 9 Periddicos CAPES
Ensino da Paraiba Danielle Pinto
ISSN: 2446-774X de Alvarenga
A4
HEUTAGOGIA: o ensino Renata 2021 Https://revistas.unisuam.e
superior no Brasil e o Coentrao; Cleia du.br/index.php/revistaau
mercado de trabalho Zanatta Clavery gustus/article/view/672 Google Académico
ISSN: 1981-1896 Guarnido
A5 Duarte
Heutagogia e geragao A. P. Santos, d. 2020 Http://pesquisa.italo.com.
Millennials: como os H.T.D. L. br/index.php?journal=unii
jovens encaram essa Massera, r. A. S. talo&page=article&op=vie
mudanga de Alvarenga w&path%5b%5d=424 Google Académico
aprendizagem
ISSN: 2236-9074
A6
Os Cursos On- Nikoletta 2019 http://rbep.inep.gov.br/oj | Google Académico
line Abertos e Massivos Agondcs; Jodo s3/index.php/rbep/article/
(Mooc) como ambientes Filipe Matos view/4353 Periddicos CAPES
heutagdgicos
A7 Scielo.br
O Perfil do Aluno da Mailson Alan de 2016 https://eademfoco.cecier;.
Educacido a Distancia e Godoi edu.br/index.php/Revista/
seu Estilo de article/view/383 Periédicos CAPES
Aprendizagem
ISSN: 2177-8310
A8
Interagdes, teorias e a Antonio https://www.reveduc.ufsc
massificacdo: estudo de Siemsens 2020 ar.br/index.php/reveduc/a
caso da implantacdo de Munhoz; rticle/view/3841 Periédicos CAPES
sala master em EaD Dinamara
A9 Pereira
Machado

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os quadros 3 e 4 apresentam um total de 14 de publicacGes sobre o tema investigado,

sendo que oito publicacdes ocorreram apods o inicio da pandemia de COVID-19. Tal fato, pode

evidenciar que a metodologia educacional utilizada no ensino remoto no periodo pandémico,

provocou inquietacdes dos professores e populacdo em geral. A mudanc¢a advinda da

pandemia da COVID-19 trouxe um novo jeito de aprender e ensinar, e uma das manifestacoes

mais visiveis dessas mudancas foi a ampliacdo do uso das tecnologias digitais nas multiplas
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areas de atividades sociais e humanas, refletindo de forma direta na area educacional
(Teixeira; Flor; Alvarenga, 2020).

Apds o levantamento das publicagdes, foram realizadas leituras dos resumos destas,
em busca da compreensdo de como estas publicacdes possuem relacdo com a formacgdo de

professores e quais as principais tendéncias da tematica nas pesquisas.

Quadro 5: A formacdo de professores nas dissertacdes e teses
Tem relagdo com a formagdo de

professores?
Titulo/Sigla SIM NAO Parcialmente
A formagdo continuada dos monitores no Programa de inclusdo
digital ACESSASP X
(Dissertagdo) (D1)
Curso de Pedagogia on line: os referenciais de qualidade da EaD X
(Dissertagdo) (D2)
Educacao a distancia: Propostas pedagdgicas e tendéncias dos X

cursos de graduagao
(Tese) (T1)

FONENGLISH: Uma Plataforma Educacional para Suporte ao
Ensino da Relagdao Fonemas X Grafemas em Lingua Inglesa.
(Dissertagdo) (D3) X

Formadores de formagdo continuada de professores:
aprendizagem e desenvolvimento profissional em uma X
perspectiva heutagogica

(Tese) (T2)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 6: A formacdo de professores nos periddicos analisados
Titulo/Sigla SIM | NAO | Parcialmente

Heutagogia, aprendizagem baseada em problemas e o desenvolvimento de
atitudes humanisticas: Uma revisdo de literatura.
(ISSN online: 2318-4760)
Al X
Andragogia e Heutagogia: Praticas emergentes na Educagao
A2 X
O Pedagogo e os Modelos Educacionais: Pedagogia, Andragogia e
Heutagogia

ISSN: 2315-2452 X

A3
O ensino remoto e o conceito de heutagogia na pandemia de 2020 na Rede

Publica Estadual de Ensino da Paraiba

ISSN: 2446-774X X
A4
HEUTAGOGIA: o ensino superior no Brasil e o mercado de trabalho
ISSN: 1981-1896 X
A5

Heutagogia e geracao Millennials: como os jovens encaram essa mudanga
de aprendizagem
ISSN: 2236-9074 X
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A6
Os Cursos On-line Abertos e Massivos (Mooc) como ambientes
heutagdgicos X
A7
O Perfil do Aluno da Educagdo a Distancia e seu Estilo de Aprendizagem
ISSN: 2177-8310

A8 X
Interagdes, teorias e a massificacdo: estudo de caso da implantagdo de sala
master em EaD X
A9

Fonte: Elaborado pelo autor.

A seguir serdo apresentadas as discussdes sobre a Heutagogia na formacdo de

professores e os direcionamentos das pesquisas, de acordo com os aportes tedricos.

3.1. A Concepgao Heutagodgica e seus desdobramentos nas pesquisas.

Apds a leitura dos resumos das publicacdes emergiram duas categorias de analise que
ajudaram a compreender as tendéncias das pesquisas sobre a Heutagogia nas producdes
brasileiras. Inicialmente, apresentaremos discussGes sobre as categorias emergentes de
analises, Educacdo a distancia e Heutagogia como metodologia e posteriormente serdo feitas
as discussdes sobre a categoria que trata da Formacdo de professores. A seguir serdo
apresentadas algumas discussdes sobre as publicacdes e as relagdes com as categorias

emergentes.

Quadro 7: PublicacGes que contemplam as categorias emergentes da pesquisa

Categorias emergentes Publicagdes Selecionadas pelo o autor
Educacdo a distancia A3; A5; A7; A8; A9
Heutagogia como metodologia D3; Al; A2; A4; A6

Fonte: Elaborado pelo autor.

A Heutagogia estd relacionada a educacdo a distancia, que se expandiu tanto no Brasil
guanto no mundo devido a facilidade de alcancar diferentes lugares, inclusive areas remotas,
por meio do auxilio das Tecnologias Digitais de informacao (Jones; Penaluna; Penaluna, 2019).
Nessa perspectiva, era de esperar que haveria publicacdes que relacionam a Heutagogia aos
cursos a distancia, além dos cursos de formagao de professores.

Na publicacdo A7, os autores buscaram investigar a utilizacdo da Heutagogia como
metodologia educacional nos Cursos On-line Abertos e Massivos (Mooc). Para os autores, os

resultados desta analise indicam que existe um hiato entre o ambiente de aprendizagem do
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Mooc, que requer uma elevada autonomia por parte dos participantes, e as caracteristicas do
publico-alvo que se revela despreparado para participar desse tipo de curso, aumentando a
necessidade de entender melhor os aprendizes em termos de sua prontiddo para aprender no
ambiente Mooc (Agonacs; Matos, 2019).

Segundo Souza (2016), os cursos Mooc sdo diferentes dos cursos EaD tradicionais, pois
além de muitos alunos, ndo had uma participacdo direta do professor ou tutor, hd apenas o
acompanhamento da performance do estudante, por meio de atividades que visam
determinar o nivel de aprendizado. Diante disso, parte-se do pressuposto que a Heutagogia
ndo é metodologia eficiente nestes tipos de cursos, pois sem a presenca e participacdo
constante de um professor, ocorre o direcionamento para um processo de autoaprendizagem
e ndo autodeterminada como preconiza na Heutagogia. Blaschke e Hase (2016)
desenvolveram um modelo para o processo heutagogico, que compreende trés etapas
fundamentais: 1) estabelecer um contrato de aprendizagem entre professor e aluno; 2)
elaborar atividades de aprendizagem; e 3) avaliar a aprendizagem.

Com relacdo a Heutagogia como uma metodologia educacional, Hase e Kenyon (2013)
também apontam alguns desafios com que a abordagem deve lidar, como: dificuldade de
aceitacdo, por parte dos profissionais da educacdo, devido a hipdtese de que a Heutagogia
ameaca as metodologias convencionais e enfraquece o sistema educacional; concep¢do de
educacdo bancdria de alguns professores que veem a Heutagogia como ameaca a seu “status
docente”; criticas sobre o gasto maior de tempo para a aprendizagem na abordagem
heutagdgica em detrimento das formas tradicionais; a nao-universalidade, porque nao sao
todos os contextos a que a aprendizagem heutagogica serd apropriada; a cultura, porque em
lugares com culturas mais tradicionais ha pouca flexibilidade na relagao professor-aprendiz,
dificultando a implementacdo da Heutagogia; os desconfortos institucionais que podem ser
ocasionados devido a mudanga para uma avaliagao flexivel.

Em A1, os autores buscaram investigar novas praticas educacionais, emergentes da era
da informagao, para isso, fazem uma breve andlise das praticas andragdgica e heutagdgica
aplicadas tanto no ensino presencial quanto na modalidade online. As investigacdes
revelaram que a Heutagogia ndao é exclusivamente para cursos a distancia, podendo ser
aplicadas na educagdo presencial, pois promove aumento da autonomia do estudante,

podendo escolher o qué e o como aprender em consonancia com seus objetivos; consolida a
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mais recente visdo sobre os fatores de sucesso na construcdo do conhecimento em que o
instrutor ou professor atua como mediador e orientador das escolhas dos aprendizes,
disponibilizando ambientes e ferramentas adequadas para a eficacia do processo (Coelho;
Dutra; Marieli, 2016) .

Nessa perspectiva, evidencia-se neste estudo, que todas as publicacdes estdo
envolvidas diretamente com a area educacional, podendo ser dividida em trés categorias,
sendo elas: Formacao de Professores; Educacdo a Distancia; Heutagogia como metodologia.
A figura 1 apresenta a quantidade de publicagdes de acordo com as categorias a priori e
emergentes nesta pesquisa.

Figura 1: Distribuicdo das publicacdes por categoria

Categorizagao das publicagoes

M Formagao de Professores
B Educagdo a Distancia

1 Heutagogia como metodologia

Fonte: Elaborado pelo autor

A seguir serdo apresentadas e discutidas as publicagcbes sobre a utilizagdo da
Heutagogia na formagdo de professores.

3.2. A Heutagogia na formagao de professores: dilemas e conflitos

Apds os levantamentos nesta pesquisa, observou-se que trés publicacdes tém relacao
intrinseca com a formacao de professores (D2; T1; T2), seja na formagao inicial ou continuada,
sendo uma publicacdo que apresenta relacdes indiretas (D1).

A Heutagogia focaliza o desenvolvimento individual, transcendendo a simples relagao

de aprendizagem. Ela busca compreender como proporcionar uma experiéncia educacional
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gue leve em consideragao tanto o conteddo quanto o modelo qualificado. Nesse contexto, o
papel do professor é disponibilizar os recursos necessarios, enquanto o estudante assume a
responsabilidade de planejar seu préprio percurso por meio de um sistema de negdcios que
envolve argumentacdo, avaliacdo e tomada de decisGes (Marques; Duarte, 2021).

Nessa perspectiva, ao levar a Heutagogia para a formacdo de professores, torna-se
necessaria a reflexdo de todo o processo educativo por parte dos professores e estudantes,
sendo importante a ruptura de paradigmas da atuacao de formadores no processo formativo
de futuros professores.

A pesquisa D1 intitulada “A formacdo continuada dos monitores no Programa de
inclusdo digital ACESSASP”, possui relacdo indireta com a formagdo de professores. E a
publicacdo mais antiga investigada e ndo possui o arquivo no BDTD — CAPES, pois é um
trabalho anterior a Plataforma Sucupira, que foi criada somente no ano de 2012. Diante disso,
foi necessario o acesso a Biblioteca Digital da Universidade de Sdo Paulo, para a realizacdo da
investigagao do resumo da pesquisa. D1 foi realizada em um Programa de Pés-Graduagdao em
Comunicacdo, porém buscou promover a discussdo da formacdo continuada, presencial e
virtual, de profissionais jovens e adultos que atuaram como agentes de inclusao digital, em
telecentros de acesso publico e a internet, por meio do programa de inclusdo digital do
Governo de S3o Paulo, denominado ACESSASP (Chica, 2010).

O programa Acessa Sdo Paulo foi instituido no ano 2000 e teve como o objetivo
principal a implantacdo de Centros Comunitarios de Acesso e Producdo de InformacgGes para
a populacdo de baixo poder aquisitivo, nos quais eram espacos publicos com acesso ao
computador e internet gratuita (Chica, 2010). Segundo a autora, cada telecentro era
constituido por monitores, que eram responsdveis pelo controle e direcionamento das
estratégias para a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas pelos usuarios.

Embora os monitores dos telecentros possuissem funcdes semelhantes a de um
professor e orientador das atividades para usuarios, considerou-se nesta pesquisa, que o
estudo possui, parcialmente, relagdo com a formagdo de professores, pois D1 apresenta
resultados de como formagao continuada oferecida aos monitores contribuem para as
atividades nos Telecentros, que embora ndo sejam professores, atuaram com fungao

semelhante ao orientar as atividades aos usuarios do telecentro.
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Em D1, os referenciais tedricos da pesquisa sao fundamentados na Heutagogia e
Andragogia, pois a formacdo dos monitores foi para pessoas adultas e de forma virtual e tinha
um viés de aprendizagem autodirigida. A utilizagao da abordagem heutagdgica na formagao
dos monitores foi efetiva, segundo a autora, pois foi levada em consideracdo a experiéncia
dos monitores, a medida que todos debatiam e traziam vivéncias nos féruns, listas de
discussoes e e-mails (Chica, 2010).

Para Tardif (2002), o conhecimento dos professores é diverso e evolui ao longo do
tempo, uma vez que é adquirido no contexto de uma trajetéria de vida e de uma carreira
profissional. Em outras palavras, ensinar implica em aprender a ensinar, assimilando
gradualmente os conhecimentos necessarios para realizar o trabalho docente por meio da
experiéncia profissional e pessoal do professor. Tanto o que ele aprende por conta prépria em
suas atividades, quanto o que ele aprende com seus colegas de profissdo ao longo de sua
carreira, sao relevantes.

A publicagao D2 “Curso de Pedagogia on-line: o referencial de qualidade da EaD”
também ndo esta disponivel no BDTD e nem na biblioteca digital da Universidade Nove de
julho, portanto as analises e discussdes limitaram-se ao resumo da dissertagdo. A autora
apresenta uma investigacdo comparativa entre dois cursos de licenciatura em Pedagogia em
duas instituicGes privadas. A autora aponta a EaD como possivel estratégia de formacdo de
professores, todavia destaca que a qualidade dos cursos EaD deve ser investigada. Segundo o
resumo do trabalho, ha diversas recomendacdes quanto as acOes e praticas pedagodgicas
tutorias, pautadas no didlogo mediado pelo professor-tutor, que direcionam o trabalho e as
acoes para formacao e consolidacdo da Rede Colaborativa de Aprendizagem. Os resultados da
pesquisa apontaram para a necessidade de estudos aprofundados sobre quais seriam os
modelos formativos mais adequados a EaD, dentre estes, destaca-se o uso da Heutagogia
como uma possivel teoria capaz de efetivar um processo de aprendizagem em um curso a
distancia de formacdo de professores.

Em T1 “Educacdo a distancia: Propostas pedagdgicas e tendéncias dos cursos de
graduacdo”, destaca-se que se trata da primeira Tese de Doutorado publicada no periodo
investigado, e o objeto do estudo esta voltado a analise de dois cursos de graduagdo: um de
Instituicdo particular de ensino e outro de publica, sob a luz da legislagdo vigente,

identificando suas respectivas metodologias e estratégias, que orientaram a estruturacdo de
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seus cursos, a fim de analisar as bases tedricas que sustentam as diversas e variadas praticas
na area. Compreender, também, que ferramentas estdo disponiveis nos seus respectivos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA e como elas auxiliam a aprendizagem deste novo
milénio. Embora a Heutagogia ndo seja o referencial tedrico da pesquisa, ela é utilizada como
uma possivel metodologia educacional para a EaD e apresenta indaga¢des aos modelos
utilizados nos cursos EaD, conforme pode ser verificado no prdprio resumo da tese:
[...]é notério o crescimento da modalidade a distancia e os numeros
impressionam, mas temos ainda muitos desafios pela frente, ja que muitos
estudantes desta modalidade ndo sdo nativos digitais e tendem a evadir
diante dos diversos problemas de ordem tecnoldgica e ajuste ao modelo
pedagdgico. (Soeiro, 2017, p.129)

A autora descreve que além da Heutagogia, ha outras teorias e propostas pedagdgicas
como possiveis bases estruturantes para a EaD, tais como: Metaverso, Gameficacdo,
Metodologias Ativas e Hibridismo e explicita que ndo ha uma teoria pedagdgica que pudesse
ser utilizada como fundamentagao tedrica basica da EaD, porém descreve que a Heutagogia
pode ser vista como uma metodologia possivel para a Educa¢do brasileira, mas ndo
exclusivamente da modalidade a distancia. Percebe-se Educacdo a Distancia, assim como o
presencial, “possui multiplicidade de metodologias da Educagdo a distancia que estdo sendo
transportadas para a modalidade presencial, pois estas fazem parte da cultura dos nativos
digitais” (Soeiro, 2017, p.129).

|II

O termo “nativo digital” foi definido por Prensky (2001), para definir os jovens da
contemporaneidade, uma geragao muito habil no uso das midias digitais e no acesso aos
recursos on-line, no entanto Salienta-se que o principio dos estudos sobre Heutagogia foi
realizado no inicio do século XXI, enquanto a sociedade passava por um periodo de transicao
da era pré-tecnoldgica para a era pos-tecnoldgica e, ao considerar que os nativos digitais ja
convivam com as tecnologias como ferramentas do cotidiano, concorda-se com a autora que
possivelmente serd cada vez mais recorrente, a utilizagdo das tecnologias também nos cursos
presenciais, havendo uma grande tendéncia do processo de ensino e aprendizagem pelo
sistema hibrido.

Denota-se em T1, que autora ndo defende a Heutagogia como metodologia para a EaD,
pois fundamenta que nenhuma teoria, metodologia ou métodos sejam exclusivos para a EaD,

e direciona que os cursos de formacdo de professores sejam permeados pelo blended

learning, ou seja, uma aprendizagem misturada entre o presencial e a distancia. Ndo h3,
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porém, uma proporcdo fixada de quanto deveria ser presencial e quanto a distancia, no
entanto, o que esta definido é que a modalidade hibrida independe de ambientes virtuais de
aprendizagem, uma vez que pode acontecer por meio de videoaulas, salas de aula invertidas,
entre outras coisas (Soeiro, 2017).

A publicacdo T2 “Formadores de formacao continuada de professores: aprendizagem
e desenvolvimento profissional em uma perspectiva heutagdgica”, versa sobre a
aprendizagem e desenvolvimento profissional de formadores atuantes no ambito da
formacdo continuada de professores, especificamente em centros de formacgdo. Busca
compreender os processos formativos dos formadores através das trajetérias pessoais e
profissionais e identificar as dimensdes pessoais e profissionais envolvidas na aprendizagem,
utilizando a Heutagogia como referencial tedrico, pois descreve que a abordagem heutagdgica
é um estilo de aprendizagem para as pessoas adultas.

A Heutagogia é uma abordagem fundamentada em evidéncias que visa compreender
a aprendizagem. Isso implica estar atento as manifestagdes claras, uma vez que ndo é possivel
determinar de forma absoluta quando a aprendizagem aconteceu ou ocorreu. Cada individuo
atribui significado as suas experiéncias de maneira Unica, e esse processo pode ocorrer em
diferentes fases da vida. Portanto, ndo ha um padrdo de aprendizagem (HASE, 2014; 2016).

A autora de T2 explana que, ao investigar os formadores por meio de entrevistas, foi
possivel perceber os formadores enquanto aprendizes heutagdgicos potenciais. Primeiro, por
causa do contexto de trabalho, no qual os formadores sdo os principais responsaveis pelo seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento profissional. Segundo, devido a condigao
geracional, por serem uma formadora adulta jovem e dois formadores adultos de meia-idade,
como também pelo tempo de atuagao profissional na docéncia — por terem ultrapassado a
fase de estabilizacdo, revelando a maturidade pessoal e profissional, aspectos importantes
para um aprendiz heutagdgico (Santos, 2022).

Denota-se nos dizeres da autora, a compreensdo da abordagem heutagdgica, em que
o aprendiz é autodeterminado e determina o qué e como aprender. A Heutagogia é uma
abordagem tedrica e pratica que coloca o aprendiz no centro de seu préprio processo de
aprendizagem, conferindo-lhe maior autonomia. Nesse sentido, o aprendiz determina o que
aprender, como aprender, onde aprender e quando aprender. Essa abordagem é holistica,

englobando todos os elementos do ambiente de aprendizagem, como o aprendiz, o professor,
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o curriculo, a instituicao, as politicas publicas, entre outros. Além disso, reconhece a natureza
dindmica e emergente do aprendizado, levando em consideragao as mudancas que podem

ocorrer de acordo com as necessidades do aprendiz (Hase; Kenyon, 2013).

Consideragoes Finais

Este estudo revelou que a Heutagogia é uma temdtica pouco abordada no pais,
embora os estudos sobre a area iniciaram no ano 2000. Apds o levantamento das publicacGes
da tematica entre os anos de 2010 a 2022, revelou apenas 14 publicagdes, sendo cinco
encontradas no Banco de Dados de Dissertagdes Teses da CAPES e outras nove publicagdes
em artigos cientificos. Até o inicio da pandemia de COVID-19, haviam sido publicados apenas
seis trabalhos com relagao a abordagem Heutagdgica. A Heutagogia é apontada como uma
metodologia pedagodgica para cursos a distancia e para adultos, portanto a utilizacdo da
Educagao remota no periodo pandémico pode ter sido um fator que contribuiu para o nimero
de publicagbes, sendo que a Educacdo remota utilizou de muitos principios dos cursos a
distancia.

As publicacdes também desvelaram que a formacdo de professores pela abordagem
heutagégica ndo tem sido utilizada pelos pesquisadores brasileiros, pois apenas trés
publicagdes possuem relagdes intrinsecas com a formagao de professores, sendo apenas dois
trabalhos que investigou a formacao inicial de professores de pedagogia. O estudo sugere que
além da categoria da Formagao de Professores, ha duas outras categorias em que as
publicacbes tém sido relacionadas, sendo estudos relacionados a Educagdo a distancia e
estudos da Heutagogia como metodologia educacional para o processo de ensino e
aprendizagem de adultos.

Com relacdo a Heutagogia na EaD, revelou-se que algumas publicacdes buscaram
investigar o processo heutagégico em cursos sem presenga da figura do professor, o que
contraria os principios heutagogicos, pois a figura docente é fundamental no processo de
negociagdo da aprendizagem entre o professor e aprendiz. J& a Heutagogia como
metodologia, revelou-se que a abordagem Heutagdgica também pode ser aplicada em cursos
presenciais, e nao trata de ser exclusivo da EaD, conforme foi apontado em Al.

A respeito da Heutagogia na formagdo de professores, revelou-se que sao poucos os

estudos no Brasil, sendo apontado neste estudo apenas duas publicagdes relacionadas a
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formacdo inicial de professores e outros dois na formagao continuada. Os estudos apresentam
a Heutagogia como propostas para a formacdo a distancia, porém ndo demonstram
conclusdes definitivas sobre a metodologia heutagdgica ser realmente efetiva na formacao de
professores. Em D1, D2 e T2, as publicacbes apresentam, resultados efetivos para a
Heutagogia no ambiente de formacdo de professores, no entanto em T1, a autora apresenta
a Heutagogia como uma possivel metodologia para os cursos de pedagogia a distancia, porém
encaminha que os cursos tendem ao hibridismo no futuro breve, logo a Heutagogia nao seria
a metodologia educacional para os cursos no futuro.

Diante do momento em que estamos, verifica-se um direcionamento para uma
educacdo cada vez mais permeada pelas tecnologias, portanto partimos do pressuposto que
compreender os processos educacionais em meio a tecnologia é condicdo é indispensavel
para uma melhor formagdo nos que virdo, logo compreender a Heutagogia como uma
metodologia educacional capaz de funcionar como suporte metodolégico nos momentos a
distancia nos cursos, é compreender que nds professores precisamos refletir sobre as bases

pedagdgicas que utilizamos nos dias atuais.
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CONEXOES EM REDE: A TESE E O ARTIGO 3

O Artigo 3 da pesquisa realizou a analise dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) dos
cursos de Licenciatura (LQ) em Quimica EaD dos Institutos Federais (Instituto Federal do
Maranhdo e do Mato Grosso). Ao realizar as analises dos PPC, compreendemos que estes
documentos possam apresentar elementos implicitos da Heutagogia em suas propostas.

Considerando que a pergunta de pesquisa do doutorado é se as LQ EaD nos IF sdo
pautadas pelo modelo Educacional Heutagdgico, o artigo 3 esmerilou os PPC dos cursos por
meio da Andlise Textual Discursiva. As discussdes do artigo 3 foram embasadas a partir da
concepcao do design heutagogico proposto por Blaschke e Hase (2016) e os seis elementos da
aprendizagem: Exploragao, Criagao, Colaboragao, Conexao, Compartilhamento e Reflexao.

A partir das discussGes do artigo, torna-se possivel que os PPC analisados apresentem

transcrigdes explicitas ou implicitas sobre a metodologia educacional heutagodgica.
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ARTIGO 3: ENSAIO DAS LICENCIATURAS EM QUIMICA EaD NOS INSTITUTOS FEDERAIS SOB A
PERSPECTIVA DOS ELEMENTOS DE APRENDIZAGEM DE UM DESIGN HEUTAGOGICO

Resumo:

Recentemente tem-se observado o aumento nos cursos de formagdo de professores pela EaD em
todas as dareas, no entanto ndo se encontram muitos estudos no pais relacionados a metodologia
educacional heutagégica nos cursos de licenciatura EaD, sobretudo nos cursos de Quimica. Com o
advento das tecnologias e expansdao da EaD, esta metodologia tem sido apontada como um dos
referenciais para cursos a distancia, no qual possui o foco em uma aprendizagem autodirigida. Este
estudo buscou analisar os PPC dos cursos de Licenciatura em Quimica (LQ) EaD nos Institutos Federais
(IF), sob a perspectiva dos seis elementos da aprendizagem do design heutagdgico apresentados por
Blaschke e Hase (2016): Exploracdo; Criagdo; Colaborac¢do; Conexdo; Compartilhamento e Reflexdo; A
metodologia analitica foi a Andlise Textual Discursiva e o corpus da pesquisa foi constituido por dois
PPC de LQ nos IF. Os resultados apresentam que os elementos de aprendizagem nos PPC estdo
implicitos nos critérios de avaliacdo, Estagio Supervisionado, componentes curriculares, atividades
tutoriais, entre outros.

Palavras-Chave: Heutagogia; Educacgdo a distancia; Elementos de aprendizagem; Design heutagégico.

Abstract:

Recently, there has been an increase in teacher training courses via distance education (EaD) in all
areas. However, not many studies in the country focus on heutagogical educational methodology in
EaD undergraduate courses, especially in Chemistry courses. With the advent of technologies and the
expansion of EaD, this methodology has been identified as a key reference for distance learning
courses, focusing on self-directed learning. This study aimed to analyze the Pedagogical Projects of the
Chemistry Degree (DC) EaD courses at Federal Institutes (IF), from the perspective of the six elements
of heutagogical learning design presented by Blaschke and Hase (2016). The analytical methodology
was Discursive Textual Analysis, and the research corpus consisted of two LQ Pedagogical Projects at
Federal Institutes. The results show that the learning elements in PPC are implicit in the assessment
criteria, Supervised Internship, curricular components, tutorial activities, among others.

Key words: Distance Education; Learning Elements; Heutagogical Design.
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1.1. Introdugdo

A Heutagogia é uma metodologia educacional que coloca o estudante no centro do
processo de aprendizagem, promovendo a autodeterminacdo e a autogestdo da
aprendizagem. Diferente dos métodos tradicionais de educacdo, nos quais o professor orienta
o aprendizado de maneira estruturada, na Heutagogia busca-se incentivar os estudantes a
identificarem suas proéprias necessidades de aprendizado, além de estabelecer metas e
buscarem os recursos e conhecimentos por conta prépria (Hase; Kenyon, 2000).

Nos processos heutagdgicos de educagao, valoriza-se a flexibilidade e a capacidade de
adaptacdo do aprendiz, reconhecendo que o aprendizado é um processo continuo e em
constante evolugao. A Heutagogia se destaca por capacitar os aprendizes a serem mais
autonomos, criticos e criativos, preparados para enfrentar desafios e aproveitar
oportunidades em uma variedade de contextos de aprendizagem (Coelho; Dutra; Marieli,
2016).

Um dos eixos norteadores da Heutagogia fundamenta-se na perspectiva de que o
aprendizado ndo se limita as salas de aulas, e pode ocorrer em qualquer lugar e a qualquer
momento, utilizando os mais variados recursos tecnoldgicos disponiveis. Na concepcao
heutagdgica, compreende-se que ha uma sintonia da aprendizagem com a sociedade
contemporanea, pois os aprendizes tém seus interesses de aprendizado e praticas
incentivados dentro da comunidade, em seus contextos, alinhados as vivéncias sociais e do
mundo do trabalho que incitam a vontade de aprender (Mendes; Almeida; Thomé, 2022)

A Heutagogia também é pautada pelo fomento a curiosidade e a busca ativa por
conhecimento, encorajando os estudantes a estabelecerem seus proprios objetivos e a
direcionarem seu aprendizado conforme seus interesses e necessidades. Essa metodologia
educacional coloca o aprendiz (estudante) no comando de seu préprio itinerario formativo e
de aprendizagem, conferindo a ele, a escolha de o que, como e quando aprender, de acordo
com a sua propria realidade e contexto em que esta inserido (Lopes, 2023).

Com o avanco das tecnologias digitais no século XXI, evidenciaram-se varias mudancas
no cotidiano da sociedade, nas formas de comunicagao e nas formas de aprendizagem, sendo
que estas ndao ocorrem atualmente somente no ambiente escolar. Nessa perspectiva, a

Heutagogia tem sido associada como uma metodologia educacional ligada as tecnologias
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digitais e a educagao a distancia, pois compreende o potencial das tecnologias para ampliar o
acesso ao conhecimento e facilitar o aprendizado autodirigido do aprendiz (Blaschke, 2012).

As diversas tecnologias disponiveis proporcionaram novas formas de acessar,
compartilhar e interagir com o conhecimento. Essas tecnologias permitem que os aprendizes
se orientem em seu préprio ritmo e de maneira personalizada, com conteldos ajustados a
seus interesses e necessidades. Ferramentas e plataformas digitais, aplicativos educacionais,
inteligéncia artificial e realidade aumentada expandiram as possibilidades de ensino e
aprendizagem (Nonato; Vendas; Cavalcante, 2022).

Os espacos de aprendizagem estdo cada vez mais amplos e distantes do ambiente
escolar, portanto o professor também deve buscar se capacitar para proporcionar uma maior
oportunidade de aprendizagem aos estudantes a partir de conhecimentos que os proprios
estudantes carregam. As pessoas nos dias atuais, precisam saber como aprender e as redes
de apoio devem ser competentes em aproveitar o conhecimento assim que ele surge
(Blaschke; Hase, 2016).

Nos processos heutagogicos de aprendizagem, o aprendizado ndo é totalmente
autdbnomo e sim um processo autodirigido, no qual o professor tem um papel fundamental de
transformador, pois ndo sdo meros detentores e transmissores de informagdes, mas atuam
como facilitadores do processo de aprendizagem. Além disso, a aprendizagem pela
Heutagogia deve ser facilitada por um ambiente colaborativo e participativo, portanto é
necessario compreender o ambiente de aprendizagem como um meio em que os atores
envolvidos (professor e aprendiz), saibam como aprender e utilize de todas as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis para facilitar a aprendizagem e a constru¢do do conhecimento (Hase,
2009, 2016; Agondcs; Matos, 2019).

Os professores orientam os aprendizes, fornecem recursos e incentivam a
autorreflexao, promovendo o desenvolvimento de habilidades. Essa mudanga de foco do
ensino para a aprendizagem ¢é essencial para capacitar os estudantes a se tornarem
pensadores criticos e aprendizes autbnomos. A Heutagogia desafia o papel tradicional do
educador, pois o educador torna-se mentor, apoiando e direcionando os estudantes em seu
percurso de aprendizagem. Os professores orientam, dao feedback e ajudam os estudantes a
desenvolverem habilidades metacognitivas. Além disso, o professor deve facilitar um

ambiente de aprendizagem flexivel e aberto, onde os estudantes sdo encorajados a explorar,
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questionar e aplicar seus conhecimentos de maneira pratica e contextualizada. (Langhi;
Judice; Andrade 2023).

A implementagao da Heutagogia na sala de aula requer um planejamento cuidadoso e
um ambiente de suporte que promova a autodeterminacdo e a autonomia dos estudantes.
Para isso, Blaschke e Hase (2016) descrevem as trés etapas fundamentais que caracterizam o
processo de implementacdo da Heutagogia em sala de aula, também denominado de design
heutagdgico. Sao elas:

1 - Contrato de aprendizagem: Professor e aluno definem juntos os objetivos da
aprendizagem e os métodos de avaliacdo.

2- Desenvolvimento das atividades de aprendizagem: Os professores devem identificar trés
aspectos universais das atividades de aprendizagem: desafio, autonomia e suporte. E essencial
gue eles trabalhem ao lado dos alunos para definir essas atividades, fornecer feedback
continuo e promover os processos de autorreflexado.

3 - Avaliagdo dos resultados da aprendizagem: Verificagdo dos acordos de aprendizagem
utilizando as ferramentas de avaliacao acordadas com o aluno na etapa 1.

A primeira parte do processo de design heutagdgico é o momento de definir o contrato
de aprendizagem através da negociacdo, entre o professor e o aprendiz, das necessidades,
resultados e processos avaliativos de aprendizagem com o amparo de um curriculo flexivel. A
segunda parte se refere ao desenvolvimento de atividades de aprendizagem, que é o
momento de escolha dos caminhos que levardo ao aprendizado desejado pelo estudante e
pelo professor. Nessa parte, o professor deve proporcionar a maior autonomia possivel para
o aprendiz e apoia-lo através de feedback formativo, oportunidades colaborativas e reflexivas
continuas. Na terceira parte esta a avaliacdo da aprendizagem, sendo o aprendiz o principal
avaliador do seu aprendizado com base na negociacdo feita no inicio do processo (Santos,
2022).

De acordo com a etapa 2 do design heutagdgico, o professor é responsavel pelo
suporte ao aprendiz na definicdo das atividades de aprendizagem. Para que isso ocorra, o
professor deve estimular e favorecer a construcdo e producao de conhecimento do aprendiz
a partir de 6 elementos norteadores da aprendizagem: 1- Exploracdo: os alunos devem ter a
liberdade e a chance de explorar uma variedade de fontes de conhecimento; 2- Criacdo: o

aluno deve experimentar a liberdade da prépria criacdo; 3: Colaboracdo: estimular os alunos
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a utilizar ferramentas digitais que facilitem o processo de aprendizagem; 4 - Conexao:

incentivar os alunos a superar as barreiras sociais e promover uma mudancgas profunda e

continuas; 5 - Compartilhamento; o professor deve apoiar os alunos e incentiva-los a publicar

e obter informacGes em espacos digitais que oferecam oportunidade de discussdo. 6-

Reflexao: O professor deve promover o feedback formativo e incentivar o aprendizado através

da investigacdo e reflexdo. (Blaschke; Hase, 2016; Langui, 2023)

O quadro 1 explicita como este processo de construcao de conhecimento pode ocorrer

a partir dos seis elementos norteadores da aprendizagem e suas justificativas.

Quadro 1: Os seis elementos da aprendizagem pelo design heutagodgico

Elemento Justificativa Como?
A Internet pode oferecer um ambiente
propicio para uma exploracao
Os alunos devem ser capazes de elaborar e | autodirigida, porém ndo se pode
testar hipdteses e questionar durante os desconsiderar as bibliotecas e revistas
Exploracgo processos de exploragio. digitais.
As midias sociais também oferecem
oportunidades para acessar pessoas com
opiniGes de especialistas ou com ideias
inovadoras.
O aluno precisa ter liberdade de criagdo | Por meio da criacdo de blogs online para
durante o processo de aprendizagem, | atividades de desenhos e escritas. Mesmo
Criacdo portanto hd varias abordagens como a | que ascriagdes ndo sejam limitadas a blogs

escrita, elaboracao de projetos, desenhos,
producdo de mapas mentais.

e sites individuais, os blogs podem ser
construidos de forma colaborativa a partir
de grupos.

Colaboracgao

E fundamental desenvolver um ambiente
onde os alunos possam aprender uns com
os outros. Conforme eles trabalham no
desenvolvimento de uma proposta,
tendem a compartilhar suas préprias
experiéncias de vida. Neste caso, o
professor é somente um orientador do
processo de aprendizagem coletiva.

A aprendizagem em grupos confere
autonomia aos membros, permitindo que
estes gerenciem as atividades e o processo
de aprendizagem.

O uso de ferramentas como GoogleDocs,
permite os grupos trabalharem juntas e
em tempo real, compartilhar recursos e
desenvolver habilidades.

Conexao

E por meio das conexdes que é
possivel criar novas formas de
aprendizado, para isso, as midias digitais
podem permitir que os alunos se conectem
com pessoas em qualquer lugar.

Os alunos devem ser incentivados a
realizar conexdes com os colegas dentro
das mesmas disciplinas ou cursos, porém
também devem se conectar a outras
pessoas.
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Compartilhamento

Ao compartilhar informacdes, os alunos
podem aprender um com o outro a partir
das descobertas e experiéncias dos outros
alunos, ainda podem identificar outros
alunos com interesses semelhantes.

Os professores podem desempenhar um
papel fundamental tanto em ajudar os
alunos a reconhecer, quanto a usar
ferramentas e aplicativos, e ainda podem
orientar no sentido de os alunos avaliarem
as informacdes obtidas.

Reflexdo

E através dos processos reflexivos que as
novas aprendizagens emergem e 0s
aprendizados anteriores podem ser
consolidados.

Através da reflexdo é possivel que o aluno
possa aumentar e melhorar suas atividades
cognitivas, como sintese e andlise.

As reflexdes devem avaliar os novos
conhecimentos bem como ser capaz de

Um método comum para reflexdo é o uso
de diarios de aprendizagem reflexiva, que
também  podem ser criados e
compartilhados com outras pessoas on-
line. O professor pode dar suporte ao
aluno durante todo o processo reflexivo,
fornecendo  feedback formativo e
estimulando o aprendizado baseado em
investigacdo.

compreender como o aluno aprendeu e as
maneiras envolvidas durante o processo de
aprendizagem.

Fonte: Adaptado de Blaschke; Hase (2016. p. 32-35)

A partir do cendrio do design heutagdgico e dos seis elementos norteadores de
aprendizagem apresentados por Blaschke e Hase (2016), este estudo buscou investigar a
possivel presenga destes elementos nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) dos cursos de
Licenciatura em Quimica (LQ) a distancia (EaD) dos Institutos Federais (IF). A seguir serdo

descritos os caminhos metodolégicos realizados para a execugao desta pesquisa.

2. Percursos Metodoldgicos

O método analitico nesta pesquisa foi estruturado pela Analise Textual Discursiva
(ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2013). A ATD é fundamentada em trés componentes
basicos: unitarizacdo, categorizacdo e a captacao do novo emergente. Moraes (2003), propde
a organizacdo do método ATD a partir dos seguintes aspectos: 1- A desmontagem dos textos
(unitarizagdo) que implica em examinar os materiais de modo a obter unidades semelhantes;
2- A categorizacdo que consiste em estabelecer as relagGes entre as unidades obtidas na
unitarizacao; 3 — Captacao do novo emergente, que é uma emergéncia de uma compreensao

renovada do todo, obtido nas etapas anteriores.
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Na ATD, os objetos de pesquisa sao denominados corpus e sao constituidos por
producdes textuais que podem ser produzidas para pesquisa ou através de documentos
previamente existentes.

Nesta pesquisa, os objetos de pesquisa (corpus), foram constituidos pelos PPC dos
cursos de Licenciatura em Quimica nos IF na modalidade EaD, do Instituto Federal do
Maranhdo (IFMA) e Instituto Federal do Mato Grosso (IFMT). Durante o processo de
unitarizacao, nos textos dos PPC analisados, foram destacados de forma a identificar unidades
semelhantes de analise a partir de categorias determinadas a priori. As categorias de analise
a priori nesta pesquisa foram estruturadas a partir dos seis elementos norteadores de
aprendizagem pela abordagem heutagégica: Exploracdo, Criacdo, Colaboracdo, Conexao,
Compartilhamento e Reflexdo. Ao optarmos pela ATD, partimos do pressuposto nesta
pesquisa, que embora os elementos da aprendizagem possam ndo ser apresentados de forma
explicita nos documentos, estes podem apresentar trechos que compreendam conceitos da
Heutagogia e os elementos da aprendizagem.

Embora tenham sido analisados apenas dois PPC, optou-se nesta pesquisa por nao
indicar os PPC analisados de acordo a instituigdao, portanto as discussdes a seguir apresentarao

dados referentes aos PPC 1 e PPC 2.

3. Contextualiza¢ao das Licenciaturas em Quimica EaD nos Institutos Federais

Conforme apresentado previamente no artigo 1 da tese, realizou-se nesta pesquisa,
um levantamento prévio sobre o quantitativo de cursos de LQ nos IF na Plataforma Nilo
Pecanha (PNP). As LQ estdo distribuidas nos IF em um total de 96 cursos, sendo apenas dois
na modalidade EaD, no IFMA e IFMT. As LQ nos IF, representam 27,3 % do niumero de cursos
de LQ de um total de 348 cursos de LQ ofertados no pais no ano de 2021.

Para esta pesquisa, também se realizou, no ano de 2021, o levantamento de
dados com relacdo as LQ presencial e EaD nos IF a partir da Plataforma Nilo Pecanha (PNP) e

alguns dados sobre estes cursos estdo apresentados no quadro 2.
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Quadro 2: Levantamento de dados das Licenciatura em Quimica nos IF

Modalidade | Cursos | Matriculas | Vagas | Inscritos | Ingressantes | Concluintes

LQ presencial 96 14933 4301 10978 3245 990

LQ EaD 2 611 274 944 241 17

Fonte: o autor

As LQ EaD no IFMA e IFMT estdo vinculadas a Universidade Aberta do Brasil (UAB). A
LQ EaD no IFMA é ofertada pelo Campus Monte Castelo na cidade de S3o Luis —MA e apresenta
cinco polos EaD nas cidades de Sdo Jodao dos Patos, Dom Pedro, Colinas, Codd e Sao Luis,
enguanto no IFMT, a LQ é ofertada pelo Campus Cuiaba — Bela Vista e esta distribuida em seis
polos nas cidades de Barra do Bugres, Cuiaba, Diamantino, Juara, Pontes e Lacerda e Sorriso.

Com o intuito de situar o leitor em relacdo as LQ EaD nos IF e seus PPC, foi elaborado
o quadro 3, que apresenta algumas caracteristicas das LQ em andlise. As informagdes
referentes ao quadro 3 foram extraidas dos préprios PPC dos cursos.

Quadro 3: Caracterizacdo das Licenciatura em Quimica EaD nos IF

Curso Ano de Vagas Quantidade Carga Periodo de
elaboragao do ofertadas de Polos horaria dos integralizagcao
PPC cursos
Instituto Federal 2016 minimo de 35 5 3335 horas 4a7anos
do Mato Grosso (190 paginas) vagas/polo
Instituto Federal 2016 50 vagas/ 6* 3470 horas 4 36 anos
do Maranhdo (88 paginas) polo*

* Possui autorizacio de até 50 polos (1200 vagas) Fonte: O autor

Evidencia-se a no quadro 2, que as LQ EaD nos IF ainda ndo representam valores
quantitativos significantes em relagao as LQ presencial, em termos de matriculas, inscritos,
ingressantes e concluintes, todavia, os IF sdo instituicGes publicas e desde o ano de 2008,
devem ofertar 20% de suas vagas anuais para curso de formacgdo de professores (Brasil,2008).
Diante deste cenario, esta pesquisa busca compreender as potencialidades e fragilidades que
a Heutagogia possa apresentar em cursos de LQ EaD, por meio de uma analise dos elementos

de aprendizagem.

4. Os elementos da aprendizagem da Heutagogia e os PPC da Licenciatura em
Quimica: nas entrelinhas dos documentos
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Conforme apresentado na metodologia do estudo, foram estabelecidas seis categorias
de analise a priori, a partir dos elementos da aprendizagem do design heutagodgico e a seguir

serao discutidas as andlises dos PPC a partir destas categorias.

4.1.Exploracao:

O 1° elemento da aprendizagem do design heutagoégico descrito por Blaschke e Hase
(2016), destaca a importancia de permitir que os estudantes investiguem e descubram por
conta proépria. Esse elemento reforga a ideia de que o aprendizado autodirigido é favorecido
guando os estudantes tém a liberdade de explorar os diversos caminhos e fontes de
conhecimento disponiveis, além de formular e testar hipoteses, criar perguntas e construir
respostas. A exploracdo desperta a curiosidade e a iniciativa, ajudando os estudantes a
desenvolver um entendimento mais profundo e personalizado dos assuntos abordados
(Blaschke e Hase, 2016).

Diante deste cenario, a Internet e as ferramentas digitais oferecem um caminho para
a exploragdao e ambientagao das diferentes fontes de conhecimento, permitindo que os
estudantes acessem varios recursos e se conectem com especialistas e individuos ao redor do
mundo, promovendo um aprendizado mais dinamico e colaborativo.

Partindo deste elemento de aprendizagem, buscou-se esmiucar nos PPC dos cursos a
partir da categoria determinada a priori “Exploragao”, transcri¢gdes e sentidos descritos nos
documentos, explicitos ou implicitos, da utilizacdo do elemento de exploracdo nos PPC
analisados.

No PPC 1, ao tratar da organizagdo curricular, é descrito que serad ofertado aos
estudantes, uma oficina de Ambientacdo em EaD, que contara com a carga horaria de 30
horas, calculadas em hora-aula de 60 minutos e como disciplina regular. O objetivo da ementa
da oficina estd descrito abaixo:

Sua finalidade é a de orientar sobre a organiza¢do didatico-instrucional das
disciplinas no ambiente virtual de aprendizagem, sobre a navegac¢do no
ambiente, sobre as ferramentas e os recursos disponiveis e sobre a dindamica
de funcionamento dos processos de ensino e de aprendizagem na sala
virtual. Essa oficina tem como objetivo geral fornecer ao estudante uma
ferramenta basica para o desenvolvimento das atividades académicas no
ambiente virtual, de modo que possa suprir a caréncia natural da mudanga
de paradigma do ensino presencial para a EaD (PPC1, p.19). (Grifo nosso)
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A partir do trecho do PPC 1, compreende-se que a oficina permite um momento de
ambientacdo dos estudantes do primeiro periodo do curso, além disso, pode permitir o
elemento da “exploragao” por meio de diversos recursos que podem ser abordados para a
construcao da aprendizagem dos estudantes.

Parte-se do pressuposto que a ambientacdo e exploracdo dos recursos tecnoldgicos
estdo interligados, pois é preciso considerar que muitos estudantes da EaD possuem
dificuldades em relacdo ao manuseio das ferramentas tecnoldgicas, também em cursos
superiores, como pode ocorrer com os estudantes dos cursos do PPC 1.

Os adultos que ingressam em cursos a distancia sao trabalhadores além de estudantes
em sua maioria, logo tém que equilibrar suas responsabilidades profissionais e pessoais
enquanto buscam a formacdo. Muitos adultos, ainda apresentam dificuldades de navegar
pelas plataformas de aprendizagem online e utilizar ferramentas digitais, especialmente se
possuirem conhecimentos limitados em tecnologia. Essa dupla jornada exige uma grande
capacidade de adaptacao e perseveranca, a medida que eles se esforcam para adquirir novas
habilidades e avancos em sua carreira (Sent, 2023).

Ja no PPC 2, foi possivel observar que ha uma disciplina no 1° periodo do curso,
intitulada de “Introducdo a Educacdo a Distancia”, com carga horaria de 60 horas. Embora a
disciplina somente pela nomenclatura ndo transpareca que ha o elemento de aprendizagem
por meio da “exploracao”, compreende-se que nos objetivos da ementa esta implicito e os
estudantes podem ser instigados a explorar as ferramentas tecnoldgicas.

Compreender os conceitos basicos da Educacdo a Distancia - EaD;
concepgdes e politicas da EaD; Compreender a importancia das Tecnologias
da Informacgdao e Comunicagdo - TIC no ambiente educativo e como elas
podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem; conhecer o Ambiente
Virtual de Aprendizagem - AVA e a Plataforma Moodle dentro da Licenciatura
em Quimica (PPC 2, p.68). (Grifo nosso)

Para Silva e Nicodem (2021), os professores devem analisar as Tecnologias e como
estas influenciam na aprendizagem dos estudantes, proporcionando a estes, as melhores
estratégias de aprendizagem. Atualmente, uma discussao pertinente entre os educadores,
permeia por questdes: "de que modo se pode favorecer a aprendizagem?" Quais agdes
pedagodgicas adotadas para facilitar a construcdo de conhecimentos? Nessa perspectiva, a

disciplina apresentada no PPC 2, possui um potencial do elemento de “exploragao” para
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aprendizagem do estudante, pois o professor pode orientar as diversas ferramentas digitais
gue auxiliam na construcdo do conhecimento dos estudantes.

Outro fator identificado na disciplina de “Introdugao a Educagdo a Distancia” do PPC
2, foi a utilizacdo de um termo considerado obsoleto (TIC) para os estudos das tecnologias na
educacdo, fator que deve ser observado na confec¢ao dos PPC de um curso a distancia.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) sdo aquelas resultantes das
tecnologias da informacgao, identificadas por informatica, e as tecnologias da comunicagao,
aquelas de cunho das telecomunica¢Ges e midia eletrénica, enquanto as Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) sdo recursos digitais favoraveis ao uso no ensino em

ambiente educacional (Oliveira; Costa Pereira, 2021).

4.2. Criacao

Na Heutagogia, parte-se do pressuposto que a aprendizagem é um processo dinamico,
no qual a capacidade de criar é um dos elementos para a construcao de conhecimento e de
aprendizagem, pois permite estimular os estudantes a desenvolverem ideias e solu¢cdes com
base no conhecimento que ja possuem e construiram ao longo do processo de aprendizagem.
A acdo de criar permite a promocao de inovacgOes por parte dos estudantes, ao desenvolver o
qgue aprenderam de maneiras novas, sendo que a criacdo ndo apenas melhora a compreensao
dos estudantes, mas também |lhes da confianca para enfrentar desafios futuros no processo
de aprendizagem (Blaschke e Hase, 2012) .

Nos PPC 1 e 2, a capacidade de criar é apresentada nos critérios de avaliagdo dos
Cursos, no entanto ao longo do PPC, ndo se especifica qual o tipo de criacdo é utilizado pelos
estudantes, seja ela da forma escrita, manual, artistica, tecnolégica ou outras:

O processo de avaliacdo da aprendizagem na EaD, embora possa se
sustentar em principios analogos aos da educac¢do presencial, requer
tratamento e consideracdes especiais. Um dos objetivos
fundamentais da Educac¢do a Distancia deve ser o de obter dos alunos
a capacidade de produzir conhecimentos, analisar as situac¢oes
concretas que se lhes apresentem e posicionar-se criticamente em
face delas (PPC 1, p. 78).

O processo de avaliagdo da aprendizagem na EaD requer tratamento e
consideragBes especiais em alguns aspectos: Primeiro, porque um dos
objetivos fundamentais da Educacdo, inclusive na modalidade EaD, deve ser
a de obter dos discentes ndo a capacidade de reproduzir ideias ou
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informacgdes, mas sim a capacidade de produzir conhecimentos, analisar e
posicionar-se criticamente frente as situagdes concretas que se lhes
apresentem (PPC 2, p.142).

Embora as formas do elemento de “criagdo” no ambito dos PPC ndao foram
apresentadas de forma explicita, parte-se do pressuposto que as disciplinas com carater de
Pratica como Componente Curricular (PCC), estimulam a aprendizagem dos estudantes por
meio da criagao. As PCC sdao obrigatdrias nos cursos de formacgdo inicial de professores e
devem possuir uma carga horaria minima de 400 horas (Brasil, 2015). As PCC sdo praticas que
produzem algo no ambito do ensino e favorecem a formagao de identidade do professor como
educador (Brasil, 2001). Algumas possibilidades de atividades para as PCC sdo apresentadas
no Parecer CNE/CP 9/2001, evidenciando que as PCC devem estimular a criacdo por parte dos

estudantes.

As atividades deste espaco curricular de atuacao coletiva e integrada dos
formadores transcendem o estagio e tém como finalidade promover a
articulagdo das diferentes praticas numa perspectiva interdisciplinar, com
énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo para compreender e
atuar em situacdes contextualizadas, tais como o registro de observagdes
realizadas e a resolucgdo de situagdes-problema caracteristicas do cotidiano
profissional. Esse contato com a pratica profissional, ndo depende apenas
da observacgdo direta: a pratica contextualizada pode “vir” até a escola de
formacgao por meio das tecnologias de informag¢dao — como computador e
video -, de narrativas orais e escritas de professores, de produgdes dos
alunos, de situagdes simuladas e estudo de casos (Brasil, 2001, p.57). (Grifo
Nnosso)

Denota-se que as PCC possuem relagdes intrinsecas com o elemento de aprendizagem
de criacdo, pois elas permitem um espaco de criacao de jogos, resumos, resenhas, videos,
podcasts, materiais didaticos, palavras cruzadas, softwares, simuladores, poemas, historias
em quadrinhos, parddias e outros que estimulam a criagdo por parte do estudante e
favorecam no processo de aprendizagem destes relacionando com o conhecimento cientifico.

Com relagdo as PCC nos cursos em analise, verificou-se no PPC 1 que ndo ha disciplinas
com o carater de PCC, evidenciando que a falta de exigéncia legal pode interferir na
aprendizagem pelo elemento de “Criacdo”. Evidencia-se ainda, que a falta das PCC neste curso
a distancia, possa ser um subterflgio que visa o ndo cumprimento das atividades praticas na

modalidade presencial em cursos a distancia. As atividades presenciais, como tutoriais,
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avaliacBes, estagios, praticas profissionais e de laboratério e defesa de trabalhos, deverdo ser
realizadas na sede da instituicdo de ensino, nos polos de educacdo a distancia ou em ambiente
profissional (Brasil, 2017).

No PPC 2, as PCC estdo distribuidas em 405 horas ao longo do curso e distribuidas em
12 disciplinas. Dentre estas, destaca-se para analise, a disciplina de “Anadlise Critica do
Curriculo de Quimica”, em que possui dentre seus objetivos na ementa, “Desenvolver
planejamentos escolares e propostas educacionais em consonancia com as leis vigentes” (PPC
1). Evidencia-se nesta proposta de disciplina, um estimulo a reflexdo critica e criacdo de
propostas educacionais, capazes de incentivar a criacao dos estudantes.

Salienta-se que o processo de criacdo deve ser estimulado durante a formacao inicial
de professores, pois esta etapa formativa deve contribuir também para a construcdo do saber
experiencial do futuro formador. O saber experiencial é aquele que se origina no contexto da
atividade docente. O professor ao executar as funcbes que Ihe competem em sua pratica
pedagodgica vai desenvolvendo um saber-fazer que |lhe é préprio, construido individual e
coletivamente, e que vai formando a base de sua experiéncia profissional (Block; Rausch,

2014).

4.3. Colaboracao:

O elemento de aprendizagem “colaboracdo” consiste na interacdo e trabalho em
conjunto dos estudantes. O ato de colaborar remete ao ato de partilhar ideias, no sentido de
encaminhar a construcdo de conhecimento a partir dos saberes préprios e também aquele
gue é compartilhado para com o outro.

O processo colaborativo ndo é apenas uma estratégia para reforcar o aprendizado e o
desenvolvimento individual, mas também uma forma para a construcdo de conhecimento
coletivo, tornando o processo mais eficaz e prazeroso. Por meio da colaboragao, é possivel
gue os estudantes tenham a oportunidade de desenvolver as habilidades de comunicacao,
empatia, trabalho em equipe e outras. O conceito de uma rede colaborativa acima descrito
sinaliza para uma abordagem interativa e participativa da Heutagogia, na qual os
conhecimentos de todos sdo levados em consideracdo na constru¢cdo do conhecimento

(Blaschke e Hase, 2012) .
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A concepgao do elemento de “colaboragao” pode ser evidenciada no PPC 2, ao
apresentar um dos principios para a formacao de professores na modalidade a distancia: “A
colaboracdo, sem a qual ndo é possivel executar atividades orientadas a distancia para a

consecucdo de aprendizagens significativas” (PPC 2, p.20).

E importante destacar que a cooperacdo e a autonomia estdo aqui
articuladas, porque sdo interdependentes. Considera-se que a cooperagao é
um principio que exige colaboracdao e contribuicao dos participantes do
curso no sistema de educagdo a distancia. Mas, muito mais que isso, envolve
trabalho conjunto para alcangar um objetivo compartilhado o que pressupde
a interagdo continua. O estudo cooperativo necessita da participacdo e da
integracdo, tanto dos discentes quanto dos docentes e tutores, pois o
desenvolvimento conceitual provém de compartilhar multiplas perspectivas
e da mudanca simultanea das representacdes internas em resposta a essas
perspectivas. E nesta perspectiva que se organizam atividades que propiciem
espacos de cooperagado, tais como: féruns, debates, seminarios, formulagdo
e discussdo de questdes sobre o conteiido que esta sendo estudado,
atividades individuais e em grupos, estudo de casos, artigos escritos
conjuntamente, projetos de pesquisa e outras estratégias que demandam
a interacdo e cooperagcdo na perspectiva do acompanhamento do
desenvolvimento do discente [...] (PPC 2, p.20). (Grifo nosso)

Apesar da Heutagogia valorizar a autonomia do aprendiz durante o processo
formativo, é importante destacar que nela ha a valorizagdo de outros individuos no processo
de construcdo da aprendizagem, podendo ser o professor, colegas de grupo ou os proprios
aparatos tecnoldgicos que podem contribuir para uma melhor aprendizagem.

A colaboracdo é fundamental na Heutagogia, pois permite que os estudantes
compartilhem seus conhecimentos, experiéncias e recursos, o que melhora o processo de
aprendizagem autodirigida. A colaboracdo entre as pessoas possibilita uma melhor
compreensao do assunto abordado, ao mesmo tempo que desenvolve habilidades sociais e
emocionais para a vida (Hase; Kenyon, 2013).

No PPC 1, o elemento de “colaboracao” pode ser verificado ao tratar do sistema de
tutoria presencial, que determina que haverd encontros coletivos com a finalidade de

compartilhamento de atividades, leituras e socializacdo de conhecimentos em grupo.

Na Tutoria Presencial o aluno é atendido, individualmente ou em grupos,
pelo tutor do polo, para discutir e avaliar seu processo de aprendizagem,
apresentar os resultados de suas leituras, atividades e trabalhos propostos
nos materiais didaticos e, também, para tirar ddvidas. A tutoria presencial
sera organizada a fim de desenvolver os atendimentos individuais e
coletivos previstos. (PPC 1, p.69) (Grifo nosso)
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O sistema de tutoria nos cursos EaD é essencial para os individuos no processo de
aprendizagem, pois esta colaboracao facilita o processo de troca de experiéncias que possam
contribuir para a aprendizagem dos estudantes. Nesta rede de colaboragdao, compreende-se
a importancia do tutor, pois é ele quem se relaciona com estudante, colaborando na
compreensao dos conhecimentos, utilizando-se de meios para o ensino e acompanhamento
dos conteudos, inclusive daqueles que dizem respeito as novas tecnologias de informacdo e
comunicagao.

O tutor na EaD deve assumir uma postura de parceiro do estudante no itinerario
formativo. Pela mediacdo pedagdgica do tutor, o estudante constréi seu conhecimento por
meio da investigagao, exploragado, pesquisa, trocas com os demais, elaboragao e reelaboragao

dos processos de aprendizagem (Santos, 2009).

4.4. Conexao:

A conexao pode ser considerada como um dos elementos mais importantes da
Heutagogia ao permitir conexdes entre individuos para além do ambito social em que estdo
inseridos. Ela encoraja os estudantes a romper as barreiras sociais e atua como um dos
aspectos que proporciona uma mudanga profunda e continua.

As conexdes permitem o contato com pessoas de diferentes areas de atuacdo e
diferentes culturas, além de proporcionar trocas em tempo real, por meio de ferramentas
online como chats, WhatsApp, redes sociais etc. Essa praticidade, pode acelerar a construcdo
do conhecimento e pode expandir alguma visdao limitada sobre determinado assunto a ser
estudado (Langui; Judice; Andrade 2023).

O PPC 2, apresenta que o curso utiliza de féruns, chats e webconferéncias dentro do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), que neste curso trata do moodle, “que visa a
possibilidade de comunicagdo entre todos os envolvidos no curso” (PPC 2, p.43). O trecho do
PPC 2 extraido abaixo, evidencia que o elemento de conexdo entre os individuos do processo
ocorre com parcimonia, no entanto o documento ndo apresenta elementos que configuram a
conexao com membros externos ao curso.

Na base do processo de ensino e aprendizagem, o material disponibilizado
on-line e/ou através de outras midias, sempre que houverem recursos
disponiveis, figura como um canal permanente de comunicacdo com o
educando, permitindo a interacdo entre o professor formador e os
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estudantes na construcdo do conhecimento através da mediagdo do AVA.
(PPC 2, p.45)

A falta de conexdes com as redes externas aos cursos, pode limitar a construcao de
conhecimentos por parte dos estudantes, pois no contexto atual estamos inseridos também
em um ciberespaco, que possibilita uma teia de conexdes e aprendizagens com diferentes
culturas em que os estudantes ndo estdo inseridos diretamente.

O ciberespaco é um espaco de comunicacdo aberto pela interconexdao mundial dos
computadores e das memorias dos computadores, se constituindo como um novo espaco de
interagdes humanas. O ciberespago adquire importancia nos aspectos econdmicos,
cientificos, literarios, musicais e artisticos, entre tantas outras areas, vindo a influenciar
sobretudo nas rela¢des e comportamento humano (Lévy, 2010).

Diferentemente do apresentado no PPC 2, é estabelecido no documento do PPC 1, que
o curso propiciara ferramentas que facilitem a comunicacdo pela internet e outras formas de
integragdo intranet e extranet, no entanto também ndo foi possivel constatar que o
documento ofereca caminhos para as conexdes dos estudantes por meio do ciberespaco.
Segundo Souza et al. (2021) o conhecimento estd em constante crescimento e
desdobramento, pois o estudante desenvolve suas aprendizagens e as compartilha através de

uma rede de conexdes com outros aprendizes.

Para esta etapa, além dos fasciculos, dependendo da natureza da disciplina,
outras midias poderdo ser produzidas, desde a gravacdo de videos
instrucionais, elaboracdo de softwares educacionais, que possibilitem a
interagao com a linguagem hipertextual, acesso e utilizagao da rede mundial
de computadores e outras formas de integracdo de computadores (intranet
e extranet), que viabilizem programas interativos aos discentes, professores
e tutorias, facilitando a compreensao de tematicas mais complexas. (PPC 1,
p.68) (Grifo nosso)

Quando nos referimos ao termo conexao, denota-se que esta seja feito por meios das
redes digitais, todavia ndo podemos esquecer que a conexdo ocorre entre individuos, por
meio das tecnologias ou ndo, e esta conexdes favorecem um ambiente de aprendizagem
colaborativa e dinamico, pois os estudantes sdao estimulados a explorar, questionar e construir
conhecimento de forma coletiva. No design heutagogico, o elemento de aprendizagem
da “conexdo” facilita a integragdo das tecnologias digitais no processo de aprendizagem do
estudante e ainda é capaz de contribuir para o processo de aprendizagem de um estudante,

de acordo com suas necessidades e anseios especificos.
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4.5. Compartilhamento:

O compartilhamento por meio das redes pode ser fundamental durante o processo de
aprendizagem, pois favorece a divulgacdo de conhecimento, ideias e experiéncias entre as
pessoas. Um individuo, ao compartilhar um saber, contribui para a criagdo de uma sociedade
de aprendizagem e também pode ajudar a promover uma compreensao mais profunda dos
temas abordados. O ato de compartilhar estimula o sentimento de curiosidade, criatividade e
habilidade, além de favorecer a aprendizagem a partir de outros (Siemens, 2003).

A respeito do compartilhamento de conhecimentos que favoregam a aprendizagem
dos estudantes, os PPC 1 e 2 apresentam indicios que estes momentos coletivos ocorrem e
permitem aos estudantes e professores o compartilhamento dos conhecimentos. No que
tange a importancia do compartilhamento em cursos EaD, é possivel identificar o trecho do
PPC 2 a concepgdo da importancia dos momentos socializagdo no processo formativo do

Curso:

[...] adogdo de uma pedagogia sécio construcionista, que busca promover a
colaboragdo na aprendizagem através de atividades individuais e
compartilhadas, a reflexdo critica, a autonomia nos estudos entre outros
aspectos formativos. A metodologia a distancia pressupde a participagao dos
discentes nos processos educativos disponibilizados ON-LINE, sem o que ndo
serd possivel a consecuc¢do do processo educativo que se elabora através das
atividades a serem cumpridas (PPC 2, p.30).

Para Calvi; Almeida e Dal Forno (2020), o processo de compartilhamento na EaD deve
ser adequado por todos os agentes da EaD. O compartilhamento do conhecimento deve
chegar de forma eficiente aos estudantes por meio dos canais existentes, mas para isso é
necessario nao somente o0s recursos tecnolégicos, mas sim a compreensao do
compartilhamento de conhecimentos pelos agentes envolvidos na EaD.

A criacdo de novos conhecimentos depende da interacdo entre as pessoas. Esse
processo é desenvolvido pela troca social entre os conhecimentos de cada individuo e entre
individuos. O conhecimento comeca a nivel individual e é desenvolvido coletivamente, logo o
processo de criagdo de conhecimento depende da contribui¢ao individual e da interagao que
ocorre dentro de um dado grupo por meio de didlogos e debates (Schons; Ribeiro; Battisti,

2008).
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Para além dos conceitos de compartilhamento de conhecimento em cursos EaD,
partimos do pressuposto nesta pesquisa que os cursos de Ciéncias da Natureza também
devam promover espacos de investigacdo sobre os processos de divulgacdo cientifica por
meio das redes, pois compreendemos que a divulgacdo cientifica € um processo de
compartilhamento.

A divulgacdo cientifica € a comunicacdo de informacgdes cientificas para um publico
nao especializado, tornando os termos cientificos mais comuns para a leitura do publico
(Valério; Pinheiro, 2008). A internet e as redes sociais se apresentam como um meio de
divulgacdo cientifica. As midias digitais (como redes sociais, blogs, etc.) sdo instrumentos
importantes de divulgagao cientifica, ja que grande parte da populagdo apresenta interesse
neste meio social, ocasionando o aumento da visibilidade e acessibilidade das informacgdes
compartilhadas, além de tornar o conteido mais acessivel (Souza Gonzaga et al., 2022).

Nessa perspectiva, compreende-se que os PPC analisados ndo apresentam
perspectivas de producdo para a divulgacdo cientifica, pois ndo apresentam em seus
documentos, mencgdes sobre os estudos de divulgacdo cientifica, seja pelos meios digitais ou
outros. Revela -se que os PPC analisados ndao apresentam o elemento de aprendizagem de
“compartilhamento” na integra, pois o enfoque de compartilhamento de conhecimento é

entre os membros do curso.

4.6. Reflexdo:

Hase e Kenyon (2000) apontam que a reflexdo é um processo fundamental na
Heutagogia, pois o processo reflexivo é capaz de capacitar o aprendiz e refletir sobre suas
proprias necessidades de aprendizado, observar e preencher as lacunas que faltam para uma
melhor aprendizagem. O processo reflexivo ndo deve ser uma atividade apenas retrospectiva,
€ um processo dinamico e constante que ocorre durante toda a experiéncia de aprendizagem.

Pela perspectiva heutagogica, este elemento de aprendizagem pode ser efetivado pelo
uso de didrios ou didrios de aprendizagem reflexiva embora estes documentos sejam
individuais e de cada estudante, estes podem ser criados e compartilhados com outras
pessoas on-line no ambiente formativo, no intuito de contribuir em processo de reflexao

coletiva sobre determinado assunto abordado (Blaschke e Hase, 2012) .
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Partindo deste elemento de aprendizagem, esmerilou-se os PPC com o intuito de
identificar os processos reflexivos na formacao dos professores de Quimica. Nos dois PPC sdo
apresentados no perfil profissional e no perfil de egressos varios trechos que sugerem que a

reflexdo é um processo continuo na formacdo dos cursos.

Quadro 4: A possivel ocorréncia do elemento reflexdao nos PPC

PPC Onde no PPC? Ocorréncia

AptidOes esperadas | Atuar em diferentes contextos de ensino formal e ndo formal,
PPC1 dos egressos: estimulando a investigacdo cientifica com visdao de avaliagdo critica e
reflexiva. (p.14)

Habilidade e Refletir de forma critica sobre a sua pratica em sala de aula,

PCC2 competéncias: identificando problemas no processo ensino/aprendizagem. (p.20)
Com relagdo ao

ensino de Quimica

Fonte: O autor

Apesar de os trechos sugerirem que a reflexdao é continua nos PPC, ndo podemos
desconsiderar que as ocorréncias apresentadas no quadro 4 e em varios outros trechos do
perfil profissional e perfil dos egressos, estes ndo se configuram como trechos de andlises,
pois os perfis profissionais sdo determinados pelas Diretrizes Curriculares de Formacdo de
Professores e pelas Diretrizes Curriculares dos cursos de Quimica.

No PPC 1, as disciplinas do curso sao divididas em trés eixos conforme apresentado na

figura 1:
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Figura 1: Os eixos tematicos do PPC 1

e Eixo | (El) - Eixo de Formagao Geral: € constituido de disciplinas que
objetivam dar ao aluno uma formacéo soélida nas relagées da Quimica
com as outras areas do conhecimento, ao mesmo tempo em que
oportuniza a aquisicao de competéncias e habilidades no campo da sua
atividade profissional.

e Eixo Il (Ell) - Eixo de Formacdao Pedagégica e Humanistica: é
constituido pelas disciplinas que ajudam a transitar nas questées que
envolvem a compreensdo do ser humano nas relagdées com o mundo e
em situagdes de aprendizagem no contexto contemporaneo.

e Eixo lll (Elll) - Eixo integrador: € constituido pelas disciplinas que
proporcionam uma visao integrada e contemporanea entre os saberes

da area de quimica e os saberes pedagogicos.

Fonte: PPC 1

Ao realizar uma investigacdo sobre os eixos norteadores deste curso, denota-se que
os processos reflexivos ndo perpassam pelos os trés eixos, ficando evidenciado no documento
que os processos reflexivos ocorrem exclusivamente no eixo lll, que é descrito como:

O Eixo lll procura encontrar caminhos efetivos para promover a aproximacgao

do licenciando com seu futuro campo de atuacdo, permitindo a reflexdo e a

Y

produgdo de saberes especificos ligados a realidade escolar, além de
integrar a aprendizagem dos saberes computacionais aos saberes
pedagdgicos. Visa, ainda, contribuir para a reflexdo dos principios que
norteiam a a¢do pedagdgica por meio das relagdes com as complexas formas
de aprendizagens e com a compreensdao da escola, de sua organizacao
curricular, do ensino e seus dispositivos, tecnologias, métodos e estratégias
de ensino e aprendizagem (PPC1, p. 22).

Verifica-se que no PPC 1 que os processos reflexivos ocorrendo somente no Eixo Il
deste curso, pode provocar uma deformacdo na formacao dos licenciandos, pois o processo
de reflexdao deve compreender por todos os eixos, também na formagao especifica em
Quimica e na formacdo pedagodgica, pois a formacdo docente perpassa todos os
conhecimentos apontados por Shulman (1986), sendo o conhecimento de conteudo,
conhecimento pedagodgico e o conhecimento pedagdgico de conteudo.

O conhecimento de conteldo refere-se ao conhecimento cientifico, neste curso a
Quimica e as Ciéncias Exatas, ja o conhecimento pedagégico trata dos contelddos que

englobam a atividade do professor, enquanto o conhecimento pedagdgico de conteldo sdo
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aqueles conhecimentos que realizam a interface entre o de conteddo e o pedagdgico,
possibilitando a transposicdo didaticas dos conhecimentos e que deve ser fundamental ao
professor de Quimica (Shulman, 1986).

Ao estabelecer aligacdo entre a observacdo e os eixos tematicos do PPC 1, foi
necessario buscar a compreensdo de como os processos reflexivos ocorrem no Eixo Ill do PPC

1. Asdisciplinas do Eixo lll do curso estdo apresentadas na figura 2.

Figura 2: Disciplinas do Eixo Il do PPC 1

Disciplina Carga Horaria
Seminarios Tematicos em Educacéo | 45
Seminarios Tematicos em Educacéo |l 45
Seminarios Tematicos em Educacéo lll 45
Seminarios Tematicos em Educagéo IV 45
Estagio | 135
Estagio Il 135
Estagio Ill 135
Total (7 disciplinas) 585

Fonte: o Autor

Com relagao ao elemento de reflexao nas disciplinas do Eixo Ill do PPC 1, foi possivel
verificar que as disciplinas de Seminarios Tematicos pautam pelo o processo de reflexao, pois

todas sdo permeadas por praticas investigativas conforme o quadro 5 apresenta:

Quadro 5: Ementario das disciplinas de Seminarios Tematicos em Educacdo | do PPC1

Disciplina Ementa

Semindrios Orientacdo sobre a pratica investigativa e sobre o planejamento educacional no
Tematicos em contexto das novas perspectivas educacionais e do uso das novas tecnologias de
Educagdo | informagdo e comunicagdo na escola.

Semindrios Orientacdo sobre a pratica investigativa aplicada ao ensino de quimica no Ensino
Tematicos em Fundamental, com vista a compreensdo do cenario educacional do estado e do
Educacao Il municipio polo e a elaboracao de planos de gestdo educacional e do ensino nessa etapa

educacional.
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Semindrios Orientacdo sobre a pratica investigativa aplicada ao ensino de quimica no Ensino Médio,
Tematicos em com vista a compreensdo do cenario educacional do estado e do municipio polo e a
Educacdo Il elaboracdo de planos de gestdo educacional e do ensino nessa etapa educacional.
Seminarios Orientagdo sobre a pratica investigativa aplicada ao ensino de quimica no Ensino Médio
Tematicos em Técnico, com vista a compreensao do cendrio educacional do estado e do municipio polo
Educacao IV e a elaboracdo de planos de gestdao educacional e do ensino nessa etapa educacional.

Fonte: O autor

Salienta-se que as praticas investigativas apresentam como principio a dimensao
reflexiva, pois promovem uma reflexdo colaborativa orientada sobre a pratica docente. Essa
reflexao permite que os participantes questionem, explorem e busquem alternativas sobre
seus enfoques de ensino, transformando sua visdo da pratica docente (Losano, 2018).

A partir deste cenario, compreendemos que no PPC 1 é possivel verificar os processos
reflexivos em partes especificas, ndo compreendendo o elemento de reflexdo em todo o
processo de aprendizagem. Para Suart e Marcondes (2017), é necessdrio que as
licenciaturas oferecam condicGes para que os licenciandos aprendam e discutam, ndo apenas
os conteudos especificos da disciplina, mas a relacdo destes com a pratica pedagodgica, de
forma que o licenciando comece a assumir uma nova postura questionadora e reflexiva de
suas acgoes.

No PPC 2, areflexdo pode ser observada em varios trechos do documento, que explana
gue o curso pauta pela “formacdo voltada para a investigacdo cientifica e a reflexdo na a¢do”
e “propde-se que as metodologias empregadas no desenvolvimento do Curriculo estejam
voltadas para a formacgdo de: um profissional pratico/reflexivo, apto a agir na urgéncia e a
decidir na incerteza” (PPC 2).

Para as discussOes nesta pesquisa, optou-se por realizar uma investigacdo sobre o
elemento de reflexao por meio do Estagio Supervisionado, pois concordamos com Rotta e
Franca (2018), que os conhecimentos de cunho cientifico e pedagdgicos devem fazer sentido
durante a realizacdo das praticas docentes de futuros professores e sejam capazes de
proporcionar uma reflexao sobre as praticas desenvolvidas. O quadro 6 apresenta alguns

trechos em que a concepcao de reflexdo esta inserida no ambito do Estagio Supervisionado.
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Quadro 6: Trechos do PPC 1 que insinuam o elemento de observag¢do do Estagio Supervisionado

O estdgio curricular supervisionado é visto como elemento integrador do curriculo e um dos momentos de
integracdo entre a academia, a escola e a comunidade. Momento em que o licenciando percebe ser sujeito
ativo no processo educacional e social, proporcionando uma inserg¢do no futuro campo de atuagdo profissional
para os que ainda ndo exercem o magistério e uma reflexdo sobre a praxis pedagdgica para aqueles que ja
atuam nessa area (p. 124).

Neste sentido, possibilita que a academia seja um local aberto a estudos e discussdes referenciados na
dimensdo prdtica da acdo docente, para reorientacdo da formagdo académico-profissional com base na
realidade, proporcionada pelo intercambio de conhecimentos e vivéncias de questdes inerentes ao exercicio
da agdo docente, numa vinculagdo constante entre a a¢do e a reflexdo sobre a praxis, para a melhoria do
ensino de graduacgdo (p. 124).

Compreende o periodo em que o estudante de graduagdo permanece em contato direto com o ambiente de
trabalho, objetivando iniciar o futuro educador em sua vida profissional, através da vivéncia de situacdes
concretas de ensino, sob a orientacdo e acompanhamento direto de um docente supervisor ou proporcionar
aqueles que ja possuem experiéncia profissional uma reflexdo sobre a suas praxis pedagdgicas (p. 125).

Nessa proposta curricular, o principio essencial da formagdo docente é a reflexdo continua sobre a pratica em
sala de aula, enfatizando a pesquisa tedrica e pratica como eixo articulador da construgdo e reconstrugdo do
conhecimento (p.129).

A atuacdo do docente coordenador dos estagios supervisionados obrigatérios visa articular, acompanhar,
orientar e avaliar as atividades desenvolvidas pelo estagiario no campo de estagio, proporcionando ainda
oportunidades de reflexdo sobre o pensar e o agir profissional que ocorrera através de atividades especificas
que podem ou ndo incluir visita ao local do estagio ou encontros nos polos de apoio presencial a fim de
verificar as atividades realizadas no campo do estagio supervisionado (p.130).

Fonte: o Autor

Nos trechos apresentados no quadro 6, revela-se que os Estagios Supervisionados
deste curso pautam pela reflexdo sobre a praxis pedagodgica, que pode ser compreendida
como toda a atividade docente que traz nela mesma a unidade teoria-pratica e pode
contribuir para a construcdo de um novo conhecimento, e que também visa a transformacao
de uma realidade, logo, toda a acdo docente atenta e reflexiva pode ser considerada uma
praxis pedagogica (Caldeira; Zaidan, 2013).

A partir deste cendrio, compreendemos que a praxis pedagdgica por meio do Estagio
Supervisionado ndo é efetivada apenas por atividades de Estagio pelo o Ensino, pois um
momento oportuno que valoriza o elemento de reflexao pode ocorrer por meio da pesquisa.

O Estagio pela pesquisa permite dar sentido a uma pratica da reflexao no processo
formativo, pois a articulacdo entre teoria e pratica se efetiva na atividade reflexiva de
compreensao da situagdo pratica e na transformagao desta, por meio de
elementos aprendidos teoricamente, de uma forma dialética. Dessa forma, a atividade

docente ganha um novo componente, no qual os futuros professores podem se tornar
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pesquisadores de sua prépria pratica, podendo produzir sua prépria identidade como
professor (Kasseboehmer, Ferreira, 2008).

Enquanto no PPC 1, o Estagio Supervisionado é orientado a partir do Estagio pelo o
Ensino, com o foco nas atividades de observacdo, semi-regéncia e regéncia, no PPC 2
apresenta a possibilidade de articulagao das atividades de estagio com a pesquisa e extensao.

Como a légica da formagdo aponta para a indissociabilidade entre o ensino,
a pesquisa e a extensao, tendo por base o compromisso da Instituicdo com a
producdao de novos conhecimentos, o desenvolvimento da capacidade de
adaptar-se as mudancas e o atendimento das necessidades da comunidade;
faz-se necessario que o Estagio Curricular Supervisionado de ensino possa
ocorrer, prioritariamente, na forma de ensino, mas pode associar ao ensino
as atividades de extensdo e/ou de pesquisa em beneficio da comunidade.
(PPC1, p.134).

Embora a possibilidade da realizacdo do Estagio pela extensdo também seja
importante ao contribuir para a execucdo pelos os estudantes, pois é possivel que ndo haja
escolas-campo em numero suficiente para a realizagdo das atividades de Estagio
Supervisionado em sala de aula, ja que o curso do PPC 2 estd em diversas cidades do interior
de um estado brasileiro e possui a entrada anual de 250 estudantes, optou-se em buscar a
analise do processo reflexivo no Estagio pela Pesquisa do PPC 2.

O Estagio Curricular Supervisionado de Ensino na forma de pesquisa visa
desenvolver o espirito cientifico do futuro licenciado, contribuindo na
formagdao de sujeitos afeitos as questdes da investigacdo e aos
guestionamentos que possam buscar solugdes para os problemas
enfrentados na prdtica pedagdgica por aqueles que ja exercem o magistério,
abrindo espacos para o pensar, o criticar, o criar e a proposicdo de
alternativas. Visa, portanto, instrumentalizar o estudante estagidrio para
aprender e criar de forma permanente, buscando respostas aos problemas
gue surgem nas atividades de ensino, ou seja, na pratica educativa (PPC 2,
p.134).

A partir deste cendrio de Estagio pela Pesquisa, compartilhamos com os pensamentos
de Galiazzi e Moraes (2003), que o educar pela pesquisa é importante para superar a aula
caracterizada pela simples cépia, pois ao transformar a pesquisa como atitude cotidiana na
sala de aula, transforma os licenciandos em sujeitos das relagcdes pedagodgicas, assumindo-se
autores de sua formacdo por meio da construcdo de competéncias de critica e de
argumentacdao, o que leva a um processo de aprender a aprender com autonomia e

criatividade.
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Ao compreender que a pesquisa em si € um processo que envolve reflexdes criticas,
entendemos que as atividades de Estagio Supervisionado pela Pesquisa do PPC 2 podem

apresentar o elemento de aprendizagem de “reflexao”.

Consideragoes Finais

Este estudo revelou que os PPC dos cursos de LQ EaD nos IF apresentam poucos
indicios do design heutagdgico e apresentam pouco enfoque nos elementos da aprendizagem
proposto por Blaschke e Hase (2016).

O 1° elemento da aprendizagem (Exploracdo) ficou evidenciado nos PPC 1 e 2 por meio
de disciplinas de ambientagdo para com a redes e o Ambiente Virtual de Aprendizagem, fator
importante ja que muitos estudantes ingressantes em cursos EaD ndo possuem o dominio das
tecnologias para um bom andamento da aprendizagem.

A respeito do elemento de Criacdo, observou-se que este elemento é evidenciado
suavemente nos critérios de avaliagao e que ha uma inconsisténcia no PPC 1, pois neste PPC
ndo ha a oferta de disciplinas de Praticas como Componente Curricular. Compreendemos que
estas disciplinas estimulam os processos de criacdo dos licenciandos e favorecem a
aprendizagem ao estimular a producdo de materiais que serdo utilizados nas atividades
profissionais.

A “colaboragdo” esta compreendida nos PPC por meio das atividades tutoriais. A partir
das leituras, foi possivel identificar que ha processos colaborativos de construcdo de
conhecimento entre estudantes e principalmente por meio dos tutores, que representam a
maior colaboracdo para efetivacdo do elemento de aprendizagem.

Com relacdo ao elemento de “conexdao” e “compartilhamento”, revelou-se que este
ndo ocorre efetivamente nas propostas, pois o sistema de conexdes nao é favorecido para
além das instituicdes e tendem a ocorrer apenas entre os membros envolvidos no processo
formativo, enquanto o compartilhamento também é incipiente nas propostas, pois revelou-
se que a divulgacao cientifica ndo estd inserida no processo formativo dos futuros professores
de Quimica dos PPC 1 e PPC 2.

Com relacdo ao elemento de “reflexdo”, foi possivel observar que os processos
reflexivos ocorrem fragmentados neste curso, pois ndo ficou evidenciado que a reflexao

ocorra no ambito das disciplinas do Eixo de Conhecimentos Gerais e no Eixo de Formacao
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Pedagdgica e Humanistica. Os processos reflexivos no PPC 1 estdo evidenciados nas disciplinas
de Seminarios Tematicos da Educacdo I, I, lll e IV, que sdo pautadas pelas praticas
investigativas, consequentemente se aproximam das atividades de observacdo. No PPC 2 foi
possivel observar que o Estdgio Supervisionado deste curso permite a realizacdo pela
pesquisa, fator que pode contribuir muito para os processos de reflexdao dos estudantes com

vista a uma formacdo docente critica.
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Consideragoes finais da Tese

A tese permitiu ao pesquisador desvelar alguns direcionamentos a respeito das da
formacao de professores de Quimica. Revelou-se que a formacdo de professores de Quimica
tem sido encaminhada para cursos a distancia, sobretudo em instituicoes privadas, no entanto
nas instituicdes publicas, ainda prevalece o quantitativo de cursos na modalidade presencial,
pois evidencia-se que a EaD ainda ndo apresenta um forte apelo nestas instituicoes.

Ao todo no pais existem 45 cursos de LQ EaD, sendo 25 em IES privadas e 20 em IES
publicas. Embora o quantitativo de cursos nas IES privadas e publicas sejam proximos, a maior
guantidade de vagas é ofertada nas privadas. Com relagcdo as LQ EaD em IES publicas,
identificamos que todos os 20 cursos sao vinculados a UAB e podem estar presentes em até
94 polos de educacdo a distancia no pais. O fato de estas estarem vinculadas a UAB, sugere
que no ambito das IES publicas, as LQ EaD ainda nao vistas como um caminho na formagao de
professores de Quimica, pois ao estarem vinculadas a UAB, evidencia-se que estas LQ EaD sdo
cursos a parte nas instituicdes em que estao presentes.

Com relacdo a qualidade das LQ EaD, ndo foi possivel estabelecer se os cursos nas IES
publicas sdo melhores ou piores que as privadas, pois 0os conceitos de curso apresentam
algumas similaridades, sendo que somente nas IES privadas ha cursos de LQ EaD com conceito
cinco.

Com relagao a Heutagogia, foi possivel observar que a tematica foi pouco abordada no
pais até o ano de 2022. Os levantamentos mostraram que os poucos estudos desta tematica
no pais foram direcionados para a formacdo de professores, educacdo a distancia e
Heutagogia em si, como metodologia educacional. Embora ndo tenha sido apresentado na
tese, foi possivel observar que apds o ano de 2023, houve um aumento significativo de
pesquisas sobre os estudos heutagodgicos e sugere que a pandemia da COVID-19 tenha
evidenciado a busca pelos estudos, ja que as instituicdes escolares foram inseridas no ensino
remoto emergencial.

A respeito das LQ EaD nos IF, observou-se pelos PPC dos dois cursos analisados, que
ha elementos da Heutagogia no processo formativo de professores de Quimica, no entanto

devido a falta de estudos nesta area no pais, estes indicios ndo estdo explicitos nos PPC e pode
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ser que ocorram no ambito dos cursos sem a real conscientizagdo dos membros da
comunidade académica sobre a metodologia educacional.

A partir da tese de doutorado evidencia-se que a Heutagogia pode ser um futuro
referencial tedrico para metodologias educacionais para os cursos de LQ EaD, porém parte-se
do pressuposto que para a efetivacdo desta metodologia, é necessaria uma maior divulgacao
das pesquisas sobre o assunto em cursos de formacdo inicial e continuada de professores.

Como perspectiva futura a partir da pesquisa, compreende-se que para uma melhor
difusdo dos resultados da pesquisa, a oferta de cursos e minicursos como formacdo
continuada para professores, ajudara no processo de divulgacdo da Heutagogia como
metodologia educacional para a EaD, contribuindo para futuras pesquisas nas mais diversas
areas, sobretudo no campo da formacdo de professores de Quimica tendo-se como horizonte

as discussoes relacionadas aos cursos EaD.
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