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Resumo: A proposta deste trabalho busca analisar a temética formacao dos professores na area
da educacdo inclusiva, as dificuldades encontradas pelo educadores no seu fazer pedagégico
em sala de aula com seus alunos, a importancia desta formacdo para o desenvolvimento e
aprendizado destes educandos, para que desta maneira possa promover o conhecimento e a
socializacdo deste aluno, tendo em mente o processo de alfabetizacdo do mesmo dentro de suas
limitacOes e de suas especificidades, e para que isso de fato aconteca o professor precisa
conhecer a realidade dos seus alunos, o cotidiano em que a mesma esta inserida, ter a
participacdo da familia, juntamente com o professor no processo de ensino aprendizagem, assim
como também lutar para que a oferta de politicas publicas sejam essenciais e eficientes. Na
busca de resultados, reforca-se as reflexdes presentes nas literaturas, sustentando assim a
necessidade de uma formacéo critica, tedrica e pratica para os professores que atuam na
Educacdo Especial. Essa formacdo se faz necessaria para que possam construir possibilidades
de um trabalho pedagogico intencional frente aos alunos, a fim de oferecer oportunidades para
que se desenvolvam plenamente, considerando suas potencialidades individuais. E importante
que essa formacdo proporcione aos professores uma reflexdo sobre sua praxis, permitindo a
elaboracdo de novas estratégias pedagdgicas eficazes que atendam as necessidades dos alunos
especiais, de modo a garantir uma educacédo de qualidade e inclusiva para todos.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Educacéo Inclusiva; Pratica Pedagogica e Incluséo

Abstract: The proposal of this work seeks to analyze the theme of teacher training in the area
of inclusive education, the difficulties encountered by educators in their pedagogical work in
the classroom with their students, the importance of this training for the development and
learning of these students, so that in this way it can promote knowledge and socialization of
this student, keeping in mind the process of literacy of the same within its limitations and its
specificities, and for this to happen the teacher needs to know the reality of his students, the
daily life in which it is inserted, have the participation of the family, along with the teacher in
the process of teaching-learning, as well as fighting for the provision of public policies to be
essential and efficient. In the search for results, the reflections present in the literature are
reinforced, thus supporting the need for critical, theoretical and practical training for teachers
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2 Docente do IF Goiano — Campus Campos Belos. Doutora em Estudos Literarios pela Universidade Federal de
Uberlandia. Mestre em Filosofia. Graduada em Letras — Portugués/Inglés.



who work in Special Education. This training is necessary to build possibilities of intentional
pedagogical work in front of the students, and to offer opportunities for them to develop fully,
considering their potentialities. It is important that this training provides teachers with a
reflection on their praxis, allowing the elaboration of new effective pedagogical strategies that
meet the needs of special students, to ensure a quality and inclusive education for all.

Keywords: Teacher Education; Inclusive Education; Pedagogical Practice and Inclusion.

1 Introducéo

A formacdo de professores principalmente na Educacdo Basica é uma temaética
fundamental para a promogéo de uma educagdo mais inclusiva. Neste artigo, serdo discutidos
0s aspectos da formacdo de professores na perspectiva de uma educacéo inclusiva, com base
nos estudos e pesquisas realizadas sobre o tema e que abordam a tematica da educacdo inclusiva
e formacéo docente.

A necessidade dessa andlise se deve ao crescente reconhecimento da importancia de
garantir que todos os alunos recebam educacéo de qualidade independentemente de diferencas
fisicas, cognitivas, sensoriais ou emocionais. A educacdo inclusiva visa eliminar obstaculos que
impedem o aprendizado e o ensino, criando um ambiente escolar onde a diversidade é
valorizada e respeitada. E pensando nisso que a capacitacdo dos professores para lidar com a
diversidade nas salas de aula ainda apresenta lacunas significativas em seu processo.

A inclusdo exige que os professores assumam uma nova perspectiva, baseada em
politicas de acesso, flexibilidade pedagdgica e conhecimento das diversas necessidades dos
alunos. Assim, a formacao inicial e continuada dos professores € essencial para desenvolver as
habilidades necessarias para lidar com a diversidade em sala de aula. Esse processo educacional
deve levar em consideracdo ndo apenas as habilidades pedagdgicas especificas, mas também
uma compreensdo mais ampla dos problemas sociais, culturais e politicos que envolvem a
inclusdo escolar.

Embora o Brasil tenha avancgado nas Gltimas décadas com a implementacao de politicas
publicas e legislacBes voltadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Constituicdo Federal
de 1988 e a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, a
legislagdo sozinha ndo faz a incluséo acontecer, mas é uma ferramenta para auxiliar que ela se
materialize e se efetive nos cotidianos escolares.

Nesse viés, Mantoan (2006) destaca que a formacéo de professores deve ir além do

conhecimento tedrico sobre as necessidades educacionais especiais dos alunos. E preciso que



os professores desenvolvam habilidades préaticas, como a capacidade de planejar atividades
pedagogicas inclusivas e de adaptar materiais didaticos para as necessidades de cada aluno.

Assim, o presente artigo € subdividido em topicos, sendo o primeiro um apanhado sobre
0 contexto historico e legislativo da educacéo inclusiva. O segundo aborda os desafios para a
formacdo docente no que concerne & educacao inclusiva. J& o terceiro faz uma breve anélise e
comentario dos projetos pedagdgicos de curso e atividades desenvolvidas no estado de Goias e
que promovem a formacao na area. A pesquisa, de natureza qualitativa, realizada por meio de
acervos bibliograficos e estudo de campo. Buscando uma andlise suscinta no decorrer da
pesquisa, observa-se assim como caracteristicas atribuidas por Bogdan e Biklen (1994, p. 47)
ao qual tipo de pesquisa se refere:

A fonte dos dados, que na pesquisa qualitativa é o ambiente natural onde
acontecem as atividades educativas; ao carater descritivo da investigacdo; ao
interesse do investigador pelo processo, ndo simplesmente pelos resultados ou
produtos; pela tendéncia a uma analise indutiva dos dados; pela grande
importancia do significado neste tipo de abordagem.

Os objetivos especificos atentam- se com as préaticas pedagogicas no ensino de alunos
com necessidades educativas especiais, observando que todas as diferencas sdo tidas em conta
na sala de aula, analisar se os professores foram capacitados especificamente para esse publico
e avaliar as dificuldades dos professores com esses alunos especiais, observando as interagoes
regulares em sala de aula. Os dados para a realizacdo do trabalho foi a consulta em documentos,
livros e artigos.

Os resultados obtidos poderao estar compreendendo a temaética, fazendo uma reflexao
referente ao exercicio docente e pensar a formagéo continuada como algo possivel e essencial
para a construcdo de novos saberes. A educacédo inclusiva visa garantir que todos os alunos
tenham acesso a uma educacdo de qualidade e participem plena e efetivamente do processo de
escolarizacéo e da sociedade como um todo. Isso significa reconhecer e valorizar a diversidade
em sala de aula, incluindo aspectos como diversidade cultural, étnica, de género, religiosa,
socioecondmica e ocupacional.

Portanto, a capacitagdo docente para a educagéo inclusiva deve ser entendida dentro de
um contexto legislativo e histérico em que as universidades venham desempenhar um papel
importante na mudanca das praticas educacionais. Assim, 0s argumentos possiveis para a
ampliacdo do pensamento referem-se as questdes inclusivas, em contrapartida a repensar uma
formacdo robusta, tanto inicial quanto continuada, e s&o instigados a reflexdo e a pratica

necessarias a sustentacdo de uma escola para todos.



2 Reflexdes sobre o contexto histérico e legislativo da educagéo inclusiva

A educacdo especial surgiu no século XIX como um meio alternativo de atender as
necessidades educacionais de criancas e jovens com deficiéncia. Como resultado, a educacéo
inclusiva consolidou-se como um paradigma concebido para garantir 0 acesso, a permanéncia
e a aprendizagem de todos os alunos nas escolas regulares, independentemente das suas
caracteristicas individuais.

Até o final do século XIX, a educacao para pessoas com deficiéncias era praticamente
inexistente ou segregada em instituicdes especiais. A noc¢do predominante era que individuos
com deficiéncias ndo podiam ser educados nas mesmas instituicbes que aqueles sem
deficiéncias. Instituicbes como asilos e escolas especiais surgiram para atender a essas
populacgdes, oferecendo um curriculo limitado e focado em habilidades bésicas e cuidados.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) abordam a importancia da diversidade
entre os estudantes, e, com base nesse aspecto, os curriculos devem ser flexibilizados para

atender efetivamente os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial:

Considerar a diversidade que se verifica entre os educandos nas instituicGes
escolares requer medidas de flexibilizacdo e dinamizacdo do curriculo para
atender, atender, efetivamente, as necessidades educacionais especiais dos que
apresentam deficiéncia (s), altas habilidades (superdotacéo), condutas tipicas
de sindromes ou condig¢Bes outras que venham a diferenciar a demanda de
terminados alunos com relagédo aos demais colegas. (Brasil, 1998, p.62)

O documento destaca, assim, a importancia de adotar medidas que promovam a inclusao
e a igualdade de oportunidades na educacdo, reconhecendo e atendendo as necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncias, altas habilidades ou outras condi¢des que
os tornem diferentes dos demais colegas. Isso requer a flexibilizagdo e a dinamizagdo do
curriculo, a fim de garantir uma educacao de qualidade para todos os estudantes. A lei sozinha
ndo faz a inclusdo acontecer, mas é uma ferramenta que possibilita que se concretize e efetive
nos cotidianos escolares.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB) de 1996 estabeleceram os principios para a educagéo inclusiva. A LDB passou
a assegurar que o atendimento aos alunos com necessidades especiais fosse feito
preferencialmente na rede regular de ensino.

Segundo Rodrigues (2005, p. 53), “estar incluido é muito mais do que uma presenga

fisica: € um sentimento e uma pratica mutua de pertenca entre a escola e a crianga, isto é, 0



jovem deve sentir que pertence a escola e a escola sentir que ¢é responsavel por ele.” Com isso,
0 autor enfatiza que a inclusdo vai além da presenca pessoal do aluno na escola e inclui um
sentimento de pertencimento muatuo. Logo, a escola deve assumir a responsabilidade pelo
desenvolvimento das criangas e estabelecer um ambiente de acolhimento e dedicacéo.

Além disso, o Ministério da Educagdo (MEC) langou, em 2008, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Seu objetivo foi estabelecer diretrizes
para a criacdo de politicas publicas e préaticas pedagdgicas voltadas a inclusdo escolar. Uma das
principais contribui¢fes dessa medida foi reformular o papel da educacao especial por meio do
estabelecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa politica visava mudar
a educacédo especial tradicionalmente segregada. Ela queria que os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades ou superdotacédo
pudessem estudar regularmente com o suporte necessario.

A introducéo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi uma das principais
inovacdes dessa politica. O AEE ajuda ou complementa a educacdo regular. Isso significa que
ndo substitui as aulas normais, mas fornece apoio adicional para que os alunos com
necessidades educacionais possam participar plenamente das atividades escolares. Esse
atendimento ocorre no contraturno, ou seja, em horario alternativo as aulas regulares, em salas
de recursos multifuncionais dentro da prépria escola ou em centros especializados.

O fundamento dessa politica é a ideia de que todos os alunos tém direito a educacéo de
qualidade em um ambiente inclusivo. 1sso significa que a escola deve estar preparada para lidar
com a diversidade e garantir que todos os alunos possam acessar, permanecer e obter sucesso
no sistema educacional regular. Por fim, o objetivo da Politica Nacional de Educacgdo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e do AEE é melhorar a educagéo.

A Proposta da Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica delineia
as exigéncias que se colocam para o desempenho do papel docente frente as novas concepcdes

de educagdo do mundo contemporaneo:

Orientar e mediar o0 ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-
se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a
diversidade existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento
curricular; elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos
curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e material de apoio;
desenvolver habitos de colaboragéo e trabalho em equipe (MEC, 2000, p. 5,
grifo do autor).



Essas responsabilidades destacadas pelo Ministério da Educacdo sdo fundamentais para
promover uma educagéo inclusiva e de alta qualidade. Elas refletem uma abordagem educativa
que coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem, valorizando a diversidade e
buscando adaptar 0 ensino para atender as necessidades de todos. 1sso ndo s6 melhora a
aprendizagem, mas também prepara os alunos para serem cidadaos capazes e colaborativos em
uma sociedade diversa.

Conforme Maria Teresa Eglér Mantoan (2015) a inclusdo é produto de uma educacéo
plural, democrética e transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional — que, por sua vez, abala a identidade fixada dos professores e faz que
seja ressignificada a identidade fixada do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que
ndo tem uma identidade determinada por modelos ideais, permanentes, essenciais.

Ainda segundo Mantoan (2015) a incluséo provoca o que ela chama de "crise escolar”,
mas ndo no sentido negativo, e sim como uma transformacao necessaria. Essa crise é descrita
como uma crise de identidade institucional, o que significa que as escolas, ao adotarem préaticas
inclusivas, precisam repensar sua missdo, valores e métodos de ensino. Isso desafia o seu status
e, consequentemente, também afeta a identidade dos professores, que sdo levados a questionar
suas proprias praticas e crencas pedagdgicas.

No inicio dos anos 2000, foi criado o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao
(FNDE), que liberou recursos para capacitar professores e gestores para lidar com a educacéo
especial, bem como implantar salas de recursos multifuncionais e equipamentos acessiveis. Ja
em 2008, foi promulgada a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, estabelecendo diretrizes para a formacéo de professores, organizacao do sistema de
ensino e servicos de educacéo profissional.

Nessa vertente, Ivan Vale de Sousa (2021) enfatiza a Declaracdo de Salamanca, a qual
é considerada um marco na Educacdo Inclusiva, pois foi o primeiro documento a utilizar o
termo “Educacdo Inclusiva” e nela encontra-se definido o principio da Escola inclusiva “como
principio que deve orientar a educagdo para todos”. Nessa perspectiva, percebe que sé a partir
desse documento que os estudantes frequentavam as escolas do ensino regular.

Ao repensar e analisar, de maneira bem breve, historia da educagdo no que tange a
inclusdo. Rememora-se que esta ndo era acessivel a todos em sociedades antigas como o Egito,
a Grécia e a Roma. A maioria das vezes, ela era reservada para 0s membros da classe média e
as escolas frequentemente excluiam criangas com deficiéncias ou necessidades especiais. Essas
criancas eram cuidadas em casa em algumas culturas, mas abandonadas ou marginalizadas em

outras.



De acordo com Jaima Pinheiro de Oliveira, (2022 p. 15)

Nas chamadas culturas primitivas, as dificuldades que algumas pessoas
possuiam, traziam como consequéncias 0 seu abandono ou exterminio,
inclusive de criangas. Isso se deve a falta de compreensdo e aceitagdo das
diferencas, bem como a crencas culturais que veem esses individuos como um
fardo ou um pressagio negativo para a comunidade.

Nessas sociedades, as pessoas com deficiéncia eram vistas como incapazes de contribuir
para 0 grupo ou como uma ameaga aos recursos limitados disponiveis. Com isso, estes eram,
muitas vezes, excluidos, abandonados e até submetidos a atos de violéncia. Ao longo do tempo
e com o desenvolvimento de uma perspectiva social mais inclusiva, evoluiu a compreensao e
aceitacdo das deficiéncias e outras limitagGes, procurando dessa maneira resguardar os seus
direitos, sua dignidade e a incluséo na sociedade.

O interesse no conhecimento e no desenvolvimento humano tornou-se mais forte
durante o Renascimento. A educacado elitista era o foco e as instituicGes educacionais nao
incluiam muitos alunos com deficiéncia. O movimento humanista enfatizou o potencial humano
e aeducagdo como o caminho para o desenvolvimento individual. Mas ndo abordou diretamente
a inclusao de alunos com deficiéncia, apesar de promover uma educacdo mais ampla.

De acordo com Johann Heinrich Pestalozzi (1946), educador suico do século XVIIlI, foi
dada a importancia de educar a crianga como um todo e reconheceu-se a necessidade de adaptar
0 ensino as capacidades de cada aluno. Embora suas préticas fossem mais inclusivas, ainda néo
representavam a inclusdo plena em ambientes escolares comuns.

Com base na evolucdo historica da necessidade da formacao de pessoas capacidades
para lidar com as adversidades, ressalta-se que a formacdo de professores é essencial para
garantir que os professores da educagéo especial e inclusiva estejam qualificados para atuar. A
educacdo especial ndo foi regulamentada no Brasil até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), na década de 1980. E foi a partir do ano de 1994, que foi
elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial, onde estabelecia as diretrizes para a
incluséo de alunos com necessidades especiais nas escolas regulares.

Com a politica Nacional de Educacéo Especial, a perspectiva de educacao inclusiva é

apontada na Constituicdo Federal, e como sendo o principal defensor da educagéo inclusiva:

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (Artigo terceiro



inciso quarto). Define no artigo 205 a educa¢do como um direito de todos
garantindo pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206 inciso I, estabelece a
“igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para 0 ensino e garante como dever do estado, a oferta do

atendimento educacional especializado preferente na rede regular de ensino.”
(Brasil, 2008, p. 7)

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a igualdade de condig¢des na educagao, sem
discriminacdo, como um direito fundamental de todos. Ela também prevé o acesso e
permanéncia na escola de forma igualitaria, incluindo o atendimento educacional especializado
na rede regular de ensino. Reflete, ainda, um compromisso com a educacdo inclusiva, um
conceito que vem sendo consolidado nas ultimas décadas ndo s6 no Brasil, mas em outros
paises. A ideia central € promover a integracdo de estudantes com deficiéncias em ambientes
educacionais regulares, assegurando o direito a educacdo e igualdade de condi¢cdes com o0s
demais alunos.

Essa inclusdo é importante porque possibilita que alunos com deficiéncia convivam e se
desenvolvam em ambientes socialmente mais amplos, a0 mesmo tempo em que promove a
conscientizacdo de toda a comunidade escolar sobre a diversidade e a necessidade de uma
educacdo acessivel a todos. Reforcando a responsabilidade do Estado em tornar a educacao
inclusiva uma realidade e ndo apenas um conceito teorico.

Segundo a Mantoan (2015), para orientar os sistemas de ensino na ruptura com o modelo
de segregacdo escolar das pessoas com deficiéncia e atender os objetivos do CDPD (ONU,
2006), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(Brasil,2008) instaura um novo marco politico e pedagdgico na educagdo do pais, definido que:

A educacéo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.
(Brasil, 2008, p. 21)

Desse modo, a incluséo se legitima porque a escola, para muitos alunos, é o Unico espago
de acesso ao conhecimento. E o lugar que vai Ihes proporcionar condicdes de se desenvolver e
de tornar cidaddos e lhes conferira oportunidades de ser e de viver dignamente. A inclusao é
essencial porque a escola é, para muitos, o Ginico local onde podem acessar o conhecimento. E
na escola que eles tém a chance de se desenvolver, se tornarem cidaddos e alcangarem uma vida

digna, com mais oportunidades.



3 A formacéo de professores na construgdo de uma sociedade mais inclusiva

A formacdo de professores desempenha um papel fundamental na construcdo de
sociedades mais inclusivas. Os professores sdo agentes de mudanga com a capacidade de
influenciar e moldar a experiéncia educacional dos alunos. Uma formacéo adequada centrada
na educacao inclusiva pode fazer uma grande diferenca de varias formas.

Na busca de novos paradigmas educacionais, a formacao de professores pode promover
uma melhor compreensdo da importancia da inclusdo e das necessidades das pessoas com
deficiéncia e outras diferengas. Isso inclui estar ciente das barreiras que podem existir em
ambientes educacionais e adotar uma abordagem positiva e acolhedora para a diversidade.

A formacdo de professores como foco na educacdo inclusiva é um tema relevante e
atual, pois esta é um direito de todos os alunos independentemente de suas diferencas e
necessidades individuais. Nesse sentido, é fundamental que os professores recebam uma
formacdo adequada que lhes possibilite atender as demandas da educacdo inclusiva. Neste
topico, serdo, portanto, discutidos aspectos da formacéo de professores na perspectiva de uma
educacao inclusiva, com base em estudos e pesquisas bibliograficas de autores que abordam
sobre o assunto e fazem suas contribuicGes sobre essa tematica.

A formacdo docente deve ser pautada pela perspectiva critica, e levando em
consideracdo as especificidades dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas capacidades / superdotacdo. Ademais, os professores devem ser
capacitados para lidar com as diferencas e a diversidade de forma inclusiva, valorizando o
potencial individual e promovendo uma cultura de respeito e acolhimento. De acordo com
Mantoan (2015), os professores anseiam por uma formacao que lhes permita aplicar esquemas
de trabalho pedagogico predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a solucdo dos
problemas que presumem encontrar nas ditas escolas inclusivas.

A formacdo eficaz de professores para a educacéo inclusiva deve integrar a conjectura
e a préatica de fornecer apoio para permitir que os professores criem e implementem estratégias
pedagdgicas que atendam as necessidades dos alunos com deficiéncia e deficiéncias globais de
desenvolvimento. E importante que os professores tenham acesso a recursos e tecnologias
assistivas que possam auxilia-los em sua pratica docente, promovendo inclusdo e
acessibilidade. Assim, percebe-se que formar professores € um desafio e uma oportunidade para

construir uma sociedade mais justas e inclusivas.
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Além disso, torna-se indispensavel o debate sobre a formacao de professores no mundo
digital, tendo em vista que ainda ha uma luta por investimento, recursos e reconhecimento no
mundo do trabalho para garantir a condicdo humana de sujeitos de direitos, inconclusos,
diferentes, imperfeitos e com desigualdades de chances para interagir na reciprocidade a
evolugéo social.

Para Glat e Fernandes (2005), o ato de educar na perspectiva inclusiva é complexo, a
formacéo de professores também merece énfase quando se aborda a incluséo no contexto socio-
histérico da exclusdo, pois implica uma sensibilidade para com o outro, 0 estranho e suas
diferengas. O ato de educar em uma perspectiva inclusiva vai muito além de simplesmente
integrar alunos com deficiéncia no ambiente escolar regular; trata-se de uma transformacéo
profunda no modo como se concebe a educacdo, a diversidade e o papel do professor nesse
contexto.

Além disso, os ritmos alucinantes a que sdo submetidos os professores no trabalho
cotidiano precisam ser tematizados, visto que geram inseguranca e ansiedade, somados ao
aprofundamento das desigualdades sociais, dos transtornos e sindromes dos estudantes, cada
vez mais comuns nas escolas.

Conforme Ivan Vale de Sousa (2021, p. 7) menciona:

Quando se trabalha com diversidade dos sujeitos no ambiente escolar,
envolvemo-nos em um mundo possivel de oportunidades e possibilidades,
iSsO € 0 que permite a promogdo da inclusdo. Pois ao promover a incluséo
envolve reconhecer e valorizar a singularidade de cada aluno, respeitando sua
individualidade, seja qual for

Os professores formados em educacdo inclusiva sdo adaptativos e personalizados e
podem adaptar e personalizar o ensino para atender as necessidades de cada aluno. Eles podem
usar diferentes estratégias de ensino, recursos e tecnologia assistiva para garantir que todos 0s
alunos recebam educacéo de alta qualidade.

Promocao da participacdo e da igualdade de oportunidades, a formacéo de professores
pode capacitar os educadores a criarem ambientes inclusivos que promovam a participacao
ativa de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou habilidades. Isso envolve
a remogcé&o de barreiras fisicas, sociais e académicas e o incentivo a participacdo igualitaria nas
atividades educacionais para todos os alunos.

Formar o professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica ressignificar o seu
papel, o da escola, 0 da educacéo e o das praticas pedagdgicas usuais do contexto excludente

do nosso ensino, em todos os niveis (Mantoan, 2015). E formar o professor sob uma perspectiva
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de mudanga profunda, que vai além de modificar técnicas ou métodos, exigindo uma
transformacdo na compreensdo do que € o processo educativo em um contexto de inclusao.

Assim, a formacao continuada cumprird com a tarefa de estimular o reconhecimento dos
professores acerca de seus proprios saberes, estimulando sua autonomia e permitindo
reconstruir os sentidos da sua acao profissional (Névoa, 1995). A formacdo continuada cumpre
0 papel de estimular o reconhecimento dos professores em relagdo aos seus préprios saberes,
promovendo sua autonomia e permitindo a reconstrucdo dos sentidos da sua acédo profissional.
Esse processo de aprendizagem vem contribuir para o aprimoramento da pratica pedagogica e
para o desenvolvimento profissional dos professores, impactando positivamente na qualidade
da educacéo.

Segundo Jaima (2021, p. 87) esta discursdo acerca da formacéo para o trabalho docente
que leve em considerac@es as criancas com deficiéncias e a diversidade presente nas escolas é
imprescindivel na Pedagogia. O autor ressalta, também, a importancia de uma discussao sobre
a formacao para o trabalho docente que leve em consideragéo as criangas com deficiéncias e a
diversidade presente nas escolas. Nesse contexto, a Pedagogia desempenha um papel
fundamental.

A formacao dos professores precisa ser abordada de uma forma mais ampla e inclusiva
na tematica da diversidade, considerando ndo apenas as diferencas de habilidades e
necessidades das criancas com deficiéncias, mas também as diversas formas de expressdo
cultural, socioeconémica, étnica, religiosa e de género existentes nas escolas.

Ao considerar a inclusdo de criangas com deficiéncias, a formacéo dos professores deve
proporcionar conhecimentos tedricos e praticos sobre estratégias pedagodgicas e recursos
especificos para atender as necessidades individuais desses alunos. 1sso envolve compreender
as diferentes deficiéncias e suas implicacGes no processo de ensino-aprendizagem, bem como
desenvolver habilidades para adaptar o curriculo, oferecer suporte individualizado e promover
a participacdo plena e igualitaria de todos os estudantes.

As exigéncias de qualificacdo dos professores e professoras sdo baseadas em quatro
areas distintas. A primeira é o conhecimento dos contetdos, ou seja, ter um dominio sélido dos
assuntos que ensinam. A segunda ¢ a especializacdo na aprendizagem e no ensino, o que implica
conhecer as melhores préaticas pedagdgicas e saber como facilitar o processo de aprendizado
dos alunos.

A terceira area é a das competéncias sociais e morais, que envolve habilidades de
interacdo e relacionamento, bem como a incorporacgdo de valores éticos no ambiente escolar.

Mikkola (2012). Por isso, é fundamental possuir as capacidades multifacetadas necessarias para
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a prética escolar, o que inclui desde habilidades organizacionais até a capacidade de adaptacao
a diferentes situacoes.

A quarta area, os professores precisam ser especialistas em sua area de especializacéo,
com uma ampla perspectiva sobre todos os aspectos da educacao e da escolarizacdo. Além
disso, sdo responsaveis por promover valores sociais e culturais importantes como democracia,
valorizagdo das pessoas, cidadania ativa e bem-estar dentro do ambiente escolar. Esses
objetivos devem tornar-se centrais no cotidiano da escola, orientando a pratica pedagdgica e a
convivéncia entre os membros da comunidade escolar.

Com as mudangas tecnoldgicas, econdmicas e a evolucdo das questbes sociais, 0S
aspectos éticos e sociais da profissdo docente estdo se tornando cada vez mais importantes. Os
professores ndo apenas moldam os alunos academicamente, mas também desempenham um
papel importante no desenvolvimento de valores, consciéncia social e habilidades necessarias
para enfrentar os desafios da sociedade.

Reconhecer a diversidade abre caminhos para uma educacdo de qualidade para todos os
alunos e ajuda a desenvolver seus talentos, habilidades e potencial. A inclusdo ndo consiste
apenas em garantir a presenca de todos os alunos no ambiente escolar, mas também em criar as
condigdes adequadas para que eles possam participar ativamente das atividades educacionais e
se sentir pertencentes a esse espago.

A formacdo de professores numa perspectiva de educagdo inclusiva visando
proporcionar aos educadores conhecimentos tedricos, praticos e especulativos sobre principios
e préticas inclusivas. Isso inclui entender as politicas publicas que garantem o direito a educacgéo
para todos e as leis e politicas que regem a inclusdo na educacéo.

Alem disso, a formagdo inicial e continuada deve desenvolver as habilidades e
competéncias dos professores para a diversidade e incentivar a adaptacdo curricular, o ensino
individualizado e o uso de estratégias diferenciadas de ensino. Os professores devem ser
capazes de identificar as necessidades individuais de seus alunos, adaptar os métodos de ensino
e criar um ambiente inclusivo e acolhedor.

No entanto, nessa perspectiva de educacéo inclusiva, a formacao de professores também
enfrenta desafios. A falta de investimento em politicas publicas de desenvolvimento
profissional, a resisténcia de alguns educadores a incluséo e a falta de recursos e apoio
adequados sdo questdes que precisam ser superadas para garantir uma formacdo docente
efetiva.

Diante desse cenério, precisamos reconhecer a importancia da formacdo de professores

na promocdo da educacdo inclusiva, como meio possibilitador de construgdo de uma sociedade
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mais justa e igualitaria, precisamos respeitar a diversidade e fortalecer préaticas educativas
inclusivas. E pensar essa formag&o como principio fundamental para atingir objetivos esperados
e oferecer educacdo de qualidade a todos os alunos.

Conforme mostra no artigo 62, do inciso 1°, da Lei 9.394/96 (Brasil, 1996) a unido, o
Distrito Federal, os Estados e os Municipios, deverdo promover a formagao inicial, a continuada
e a capacitacdo dos profissionais de magistério. A formagdo continuada de Professores é citada

nesse documento como:

[...] necessidade intrinseca para os profissionais da educacdo escolar, e faz
parte de um processo permanente de desenvolvimento profissional que deve
ser assegurado a todos. A formagdo continuada deve proporcionar
atualizac@es, aprofundamentos das tematicas educacionais e apoiar-se numa
reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um processo constante de
autoavaliagdo que oriente a construgdo continua de competéncias
profissionais. [..] a perspectiva de formacao continuada que aqui se propde
estd intimamente ligada a existéncia dos projetos educativos das escolas de
educacdo bésica (de educacdo infantil, ensino fundamental, educacdo de
jovens e adultos), e pode acontecer tanto no trabalho sistematico dentro do
espago da escola quanto fora dela, mas sempre com repercussdo em suas
atividades. A formag&o continuada feita na propria escola acontece na reflexao
compartilnada com toda a equipe, nas tomadas de decisdo, na criagdo de
grupos de estudo, na supervisao e orientacdo pedagdgica, na assessoria de
profissionais especialmente contratados etc. (Brasil, 1996, s.p)

A formacdo continuada € essencial para acompanhar as transformaces sociais, culturais
e pedagogicas que ocorrem ao longo do tempo. Novas metodologias de ensino, avancos
tecnoldgicos, novas abordagens educacionais e descobertas cientificas sdo apenas alguns dos
aspectos que demandam atualizacdo constante por parte dos professores. Através da formacao
continuada, os educadores tém a oportunidade de se manterem atualizados, adquirirem novos
conhecimentos e se aprofundam as tematicas educacionais relevantes.

O grande desafio posto para os cursos de formacdo de professores € o de produzir
conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam a compreensdo de
situacGes complexas de ensino, para que os professores possam desempenhar de maneira
responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade.

Para tanto, faz-se necessario elaborar politicas publicas educacionais voltadas para
praticas mais inclusivas, adequar a formacao de professores as novas exigéncias educacionais
e definir um perfil profissional do professor, ou seja, habilidades e competéncias necessarias

aos professores de acordo com a realidade brasileira (Nunes Sobrinho; Naujorks, 2001)
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Conforme Barbieri (1992, p. 32), “a formagdo do professor ndo pode restringir-se a
formacao inicial, visto que ela se torna incompleta a medida que o processo de producédo e
divulgacdo do conhecimento torna-se cada vez mais rapido”. Esse argumento enfatiza o fato de
que os professores devem receber formacéo continua ao longo de sua carreira. Isso porgque o
conhecimento estd sempre mudando, assim como novas tecnologias, metodologias e
abordagens pedagogicas. Se os professores ndo se atualizarem constantemente, correm o risco
de se desatualizar e perder a capacidade de atender as novas demandas dos alunos e da
sociedade.

A formacdo inicial é apenas o comego de uma jornada de desenvolvimento profissional
continuo, que é essencial para que os professores se mantenham eficazes e capazes de
proporcionar uma educacao de alta qualidade em um mundo em constante mudanca. Portanto,
investir na formacdo continua dos educadores é fundamental para a melhoria continua do
sistema educacional e para o sucesso a longo prazo dos alunos.

A formacdo continuada pode ser realizada de diferentes maneiras. Uma delas é por meio
do trabalho sistematico dentro da prépria escola, onde os profissionais compartilham
experiéncias, discutem e refletem coletivamente sobre questdes educacionais. Isso pode
acontecer por meio de reunides pedagodgicas, grupos de estudo, supervisdo e orientacdo
pedagdgica, entre outros espacos de discussao e formacao.

Além disso, a formacdo continuada também pode ocorrer fora da escola, por meio de
cursos, palestras, workshops e participacdo em eventos educacionais. Essas oportunidades
permitem aos professores expandirem seus horizontes, conhecer novas abordagens
pedagdgicas, trocar experiéncias com outros profissionais e se inspirar em praticas inovadoras.

E importante ressaltar que a formagc&o continuada deve estar alinhada com os projetos
educativos das escolas de educacdo basica, ou seja, com a missdo, valores e objetivos
pedagdgicos da instituicdo. Dessa forma, a formacéo continuada se torna um processo integrado
e com repercussoes diretas nas atividades escolares, contribuindo para a melhoria da qualidade
do ensino e para a promog¢do de uma educacdo mais inclusiva e significativa para todos os
alunos.

A Proposta de Diretrizes para a Formac&o de Professores da Educacao Bésicaem Cursos
de Nivel Superior merece destaque neste aspecto (MEC, 2000). A sec¢do sobre formacéo de
professores destaca as habilidades que devem ser dominadas como parte de um processo de
desenvolvimento profissional constante. Aqueles incluem compreensdo do papel social da

escola, dominio de contetdo, interdisciplinaridade, conhecimento de processos de pesquisa,
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autodesenvolvimento profissional e compromisso com os valores estéticos, politicos e éticos

que inspiram a sociedade democratica.

O eixo das a¢des que conduzem a inclusdo tem por base um pensamento que
reconhece e valoriza a diversidade na vida em sociedade. Nesse sentido, a
ideia de inclusdo visa assegurar 0 acesso das pessoas a todas as possibilidades
de convivio social, enquanto sujeitos de possibilidades, integrando e
contextualizando as peculiaridades de cada sujeito e grupo social. Observa-se
que nos inimeros foruns sobre educacdo inclusiva se tém incrementado acdes
e politicas referentes & protecdo das formas de interacdo que garantem o
exercicio pleno e equitativo de todos, com ou sem deficiéncia. Por isso,
adotam-se politicas publicas de promocao e respeito a dignidade da pessoa
humana em situagdo de risco ou vulnerabilidade. (Carvalho; Habowski;
Conte, 2019, p. 158).

A inclusdo é um processo continuo de adaptacdo e transformacdo social que busca
integrar e valorizar todas as formas de diversidade humana. Que todos, com ou sem deficiéncia,
possam participar e contribuir de forma significativa. As discussdes e acdes nos féruns sobre
educacao inclusiva sdo fundamentais para manter esse progresso e garantir que ninguém fique

para tréas.

A formacédo de professores é um assunto atualissimo e tem sido motivo de
preocupacdo entre académicos que pesquisam a educagdo inclusiva, além de
ser alvo de vérias politicas publicas. A Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva orienta os sistemas de ensino no sentido
da promogdo de respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo
"[...] formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a inclusdo escolar" (Brasil, 2007, p. 5).

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI)
fornece uma base solida para orientar os sistemas de ensino na promoc¢do de uma educacao
inclusiva. No entanto, para que essas politicas tenham um impacto real, é de grande importancia
que os educadores recebam a formacdo e o suporte necessarios para implementar praticas
inclusivas de maneira eficaz. Isso resultam em um compromisso continuo com o
desenvolvimento profissional e a criagdo de ambientes de aprendizagem que respeitem e
celebrem a diversidade.

Conforme Mantoan (2015) aos ciclos de formacdo que provocam mudancgas na
avaliacdo do desempenho escolar dos alunos, pois concedem aos estudantes mais tempo para
aprender, eliminando a seriagdo e articulando o processo de aprendizagem com ritmo e as
condicdes de desenvolvimento dos aprendizes. Os ciclos de formagdo oferecem um periodo

mais longo e flexivel para que os estudantes possam aprender, respeitando o ritmo e as
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condigOes de desenvolvimento de cada um. Esse modelo reconhece que nem todos os alunos
aprendem da mesma maneira ou no mesmo tempo. Portanto, ao eliminar a seria¢do, os ciclos
permitem que os alunos avancem de acordo com suas necessidades e capacidades individuais.

A incluséo escolar ndo cabe em uma concepcao tradicional de educacdo. A formacéo do
professor inclusivo requer o redesenho das propostas de profissionalizagdo existentes e uma
formagdo continuada que também muda. (Mantoan, 2015). A autora afirma que a "inclusdo
escolar” desafia 0 modelo de educacéo tradicional e requer uma mudanca na formacdo dos
professores. E necessario redefinir as propostas de profissionalizacdo dos professores e adapta-
las a nova realidade para que a educacdo inclusiva seja eficaz. Isso inclui formacéo continuada
que se adapta as demandas de inclusdo, preparando os professores para lidar de forma dindmica
e reflexiva com a diversidade de alunos e contextos.

E pensar a inclusdo escolar de modo que afaste a educacdo de uma visdo tradicional,
centrada na homogeneidade, e adote uma abordagem mais flexivel, onde o respeito as
diferencas seja o principio norteador. Isso implica uma profunda transformac&o na formacéo
dos professores, tanto em termos de contetdo quanto de abordagem, para que possam atuar de

forma efetiva em um ambiente verdadeiramente inclusivo.

Se de um lado é preciso continuar investindo macicamente na formagdo de
profissionais qualificados, de outro ndo se pode descuidar da realizacdo dessa
formacéo. E preciso estar atento a0 modo como os professores aprendem ao
aperfeicoarem seus conhecimentos pedagdgicos, e a0 modo como reagem as
novidades, aos novos possiveis educacionais suscitados pelo ensino inclusivo.
(Mantoan, 2015 p.80)

Segundo a autora, ao abordar a formacdo de professores no contexto da educacao
inclusiva, dois aspectos fundamentais sdo levantados: a necessidade de investir na formacéo
continua de profissionais qualificados e a importancia de observar como essa formacdo é
realizada. Ao buscar outros fatores necessarios para a efetivacdo da educacdo inclusiva. Sdo
exemplos:

e O Investimento na Formacdo de Professores: Mantoan enfatiza (2015) a
importadncia de continuar investindo intensamente na qualificacdo dos
professores. 1sso € essencial para que eles possam lidar com os desafios da
educagdo inclusiva, que exige conhecimentos especificos, habilidades
pedagdgicas diferenciadas e uma atitude acolhedora em relacdo a diversidade

dos alunos.
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e Atencdo ao Processo de Formagao: Nao basta apenas investir em programas de
formacdo; € crucial prestar atencdo a forma como essa formacao é realizada. 1sso
envolve considerar como o0s professores aprendem e assimilam novos
conhecimentos pedagdgicos. Cada professor tem seu proprio estilo de
aprendizagem e ritmo, o que significa que as abordagens de formacao precisam
ser flexiveis e adaptadas para atender as necessidades individuais.

e Reacdo as Novidades Educacionais: Mantoan (2015) também destaca a
importancia de observar como os professores reagem as novidades e aos novos
desafios educacionais que surgem com 0 ensino inclusivo. A introducdo de
novas praticas e metodologias pode ser desafiadora para muitos educadores,
especialmente se essas inovagdes exigem que eles mudem suas abordagens
tradicionais de ensino. Por isso, € fundamental acompanhar como os professores
lidam com essas mudancas e oferecer o suporte necessario para ajuda-los a se
adaptarem e se sentirem confortaveis com as novas demandas.

e Novos Possiveis Educacionais: O conceito de "novos possiveis educacionais”
(Mantoan, 2015) se refere as novas oportunidades e caminhos que se abrem no
campo da educacdo a medida que a inclusdo é implementada. I1sso pode envolver
novas praticas pedagogicas, tecnologias educacionais ou formas de interacdo em
sala de aula. A formacdo dos professores deve prepara-los para explorar essas
novas possibilidades de maneira criativa e eficaz.

Com isso, Mantoan (2015) ressalta a importancia de uma formacéo de professores que
seja ndo apenas continua e qualificada, mas também atenta as necessidades e reacdes dos
educadores. E essencial que essa formagio seja adaptativa, respondendo tanto aos desafios
praticos do ensino inclusivo quanto as experiéncias e sentimentos dos professores a medida que
enfrentam essas novas realidades. Mantoan (2015) afirma, ainda, que os professores precisam
de "formacdo continua e qualificada”, principalmente para a educacdo inclusiva. Ela enfatiza
que a formacdo deve ir além da compreenséo teorica ou técnica. deve ser "adaptativa”, o que
significa que deve se adaptar aos "desafios praticos” e "experiéncias emocionais” dos
professores no cotidiano da sala de aula inclusiva.

Os educadores enfrentam ndo apenas mudancas pedagogicas, mas também desafios e
duvidas ao ensinar em um ambiente inclusivo. Portanto, a formacgdo deve considerar as
"necessidades e reacdes"” dos educadores, fornecendo-lhes apoio e preparacéo para lidar com a

diversidade de alunos e situacBes imprevistas. Essa abordagem flexivel faz com que os
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professores se sintam "mais seguros e capacitados”, o que contribui para a promocgao de uma

educacéo inclusiva de qualidade.

3 Perspectivas a respeito da promocéo da Educacao Inclusiva em Universidades

Como as instituicdes de ensino superior desempenham um papel fundamental na
formacéo de futuros profissionais e lideres, é cada vez mais importante promover a educagédo
inclusiva nas universidades. Em relacdo as ac6es politicas, cabe ressaltar que, a partir dos anos
2000, alguns programas governamentais buscaram legitimar e garantir o acesso dos estudantes
PAEE (estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo) ao nivel de ensino superior.

Dentre essas acOes destaca-se como marco importante a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), que define a¢des para a promogao
de ambientes inclusivos nas instituicdes de ensino superior do pais. E necessario que as
universidades garantam politicas institucionais que promovam a educacgdo inclusiva por meio
da implementacédo de acdes que assegurem a acessibilidade e a equidade. Isso inclui o incentivo
a valorizacéo das diversidades, bem como politicas de apoio aos estudantes com deficiéncia ou
necessidades educacionais especiais e sua formacao.

Ao analisar alguns PPCs — Projeto Pedagdgico de Curso — de Pedagogia da Universidade
Federal do Tocantins — Campus Arraias e 0 do Instituto Federal Goiano — Campus Campos
Belos, observa-se que ndo ha uma certa preocupacdo como uma formacdo mais ampla e
diversificada. E perceptivel nas grades curriculares dos cursos tematicas especificas, como a
formagé&o inicial por meio das licenciaturas, que traz em sua grade curricular a disciplina de
Libras — Lingua Brasileira de Sinais, ou seja, ndo ha disciplinas isoladas ou que abordem as
diversas particularidades que o docente pode vir a lidar em sala de aula.

O fato é que a inclusdo escolar vai além de ofertar acessibilidade estrutural aos
estudantes com deficiéncias. “O grande problema na atualidade € que as escolas, além de nao
possuirem professores com especializagdo na area da educagdo inclusiva, também nédo estdo
preparadas para receber os estudantes com necessidades fisicas especiais” ou com deficiéncias
(Moura; Freitas, 2013, p. 45).

Pode-se observar que alguns cursos de especializa¢do na area da inclusdo, muitas vezes
acontece por meio de cursos EAD. E essencial que o compromisso com a educagéo inclusiva
seja parte da misséo e da visdo das universidades durante a formacao docente, e ndo em cursos

posteriores a formacdo inicial do professor. Isso deve ser refletido nos planos estratégicos e
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operacionais, assegurando que a incluséo esteja integrada em todos os aspectos da vida
universitéria. Os cursos de Pedagogia tém um papel crucial na preparacéo de professores para
trabalhar em ambientes educacionais inclusivos.

Ao integrar a inclusdo em seus curriculos, desenvolver competéncias essenciais e
proporcionar experiéncias préaticas, esses cursos podem preparar futuros educadores para
enfrentar os desafios da diversidade e garantir que todos os alunos tenham acesso a uma
educacdo de qualidade. E essencial que a formacgdo inicial seja complementada com
oportunidades continuas de desenvolvimento profissional e suporte, assegurando que 0s
professores estejam sempre prontos para promover a inclusdo e a equidade em suas salas de
aula.

Promover a educacdo inclusiva em universidades ndo € apenas uma questdo de justica
social, mas também de exceléncia académica. Ao adotar uma abordagem inclusiva, as
universidades podem garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de alcangar seu pleno
potencial. Isso requer um compromisso abrangente que envolva politicas institucionais,
infraestrutura acessivel, formacdo continua de professores, inovacao tecnologica e a cria¢do de
uma cultura inclusiva e acolhedora.

A importancia do papel da universidade na formagdo de profissionais habilitados é
defendida por Glat e Pletsch (2010, p.345-356).

Para elas, o ensino é a vocagdo priméria da universidade na formacéo de
recursos humanos; e no caso das faculdades ou departamentos de Educagéo, a
formacéo de professores. No entanto, as mesmas autoras também afirmam que
ainda sdo raros os cursos de licenciatura, mesmo no de Pedagogia, que
oferecem habilitagdo ou disciplinas voltadas as especificidades de alunos com
necessidades educacionais especiais

O papel das universidades na formacgdo de professores € crucial para o sucesso da
educacéo inclusiva. Embora o ensino e a formagéo de recursos humanos sejam as vocacoes
priméarias das universidades, a auséncia de disciplinas focadas em necessidades educacionais
especiais representa uma lacuna significativa. Para garantir que todos os alunos tenham acesso
a uma educacéo de qualidade, € fundamental que as universidades ampliem seus curriculos e
proporcionem uma formag&o abrangente e inclusiva para os futuros educadores.

Além disso, foram instituidas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacéo Basica (Brasil, 2001), que, juntamente com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéo de Docentes da Educacéo Infantil e dos anos Iniciais do Ensino Fundamental, em

nivel medio, na modalidade Normal (Brasil, 1999), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura de
graduacdo plena (Brasil, 2001) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (Brasil, 2006), orientam a organizagdo curricular das
instituicGes formadoras dos professores no Brasil (Araujo et al., 2010).

Além dos Nucleos de Acessibilidade, hd também programas para apoiar a
disponibilizacdo do acesso a educagdo a todas as pessoas em instituicbes de ensino superior.
Principalmente em algumas universidades Brasileiras. E o caso da monitoria na Universidade
Federal de Goiads por meio do Ndcleo de Acessibilidade que tem como objetivo propor e
viabilizar uma educacdo superior inclusiva aos estudantes com deficiéncia fisica, visual,
auditiva e intelectual, TEA e altas habilidades/superdotagéo, por meio da eliminacdo de

barreiras atitudinais, arquiteténicas, pedagdgicas, informacionais e comunicacionais.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva
da educagdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentagdo, locomocéo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (Brasil, 2008, p. 13).

Reflete assim, que os sistemas de ensino Sdo responsaveis por garantir a educagédo
inclusiva, especialmente para alunos com necessidades especiais. O papel do instrutor é ajustar
0 ensino para atender as necessidades especificas dos alunos. Para garantir que todos os alunos
tenham a oportunidade de aprender de forma eficaz, isso pode significar mudancas na
abordagem pedagégica, a criacdo de materiais didaticos acessiveis e a implementacdo de
diferentes estratégias de ensino. Isso se aplica a educacdo inclusiva. Esses profissionais
facilitam a comunicacdo entre alunos, professores, colegas e o ambiente escolar em geral,
permitindo que os alunos tenham acesso total as atividades sociais e académicas.

A ideia principal € que a variedade de apoio e adaptacdes sdo necessarias para uma
inclusdo eficaz, e os sistemas educacionais sdo responsaveis por organizar e fornecer esses
recursos para atender as necessidades de todos os alunos. A educagdo inclusiva ndo é apenas
garantir que os alunos estejam presentes na escola, mas também garantir que eles tenham as
condigdes para participar e ter sucesso em seu ambiente educacional.

O principal desafio das universidades é formar educadores que vdo além da simples
transmissao de conhecimento, capacitando-os a adotar novas atitudes em relacéo a diversidade
humana. Esses futuros professores precisam ser preparados para desenvolver estratégias de

ensino e adaptar atividades e contetdos, ndo apenas para alunos com necessidades especiais,


https://diversa.org.br/tag/deficiencia-visual/
https://www.diversa.org.br/tag/deficiencia-auditiva/
https://diversa.org.br/tag/deficiencia-intelectual/
https://www.diversa.org.br/tag/altas-habilidades-superdotacao/
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mas para todos os alunos de suas turmas. Além disso, os cursos de Educacdo devem promover
a formacdo continuada dos professores ja atuantes e incentivar a colaboracdo direta entre 0s

profissionais da Educacédo Especial e do Ensino Regular.

Considerac0es Finais

A capacitacdo dos professores para promover a educacao inclusiva é fundamental na
construcdo de uma sociedade mais justa. Os governos, as instituicdes de ensino, a comunidade
escolar e os proprios professores precisam trabalhar juntos para superar essas questdes. Eles
também precisam estar abertos & mudanca e a aprendizagem continua.

E de suma importancia que os cursos de licenciaturas das instituicdes de ensino superior
promovam uma formacdo inicial docente fundamentada na perspectiva da educacao Inclusiva,
de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, buscando proporcionar uma educacao
qualitativa e que fomente o pleno desenvolvimento dos discentes.

Considera-se, portanto, que se faz necessario refletir e repensar o curriculo que
integralizam os cursos de formacdo inicial das instituicbes de ensino superior, em uma
perspectiva que busque preparar os licenciados para a pratica pedagdgica em sala de aula, de
maneira ética, responsavel e inclusiva.

Para que os educadores se sintam preparados, apoiados e valorizados no processo de
inclusdo, é necessario um compromisso eficaz com a formacdo continuada. Além disso,
politicas pulblicas solidas devem acompanhar a mudanca de praticas pedagogicas e
mentalidades. Essas politicas devem garantir 0s recursos necessarios para que a inclusdo seja
uma realidade, e ndo apenas orientacdes teoricas.

Entretanto, a inclusdo ndo € apenas uma questdo de preparar os professores de forma
técnica, mas para promover uma transformacdo cultural que abrange a comunidade escolar
como um todo. Somente assim sera possivel garantir uma educacao de qualidade, respeitando
as diferencas e oferecendo a todos os alunos a oportunidade de aprender e se desenvolver em

um ambiente acolhedor e inclusivo.
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