INSTITUTO
FEDERAL

Goiano

Campus
Urutai

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus
Urutai
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino para a Educacao Basica

EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS
DO CAMPO: percepcoes e praticas pedagogicas

DEBORA CARINE MAZIERO SILVA

Orientador(a): Prof. Dr. André Luis da Silva Castro

Urutai, Junho de 2024



DEBORA CARINE MAZIERO SILVA

EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO:
percepcoes e praticas pedagogicas

Orientador(a)
Prof. Dr. André Luis da Silva Castro

Dissertagdo apresentada ao Instituto Federal Goiano —
Campus Urutai, como parte das exigéncias do Programa
de P6s-Graduagdo em Ensino para a Educagdo Bésica para
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino para a Educacédo
Basica.

Urutai (GO)
2024



Os direitos de traducéo e reproducéo reservados.

Nenhuma parte desta publicacdo poderéa ser gravada, armazenada em sistemas eletrdnicos, fotocopiada
ou reproduzida por meios mecanicos ou eletrdnicos ou utilizada sem a observancia das normas de
direito autoral.

Sistema desenvolvido pelo ICMC/USP
Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas - Instituto Federal Goiano

Silwva, Débora Carine Maziero
551586 EDUCACEO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO: percepcdes
= e praticas pedagdgicas / Débora Carine Maziero
Silva; orientador André Luis da Silva Castro . --
Urutai, 2024.
aT p.

Dissertacdo (Mestrado em Mestrado em Programa de
Bés-Graduacdo em Ensino para a Educacidoc Basica) --
Instituto Federal Goiano, Campus Urutai, 2024,

1. Ensino contextualizado. 2. Percepcdo ambiental.
3, Guia pratico. 4. Educagdo do campo. 3. Escolas do
campo. I. Castro , André Luis da Silva, orient. II.
Titulo.

Responsavel: Johnathan Pereira Alves Diniz - Bibliotecario-Documentalista CRB-1 n"2376



(1 1]
.. - . - - - e -
B INSTITUTO FEDERAL Repositorio Institucional do IF Goiano - RIIF Goiano

Goiano Sistema Integrado de Bibliotecas

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZACAO
PARA DISPONIBILIZAR PRODUCOES TECNICO-CIENTIFICAS
NO REPOSITORIO INSTITUCIONAL DO IF GOIANO

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, AUTORIZO o Instituto Federal de Educacdo,

Ciéncia e Tecnologia Goiano a disponibilizar gratuitamente o documento em formato digital no Repositério Institucional

do IF Goiano (RIIF Goiano), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissdo assinada abaixo, para fins de
leitura, download e impresséo, a titulo de divulgacdo da producdo técnico-cientifica no IF Goiano.

IDENTIFICAGAO DA PRODUGAO TECNICO-CIENTIFICA

[] Tese (doutorado) [ Artigo cientifico

¥l Dissertacdo (mestrado) O Capitulo de livro

[0 Monografia (especializacdo) [ Livro

[0 TCC (graduagao) [0 Trabalho apresentado em evento

O Produto técnico e educacional - Tipo: |

Nome completo do autor: Matricula:
Débora Carine Maziero Silva 2022101332140002
Titulo do trabalho:

EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO: percepgdes e préticas pedagégicas

RESTRICOES DE ACESSO AO DOCUMENTO

Documento confidencial: 1 N&o [1Sim, justifique:

Informe a data que podera ser disponibilizado no RIIF Goiano: 22 /07 /2024

O documento esta sujeito a registro de patente? [JSim [INao
O documento pode vir a ser publicado como livro? F1Sim [ Nao

DECLARAGAO DE DISTRIBUIGAO NAO-EXCLUSIVA

Of(a) referido(a) autor{a) declara:

* Que o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da produgdo técnico-cientifica e ndo infringe os direitos de
qualquer outra pessoa ou entidade;

* Que obteve autorizacdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém os direitos de autoria, para conceder
ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sdo de terceiros, estdo claramente identificados e reconhecidos no texto ou contetido do documento entregue;

* Que cumpriu quaisquer obrigacdes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento entregue seja baseado em trabalho
financiado ou apoiado por outra instituicdo que ndo o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano.

Urutai - GO 19 /07 /72024
Local Data

Documento assinado digitalmente

“b DEBORA CARINE MAZIERO SILVA
g Data: 19/07/2024 12:41:07-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinat === n mrbae adoes dabaed o dae diesibas qutorais

Documento assinado digitalmente
“b ANDRE LUIS DA SILVA CASTRO
Ciente e de acordo: g *  Data: 19/07/2024 12:59:35-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

A221 LUl a uwajp vilsiivauwi ya)



SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO

FOLHA DE APROVACAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DE MESTRADO

Titulo da dissertacao: "Educacio Ambiental em escolas de campo: perspectivas e praticas pedagégicas"

Autora: Débora Carine Maziero Silva

Orientador: Prof. Dr. André Luis da Silva Castro

Trabalho de Conclusdo de Curso de Mestrado APROVADO em 26 de junho de 2024, como parte
das exigéncias para obtencdo do Titulo MESTRE EM ENSINO PARA EDUCACAO BASICA, pela
Banca Examinadora especificada a seguir:

Prof. Dr. André Luis da Silva Castro IF Goiano
Profa. Dra. Aline Sueli de Lima Rodrigues IF Goiano

Profa. Dra. Luciana Aparecida Siqueira da

silva IF Goiano



Documento assinado eletronicamente por:
= Aline Sueli de Lima Rodrigues, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 16/07/2024 13:21:38.
®m Andre Luis da Silva Castro, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 26/06/2024 16:09:36.
= |Luciana Aparecida Siqueira Silva, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 01/07/2024 09:29:03.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 26/06/2024. Para comprovar sua autenticidade, faca a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.ifgoiano.edu.br/autenticar-documento/ e fornega os dados abaixo:

Codigo Verificador: 610678
Codigo de Autenticagdo: 88ee84e716

INSTITUTO FEDERAL GOIANO

Campus Urutai

Rodovia Geraldo Silva Nascimento, Km 2.5, SN, Zona Rural, URUTAI / GO, CEP 75790-000
(64) 3465-1900



SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO

Ata n° 43/2024 - CREPG-UR/DPGPI-UR/CMPURT/IFGOIANO

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO

ATA DE DEFESA PUBLICA DE DISSERTACAO DE MESTRADO

Aos vinte e seis dias do més de junho do ano de dois mil e vinte e quatro, as quatorze horas,
reuniram-se os componentes da banca examinadora, em sessdo solene realizada online, para
procederem a avaliacdo da apresentacdo e defesa de dissertagdo em nivel de mestrado, de autoria
de Débora Carine Maziero Silva, discente do Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino para a
Educacdo Basica do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai, com o trabalho intitulado
"Educacdo Ambiental em escolas do campo: perspectivas e praticas pedagégicas". A sessao foi
aberta pelo presidente da banca examinadora, Prof. Dr. André Luis da Silva Castro, que fez a
apresentacdo formal dos membros da banca. A palavra, a seguir, foi concedida a autora da
dissertacdo para, em até 40 minutos, proceder a apresentacdo de seu trabalho. Terminada a
apresentacdo, cada membro da banca arguiu a defendente, tendo-se adotado o sistema de didlogo
sequencial. Apos a fase de arguicao, a banca concluiu que a
dissertacdo foi APROVADA, considerando-se integralmente cumprido este requisito para fins de
obtencdo do titulo de MESTRE EM ENSINO PARA A EDUCACAO BASICA, na area de concentracdo
em Ensino para a Educacao Basica, pelo Instituto Federal Goiano - Campus Urutai. A conclusdo do
curso dar-se-a apos o depdésito da versao definitiva da dissertacdo, mediante incorporacdo dos
apontamentos realizados pelos membros da Banca, ao texto desta versdo, no Repositério
Institucional do IF Goiano, na plataforma Educapes e cumprimento dos demais requisitos dispostos
no Regulamento do PPG EnEB/IF Goiano. Assim sendo, a defesa perdera a validade se ndo cumprida
essa condicdo, em até 60 (sessenta) dias da sua ocorréncia. A banca examinadora recomendou a
publicacdo dos artigos cientificos oriundos dessa dissertacdo em periédicos qualificados e o
depdsito do produto educacional em repositério de dominio publico, tanto institucional quanto no
Repositério Educapes. Cumpridas as formalidades da pauta, a presidéncia da mesa encerrou esta
sessao de defesa de dissertacao de mestrado e, para constar, foi lavrada a presente Ata, que, apds
lida e achada conforme, assinada eletronicamente pelos membros titulares da banca examinadora.

Membros da Banca Examinadora:

Nome Instituicao Situagao no
Programa

Prof. Dr. André Luis da Silva Castro
IF Goiano - Campus Presidente

Urutai



Prof® Dr? Aline Sueli de Lima IF Goiano - Campus Membra

Rodrigues Urutai interna
) ) o IF Goiano - Campus

Prof* Dr? Luciana Aparecida Siqueira Urutai Membro

Silva externo

Documento assinado eletronicamente por:
= Aline Sueli de Lima Rodrigues, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 16/07/2024 13:22:16.
m  Andre Luis da Silva Castro, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 26/06/2024 16:00:44.
m  |uciana Aparecida Siqueira Silva, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 01/07/2024 09:30:10.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 26/06/2024. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.ifgoiano.edu.br/autenticar-documento/ e fornec¢a os dados abaixo:

Cadigo Verificador: 610670
Codigo de Autenticagdo: 2d58a20725

INSTITUTO FEDERAL GOIANO

Campus Urutai

Rodovia Geraldo Silva Nascimento, Km 2.5, SN, Zona Rural, URUTAI / GO, CEP 75790-000
(64) 3465-1900



SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO

INSTITUTO FEDERAL DE

ENSING X =
«YILT% Eletalhe EDUCACAO, CIENCIAE
BASICA TECNOLOGIA GOIANO -
CAMPUS URUTAI

Programa de P6s-
Graduagado em Ensino
para a Educacgao Basica

FICHA DE AVALIACAO DE PRODUTO/PROCESSO
EDUCACIONAL PELA BANCA DE DEFESA

Instituto Federal Goiano - Campus Urutai - PPGEnEB

Discente: Débora Carine Maziero Silva

Titulo da Dissertagio: EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO
CAMPO: percepcdes e praticas pedagdgicas

Titulo do Produto: Guia prético de Educagdo em Ambiental em
escolas do campo

Orientador: André Luis da Silva Castro

FICHA DE VALIDAGAO DE PRODUTO/PROCESSO
EDUCACIONAL (PE)

Complexidade - compreende-
se como uma propriedade do
PE relacionada as etapas de
elaboracdo, desenvolvimento
e/ou validagdo do Produto
Educacional.

*Mais de um item pode ser
marcado.

(X) O PE é concebido a partir da
observagdo e/ou da pratica do
profissional e estd atrelado a
questdo de pesquisa da
dissertagdo ou tese.

(X) A metodologia apresenta-se
clara e objetivamente a forma
de aplicacdo e andlise do PE.

(X) H& uma reflexdo sobre o PE
com base nos referenciais
tedricos e tedrico-
metodolégicos empregados na
respectiva dissertacdo ou tese.




(X) Ha apontamentos sobre os
limites de utilizagdo do PE.

Impacto - considera-se a
forma como o PE foi utilizado
e/ou aplicado nos sistemas
educacionais, culturais, de
salide ou CT&I. E importante
destacar se a demanda foi
espontanea ou contratada.

() Protétipo/Piloto ndo utilizado
no sistema relacionado a
pratica profissional do discente.

X) Prototipo/Piloto com
aplicagcao no sistema
Educacional relacionado a

pratica profissional do discente.

Aplicabilidade - relaciona-se
ao potencial de facilidade de
acesso e compartilhamento
que o PE possui, para que seja
acessado e utilizado de forma
integral e/ou parcial em
diferentes sistemas.

() PE tem caracteristicas de
aplicabilidade a partir de
protétipo/piloto, mas ndo foi
aplicado durante a pesquisa.

(X) PE tem caracteristicas de
aplicabilidade a partir de
protdtipo/piloto e foi
aplicado durante a pesquisa,
exigivel para o mestrado.

() PE foi aplicado em diferentes
ambientes/momentos e tem
potencial de replicabilidade face
a possibilidade de acesso e
descrigdo.

Acesso - relaciona-se a forma
de acesso do PE.

( ) PE sem acesso.

() PE com acesso via rede
fechada.

(X) PE com acesso publico e
gratuito.

(X ) PE com acesso publico e

gratuito pela pagina do
Programa.

(X) PE com acesso por
Repositério  institucional -

nacional ou internacional - com
acesso publico e gratuito.

Aderéncia - compreende-se
como a origem do PE
apresenta origens nas
atividades oriundas das linhas
e projetos de pesquisas do
PPG em avaliagdo.

() Sem clara aderéncia as
linhas de pesquisa ou projetos
de pesquisa do PPG stricto sensu
ao qual esta filiado.

(X) Com clara aderéncia as
linhas de pesquisa ou projetos
de pesquisa do PPG stricto sensu
ao qual esta filiado.

Inovagdo - considera-se que
o PE é/foi criado a partir de
algo novo ou da reflexdo e
modificaggdo de algo ja
existente revisitado de forma

() PE de alto teor inovador
(desenvolvimento com base em
conhecimento inédito).

(X) PE com médio teor inovador
(combinagao e/ou compilagdo
de conhecimentos pré-
estabelecidos).




inovadora e original. () PE com baixo teor inovador
(adaptagdo de conhecimento(s)
existente(s)).

Breve relato sobre a abrangéncia e/ou a replicabilidade do
PE:

O produto pode ser aplicado em qualquer escola do campo para
estudantes do Ensino Fundamental Il mas também ser adaptado a outros
anos escolares. Pode ser trabalhado de forma interdisciplinar ou nas
disciplinas de Ciéncias e Geografia.

Prof. Dr. André Luis da Silva Castro - Presidente da banca
Prof. Dr®. Luciana Aparecida Siqueira Silva - Membra externo

Prof®. Dr. Aline Sueli de Lima Rodrigues - Membra interna

Urutai-GO, 26 de junho de 2024,

Documento assinado eletronicamente por:
= Aline Sueli de Lima Rodrigues, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 16/07/2024 13:21:01.
= Andre Luis da Silva Castro, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 26/06/2024 15:59:00.
= Luciana Aparecida Siqueira Silva, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 01/07/2024 09:28:19.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 26/06/2024. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse https://suap.ifgoiano.edu.br/autenticar-documento/ e fornega os
dados abaixo:

Codigo Verificador: 610687
Codigo de Autenticagdo: c16045dc7e

INSTITUTO FEDERAL GOIANO

Campus Urutai

Rodovia Geraldo Silva Nascimento, Km 2.5, SN, Zona Rural, URUTAI / GO, CEP 75790-000
(64) 3465-1900



“A fé é um modo de possuir o que
ainda se espera. E a convicgdo acerca de

realidades que ainda ndo se veem. ’
Hebreus, 11,1



AGRADECIMENTOS

A Deus, por guiar a minha jornada com planos que superam sempre as minhas
expectativas. Obrigada, Senhor, por me dar exatamente aquilo que eu preciso, por ser meu

amparo constante e por me fortalecer diante dos desafios que a vida apresenta.

A minha filha, Ana Livia Maziero Silva, o0 maior amor da minha vida, fonte de alegria,
forga e persisténcia.

Ao meu esposo, Leandro Roberto dos Reis Silva, pelo apoio, confianca,
companheirismo e parceria.

A mulher extraordinaria que é minha mae, Sonia Maria de Moura Maziero, agradeco
pela dadiva da vida. Seu apoio incansavel e presenca constante em todos 0s momentos
moldaram quem eu sou. Agradeco pelos valores transmitidos e pelos sacrificios em prol da
minha educacdo e, acima de tudo, da minha felicidade.

Ao meu pai, Marcos Roberto Maziero, que sempre esteve ao meu lado apoiando as
minhas escolhas. Obrigada por me apresentar os caminhos do ensino e da educacdo, sendo
exemplo de dedicacdo como educador em seus 33 anos de carreira.

A minha irm3, Dayane Céssia Maziero de Moura, minha melhor amiga, agradeco por
todo apoio e incentivo.

Agradeco aos meus familiares, avos, tios, primos, sobrinho, que constantemente
manifestaram seu apoio e celebraram junto comigo as conquistas alcancadas.

Agradeco a todas as pessoas e amigos que cruzaram meu caminho ao longo da minha
jornada, nas diversas instituicGes de ensino em que pude trabalhar. VVocés foram fundamentais
para 0 meu crescimento intelectual, profissional, espiritual e, principalmente, para que eu me
tornasse uma pessoa melhor.

Ao meu orientador, Prof. Dr. André Luis da Silva Castro, por ter assumido o
compromisso de me orientar, confiando em meu potencial como pesquisadora. Agradeco pela
partilha de conhecimento, pela disponibilidade, paciéncia, contribuicdes na elaboracdo deste
trabalho, assim como sua dedicagdo incessante ao ensino e a pesquisa.

Aos colegas de mestrado, pelos bons momentos compartilhados, pelo companheirismo,
suporte e ajuda em diversas ocasioes.

Ao IF Goiano, especialmente ao Campus Urutai, e a todos os funcionarios dessa
Instituicdo, pela exceléncia no ensino oferecido e oportunidade que me foi concedida, assim

como os docentes do PPG-ENEB pelos ensinamentos, orientacoes e reflexdes.



A Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais, por permitir que essa pesquisa
fosse realizada.

As diretoras, diretor, professores e estudantes das escolas do campo, que prontamente
se dispuseram a participar, dedicando seu tempo para contribuir com nossa pesquisa, expresso

meu sincero agradecimento.



SUMARIO

RESUMO ......oooiieiierseeteeteeeee s st sasses st es s sas st st en s asneesensenssnsn s 18
ABSTRACT ..ottt sttt n e s e sttt 19
L INTRODUGAOD ...ttt sttt sttt 20

1.1 REFERENCIAS ...ttt es ettt ene st nasn s, 25

2. PERCEPCOES E PRATICAS DE ALUNOS E PROFESSORES SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DO CAMPO DE COROMANDEL-MG 27

RESUIMIO ...ttt h et et e e e bt e s b e e et e e et e e e nn e e nneeenreenneas 27
ADSTFACT ... bbbttt bbb ne e 28
F I 1] 8 (oo [F o Vo TSRS 29
2.2. Material € METOUOS .......ccuv ettt st nre s re e ans 30
2.2.1. Caracterizag8o da PESGUISA ......covevertertertirieriiaiieie sttt sttt sttt se e e s b b sbe b sneeneas 30
2.2.2. CONEXLO BSTUAAAD ....eveeeieeiie ettt ereesreeeeereenreenee s 30
2.2.3. Instrumento de Coleta de dat0S. ........uervriiriierieie e 31
2.2.4. ANALISE OS UAUDS ......veeveeiieiieieiieie ettt sae st b sbesneeneas 32
2.2.5. QUESEBES ELICAS ...ttt ee ettt ettt ettt et en s et et et n e et esenen e 34
2.3. RESUITAA0S € DISCUSSAOD ....cvvevierierienieie ittt stesieeseesee ettt e e e see st sbesbeereans 34
2.3.1. Percepcdes sobre 0 Meio ambIENTE .........cveiveiieiiiieee e 35
2.3.2. Percepcdo ambiental N0 contexto rural...........ccoooveiiieniiiiiniee e 38
2.3.3. Abordagem e metodologias de ensino sobre Educacdo Ambiental.............cc.cccevenee 47
2.4, CoONSIAEraGOES FINGIS .......oouiiiiiiiiieieie e 54
p T (=] =] = T - SRS 55

3. EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO: UM GUIA PRATICO

PARA PROFESSORES E ALUNOS .........coi ittt 60
RESUIMIO ...ttt ettt e sttt e s ab et e st e e e ab e e e bb e e e nn e ennes 60
N ] £ - Uod OSSR 61
L INTFOAUGED ... bbbttt bt 62
3.2. MAterial € IMETOUOS ......ocveeiiiie ettt ettt et esneeaeenee e 63
3.3. Conhecendo 0 Produto EAUCACIONAL ............ccooviiiiiiiiiiii e 64
3.4. Avaliando 0 Produto EAUCACIONAL...........ccooveiiiiiiiicie e 69
3.5. CONSIAEIAGOES FINAIS .....oviviiiiiieiieie e 70

3.6, RETEIENCIAS ... 71



A, CONCLUSAO. ..o et et e e et e e e et et et e e et e e et et e e er et e es et e eeeseeeraesrereesereesranes 72

N = =1 N1 0] [0 =S PP POTT T 74
APENDICE oot eeeete e ses e tesas sttt s ettt sn et s st naanens 80
APENDICE H.oioiceeeeeeeeeeeee e see ettt s st n st enass st snen s s s snaaneens 85
APENDICE IV ..ottt st st n st s s st annens 87
APENDICE V ..ottt sttt s sttt n et s st n et naaneens 89
APENDICE V..ot te st en sttt sttt n et n et aanens 91

ANEXO | . 93



LISTA DE FIGURAS, QUADROS E TABELAS

Figura 1 — Percentuais das respostas sobre o que € 0 meio ambiente de professores (n=5) e

estudantes (n=95) das escolas do campo de Coromandel-MG.............cccooovriiniinieiie e 35
Figura 2 - Percentuais das respostas sobre os elementos constituintes do meio ambiente, para
professores (n=5) e estudantes (n=95) das escolas do campo de Coromandel-MG................. 36
Figura 3 — Forma de abastecimento de agua dos estudantes das escolas do campo de
Coromandel-MG residentes nos distritos (n=30) e nas fazendas (n=63) no entorno............... 39
Figura 4 - Meios pelos quais os estudantes das escolas do campo de Coromandel-MG (n=95)
(0] 0L =T - PSS PRRTR 49
Figura 5 - Componentes curriculares mais citados por estudantes das escolas do campo de
Coromandel-IMG (NT95). ....cciiiiiiieie bbbttt 50
Figura 6 - Atividades de Educacdo Ambiental que os estudantes das escolas do campo de
Coromandel-MG participaram nos Ultimos doze meses (N=95)........ccverrrreneneieneniereeeneens 51
Figura 7 — Capa do Produto Educacional: Guia Préatico de Educacdo Ambiental em Escolas

0O CAIMPO. ..ttt a b bbbt bt e R bbbt bbbt 65

Quadro 1 - Categorias de analise das respostas relativas a percepcao ambiental adaptada de
acordo com Rodrigues e Malafaia (2009) e fundamentadas nas proposi¢oes de Reigota (1991),
Brigger (1999), Tamaio (2000) e Fontana et al. (2002). ..........cccevveieiieieeie e 33
Quadro 2 — Descricao dos eixos e propostas orientadoras sugeridas no Caderno Meio Ambiente
(BRASIL, 2022) para trabalhar os Temas Contemporaneos Transversais ha Macroarea Meio
Ambiente em CONEXTOS I0CAIS. ......cviiiieiiiie et seeenee e 67

Tabela 1 — Estudantes (n=95) e professores (n=5) participantes das escolas do campo de

(@0 o] 4 a0 L= I 1V, SRS 34
Tabela 2 — Forma de abastecimento de agua dos estudantes das escolas do campo de
Coromandel-IMG (NT95). ..o bbbt 38
Tabela 3 — Forma de esgotamento sanitario dos estudantes das escolas do campo de
Coromandel-IMG (NT95). ....ccuiiieieie sttt bbb 40
Tabela 4 — Forma de destinacdo do lixo produzido nas residéncias dos estudantes das escolas
do campo de Coromandel-MG (N=95). .....coiiiiiiiii s 41
Tabela 5 — Citagbes de produtos agricolas pelos estudantes das escolas do campo de
Coromandel-IMG (NT95). ..ottt bbbttt bbb 42
Tabela 6 — CitacGes de criacOes de animais pelos estudantes das escolas do campo de
Coromandel-IMG (NT95). ....ccueiieiieiiie bbbttt bbb 44
Tabela 7 — Causas de impactos ambientais gerados pelas atividades agropecuarias citadas pelos
estudantes das escolas do campo de Coromandel-MG (N=95).........cccccovvviiiniiienc i 45

Tabela 8 — Avaliagédo do Produto Educacional pelos professores das escolas do campo de
CoromandEl-IMG (NT3)....ecueeiiieiie et bbbttt b 69



EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO:
percepcOes e praticas pedagogicas

RESUMO

No processo de ensino-aprendizagem integrar as experiéncias e vivéncias dos estudantes aos
contetdos curriculares se torna um elemento indispensével, especialmente na educacdo do
campo. Essa educacdo pode ser compreendida como um fenémeno social constituido por
aspectos culturais, politicos e econdmicos, e assim, 0s processos educacionais do campo
precisam ser significativos conforme a realidade dos sujeitos que os integram. E imprescindivel
que esse aluno seja protagonista desse processo, entenda seu papel e possa intervir em seu meio
nos mais diversos aspectos, inclusive o socioambiental. Ao trabalhar a educacdo ambiental na
educacdo do campo compreende-se melhor essa relagdo sociedade-natureza, conectando meio
natural e meio social, uma vez que sao indissociaveis. Nesse sentido, o presente estudo teve
como objetivo analisar a percepgdo ambiental de estudantes e professores em escolas situadas
na zona rural de Coromandel-MG, bem como as praticas pedagogicas dos docentes em relacéo
a educacdo ambiental. A partir dos resultados, foi produzido um guia pratico de educagéo
ambiental em escolas do campo que também foi avaliado pelos professores. Para tal, foram
aplicados questionarios com questdes objetivas e discursivas para a analise das percepcdes e
praticas e um questionario apenas com questdes objetivas para a avaliagdo do guia pelos
professores. Os resultados revelaram que os professores tendem a adotar uma abordagem
naturalista em relacdo ao meio ambiente, enquanto o0s estudantes possuem uma Vvisao mais
socioambiental. No entanto, apesar de os alunos conhecerem alguns problemas ambientais, ha
uma falta de associacdo desses problemas com o contexto local. Essa desconexao ressalta a
necessidade de abordagens educativas que estabelecam uma relagdo mais significativa com a
realidade dos alunos. Além disso, desafios como o desinteresse dos estudantes, a falta de
capacitacdo dos professores e a visdo predominantemente urbana entre os docentes impactam
negativamente a efetividade do ensino sobre 0 meio ambiente nas escolas do campo. Na
avaliagdo do guia, os docentes mostraram-se satisfeitos com o material e as atividades
propostas. Dessa forma, o estudo destaca a importancia de politicas educacionais e praticas
pedag6gicas que promovam uma educacdo ambiental mais eficaz e contextualizada,
considerando as especificidades das escolas do campo.

Palavras-chave: Ensino contextualizado; Percepcdo ambiental; Guia préatico; Educagdo do
campo; Escolas do campo.



ENVIRONMENTAL EDUCATION IN COUNTRY SCHOOLS:
perceptions and pedagogical practices

ABSTRACT

In the teaching-learning process, integrating students' experiences with curricular content
becomes an indispensable element, especially in rural education. This education can be
understood as a social phenomenon constituted by cultural, political and economic aspects, and
therefore, educational processes in the field need to be significant according to the reality of the
subjects who make up them. It is essential that this student is the protagonist of this process,
understands his role and can intervene in his environment in the most diverse aspects, including
socio-environmental. When working on environmental education in rural education, this
society-nature relationship is better understood, connecting the natural environment and the
social environment, since they are inseparable. In this sense, the present study aimed to analyze
the environmental perception of students and teachers in schools located in the rural area of
Coromandel-MG, as well as the pedagogical practices of teachers in relation to environmental
education and based on the results, a practical guide was produced. of environmental education
in rural schools, which was also evaluated by teachers. To this end, questionnaires with
objective and discursive questions were applied to analyze perceptions and practices and a
questionnaire with only objective questions for the evaluation of the guide by teachers. The
results revealed that teachers tend to adopt a naturalistic approach to the environment, while
students have a more socio-environmental view. However, although students are aware of some
environmental problems, there is a lack of association between these problems and the local
context. This disconnect highlights the need for educational approaches that establish a more
meaningful relationship with students' reality. Furthermore, challenges such as students' lack of
interest, lack of teacher training and the predominantly urban view among teachers negatively
impact the effectiveness of teaching about the environment in rural schools. In evaluating the
guide, teachers were satisfied with the material and proposed activities. In this way, the study
highlights the importance of educational policies and pedagogical practices that promote more
effective and contextualized environmental education, considering the specificities of rural
schools.

Keywords: Contextualized teaching; Environmental perception; Practical guide; Rural
education; Country schools.
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1. INTRODUCAO

Valorizar o lugar de vivéncia é ponto de partida para a construcdo dos mais diversos
saberes e dimensdes. O conhecimento contextualizado estimula a aplicacdo dos contetidos
curriculares a vida cotidiana, proporcionando sentido ao que é ensinado e protagonismo ao
aluno, tanto em sua aprendizagem quanto na construcao de seu projeto de vida (Brasil, 2017).
A interacdo do estudante com seu ambiente € comumente referida como contexto, sendo
essencial para que o ensino seja legitimo. Segundo Martins (2004, p.34), “contexto” é o
conjunto de elementos ou de entidades, sejam elas coisas ou eventos, que condicionam, de um
modo qualquer, o significado de um enunciado, ou seja: que permite aos seres humanos
construirem uma relacdo com o seu meio, um sentido sobre uma coisa ou evento, com 0s quais
entra em contato. Uma das formas de vincular a vivéncia dos alunos ao processo de ensino-
aprendizagem é por meio de temas e contetdos relacionados ao ambiente em que eles vivem
(Kato; Kawasaki, 2011).

Esse ensino contextualizado deve contemplar todos os espacos e modalidades,
sobretudo aqueles que historicamente foram relegados a espagos marginais na implementacgéo
e elaboracdo de politicas publicas educacionais, como a educacdo do campo. Conforme Leite
(1999):

A educagdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo
educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da

oligarquia agraria conhecida popularmente na expressdo: ‘gente da roga ndo carece
de estudos. 1sso é coisa de gente da cidade’ (Leite, 1999, p. 14).

Seabra (2018, p.16), em sua experiéncia como professor de uma escola do campo, diz:
“E pior, vi situagdes que geravam preconceito, pois as coisas ligadas a terra, a natureza, com
plantas e animais, ou ao trabalho mais tradicional ou ligado a tais elementos, eram sempre,
sutilmente, apresentadas como inferiores, e sem prestigio”. Na concepcao de Moreira (2005, p.
16) valores culturais tipicos da “cultura hegemonica (metropolitana, citadina e globalizada),
constroi um outro ndo-hegemonico (o rural e o agricola) sob o seu dominio [...]”.

Um dos maiores desafios das escolas do campo € superar a aplicacdo da concepgéo de
Educacdo Ambiental (EA) nos mesmos parametros pensados para as escolas de area urbana,
para que se possa fazer e pensar uma educagdo do campo e ndo apenas no campo. Para Caldart

(2002, p. 26), a educacéo, nesta modalidade, deve ser “no” e “do” campo, “no” porque “[...] o
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povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive”; “do” pois “o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas sociais”.

As aulas ainda sdo planejadas como se fossem urbanas, somadas a falta de preparo
profissional, de material didatico incompativel e um curriculo rural adaptado do curriculo

urbano.

Dai que 0 modelo de educacdo basica queira impor para 0 campo curriculos da escola
urbana, saberes e valores urbanos, como se 0 campo e sua cultura pertencessem a um
passado a ser esquecido e superado. Como se os valores, a cultura, o0 modo de vida,
0 homem e mulher do campo fossem uma espécie em extingdo. Uma experiéncia
humana sem mais sentido, a ser superada pela experiéncia urbano-industrial moderna.
Dai que as politicas educacionais, os curriculos sdo pensados para a cidade, para a
producéo industrial urbana, e apenas se lembram do campo quando se lembram de
situagdes “anormais”, das minorias, ¢ recomendam adaptar as propostas, a escola, os
curriculos, os calendarios a essas “anormalidades”. Ndo reconhecem a especificidade
do campo [...] (Arroyo, 2004, pp. 79-80).

Arroyo (2007) ainda enfatiza o pressuposto ao trazer que a histéria nos mostra que nao
temos uma tradicdo nem na formulagédo de politicas publicas, nem no pensamento e na pratica
de formacédo de profissionais da educacdo que focalize a educacdo do campo e a formacao de

educadores do campo como preocupacao legitima.

A abstracdo e contextualizagdo devem caminhar juntas, promovendo o avanco do
conhecimento cientifico e a apreensdo deste pelos sujeitos. Deve-se analisar 0s
contelidos abordados atualmente nas escolas do campo, para ndo reproduzir habitos,
padrdes e costumes que desconsideram a riqueza das relacBes sociais e as
potencialidades da natureza, elementos tdo presentes nas zonas rurais brasileiras.
Logo, o modelo de escola urbana ndo serve; o conhecimento deve abarcar a realidade
do campo e ndo incitar a adaptacdo do campo as exigéncias da cidade (Alves; Melo;
Santos, 2017, p. 3).

Segundo Caldart (2002), a Educagéo do Campo (EC) ndo pode ser vista apenas como
um ato de educar formalmente, mas como a construcdo de um projeto educativo que dialoga
com a realidade mais ampla onde esta inserida. O sistema educacional brasileiro encontra-se
focado na realidade do mundo urbano, buscando reproduzir este modelo nas escolas de area
rural, o que significa atribuir valores alheios a0 homem do campo, por meio da educagéo.

E de grande urgéncia pensar no espaco escolar como um local de formag&o humana, e
ndo somente um simples transmissor de informacGes e conhecimentos, propondo uma
renovacao pedagdgica para contribuir com a cultura do campo (Cordeiro; Pinho, 2021). Nesse
sentido, a Educagéo do Campo tem a responsabilidade de abranger metodologicamente o que

determina a Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/96 em seu artigo 28:
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I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,
da pedagogia da alternéncia; (Redag&o dada pela Lei n° 14.767, de 2023);

Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequagéo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condigoes climaticas;

I11 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Do mesmo modo, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CEB n°.
01/2002 (Brasil, 2002), institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo. Em resumo, a Educacdo do Campo tem-se constituido por diferentes contextos
sociais, estruturados a partir de aspectos econémicos, politicos, sociais, epistemoldgicos e
culturais. Nesse sentido, o campo é compreendido “[...] mais do que um perimetro ndo urbano,
é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria
producdo das condicOes da existéncia social e com as realizagbes da sociedade humana”
(Brasil, 2010, p. 1).

O Decreto Federal 7.362/2010 dispde sobre a politica de Educa¢do do Campo como um

dos principios dessa modalidade ao estabelecer que:

Aurt. 2° Sdo principios da educacdo do campo:

Il - Incentivo & formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o0 desenvolvimento  social, economicamente
justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho
(Brasil, 2010).

A Resolugdo n° 2820, de 11 de dezembro 2015, da Secretaria Estadual de Educagéo
(SEE/MG), que disciplina o desenvolvimento dos programas, projetos e atuagéo das escolas do

campo da rede estadual, estabelece as seguintes definicoes:

| — PopulagBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os ribeirinhos,
os assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, geraizeiros, vazanteiros, caatingueiros, veredeiros, pescadores
artesanais, integrantes do movimento dos atingidos por barragens, apanhadores de
sempre viva, faiscadores e outros que produzam suas condi¢des materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural;

Il — Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda, predominantemente, as populagdes do campo.

8§ 1° Serédo consideradas do campo as turmas anexas e/ou localizadas nos segundos
enderecos vinculados as escolas com sede em &rea urbana (sede de municipio) que
funcionem nas condices especificadas no inciso I, do art.2°.

8§ 2° As escolas do campo, as turmas anexas e/ou localizadas nos segundos enderecos
de escolas com sede em area urbana (sede do municipio), deverdo elaborar seu projeto
politico pedagdgico na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacéo e



23

pelo Conselho Estadual de Educacédo, especificada nas resolucfes instituidas pela
Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais (See, 2015).

Contudo, ndo basta apenas a EC estar inserida nos documentos oficiais: ela deve estar
vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura dos povos que vivem no
meio rural (Zakrzevski, 2004). A escola do campo deve contextualizar, religar e capacitar 0s
estudantes para que sejam sujeitos de sua histdria, refletindo e intervindo sobre a realidade
complexa em que vivem nos seus mais diversos aspectos, inclusive o socioambiental, em um
processo educativo que alie a realidade local aos contetidos da sala de aula. Falta, assim, uma
conexdo do meio ambiente com a sociedade, sendo preciso pensar nessa tematica ambiental
mais como uma questdo socioambiental.

Dessa forma, acreditamos que a Educacdo Ambiental permitira compreender com mais
profundidade a relagdo sociedade-natureza, conectando meio natural e meio social, uma vez
que sdo indissociaveis. Ao explicitar os conflitos socioambientais e permitir o dialogo, a EA
cria condicBes para gque 0s sujeitos desenvolvam uma visdo mais completa sobre a realidade
local, se localizem e se posicionem diante do problema (Santos; Teixeira, 2016). Zakrzevski
(2004) enfatiza a relacdo da EA e a EC e seus aspectos convergentes:

O grande desafio, hoje, colocado a educagdo do campo estana necessidade de
estimular um processo de reflexdo sobre modelos de desenvolvimento rural que
sejam responsaveis, economicamente vidveis e socialmente aceitaveis, que
colaborem para a redugdo da pobreza, para a conservagdo dos recursos naturais e da
biodiversidade, para a resolu¢do dos problemas ambientais, fortalecendo as

comunidades que vivem no campo, ndo dissociando a complexidade da sociedade e
da natureza (Zakrzevski, 2004, p. 85).

Reigota (2015) cita que a Educagdo Ambiental deve ser entendida como uma educacéo
politica que visa preparar o sujeito para o exercicio da cidadania, sendo, portanto, condi¢do
indispensavel para proporcionar a participacdo dos sujeitos nas relagdes sociais e com a
natureza.

A escola do campo demanda uma abordagem especifica de EA que, fundamentada em
seu proprio contexto, transmita conhecimentos relevantes, criticos e historicamente
contextualizados. E nesse entrelagamento de ideias e de objetivos comuns que esta o potencial
de potencializar a escola como a irradiadora de um pensar critico da realidade que estd em seu
entorno, influenciando diretamente a formacdo de novas geragGes que estdo presentes no
ambito escolar (Buczenko, 2018).

Para tanto, é necessario que as escolas do campo, através de seus agentes educacionais,
propiciem ao educando o desenvolvimento de suas habilidades, capacitando-o para que
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reconhega seu papel transformador e representativo, atuando como manejador da
sociobiodiversidade. E a escola que deve ajustar-se, em sua forma e contetido, aos sujeitos que
dela necessitam; é a escola que deve ir ao encontro dos educandos, e nao o contrario (Caldart,
2002). A potencialidade de um espaco educador sustentavel que conjugue ambos 0s campos
de conhecimento, devidamente conduzido pelo trabalho pedagdgico, desenvolvido no sentido
de dar vazdo a essa riqueza de aspiragdes, pode mudar de forma indelével a visdo de como 0s
sujeitos percebem a vida e sua relagdo com a natureza (Buczenko, 2018).

Molina e Sa (2012) defendem que a EC, nos processos educativos da escola, procura
aperfeicoar principios orientadores de préaticas educativas que conectem a formacéo
proporcionada pela escola a uma formacéo para uma postura na vida e na comunidade. Amplia-
se, assim, as possibilidades de desenvolvimento rural, percebido como espaco de vida, de
cultura, de uma relacdo diferenciada com a natureza, de respeito, protecdo, de uma reflexdo
aprofundada a respeito da acdo do ser humano em relacdo ao meio ambiente e, principalmente,
de acdes e projetos que viabilizem a préatica social ampliada em defesa desse espaco de vida.
Nessa perspectiva, as praticas educativas devem ser organizadas de maneira a propiciar
oportunidades para que o0 aluno possa usar 0 conhecimento sobre 0 meio ambiente para entender
a sua realidade e atuar sobre ela.

Compreender a maneira com que esse estudante identifica e interpreta 0 meio e as
questBes ambientais em que esta inserido é primordial para que essa conexdo possa Ser
estabelecida. A percepcdo ambiental (PA) pode ser definida como sendo uma tomada de
consciéncia das problematicas ligadas ao ambiente, ou seja: 0 ato de perceber o ambiente em
que se esta inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo (Faggionato, 2004). Entender
a PA de individuos ou grupos se torna fundamental, uma vez que cada um percebe 0 mundo de
acordo com suas experiéncias e vivéncias.

Dessa maneira, concordando com Palma (2005), a PA como instrumento da EA pode
proporcionar a defesa do meio natural através da aproximagdo do homem com a natureza,
sensibilizando-o para o despertar do cuidado para protecdo da Terra. Aléem da motivagédo
derivada da experiéncia pessoal da autora, a escolha do contexto para a pesquisa se justifica
pelo fato de ndo haver estudos de percepcdo ambiental publicados sobre essa realidade.
Ademais, estudos em percepcdo ambiental sdo capazes de instrumentalizar a praxis pedagogica
e oferecer subsidios aos agentes educacionais, que poderd organizar e estruturar de forma
contextualizada suas préticas.

Para compreender tais questdes, o presente estudo realizou uma analise da percepgao

ambiental dos estudantes e praticas pedagogicas dos professores de Geografia e Ciéncias, em
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trés escolas do campo, e desenvolveu uma intervencdo através do produto educacional: um guia
pratico direcionado aos professores voltado para a construcéo de novas préaticas e metodologias
na tematica da educacdo socioambiental em escolas do campo, especialmente nas escolas do

campo de Coromandel-MG.
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2. PERCEPCOES E PRATICAS DE ALUNOS E PROFESSORES SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL NAS ESCOLAS DO CAMPO DE COROMANDEL-MG

Resumo

Partindo do pressuposto de que cada individuo possui uma gama de conhecimentos adquiridos
ao longo da vida, o ensino contextualizado aliado as experiéncias e vivéncias dos alunos aos
contetidos abordados em sala de aula pode contribuir de forma significativa para o seu processo
de ensino-aprendizagem e contemplar todos os espacos e modalidades, como a educacdo no
meio rural. Nesse sentido, o presente estudo pretendeu responder as seguintes perguntas: qual
a percepcao ambiental de estudantes e professores nas escolas do campo de Coromandel-MG?
Quais sdo as praticas pedagogicas desses professores em relagéo a educacao ambiental? Sendo
assim, objetivou-se analisar as percepcoes de alunos e professores dessas escolas, nos quais 0s
participantes responderam questionarios com questdes objetivas e discursivas. Os resultados
indicaram que os professores manifestam uma abordagem naturalista em relacdo ao meio
ambiente, enquanto os estudantes apresentam uma visdo predominantemente socioambiental.
Embora os estudantes tenham conhecimento dos problemas ambientais regionais, nota-se uma
falta de associacdo destes com o contexto local. A desconexdo evidencia a importancia de
abordagens educativas que estabelecam uma relagdo mais significativa com o cotidiano dos
alunos. Ademais, desafios como o desinteresse, a falta de capacitacdo e a viséo
predominantemente urbana entre os docentes impactam negativamente a efetividade da
abordagem da educacéo ambiental nas escolas do campo.

Palavras-chave: Percepcdo ambiental; Educacdo do campo; Educacdo ambiental; Ensino
contextualizado.
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Abstract

Based on the assumption that each individual has a range of knowledge acquired throughout
life, contextualized teaching, combined with students' experiences and the content covered in
the classroom, can contribute significantly to their teaching-learning process and that
encompasses all spaces and modalities, such as education in rural areas. In this sense, the
present study intended to answer the following questions: what is the environmental perception
of students and teachers in rural schools in Coromandel-MG? What are the pedagogical
practices of these teachers in relation to environmental issues? Therefore, the objective was to
analyze the perceptions of students and teachers at these schools, in which participants
answered questionnaires with objective and discursive questions. The results indicated that
teachers manifest a naturalistic approach towards the environment, while students present a
predominantly socio-environmental view. Although students are aware of regional
environmental problems, there is a lack of association between them and the local context. The
disconnection highlights the importance of educational approaches that establish a more
meaningful relationship with students' daily lives. Furthermore, challenges such as lack of
interest, lack of training and the predominantly urban view among teachers negatively impact
the effectiveness of the approach to environmental issues in rural schools.

Keywords: Environmental perception; Rural education; Environmental education;
Contextualized teaching.
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2.1. Introdugéo

A Educacdo Ambiental (EA), considerada recurso fundamental no processo de
conscientizagcdo do homem, remete a um campo de estudo profundamente entrelagado com as
dindmicas humanas e seus impactos, delineando, por vezes, uma trajetoria marcada pela
degradacdo ambiental resultante da exploracdo desmedida dos recursos naturais. No entanto,
para que essa conscientizacao aconteca de forma significativa, devera ser praticada de forma
contextualizada. A interacdo do estudante com seu entorno, entendida como o "contexto",
representa uma pecga-chave para que o ensino seja legitimo.

Conforme Leite (2002), a educacdo, dada a sua abrangéncia, adquire nuances distintas
em conformidade com o "espaco”, permitindo a existéncia de formas educacionais especificas,
como € o caso da educagdo do campo. Nessa perspectiva, evidencia-se a relacdo das questdes
ambientais ao meio rural, destacando a aplicabilidade dessa abordagem nas escolas do campo.

O ambiente rural apresenta contrastes significativos em relagdo ao meio urbano e,
consequentemente, influencia diretamente nas interpretacdes e percep¢des do individuo em

relacdo ao seu meio. Quanto a essas diferencas, Leite (2002) salienta que:

[...] pensar a escola do campo é pensar o homem rural, seu contexto, sua dimenséo
como cidadao, sua ligagdo com o processo produtivo. E questionar sua ligagdo direta
com a qualificacdo direta profissional e seu grau de comprometimento e interferéncia
na formagdo sociopolitica das pessoas ali envolvidas e a forma como tem
acompanhado as transformagdes ocorridas no campo (Leite, 2002, p. 14).

Segundo Leite (2002), a auséncia de abordagens pedagdgicas apropriadas aos alunos
que residem em areas rurais influenciou na perda de identidade da comunidade rural.
Curriculos, calendarios e politicas seguindo propostas urbanas ndo abarcam a complexidade
dos espacos rurais. Dessa forma, torna-se imprescindivel que as escolas do campo, por meio
de seus profissionais, estimulem o estudante no aprimoramento de suas competéncias,
capacitando-o a perceber sua fungdo como agente de transformacdo e defensor da
sociobiodiversidade.

Igualmente, deve-se atentar para a forma com que esse profissional e estudante
entendem e interpretam seu lugar de trabalho e vivéncia. Assim, a analise da percepgéo
ambiental se revela essencial, permitindo uma compreensdo mais aprofundada das conexdes

entre o ser humano e seu entorno, abrangendo suas expectativas, desejos, avaliagcdes e
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comportamentos, satisfacbes e insatisfagbes. Saber como os individuos com quem
trabalharemos percebem o ambiente em que vivem, suas fontes de satisfacéo e insatisfacdo é
de fundamental importancia: s6 assim, conhecendo a cada um, sera possivel a realizacdo de um
trabalho com bases locais, partindo da realidade do publico-alvo (Faggionato, 2004). Segundo
Franca e Guimardes (2014), a educacdo e percepgdo ambiental despontam como armas na
defesa do meio natural e ajudam a reaproximar o homem da natureza, garantindo um futuro
com mais qualidade de vida para todos, e despertando uma maior responsabilidade e respeito
dos individuos em relacdo ao ambiente em que vivem.

Diante disso, o presente estudo objetivou verificar as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores de Geografia e Ciéncias do Ensino Fundamental/Anos Finais
das escolas do campo de Coromandel/MG em relacéo a educagdo ambiental e compreender as

percepcOes ambientais dos professores e estudantes dessas escolas.

2.2. Material e Métodos

2.2.1. Caracterizacdo da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa descritiva e tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou, entdo, o estabelecimento de relaces
entre variaveis (Gil, 2002). Para Trivifios (1987, p. 110), “o estudo descritivo pretende
descrever ‘com exatiddo’ os fatos e fenomenos de determinada realidade”, de modo que o
estudo descritivo é utilizado quando a intencdo do pesquisador é conhecer determinada
comunidade. Gray (2012, p. 36) estabelece que a pesquisa descritiva busca “desenhar um
‘quadro’ de uma situagdo, pessoa ou evento, ou mostrar como as coisas estéo relacionadas entre

9

S1.

2.2.2. Contexto estudado
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As escolas escolhidas estdo localizadas na zona rural de Coromandel, municipio do
estado de Minas Gerais, da Mesorregido do Triangulo Mineiro/Alto Paranaiba, distante 507 Km
da capital Belo Horizonte. As principais atividades econdmicas do municipio sdo as indudstrias
de calcério e laticinios, além da extracdo de diamantes e 0 agronegocio. De acordo com o Censo
(IBGE, 2022), o municipio possui 28.894 habitantes e esté localizado no bioma Cerrado, com
clima predominantemente tropical. Sua area territorial é de 3.313,313 km?, com densidade
demografica de 8,72 hab/km2. Apresenta, ainda, um indice de Desenvolvimento Humano
Municipal crescente: em 1990, o IDHM era 0,488. Em 2010, chegou a 0,708 (IBGE, 2010). Em
divisdo territorial datada de 2005, o municipio é constituido de seis distritos: Coromandel,
Alegre, Lagamar dos Coqueiros, Mateiro, Pantano de Santa Cruz e Santa Rosa dos Dourados,
permanecendo nesta divisdo territorial datada de 2007.

As instituicdes escolhidas sdo mantidas pela Secretaria de Estado de Educacdo/MG, a
saber: Escola Estadual “Sdo Geraldo”, Escola Estadual “Joaquim José de Assungdo” e Escola
Estadual “Padre Lazaro Menezes”, e atendem alunos provenientes do Distrito de Lagamar dos
Coqueiros, Distrito de Santa Rosa dos Dourados e Distrito do Mateiro, respectivamente. Essas
instituicGes atendem cada uma em média 160 estudantes nos turnos da manha e tarde, sendo a
maioria de baixo nivel socioeconémico. Em média, sdo 80 estudantes do 1° ao 5° ano (Ensino
Fundamental — Anos Iniciais), 45 estudantes do 6° ao 9° ano (Ensino Fundamental — Anos
Finais) e 35 estudantes do 1° ao 3° ano (Ensino Médio). A escolha dessas escolas se deu pelo
fato das mesmas serem exclusivamente escolas do campo estaduais do municipio citado.

Foi delimitado o grupo de participantes como sendo todos os estudantes das turmas
Unicas do ensino fundamental — anos finais (6° a 9° ano), e os respectivos professores dessa
mesma etapa que lecionam nos componentes de Geografia e Ciéncias. A escolha dessas
disciplinas se deu por ainda haver restricdo das experiéncias e praticas ambientais a esses
componentes. De acordo com Jacobi (2007) o que prevalece na escola em relacdo a prética da
EA sdo acOes multidisciplinares, restringindo as questdes socioambientais as disciplinas de
geografia, biologia e ciéncias, ou seja, disciplinas que possuem afinidades com a tematica
ambiental. Essa delimitacdo tem como objetivo entender como estudantes e professores
percebem o0 meio ambiente na etapa de transi¢do do ensino fundamental para o ensino médio,
analisar o conhecimento acumulado e oportunamente subsidiar intervengdes dentro da tematica

antes do término de sua etapa escolar.

2.2.3. Instrumento de coleta de dados
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Para a obtencdo dos dados, fez-se observacéo in loco e aplicacdo de questionarios no
periodo entre marco e maio de 2023. Durante visitas nessas escolas foram observados 0s
aspectos estruturais, de organizacdo escolar, rotina, como ocorria a dindmica do transporte dos
alunos, entre outros.

A caracteristica mais significativa das pesquisas descritivas é a aplicacdo de técnicas
padronizadas, como o questionario (Pradonov; Freitas, 2013). Tal instrumento de coleta de
dados possibilita a obtencdo de respostas mais precisas e simultaneas, uniformidade na
avaliacdo e anonimato do participante (Marconi; Lakatos, 2017). A base do sucesso de uma
pesquisa envolvendo percepcao ambiental esta diretamente ligada a qualidade do questionario
adotado (Fernandes; Gomes, 2009). Os sujeitos da pesquisa responderam questionarios
impressos compostos de questdes discursivas e objetivas. A aplicagdo contou com a autorizacéo
prévia do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e da Direcdo de cada escola, preservando o
anonimato dos participantes.

Aos estudantes, o questionario foi dividido em duas partes. Na primeira, buscou-se o
perfil do respondente para que fossem informados o ano de escolaridade, idade, género e tempo
de residéncia na regido. Na segunda parte, foram apresentadas questdes especificas que
contaram com 19 perguntas relacionadas a quatro enfoques: | - percep¢do do meio ambiente e
seus recursos; Il - relacdo do ser humano/meio ambiente; 111 - aulas e componentes que abordam
os dois primeiros enfoques citados; e IV - interesse e motivacdo a participarem das aulas.

Aos professores, do mesmo modo, o questionario foi dividido em duas partes. Na
primeira, buscou-se o perfil do respondente para que fossem informadas sua formacéo, idade,
género, tempo de atuacdo profissional, experiéncia e relagdo com as escolas do campo. Na
segunda parte, foram apresentadas questdes especificas que contavam com 18 perguntas em
trés enfoques: | — percep¢do do meio ambiente e seus recursos; Il — abordagem e metodologias
de ensino em sala de aula em educagdo ambiental; e 111 — relevancia da Educagdo ambiental em

escolas do campo.

2.2.4. Analise dos dados
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A analise dos dados seguiu uma abordagem quali-quantitativa. Dados quantitativos
inseridos na escrita qualitativa, sob a forma de estatistica descritiva, podem sugerir tendéncias,
contribuir para a verificacdo de ideias e revelar os efeitos da quantificacdo no modo como os
sujeitos pensam e agem diante do tema pesquisado (Bogdan; Biklen, 1994). Em uma pesquisa
cientifica, os tratamentos quantitativos e qualitativos dos resultados podem ser
complementares, enriquecendo a analise e as discussdes (Minayo, 1997). A utilizacdo desses
procedimentos permitiu a compreensdo dos aspectos pedagoOgicos, materiais didaticos e
abordagens utilizadas pelos professores, bem como a percepcdo ambiental de discentes e
docentes.

Na analise quantitativa, as questdes foram analisadas através da estatistica descritiva.
Para a analise qualitativa foi utilizada a técnica de analise de contetdo, de acordo com Bardin
(2009). Tal andlise trata de um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aplicam a
diferentes tipos de discursos. Diversos tipos de unidade de registro podem ser utilizados na
andlise de conteldo, entre eles, Bardin (2004, p. 98) cita: a palavra, o tema, 0 objeto ou
referente, o personagem, o acontecimento e o documento. Na etapa de categorizacdo foi
empregado o processo denominado de analise a priori, uma vez que cada alternativa das
questdes correspondia a um conceito (uma percepgéo).

O Quadro 1 apresenta as categorias propostas que refletiram as ideias dos participantes
em relacdo a percepcdo ambiental. Os dados foram interpretados com base nas categorias
proposta por Rodrigues e Malafaia (2009): Naturalista, Utilitarista, Reducionista e
Socioambiental e que foram fundamentadas nas proposicdes de Reigota (1991), Briigger
(1999), Tamaio (2000) e Fontana et al. (2002).

Quadro 1 - Categorias de analise das respostas relativas a percep¢do ambiental adaptada de acordo com
Rodrigues e Malafaia (2009) e fundamentadas nas proposicdes de Reigota (1991), Briigger (1999), Tamaio
(2000) e Fontana et al. (2002).

Categorias de percepcao do meio ambiente

Naturalista H& um distanciamento na relacdo ser humano X meio ambiente.

Utilitarista O meio ambiente serve apenas como mantenedor da vida, sendo necessario para a extragao
dos recursos necessarios a sobrevivéncia.

Reducionista | Maneira muito ampla de se pensar sobre o meio ambiente, como sendo “tudo que esta a
nossa volta”.
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Socioambiental | O meio ambiente é percebido a partir da interagdo dos elementos da sociedade, natureza e
cultura.

Fonte: A autora, 2024.

2.2.5. Questdes Eticas

Este estudo recebeu aprovacio prévia do Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catolica De Goias - PUC/Goias, com parecer consubstanciado n° 5.909.235.
Adicionalmente, a participacdo dos envolvidos foi voluntaria e preservado o anonimato dos

participantes.

2.3. Resultados e Discusséo

Participaram da pesquisa cinco professores e 95 estudantes de trés escolas do campo de
Coromandel, no estado de Minas Gerais, sendo aqui descritas como escolas A, B e C, assim
como mostra a tabela 1. Importante ressaltar que nenhum participante teve o seu questionario
invalidado. Todas as respostas e marcac6es foram consideradas satisfatdrias apos verificacao e

triagem do material coletado.

Tabela 1 — Estudantes (n=95) e professores (n=5) participantes das escolas do campo de Coromandel-MG.

uantidade de

Escolas Quantidade de estudantes Percentual (%) Q Percentual (%)

professores
A 40 42,1 1 20,0
B 29 30,5 2 40,0
C 26 27,4 2 40,0

Fonte: A autora, 2024.

No que se refere ao perfil dos professores, constatou-se que o0s entrevistados possuem
idade média de 38,2 £ 11,3 anos (média £ desvio padrao) e que 60% (n=3) se identificam como
sendo do género feminino e 40% (n=2) do género masculino. Quanto a atuacdo docente, todos
os professores participantes ttm como formacgdo inicial a licenciatura plena na éarea

correspondente ao seu componente curricular de atuacdo. A maioria dos professores apresenta
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experiéncia na docéncia ha mais de 10 anos (60%; n=3), porém, a maior parte desses docentes
(60%; n= 3) atua h& menos de cinco anos especificamente em escolas do campo. Em relagdo a
formacéo continuada, 80% (n=4) dos professores concluiram uma p6s-graduacéo lato sensu, e
apenas um professor (20%; n=1) ndo possui pés-graduacao lato sensu; e ainda, do total, 40%
(n=2) possuem esse tipo de especializacdo em educagdo ambiental e 40% (n=2) em outras areas.

Os estudantes participantes possuem idade média de 12,41 + 1,19 anos (média + desvio
padrdo), 56,8% (n=54) se identificam como sendo do género feminino e 43,2% (n=41) do
género masculino. Do total de estudantes, 31,58% (n=30) cursavam o 6° ano, 23,16% (n=22) o
7° ano, 26,32% (n=25) o 8°ano e 18,95% (n=18) 0 9° ano do ensino fundamental. Ao comparar
a localizacdo geogréfica das residéncias dos alunos participantes, constatou-se que 31,6%
(n=30) moram no distrito e 66,3% (n=63) moram nas fazendas do entorno, sendo que todos 0s
gue moram em fazendas (n=63) utilizam o transporte escolar oferecido pela Secretaria

Municipal de Educacéo.

2.3.1. PercepcBes sobre 0 meio ambiente

As perguntas numeros 1 (O que ¢ “meio ambiente” para vocé?) e 2 (Na sua opinido, qual
dessas alternativas apresenta elementos que fazem parte do meio ambiente?) possibilitavam aos
respondentes escolherem mais de uma alternativa que expressassem seu entendimento, como

mostram a Figura 1 e 2.

Figura 1 - Percentuais das respostas sobre o que é o meio ambiente de professores (n=5) e estudantes (n=95) das
escolas do campo de Coromandel-MG.
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Fonte: A autora, 2024.
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Figura 2 — Percentuais das respostas sobre os elementos constituintes do meio ambiente, para professores (n=5)
e estudantes (n=95) das escolas do campo de Coromandel-MG.
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Fonte: A autora, 2024.

Nota-se que a maioria dos professores 80% (n=4) percebe o0 meio ambiente associado a
animais e plantas e 60% (n=3) atuando como um fornecedor de recursos. Em relacdo as
respostas dos estudantes, constata-se que 26,3% (n=25) limitam o meio ambiente como sendo
apenas a natureza fisica e 10,5% (n=10) faz a associacdo entre animais e plantas. Para 47,4%
(n=45) dos estudantes 0 meio ambiente € um lugar de habitacdo, onde plantas, animais e seres
humanos relacionam-se uns com 0s outros, apontando a resposta mais adequada na
conceituacdo de meio ambiente e possuindo, assim, um enfoque socioambiental. Além disso,
36,8% (n=35) responderam ainda que o meio ambiente € um local formado por seres vivos e
seus recursos oferecidos.

Jé& na identificagdo dos elementos constituintes do meio ambiente, apenas 14,7% (n=14)
dos estudantes consideraram a alternativa que integra elementos naturais e antrépicos, sendo
assim, a grande maioria das respostas consideraram as alternativas que possuem apenas
elementos da natureza (Figura 2). Porém, ha uma incoeréncia quanto a resposta da pergunta 1,
em que 47,4% (n=45) consideravam 0 meio ambiente como sendo a interagdo de animais,
plantas e seres humanos. No resultado dos professores, apesar da alternativa mais adequada
corresponder a 60% (n=3) das marcagdes, em media, as alternativas que correspondem a apenas
elementos naturais tiveram maior porcentagem, respectivamente, 80% (n=4), 100% (n=5) e
100% (n=5).
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De acordo com Reigota (1991), a concepcédo de meio ambiente constantemente utilizada
tanto em meios de comunicagdao como nos discursos politicos, livros didaticos, masicas e outras
fontes, demonstram uma grande diversidade conceitual. Isso, por si s@, acaba por possibilitar
diferentes interpretacdes, muitas vezes, influenciadas pela vivéncia pessoal, profissional e pelas
informagdes veiculadas na midia, que véo refletir nos objetivos, métodos e/ou contetdo das
préaticas pedagodgicas propostas no ensino. Assim, “cada individuo enxerga e interpreta o
ambiente de acordo com o seu préprio olhar, sua propria maneira de ver o0 mundo, a partir de
suas experiéncias prévias, expectativas e ansiedades” (Hoeffel; Fadini, 2007, p. 255). Tal
fendmeno pode ser evidenciado a partir das respostas dadas pelos professores e estudantes sobre
0 que seria meio ambiente. A predominancia de uma visdo mais naturalista entre os professores
pode influenciar a compreensdo dos estudantes sobre a importancia intrinseca do meio
ambiente. A falta de integracdo dos elementos antropicos nas defini¢cGes dos estudantes destaca
a necessidade de uma Educagdo Ambiental mais abrangente e interdisciplinar. Os professores
precisam ser sensibilizados sobre a importancia de uma perspectiva holistica e interconectada
do meio ambiente, incorporando tanto elementos naturais quanto antropicos. Além disso, é
fundamental promover uma compreensdo mais profunda entre os estudantes, estimulando uma
visdo socioambiental que reconheca 0 meio ambiente como um espago complexo, habitado e
interdependente.

Conforme Dias (1994, p. 25), o conceito de meio ambiente "[..] reduzido
exclusivamente a seus aspectos naturais nao permite apreciar as interdependéncias, nem a
contribuicdo das ciéncias sociais a compreensdao e melhoria do meio ambiente humano"”. Na
visdo utilitarista identificada, para Tamaio (2000), o ser humano compreende a natureza como
o local de aquisicéo do seu alimento e mantenedora da sua vida, uma vez que dela se extraem
todos 0S recursos necessarios a sua sobrevivéncia. Sauvé (2005) descreve ainda a visao
utilitarista ante toda a complexidade das inter-relacGes, que a sociedade tem com o meio no
qual vive. Nesse sentido, € necessaria a desconstrucao de percepcdes ambientais que distanciam
a humanidade em relacéo a natureza, a fim de que se possa criar uma identidade com o0 ambiente
em que se vive (Reigota, 2015). Tais praticas e principios devem entdo estar fundamentados na
concepcao socioambiental que compreende a natureza e 0 meio ambiente e as suas interagoes
entre 0s aspectos naturais e culturais (Carvalho, 2012). Nessa perspectiva, percebe-se a atuagdo
transformadora do homem que é produto do seu processo historico-cultural.

A analise das respostas dos professores sobre qual a relagdo eles acreditavam que 0s
estudantes ttm com o0 meio ambiente e o0 contexto em que vivem revelou percepgdes distintas

sobre a educagdo ambiental no contexto rural. Um professor (P3) afirmou que "por viverem na



38

zona rural, os alunos acreditam que suas agdes estdo todas ecologicamente corretas e que
possuem impacto minimo, o que esta errado, por isso, acham que a tematica ndo é relevante™.
A resposta do professor indica que os estudantes tendem a acreditar que suas acGes cotidianas
sdo intrinsecamente ecoldgicas e, portanto, corretas, resultando na crenca de que possuem um
impacto minimo no meio ambiente. Em outra resposta, um professor (P4) afirmou que: “os
estudantes percebem o meio ambiente apenas como local de vivéncia”, uma Visao restrita do
ambiente natural, sugerindo falta de compreensao sobre a complexidade dos ecossistemas e de
suas interacOes. Por outro lado, outro professor (P2) acredita que “a maioria mora/trabalha em
fazendas, por isso sabem como cuidar do meio ambiente”. De acordo com os resultados de
Coutinho et al (2021), quanto mais se exercem atividades no ramo agricola, maior sera a nocao
sobre a conservacdo dos recursos naturais, dos efeitos dos quimicos, da importancia do manejo
correto do solo. Dessa forma, a percepcao de ambiente de um filho dos quais os pais vivem das
atividades do campo se difere da percepcdo de um outro que ndo seja filho de agricultores, que
ndo tenha um contato didrio com a agricultura. No entanto, esse conhecimento ndo garantira a
efetividade de boas praticas. Esse conhecimento empirico pode servir como uma base sélida
para a construcdo de uma educacdo ambiental relevante, porém, préaticas sustentaveis devem

ser incentivadas e trabalhadas atraves de ac6es que reforcem tal importancia.

2.3.2. Percepcdo ambiental no contexto rural

A Tabela 2 demonstra as informacdes sobre o fornecimento de dgua nas localidades

estudadas.

Tabela 2 — Forma de abastecimento de agua dos estudantes das escolas do campo de Coromandel-MG (n=95).

Opcdes de respostas Respostas Percentual (%)
Pocos artesianos 51 53,7
Na&o sei 14 14,7
Cisternas 11 11,6
Minas d'agua 9 9,5
Rios ou corregos 9 9,5
Outro 1 1,1

Fonte: A autora, 2024.
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Em relagdo ao abastecimento de agua, 53,7% (n=51) do total dos estudantes
identificaram pocos artesianos para indicar a origem da agua. Porém, deve-se levar em

29 ¢

consideragdo que os estudantes que optaram por outras alternativas, como “cisternas”, “minas
d’agua”, “rios ou corregos” e “outros” podem ser residentes das fazendas no entorno, uma vez
que em func¢&o da distancia das fazendas até o centro dos distritos ndo ha possibilidade de haver
agua encanada para que seja feita a distribuicdo advinda dos pocos publicos. Sendo assim, a

analise foi feita separadamente, como mostra a Figura 3.

Figura 3 — Forma de abastecimento de 4gua dos estudantes das escolas do campo de Coromandel-MG residentes
nos distritos (n=30) e nas fazendas (n=63) no entorno.
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Fonte: A autora, 2024.

Do total de estudantes que residem no distrito (n=30), a grande maioria 66,7% (n=20)
conseguiu identificar corretamente a origem da &gua que chega em suas residéncias. Ainda
assim, verifica-se uma porcentagem alta de estudantes que ndo souberam responder
corretamente, correspondendo a 23,3% (n=7) dos que residem no distrito e 9,5% (n=6) dos que
residem nas fazendas.

A percepcdo acerca da destinacdo da dgua utilizada nas residéncias dos estudantes, como
mostra a Tabela 3, apresentou porcentagem mais alta na opgao “fossa” (n=38; 40%), resposta
mais esperada para a questdo. Inesperadamente, porém, foi a alta porcentagem dos estudantes
que n&do souberam responder, correspondendo a 29,5% (n=28), sugerindo a necessidade em se

trabalhar temas especificos sobre o assunto.
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Tabela 3 — Forma de esgotamento sanitario dos estudantes das escolas do campo de Coromandel-MG (n=95).

Opcdes de respostas Respostas Percentual (%)
Fossa 38 40,0
Nao sei 28 29,5
Fossa/céu aberto 18 18,9
Céu aberto 11 11,6

Fonte: A autora, 2024.

De acordo com informacdes fornecidas por moradores da regido durante periodo da
coleta de dados e por se tratar do local de residéncia e trabalho da pesquisadora, desde meados
da década de 2000, através do Plano Municipal de Saneamento Basico, foram perfurados pocos
artesianos e instalada uma rede de distribuicdo de aguas nos distritos onde ficam localizadas as
escolas. Isso significa que todas as residéncias sdo abastecidas com a agua advinda desses
pocos. Ja nas fazendas do entorno, em geral, existem poc¢os préprios ou mecanismos de
canalizar a agua de outra fonte.

A maioria dos domicilios possui fossa rudimentar e fossa séptica, embora em alguns
poucos casos haja a destinacdo desse esgotamento sanitario para cérregos e a céu aberto,
principalmente nas fazendas do entorno. N&o h4 estagdo de tratamento de 4gua e nem rede de
esgoto. Em todos os distritos o lixo é recolhido e descartado no lixdo da cidade uma vez por
semana pelo servico de limpeza municipal. Ndo ha coleta seletiva e esse recolhimento ndo é
feito nas fazendas, apenas no perimetro urbano de cada distrito. Esperou-se, portanto, que o0s
alunos fossem capazes de identificar a origem da agua, seu esgotamento sanitario e a destinagédo
do lixo produzido.

O conhecimento sobre a 4gua e sua importancia é de extrema relevancia para se formar
uma percepc¢édo socioambiental. Carvalho e Rodrigues (2015) e Dias (2016), indicam que as
escolas devem desenvolver atividades voltadas para a conscientizagdo do tema, tais como:
visitar o corpo hidrico, fonte de abastecimento, para conhecer os problemas, com o intuito de
formar o conhecimento e a consciéncia dos desafios. Neste sentido, tais a¢cbes poderdo subsidiar
o0 desenvolvimento do senso critico dos estudantes em relacdo ao uso e preservagdo dos recursos
hidricos, o que garantird a essas familias um abastecimento de agua de boa qualidade e seu
esgotamento de forma adequada.

Em relacdo a destinacdo do lixo, a maioria dos respondentes, 40% (n=38), acreditam
que os residuos sao queimados e 10,5% (n=10) “¢ jogado em um buraco”, evidenciando a falta
de conhecimento sobre a maneira segura de descarte desses residuos. Uma parcela significativa

(21,1%; n=20) reconhece a forma de recolhimento do lixo na regido, porém ndo tem
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conhecimento sobre o destino final, e outros 7,4% (n=7) julgam haver coleta seletiva do residuo
recolhido, o que é uma resposta inesperada, visto que ndo h& oferta do servico nas localidades
onde residem os estudantes participantes. Um baixo percentual de estudantes (7,4%; n=7) nédo
sabe ou sugere outro meio de descarte para o lixo produzido em suas residéncias. Os dados

estdo demonstrados na Tabela 4:

Tabela 4 — Forma de destinagdo do lixo produzido nas residéncias dos estudantes das escolas do campo de
Coromandel-MG (n=95).

Opcdes de respostas Respostas Percentual (%)
Queimado 38 40,0
Prefeitura recolhe e ndo sei para onde vai 20 21,1
Prefeitura recolhe e vai para o lixao 13 13,7
Jogado em um buraco 10 10,5
Prefeitura recolhe e vai para a reciclagem 7 7,4
N&o sei 5 53
Outro 2 2,1

Fonte: A autora, 2024.

Os resultados obtidos com a presente questdo sugerem que ha uma adequada percepgao
por parte dos estudantes em relacdo a destinacdo do lixo, porém, indicam pouco conhecimento
guanto a forma adequada do descarte desses residuos e consequentemente a prevencdo de
problemas ambientais decorrentes de sua ma destinacao.

De acordo com dados do PNAD/2022, engquanto nos domicilios em situacdo urbana
93,8% apresentavam como principal destino do lixo a coleta feita diretamente por servico de
limpeza, nas areas rurais do pais o principal destino dado ao lixo é a queima na propriedade
(51,2%), seguido pela coleta direta por servico de limpeza (31,8%), evidenciando deficiéncias
nos servigos publicos de limpeza e saneamento nessas areas. Desse modo, por tal deficiéncia
evidenciada quanto a oferta de servico de descarte correto, os moradores acabam recorrendo a
outros meios para descarte do lixo, jogando no mato, enterrando ou queimando, o que € proibido
por lei (ROVERSI, 2013). Contudo, de acordo com Barbosa (2011), estas praticas sao proibidas
por lei, pois representam um grande perigo a saude da populacdo no sentido de liberar
substancias quimicas que podem causar cancer, além de poluir o meio ambiente.

Para Darolt (2008) a coleta seletiva & o melhor meio para o tratamento de lixo, por meio
da separagdo nas devidas categorias de reciclaveis (plastico, papel, vidro, metal) e em

orgénicos. Dai a importancia da afirmacdo de Deboni e Pinheiro (2010, p. 1), dizendo que a
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correta destinagao “[...] torna-se cada dia mais importante, pois o acondicionamento feito de
forma incorreta pode trazer prejuizos ao meio ambiente ¢ a populagdo em geral”.

A pergunta 6 (Sua familia possui algum tipo de cultivo agricola?) trata da producao
agricola, sua destinacdo e uso de agrotoxicos de acordo com a percepcao dos participantes. Do
total de estudantes, 74,7% (n=71) responderam ter algum tipo de cultivo em casa, 17,9% (n=17)
afirmaram ndo possuir nenhum tipo de cultivo e 7,4% (n=7) ndo souberam responder. Dos
74,7% (n=71) que possuem algum cultivo em casa, 60% (n=57) afirmaram que os produtos
cultivados sdo para o préoprio consumo, 7,4% para a venda (n=7), 5,3% (n=5) para consumo e

venda e 2,1% (n=2) ndo souberam responder a destinacao do cultivo. Os produtos citados estéo
demonstrados na Tabela 5:

Tabela 5 — CitacGes de produtos agricolas pelos estudantes das escolas do campo de Coromandel-MG (n=95).

Produtos citados Respostas Percentual (%0)
Hortalicas 51 53,7
Milho 34 35,8
Pomar 17 17,9
Feijao 8 8,4
Soja 8 8,4
Sorgo 4 4,2
Café 2 2,1
Pimenta 2 2,1
Cana 1 1,1
Mandioca 1 1,1
Urucum 1 1,1

Fonte: A autora, 2024.

Alguns dos dados do censo agropecuario registrados pelo IBGE (2017) apontam que
todos os produtos citados pelos estudantes séo efetivamente produzidos na regido, com excegao
da pimenta. A horta e 0 pomar sdo domésticos e se enquadram na categoria “para o proprio
consumo”. Ainda de acordo com o IBGE (2017), Coromandel era o maior produtor de café e
urucum e o sétimo maior produtor de milho e soja do estado de Minas Gerais, respostas que
foram citadas pelos respondentes, corroborando com os dados da pesquisa, com percentuais
expressivos para o0 milho e a soja, respectivamente 35,8% (n=34) e 8,4% (n=8).

Em relacdo ao uso de agrotdxicos nos cultivos relacionados, 17,9% (n=17) afirmaram
que é utilizado algum tipo de agrotoxico, 41,1% (n=39) que ndo € utilizado e 15,8% (n=15) ndo

souberam responder. No que se refere a destinacdo das embalagens dos agrotoxicos, 29,4%
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(n=5) afirmaram que as embalagens sdo devolvidas as empresas, 17,6% (n=3) afirmaram que
sdo queimadas, 23,5% (n=4) que sdo reutilizadas e 29,4% (n=5) ndo souberam responder.

E importante ressaltar que os agrotoxicos s&o utilizados com o objetivo de proteger as
plantacdes de doencas e pragas, entretanto, trazem riscos a sade humana como intoxicagdo dos
trabalhadores, provocando prejuizos agudos e crénicos (infertilidade, cancer, entre outros) e
impactos ao ambiente como poluicdo ambiental, contaminando solos, recursos hidricos,
alimentos e o ar (Garcia; Lara, 2020). Um estudo realizado por Coutinho et al (2021) com
estudantes do ensino fundamental em escolas do Municipio de ljui-RS, demonstrou resultados
semelhantes com os desta pesquisa em relagdo a percepcdo dos estudantes ao uso dos
agrotoxicos. A autora afirma que a rotina dos agricultores é composta de muitas tarefas, tais
como: o cuidado com os animais, a conducado da lavoura, o manejo e cuidado com o solo, entre
outras, e que mudancas na producdo de alimentos tem mudado o perfil do agricultor visando
maior praticidade e produtividade, deixando de lado a preocupagcdo com sua salde e a da
populagdo em geral.

Ja os residuos solidos resultantes de embalagens vazias de agrotdxicos sao
frequentemente eliminados de maneira inadequada, apresentando potencial para causar Sérios
danos. Darolt (2008) destaca que a preocupacdo com a disposicdo impropria desses residuos
solidos é tdo significativa que o Governo instituiu uma legislacdo especifica, a Lei n°
14.785/2023, que engloba desde pesquisas até a coleta e o destino final dessas embalagens.

Ainda ha a Lei n° 12.305/2010, que instituiu a Politica Nacional de Residuos Soélidos
(PNRS) e introduziu conceitos como responsabilidade compartilhada e logistica reversa. 1sso
permitiu que moradores de areas rurais devolvessem parte dos residuos sélidos, incluindo
embalagens de agrotoxicos aos distribuidores para um tratamento adequado. Esta legislacédo
também proibe explicitamente a queima e o descarte de residuos sélidos em cursos d'agua ou a
céu aberto.

E imprescindivel que as escolas instruam e conscientizem os estudantes sobre o uso de
agrotoxicos e/ou préaticas agricolas, minimizando a ambiguidade de opinides sobre riscos e
beneficios associados a essas questdes e consequente cuidado com o0 meio ambiente. Desse
modo, a importancia da abordagem educativa agroecoldgica nas escolas da rede béasica de
ensino se consolida, principalmente em escolas do campo, permitindo a proximidade dos
produtores do campo, compartilhando seus conhecimentos, contribuindo para definicdo
conceitual e aprendizagem socioambientalista dos alunos (Costa; Souza, 2013; S§;
Vasconcelos; Silva, 2015). Segundo Reigota (2004), néo se trata de garantir a conservacao de

determinadas espécies animais e vegetais e dos recursos naturais, embora essas questdes sejam
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importantes. O que deve ser considerado prioritariamente sdo as relagdes econdmicas e culturais
entre a humanidade e natureza e entre os homens.

A pergunta 7 (Sua familia possui alguma criacdo animal?) abordou os tipos de criacfes
de animais, sua finalidade e a utilizacdo dos residuos provenientes desses animais. Do total de
estudantes, 72,6% (n=69) responderam ter algum tipo de criagdo animal em casa, 25,3% (n=24)
afirmaram ndo possuir nenhum tipo de criagdo animal e 2,1% (n=2) n&o souberam responder.
Desses 72,6% (n=69) que possuem algum tipo de criacdo, 46,3% (n=44) responderam que sao
para o préprio consumo, 6,3% (n=6) para a venda, 13,7% (n=13) para consumo e venda e 6,3%

(n=6) se abstiveram. Os tipos de cria¢des e quantidades estéo representados na Tabela 6:

Tabela 6 — CitacOes de criaces de animais pelos estudantes das escolas do campo de Coromandel-MG (n=95).

Criac0es citadas Respostas Percentual (%)
Galinaceo 61 64,2
Suino 49 51,6
Bovino 47 49,5
Ovino 5 5,3

Fonte: A autora, 2024.

De acordo com o censo agropecudrio do IBGE (2017), Coromandel era o quinto maior
produtor de leite do estado de Minas Gerais, além de possuir um rebanho suino aproximado de
95 mil cabecas, galinaceo 68 mil cabecas e 283 mil dizias e ovino 593 cabecas. Sendo assim,
todas as criacOes citadas pelos estudantes, de fato sdo atividades agropecuarias praticadas na
regiao.

Uma das op¢des viaveis para a diminuicao dos residuos sélidos organicos da zona rural
seria a compostagem e estercagem. Para Coelho (2008), no composto podem ser utilizados 0s
restos de cultura, como as palhas de feijao, milho, arroz, bagacos de cana, capim, serragem,
esterco, etc. Ainda segundo o autor, a utilizacdo de materiais originarios da prépria fazenda
barateia os custos com adubacdo, sendo esta uma das vantagens da utilizacdo do composto
organico. De acordo com as respostas dos estudantes, apenas 28,4% (n=27) dos que afirmam
ter uma criagdo utilizam apenas o esterco produzido como fertilizante natural em hortas ou
pomares, 25,3% (n=24) ndo souberam responder e 18,9% (n=18) ndo utilizam esse tipo de
residuo.

Ainda de acordo com dados do Censo Agropecuério (IBGE, 2017), os estabelecimentos
agropecuarios em Minas Gerais ocupavam uma area total aproximada de 38,2 milhdes de

hectares, destes, 51% séo utilizadas em pastagens, 27% sdo matas/florestas, 15% sdo lavouras
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e 7% outras. Por utilizar principalmente a terra e 0S recursos naturais em Seus processos
produtivos, os impactos ambientais do setor agropecudrio sdo também consideraveis, afetando
direta ou indiretamente o ciclo hidrologico, o clima e a qualidade dos recursos naturais do pais
(IPEA, 2012). Porém, 32,6% (n=31) dos estudantes deste estudo responderam que as atividades
agropecudrias ndo causam impactos ao meio ambiente, 31,6% (n=30) responderam que causam
algum dano, 15,8% (n=8) afirmaram causar danos parciais e 20% (n=19) ndo souberam
responder. A Tabela 7 apresenta as possiveis causas desses impactos ambientais elencadas pelos

estudantes que responderam “sim” e “parcialmente”:

Tabela 7 — Causas de impactos ambientais gerados pelas atividades agropecuérias citadas pelos estudantes das
escolas do campo de Coromandel-MG (n=95).

Causas citadas Respostas  Percentual (%0)
N&o responderam 55 57,9
Desmatamento 23 24,2
Agrotdxicos 13 13,7
Agrotoxicos e desmatamento 3 3,2
Liberacdo de gases do efeito estufa 1 1,1

Fonte: A autora, 2024.

De acordo com Lopes et al. (2011), a percepcdo das pessoas acerca dos problemas
ambientais é extremamente simpléria pela falta de informacdes sobre o tema, 0 que provoca
um senso comum de que 0s impactos ambientais sdo apenas aqueles mais sensiveis a
observacao, descartando os problemas de acdo em longo prazo ou aqueles cujos impactos sao
menos evidentes aos sentidos.

Outro aspecto importante evidenciado foi a auséncia de informacéo pela grande maioria
dos respondentes na pergunta 9 (Vocé conhece os problemas ambientais locais da regido em
que vocé vive?), na qual 66,3% dos estudantes (n=63) responderam n&o conhecer os problemas
ambientais locais e apenas 26,3% (n=25) afirmaram conhecer. Foram citados como problemas
ambientais o desmatamento (14,6%; n=14), a poluicdo do solo e da agua (12,6%; n=12) e as
gueimadas (2,1%; n=2). As respostas dos professores para a mesma pergunta mostraram que
do total de docentes, 60% (n=3) conhece parcialmente e 40% (n=2) n&o conhece os problemas
ambientais locais. Tais dados revelam que os proprios professores ndo conhecem a realidade na
qual lecionam e levam & suposic¢do de que estejam faltando iniciativas educacionais eficazes e
contextualizadas que visem n&o apenas a divulgacdo de informacdes, mas o engajamento ativo
de toda comunidade escolar que objetive ajudar esses individuos a entenderem melhor a

situacdo ambiental em que estdo inseridos.
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As pesquisas de Silva (2017), Castoldi, Bernardi e Polinarsk (2009) obtiveram
resultados que corroboram com os dados apresentados, uma vez que a maioria dos participantes
ndo conseguiu identificar os problemas ambientais em suas comunidades. Silva (2017) aponta
que esse fato decorre, possivelmente, da defasagem na educacao ambiental e que os individuos
sdo incapazes de diagnosticar problemas e consequéncias da ordem ambiental, julgando como
natural toda paisagem. No estudo de Castoldi, Bernardi e Polinarsk (2009), a maior parte dos
alunos citou “polui¢ao”, “desmatamento”, “queimadas” e ‘“alteragdes climaticas” como
problemas ambientais. Os autores defendem que os exemplos mencionados pelos estudantes
sdo abordados diretamente em meios de comunicacdo e utilizados em livros didaticos como
forma de exemplificagdo dos assuntos sobre o meio ambiente e dessa forma néo reflete a visao
critica dos estudantes sobre os problemas ambientais, retirando dos alunos o destacamento de
problematicas ao seu entorno para se sentir tanto parte do contexto quanto da colaboracéo da
solugdo. A percepgdo ambiental da comunidade escolar, como lembra Cavedon et al. (2004), é
0 primeiro passo para se construir, através da educacdo ambiental, um novo individuo capaz de
agir criticamente e transformar a nossa realidade.

Seguindo no mesmo enfoque, uma pergunta dissertativa foi utilizada para avaliar a
percepcédo dos estudantes sobre 0s recursos naturais mais importantes para a sobrevivéncia dos
seres vivos. Sem nenhum direcionamento, os respondentes foram solicitados a mencionar trés
desses recursos. A pergunta foi apresentada da seguinte forma: "Cite trés recursos da natureza
gue vocé e outros seres vivos precisam para sobreviver”. Foram realizadas 12 citacdes que
somaram 248 respostas. Das citagdes apresentadas, apenas uma ndo corresponde a um recurso
natural. A agua 83,2% (n=79), o alimento 80% (n=76) e o ar puro 73,7% (n=70) foram 0s mais
lembrados. Os resultados demonstram que os estudantes tém conhecimento sobre a importancia
dos recursos naturais para a sobrevivéncia dos seres vivos. Porém, € fundamental que esse
conhecimento seja ampliado e aprofundado.

Recursos naturais sdo essenciais para a sobrevivéncia humana no planeta. Ao longo da
historia, os seres humanos tém dependido da natureza como meio de subsisténcia. No entanto,
com o desenvolvimento de sistemas tecnoldgicos, a demanda por recursos naturais aumentou
significativamente (Albuquerque, 2007). A presenca humana adicionou um novo fator para a
diversificacdo e transformagéo da natureza, atribuindo valor a ela e introduzindo uma dimensao
social ao processo natural. A medida que as sociedades se tornaram mais sedentarias e
ganharam maior controle sobre o ambiente natural, elas progressivamente aproveitaram a

energia dos conversores bioldgicos por meio de praticas como agricultura e criacdo de animais.
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A compreensdo da interconexao entre os seres humanos e 0s recursos naturais pode ser
cultivada através de programas educacionais que incentivem a observacgdo direta do ambiente
local, nos quais habitualmente eles ja estdo inseridos. Os estudantes devem ser incentivados a
explorar a biodiversidade ao seu redor, compreendendo como as plantas, animais e os ciclos
naturais sdo essenciais para a sua prépria subsisténcia, dada a importancia que, na educacdo
ambiental, seja abordada a identidade cotidiana dos estudantes, sem deixar de fora o
desenvolvimento da sua identidade em termos planetarios (Reigota, 2009).

Além disso, € crucial inserir os alunos nas préaticas agricolas sustentaveis e na gestdo
responsavel dos recursos naturais. A agricultura organica, a conservagado do solo, o uso eficiente
da agua e a promocao da biodiversidade podem ser temas centrais no curriculo, permitindo aos
alunos aplicar conceitos tedricos em situacdes reais. Também ¢é relevante incorporar estudos

sobre energias renovaveis, residuos solidos e estratégias para preservar ecossistemas locais.

2.3.3. Abordagem e metodologias de ensino sobre educacdo ambiental

Ao analisar os dados que se referem as metodologias adotadas pelos professores nas
abordagens em Educagdo Ambiental, 36,6% (n=4) % deles afirmam que trabalham com aulas
expositivas; 27,3% (n=3) trabalham a partir do questionamento dos estudantes; 18,2% (n=2) a
partir de projetos escolares; 9,1% (n=1) insere em suas aulas a pratica de campo, objetivando
uma maior percepgao por parte dos alunos, criando a oportunidade de ver na realidade o que se
discute em sala de aula e outros 9,1% (n=1) trabalha de forma interdisciplinar. Assim sendo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental destacam alguns pontos

importantes, a saber:

Art. 6° A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a producao, o trabalho, o consumo, superando a visao
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagogica das instituicdes de ensino.

Art. 8 A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma préatica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico (Brasil, 2012, p. 2-3).

Segundo Fracalanza (2004), para se pensar na inserc¢ao da dimensao ambiental na escola

é fundamental considerar estas trés esferas: a organizacdo e o funcionamento das escolas; o
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curriculo, com suas metodologias e praticas de ensino desenvolvidas pelo professor; e as
estratégias para a formac&o inicial e continuada de professores (as) para a atuacao na area.
Neste estudo, a pratica pedagdgica é vinculada a educacéo ambiental e a educacdo do campo.
Conforme Veiga (1992, p. 16), a pratica pedagogica € "orientada por objetivos, finalidades,
conhecimentos e inseridas no contexto da préatica social" e "[...] a busca de condicbes
necessarias a sua realizagéo".

Sendo assim, cada professor deve procurar metodologias que melhor auxiliem as suas
expectativas de aprendizagem para com os alunos e, assim, adequa-las a realidade do seu
publico-alvo. Entretanto, é de suma importancia entender que as metodologias desenvolvidas
por cada docente podem contribuir para a criatividade diante das situacGes problemas
encontrados cotidianamente. No que se refere a adequacdo de suas praticas pedagogicas ao
contexto rural, 80% (n=4) dos docentes responderam que fazem algum tipo de adequacéo para
trabalhar a tematica nessas escolas, como aulas de campo, projetos interdisciplinares,
atividades retiradas da internet, e tentando integrar o contetdo as praticas agropecuarias. Tais
atividades corroboram com o pensamento de Sato (2002, p. 35) que comenta sobre as
possibilidades de materializacdo da Educacdo Ambiental nos curriculos das instituicbes de
ensino, por meio de “[...] atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora de sala de
aula, producao de materiais locais, projetos ou qualquer outra atividade que conduza os alunos
a serem reconhecidos como agentes ativos no processo que norteia a politica ambientalista”.

Em relacéo aos resultados obtidos envolvendo as atividades ambientais trabalhadas nas
escolas do campo nos ultimos 12 meses, os docentes foram questionados quanto aos resultados
esperados dessas atividades, respondendo através de uma escala de zero a cinco, em que zero
seriam resultados insatisfatorios e cinco excelentes. Os mesmos atribuiram valor médio de 2,4
+ 1,5 (média *+ desvio padréo) para tal especificidade. A maioria (60%; n=3) relatou que a média
razoavelmente baixa se d4 em razdo da falta de interesse dos alunos. E evidente que o
desinteresse dos alunos ndo é um fator Unico e isolado, mas sim parte de um cenario mais
complexo que envolve elementos pedagogicos, contextuais e motivacionais e embora possa ser
um desafio, a Educacdo Ambiental eficaz requer uma abordagem holistica que leve em
consideracdo as diversas variaveis que influenciam o envolvimento dos alunos. Alterar ou
ajudar na transformacéo de paradigmas fortemente enraizados e consolidados num curriculo
baseado na ordem, fragmentacdo e linearidade constitui-se numa tarefa ardua, porém,
necessaria (Chaigar; Martins, 2001).

A Figura 4 apresenta 0os meios pelos quais os estudantes se informam sobre 0 meio

ambiente. Por meio de uma escala de valores de zero a cinco, em que zero representava “nao
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aprendo” e cinco representava “aprendo muito”, foram calculados os valores médios de cada
opcéo. Para a escola foi atribuido o maior valor (4,41 + 0,93 média + desvio padrdo), indicando

ser 0 local onde os estudantes mais aprendem sobre meio ambiente.

Figura 4 - Meios pelos quais os estudantes das escolas do campo de Coromandel-MG (n=95) obtiveram
informagdes sobre 0 meio ambiente.
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Fonte: A autora, 2024.

Média das respostas

No que se refere a pratica de conhecimentos sobre educacdo ambiental adquiridos na
escola em outros locais, 53,7% (n=51) dos estudantes afirmaram que adotam esses
conhecimentos “algumas vezes”, 30,5% (n=29) “sempre adota”, 8,4% (n=8) “raramente”, 1,1%
(n=1) “nunca adota” e 6,3% (n=6) ndo souberam responder.

E importante salientar o papel das escolas do campo para que as mesmas oferecam nio
apenas as condicOes didaticas e de infraestrutura adequadas, mas também se concentrem
profundamente na organizacdo pedagogica, nos principios teoricos e metodoldgicos
subjacentes. No contexto de uma escola do campo, € imperativo que essas questdes sejam
integradas de maneira prética e significativa na educacdo dos alunos. E essencial adotar a
perspectiva de que toda interagcdo social resulta em aprendizado, e os alunos ndo sdo
receptaculos vazios a serem preenchidos na escola. Abracar a ideia de que os estudantes vao a
escola apenas para adquirir conhecimento cientifico seria negligenciar e desconsiderar outros
inimeros aspectos que fazem parte deste contexto. Assim se da a necessidade de um olhar
integral e contextualizado por parte dos agentes educacionais em suas praticas educacionais.
Para Mello (2017), as escolas tém papel fundamental de disseminar informacdes e transmitir

conhecimentos relativos ao meio ambiente, e assim formar jovens com pensamento critico e
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consciente, que levardo os conhecimentos adquiridos para sua casa e seu bairro, propondo ideias
e solucbes que auxiliardo no desenvolvimento sustentavel e na mitigacdo dos danos causados
ao meio ambiente.

Nesse sentido, os estudantes responderam quais disciplinas abordavam os temas

ambientais e tem seus resultados demonstrados na Figura 5.

Figura 5 - Componentes curriculares que abordavam temas ambientais mais citados por estudantes das escolas
do campo de Coromandel-MG (n=95).
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Fonte: A autora, 2024.

As disciplinas entre as quais se destacam foram Geografia, com 34,3% (n=85) e
Ciéncias, com 32,3% (n=80) das respostas. Nos estudos de Dos Santos; Gomes, e Franga
(2018), Dantas; Silva e Freire (2021) e Motta (2021), foram encontrados resultados semelhantes
ao da presente pesquisa. De acordo com a BNCC, é necessario promover uma maior integracdo
entre as areas do conhecimento, levando em consideracdo a transicdo das mudancas
pedagdgicas em sua estrutura educacional que sdo decorrentes, principalmente, da
diferenciacdo dos componentes curriculares (BRASIL, 2022). Reigota (2004) reforca que a
Educacdo Ambiental, como perspectiva educativa, pode estar presente em todas as disciplinas
qguando analisa temas que permitem enfocar as relacdes entre a humanidade e o meio natural, e
as relacdes sociais, sem deixar de lado as suas especificidades.

Na Figura 6 estdo demonstrados os resultados a respeito das atividades ambientais que

os alunos citaram nas quais haviam participado nos ultimos 12 meses:
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Figura 6 - Atividades de Educacdo Ambiental que os estudantes das escolas do campo de Coromandel-MG
participaram nos ultimos doze meses (n=95).
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Fonte: A autora, 2024.

Quanto a qualidade na participacdo dos estudantes nas atividades relacionadas, os dados
mostraram que 38,9% (n=37) consideram sua participacdo “boa”, 26,3% (n=25) consideram
sua participacdo “6tima”, 26,3% (n=25) consideram sua participacdo “regular”, 2,1 (n=2)
julgam sua participacdo como “fraca”, 3,2% (n=3) ndo participaram de nenhuma atividade e
3,2% (n=3) abstiveram-se.

Os resultados indicam uma participacdo significativa dos alunos em atividades de
educacdo ambiental nas escolas do campo no periodo citado. A construcdo de maquetes e
palestras se destacaram, com uma porcentagem expressiva de participacdo, correspondendo a
22,1% (n=21) e 21,1% (n=20), respectivamente. Os dados mostram uma abordagem
educacional envolvendo métodos expositivos e praticos de promogéo da educacdo ambiental.
No entanto, apesar da participacdo ativa em varias atividades, ndo participaram de nenhuma
atividade ambiental 22,1% dos estudantes (n=21), evidenciando um ponto de preocupacéo,
sendo essencial abordar as razdes por tras da ndo participacdo de alguns alunos. Atividades
préaticas e criativas sdo fundamentais para envolver os alunos e promover uma compreensao
mais profunda das questbes ambientais.

Os estudantes também responderam com qual frequéncia os professores trabalhavam
atividades relacionadas ao meio ambiente. Os resultados foram os seguintes: “algumas vezes”

66,3% (n=63), “sempre” 15,8% (n=15), “raramente” 15,8% (n=15) e se abstiveram 2,1% (n=2)
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do total de marcacbes. Todos os docentes (100%; n=5) afirmaram ter realizado alguma
atividade, sendo que a maioria (60%; n=3) executou alguma atividade relacionada ao tema pelo
menos uma vez no bimestre, e 40% (n=2) duas vezes no bimestre ou mais.

Pode-se considerar que o envolvimento frequente dos professores seja positivo ao
observar que a sua grande maioria (66,3%) afirma trabalhar atividades relacionadas ao meio
ambiente “algumas vezes”. Embora 15,8% dos professores afirmem trabalhar atividades
relacionadas ao meio ambiente “sempre”, é importante observar que uma porcentagem
congruente (15,8%) indicou que essas atividades sdo raras. Em relacdo as aulas ministradas
pelos professores e 0 quéo interessante sdo, 45,3% (n=43) afirmaram que as aulas séo
interessantes “algumas vezes”, 42,1% (n=40) “sempre interessantes”, 10,5% (n=10) “raramente
interessantes”, 1,1% (n=1) afirmou que os professores nunca falaram sobre 0 meio ambiente e
1,1% (n=1) ndo soube responder. Um estudo semelhante sobre a percepcdo ambiental de
estudantes do ensino fundamental sobre praticas ambientais em duas escolas, urbana e rural, do
municipio de Toledo-PR, obteve resultados similares quanto a frequéncia e atratividade das
aulas oferecidas na escola rural (Manfrin, 2021). Tais dados preconizam a presenca de desafios
na implementacao consistente de atividades relacionadas ao meio ambiente. A variabilidade na
frequéncia e no interesse em relacdo as atividades ambientais destaca mais uma vez a
necessidade de estratégias especificas para promover educacdo ambiental no contexto rural,
como a aprendizagem prética e a integracdo de temas ambientais em disciplinas diversas,
levando em conta suas necessidades especificas.

De maneira geral, os professores que participaram deste estudo demonstraram se sentir
preparados para trabalhar as questdes ambientais nos componentes lecionados. Por meio de
uma escala de valores de zero a cinco, em que zero representava ‘“nada preparado (a)”, e cinco,
“muito preparado (a)”, os docentes atribuiram o valor médio de 3,4 £ 0,5 (média * desvio
padrédo) para tal atributo.

Um dos professores afirmou que trabalhar o tema é: (P2) “um desafio e requer uma
preparacdo continua”. Corroborando com a afirmacédo anterior, outro docente alegou que (P4)
“devo estar sempre me atualizando, pois € algo desafiador”. O professor que reside em um dos
distritos considera: (P5) “estar apto a trabalhar a tematica, uma vez que ja faz parte do seu dia
a dia”. Um outro docente pondera que (P1) “desenvolve atividades apenas em datas especificas
(dia da agua, da terra, do meio ambiente” e, por fim, um professor afirma que (P3) “por ter
vivido em um contexto urbano ndo estou apto a explicar a realidade da zona rural”. A
diversidade de opinides e abordagens revela a complexidade do ensino dessa tematica e destaca

os desafios que os educadores enfrentam ao integra-la de maneira eficaz no contexto escolar.
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Os dados também demonstram que um dos professores ja considera o tema parte
integrante do seu cotidiano ao declarar que (P5) “a tematica faz parte do meu dia a dia” e,
portanto, sente-se apto a ensina-lo, uma vez que 0 mesmo reside em um contexto rural. Esta
observacao sugere que, para alguns professores, a educacdo ambiental ndo é vista como algo
separado ou adicional, mas como algo que pode ser integrado organicamente no curriculo
regular. Outro professor afirmou (P1): “abordo o tema apenas em datas especificas/dia da
agua/terra/meio ambiente”, se limitando a desenvolver atividades na tematica, sendo algo que
merece atencdo. Embora tais acOes pontuais sejam importantes para aumentar a
conscientizacao, as limitagdes dessas atividades podem impedir uma compreensdo profunda,
continua e local dos problemas ambientais, como ja foram informadas fragilidades nessa
questdo anteriormente. Existem e devem ser criadas oportunidades para ampliar o escopo dessas
atividades especiais para uma aprendizagem continua, transversal e interdisciplinar.

A constatacdo de que 40% dos professores consideram trabalhar o tema um desafio que
requer preparagdo continua (P2 e P4), reflete a complexidade da tematica e a necessidade de
um conhecimento em constante atualizacdo por parte dos educadores. Em uma outra questéo,
por exemplo, os professores responderam que ndo foram ofertados cursos de capacitacdo nos
12 meses que antecederam a pesquisa em relacdo a tematica pela Secretaria de Educacgdo do
Estado. Percebe-se a necessidade de haver melhor didlogo entre essas escolas e secretaria de
educacao, observacdo da legislacdo vigente e organizacdo comunitéria, para que juntos
cheguem ao acordo que melhor atenda o interesse educacional e social do educando e sua
comunidade (Foschiera; Silva; Cabral, 2023). Assis e Chaves (2015) relatam que as redes de
ensino precisam oferecer a capacitacdo aos docentes ali inseridos, pois 0s professores possuem
uma carga horéria muito desgastante, o que acaba tornando mais dificil sua capacitacdo em
outra instituicdo de ensino.

O comentéario de um professor (P3) sobre ndo se sentir apto a explicar a realidade da
zona rural devido a sua experiéncia urbana é uma questédo para reflexdo. Isso destaca um desafio
especifico enfrentado por alguns professores que vivem em ambientes urbanos e trabalham em
contextos rurais, 0 que se aplica a grande realidade dos professores que atuam em escolas
localizadas no campo. Muitas vezes as escolas do campo sdo atendidas por professores com
uma visdo de mundo urbano, ou com visdo de agricultura patronal também comumente
chamada de empresarial, uma vez que esta se contrapde a agricultura familiar e, sendo assim,
ndo tiveram uma formac&o especifica para trabalhar com a realidade rural (Zakrzevski, 2004).
Como ja mencionado anteriormente, dos docentes participantes deste estudo, apenas um reside

em area rural.
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Foschiera, Silva e Cabral (2023) dissertam sobre as demandas e fragilidades encontradas
nesse meio pelos docentes, como a condicdo desses trabalhadores que acordam cedo para
enfrentar diariamente longas distancias em estradas ruins, debaixo de sol e chuva, sem nenhuma
ajuda de custo. Somado a isso ainda ha o desafio de lidar com as questfes pedagogicas e
tecnoldgicas: incentivar os alunos a se engajarem nos estudos, a falta de material, seja ele
adaptado ao contexto ou ndo, e a falta de recursos tecnoldgicos, onde ndo se pode contar, por
exemplo, com um sinal de internet e telefone a qualquer dia e momento pretendidos. Por essas
adversidades, muitos professores saem da escola do campo e véo para a cidade. Os desafios
encontrados resultam em um problema adicional: a alta rotatividade de professores em escolas
do campo. Isso interfere no desempenho das escolas, pois a falta de estabilidade dificulta o
estabelecimento de vinculos e 0 acimulo de experiéncia, levando a falta de continuidade nos
processos educacionais.

Ante o exposto, ainda que existam muitos problemas e dificuldades, é fato que é
responsabilidade do educador conhecer o ambiente em que o aluno esta imerso, analisando as
experiéncias de vida dos estudantes, compreendendo a dinamica social das comunidades rurais
e aplicando as praticas pedagdgicas que condizem com essa realidade. Ao fazer isso, o professor
pode entender melhor como ocorre 0 processo de aprendizagem, levando em conta aspectos
relevantes que respeitam e enriquecem a cultura e o contexto social dos habitantes dessas areas.

Esses resultados irdo influenciar significativamente na elaboracéo e aplicagéo do guia
pratico de educacdo ambiental em escolas do campo, pois destacam a importancia do ensino
contextualizado para o processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, o0 guia deve ser

elaborado de forma a considerar as especificidades e contextos dessas escolas.

2.4. Considerac0es Finais

A analise da perspectiva dos professores revelou que a percepcdo ambiental dos
docentes esta essencialmente ligada a questdes relacionadas ao ambiente natural. Dessa forma,
o discurso dos educadores permanece enraizado em uma abordagem naturalista, relacionando-
a a uma visdo utilitarista do ambiente como provedor de recursos. A constatacdo ressalta a
relevancia desse aspecto na pesquisa, partindo da suposicao de que as praticas pedagdgicas na
conducdo da Educagdo Ambiental sdo diretamente moldadas pela percepgéo e representacao

que os individuos mantém em relagdo ao meio ambiente.
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Entretanto, contrastando com a perspectiva dos professores, a percepgdo ambiental
geral dos estudantes aponta para uma visdo socioambiental, influenciada por fatores como o
saber popular e o contato direto com o meio natural. Essa diferenca entre as percepcdes de
estudantes e docentes destaca a necessidade de ajustes nas praticas pedagdgicas de forma a
promover uma Educagdo Ambiental alinhada com a complexidade das questdes
socioambientais presentes em cada comunidade.

A constatacao de que os estudantes possuem conhecimento sobre problemas ambientais
em escala regional, mas enfrentam dificuldades em associa-los ao contexto local, ressalta a
importancia de abordagens educativas que estabelecam uma relacéo significativa entre essas
questdes e o cotidiano dos estudantes.

O estudo aponta que, ao adquirirem conhecimentos e competéncias especificas de
educacdo ambiental em escolas do campo, os educadores tém a oportunidade de integrar de
maneira mais eficaz as questdes ambientais em suas disciplinas, contribuindo para uma
educacao mais efetiva. No entanto, obstaculos como o desinteresse dos alunos, a escassez de
oferta de cursos de capacitacdo, as condicdes de trabalho desafiadoras e a visdo
predominantemente urbana dos docentes revelam desafios substanciais que dificultam a
abordagem da educacéo ambiental nesse contexto.

O ensino contextualizado, ao integrar as experiéncias e vivéncias dos alunos aos
contetdos ministrados em sala de aula, emerge como uma contribuicdo significativa para o
processo de ensino-aprendizagem. Portanto, ao abordar a¢bes de educacdo ambiental na
educacdo do campo, compreende-se melhor essa relacdo sociedade-natureza, conectando meio

natural e meio social, uma vez que sao indissociaveis.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO: UM GUIA PRATICO
PARA PROFESSORES E ALUNOS

Resumo

O Produto Educacional apresentado neste artigo € resultado de uma pesquisa de Mestrado
Profissional em Ensino para a Educacdo Bésica, cujo objetivo é analisar a percep¢do ambiental
de estudantes e professores em escolas do campo de Coromandel-MG, bem como as praticas
pedagdgicas dos docentes em relacdo a educacdo ambiental. Dessa forma, foi elaborado um
Guia Prético de modo a auxiliar e instrumentalizar o trabalho docente em uma estrutura
organizacional que orienta a implementacdo da educacdo ambiental em escolas do campo, em
secOes detalhadas, de linguagem simples que visam fornecer abordagem e aplicacdo pratica e
contextualizada. As atividades propostas foram desenvolvidas a partir temas identificados na
andlise dos resultados da pesquisa que originou o PE. Os professores avaliaram o Guia de forma
positiva, destacando sua adequacdo as questdes envolvidas e sua estrutura didatica e pedagogica
focada tanto para os alunos quanto para os professores.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; Produto educacional; Avaliagao;
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Abstract

The Educational Product presented in this article is the result of a Professional Master's degree
in Teaching for Basic Education research, whose objective is to analyze the environmental
perception of students and teachers in schools in the countryside of Coromandel-MG, as well
as the pedagogical practices of teachers in relation to environmental education. In this way, a
Practical Guide for Environmental Education in Rural Schools was created in order to assist
and equip teaching work in an organizational structure that guides the implementation of
environmental education in rural schools, in detailed sections, in simple language that aim to
provide an approach and practical and contextualized application. The proposed activities were
developed based on themes identified from the analysis of the results of the research that
originated the EP. Teachers evaluated the Guide positively, highlighting its suitability for the
issues involved and its didactic and pedagogical structure focused on both students and teachers.

Keywords: Environmental education; Educational product; Assessment;
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3.1. Introducéo

A educacdo do campo é uma préatica social em constante evolucdo, uma construcéo
historica que, conforme destacado por Caldart (2012, p. 261), representa uma luta pela
implementacéo de politicas publicas que assegurem aos trabalhadores rurais o0 acesso ao direito
a educacao, e que esteja essencialmente ligada ao contexto rural. Nesse sentido, uma escola
situada no ambiente rural ndo se configura como uma entidade distinta, mas sim como uma
instituicdo que reconhece e contribui para fortalecer as comunidades rurais como agentes
sociais.

Contudo, é evidente que o modelo de educacdo basica incorpora nos curriculos das
escolas do campo os valores das instituicdes urbanas, depreciando, desse modo, os modos de
vida e os principios fundamentais que caracterizam as comunidades rurais (Arroyo, 2004). Esse

mesmo autor salienta que:

[...] as politicas educacionais, os curriculos sdo pensados para a cidade, para a
producdo industrial urbana, e apenas se lembram do campo quando se lembram de
situagdes ‘anormais’, das minorias, e recomendam adaptar as propostas, a escola, os
curriculos, os calendarios a essas ‘anormalidades’. N@o reconhecem a especificidade
do campo [...] (Arroyo, 2004, p. 79-80).

As aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da educacgdo basica dependem
de acdes que envolvam a contextualizacdo dos contetdos dos componentes curriculares e de
formas de exemplifica-los, tornando-os significativos aos estudantes, com base em suas
vivéncias, realidades e do local onde vivem (Brasil, 2017). Para assegurar uma efetiva
implementacdo da educagdo ambiental nas escolas do campo, em conformidade com as
normativas legais e de maneira contextualizada, € crucial dedicar especial atencéo a integracéo
e abordagem dos temas ambientais nesses espagos educativos.

As escolas do campo devem orientar suas praticas no sentido de proporcionar uma
contextualizagcdo efetiva, estabelecer conexdes significativas e capacitar os estudantes,
possibilitando que estes se tornem protagonistas de suas proprias historias. Essa abordagem
implica na reflexdo e intervencdo ativa na complexa realidade em que vivem, abrangendo
diversos aspectos. Desse modo, observa-se uma lacuna na interligacéo entre o meio ambiente
e a sociedade, ressaltando a necessidade de abordar a educacao ambiental mais profundamente,

considerando-a uma questdo intrinsecamente socioambiental.
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Sendo assim, a abordagem da Educacdo Ambiental na escola do campo deve ser
adaptada, ancorada em sua conjuntura, visando assim transmitir conhecimentos pertinentes,
criticos e historicamente contextualizados. Vale ressaltar que a adocdo de praticas
ecologicamente corretas demanda sua percep¢do do meio ambiente e deve estar relacionada a
realidade vivenciada, buscando metas alcancaveis tanto para os estudantes quanto para a
comunidade escolar.

Nesse sentido, qual € o objetivo pratico almejado ao incorporar a educacdo ambiental
no ambiente escolar em escolas do campo? E qual a funcdo desempenhada pelo professor nesse
contexto? Educadores adequadamente capacitados e com material especifico para atuar na area
de Educacdo Ambiental em Escolas do Campo estardo mais aptos a conduzir um ensino
contextualizado e pratico, resultando assim em um maior potencial de transformacdo do
individuo em direcdo a comportamentos ecologicamente corretos e conscientes.

Apresentamos um Guia Pratico de Educagdo Ambiental em Escolas do Campo, com 0
objetivo de instrumentalizar a experiéncia pedagdgica dos professores de forma prética, simples
e ladica. O material visa auxiliar a identificacdo de aspectos individuais e sociais na educacgédo
ambiental e oportunizar o contato real com a educagdo ambiental em direcdo a uma consciéncia
ecoldgica para uma mudanca de comportamento e para uma nova perspectiva em relacdo ao
mundo e sua comunidade, capacitando-os a se tornarem agentes de transformacéo.

De acordo com a Capes (2019), um guia didatico € classificado como um material
instrucional. Os materiais instrucionais sdo recursos educacionais projetados para auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem. No caso especifico de um guia didatico, ele é elaborado
para oferecer orientacBes, sugestdes e estratégias para facilitar o trabalho do professor e
promover o entendimento e a apropriagdo do conteudo por parte dos alunos.

Portanto, através do produto educacional desenvolvido e das metodologias utilizadas,
espera-se integrar de forma significativa os agentes envolvidos na constru¢do do conhecimento,
possibilitando que a pedagogia da diversidade cumpra com o seu papel de educar e formar
cidadéos protagonistas do seu ensino-aprendizagem envolvendo todas as suas instancias, sejam

elas ética, ecoldgica, econbmica, politica, social e historico-cultural.

3.2. Material e Métodos

O estudo foi organizado em trés etapas: (I): analise da percepcdo ambiental de

estudantes e professores e identificacdo das praticas pedagogicas dos docentes sobre educacao
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ambiental, (11): elaboracéo do guia pratico e, por fim, (111): a aplicacédo, ajuste e avaliacdo do
guia prético elaborado. O Guia é o produto educacional resultante da pesquisa intitulada:
EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO: percepcdes e praticas pedagogicas,
e foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Pontificia Universidade Catdlica
De Goias — PUC/Goiés, com parecer consubstanciado n°® 5.909.235.

A primeira etapa deu-se por meio da reviséo dos resultados da pesquisa que analisou a
percepcdo ambiental de estudantes e praticas pedagdgicas de professores do Ensino
Fundamental — Anos Finais, nas escolas estaduais rurais de Coromandel-MG e envolveu a
participacdo de cinco professores e 95 estudantes de trés escolas do campo de Coromandel, no
estado de Minas Gerais.

A segunda etapa transcorreu com a elaboracdo do guia préatico, produto educacional
resultante da pesquisa, sendo elaborado apds as fragilidades encontradas na realidade estudada
e resultados evidenciados.

A terceira etapa e avaliacdo do produto ocorreu por meio de um questionario estruturado
destinado aos professores de Geografia e Ciéncias que atuam no Ensino Fundamental — Anos
Finais nas escolas vinculadas a pesquisa. O questionario foi composto por oito questfes
fechadas em uma escala de cinco pontos do tipo Likert. Este método, concebido por Likert
(1932), foi elaborado com o proposito de coletar dados em estudos voltados a anélise das
atitudes dos participantes, abrangendo suas expressdes, sentimentos, opinides e intencbes. A
escala de valores de zero a cinco, em que zero representava “muito insatisfeito” e cinco
representava “muito satisfeito” propds que os participantes indicassem seu grau de satisfa¢ao
ou insatisfacdo ao utilizar o Guia Prético, através dos aspectos: Orientacfes das atividades,
Tamanho da fonte e formatacéo, llustracfes, Quantidade de atividades propostas, Linguagem,
Atividades de acordo com o publico-alvo, Atividades de facil aplicacdo, e Atividades
contextualizadas.

Para analisar os itens Likert foi utilizado o calculo do Ranking Médio (RM) proposto
por Oliveira (2005), onde é calculada a Média Ponderada (MP) para cada item baseando-se na

frequéncia das respostas.

3.3. Conhecendo o Produto Educacional

Configura-se como produto educacional, resultante do trabalho de conclusédo de um

programa de Mestrado Profissional em Ensino, que tém como diferencial a producdo de
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conhecimento aplicado, com o desenvolvimento de produtos e tecnologias educacionais e
sociais na modalidade Producdo Técnica, sendo diferente da bibliogréfica, ou seja, artigos,
livros e outros (Capes, 2016). Ainda, segundo a Capes (2019), podem ser caracterizados como
processos ou produtos educativos utilizados e utilizaveis em condicGes reais de ensino, como
protétipo ou de cunho artesanal.

Dessa maneira, o produto em questéo, fruto da pesquisa aplicada, foi pensado de modo
a ser “identificavel ¢ independente da dissertagao” (Moreira; Nardi, 2009, p. 4) e elaborado de
acordo com as especificidades da modalidade de ensino “do campo”.

A revisdo dos resultados da pesquisa que analisou as respostas fornecidas pelos
professores e estudantes por meio do questionario possibilitou uma compreensdo mais
aprofundada das dificuldades enfrentadas ao abordar a educacdo ambiental. Além disso,
permitiu a identificacdo de temas de relevancia que poderiam, como um recurso, integrar as
aulas e trabalhar as fragilidades encontradas de acordo com as percepc¢des dos participantes,
trazendo subsidios importantes e elevando a qualidade das aulas, especialmente entre aqueles
gue ndo se sentem confortaveis ou devidamente preparados para abordar efetivamente a
educacdo ambiental.

O Guia Prético intitulado Cultivando saberes: estratégias de educacdo ambiental no
contexto das escolas do campo (Figura 7) possui 70 paginas dispostas para uso no ensino
fundamental — anos finais (6° ao 9° ano), possibilitando a integracdo dessas atividades aos
conteddos curriculares. O material encontra-se em versdes impressa e digital (e-book),

proporcionando maior flexibilidade e democratizacdo ao acesso do conteudo.

Figura 7 — Capa do Produto Educacional: Guia Pratico de Educacdo Ambiental em Escolas do Campo. Fonte:
Os autores.

GUIA PRATICO DE
EDUCAGAO AMBIENTAL EM

ESCOLAS DO

CAMPQ®

b Cultivando Saberes:
N |+ Estratégias de Educagdo Ambiental
*« no Contexto das Escolas do Campo

Fonte: A autora, 2024.
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O guia propde uma estrutura organizacional que orienta a implementacao da educacéo
ambiental em escolas do campo, em secOes detalhadas, de linguagem simples que visam
fornecer abordagem e aplicacdo pratica e contextualizada. As se¢Bes foram categorizadas da
seqguinte forma: Apresentacdo, Consideracdes Iniciais, Linha do Tempo da Educacao
Ambiental nas Escolas, O Discurso Oficial sobre Educacdo no Campo no Brasil e em Minas
Gerais e Para Refletir.

A secdo de “Apresentacdo” oferece um resumo do que o professor encontrard como
proposta ao longo do guia. Ela busca estabelecer um contexto motivador para a implementacéao
de préaticas ambientais nas escolas do campo a partir do depoimento de uma das autoras.

As “Consideracdes Iniciais”, por sua vez, constituem uma abordagem detalhada de
aspectos tedricos e técnicos essenciais para o entendimento e execucao das propostas contidas
no guia pratico.

A “Linha do Tempo da Educacdo Ambiental nas Escolas” busca tracar um panorama
cronoldgico dos movimentos que dizem respeito a educacdo ambiental no ambito escolar,
oferecendo uma perspectiva histdrica que fundamenta as questdes ambientais que chegam na
educacdo formal.

Na secédo “O Discurso Oficial sobre Educacdo no Campo no Brasil e em Minas Gerais”,
é abordado o posicionamento oficial expresso por 6rgdos como o Ministério da Educacédo
(MEC) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), bem como as diretrizes
especificas adotadas pelo estado de Minas Gerais. As informacdes tém como intuito fornecer
uma base normativa que respalde e norteie as praticas educacionais propostas para as escolas
do campo no Brasil e no estado de Minas Gerais.

A secdo “Para Refletir” instiga uma analise critica da pratica pedagdgica em relagédo
aos temas ambientais nas escolas do campo. Aspectos essenciais como a importancia da
contextualizagdo sdo pautados, contribuindo para uma reflexdo profunda sobre o modo de
como a educacao ambiental esta e deve ser implementada nessa modalidade.

O desenvolvimento préatico da educacdo ambiental € delineado nas sequéncias didaticas
na secdo “Material de Apoio”. Os temas mencionados foram agrupados em cinco categorias
principais com uma sequéncia didatica (SD) em cada. Segundo Zabala (1998, p. 18), a SD é
“um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como
pelos alunos”. As SD do guia foram elaboradas visando abordar temas demandados a partir da

andlise dos resultados da pesquisa que derivou o produto educacional: “o que ¢ meio
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ambiente?”, “recursos hidricos”, “residuos sélidos”, “problemas ambientais rurais” e “praticas
sustentaveis no campo”. Cada sequéncia foi planejada e inclui atividades especificas, como
sugestdo de videos, texto com atividades de interpretacdo, aula de campo e jogos. Além disso,
as atividades propostas estdo de acordo com o que € preconizado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (2022) e do documento derivado da mesma, intitulado Caderno Meio
Ambiente (2022), que aborda os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) dentro da
Macroarea Meio Ambiente e abrange dois vetores de debate: Educacdo Ambiental e Educacéo
para 0 Consumo. De acordo com o texto do documento, os TCTs ndo sdo exclusivos de um
componente curricular ou de uma éarea de conhecimento, mas perpassam a todos, de forma
transversal e integradora (BRASIL, 2022). Ainda de acordo com o documento, “no ambiente
escolar, esses temas devem atender as demandas da sociedade contemporanea a partir dos
contextos vividos pelas comunidades, pelas familias, pelos estudantes e pelos profissionais da
educacédo no dia a dia, que influenciam o processo educacional e sdo influenciados por ele”
(Brasil, 2022, p. 10).

Ademais, o Caderno Meio Ambiente (2022) possui uma secao que trata especificamente
da necessidade de se pensar e fazer um trabalho em escala contextual, sugerindo um conjunto
de possibilidades que podem orientar o trabalho de adaptacdo do presente TCTs e sua
abordagem em cinco eixos: comunidade escolar, lugar, territério, diversidade sociocultural e
comunidade. Dessa forma, a elaboracdo das atividades seguiu a recomendacédo de atividades

dispostas no Quadro 2 com embasamento no que prop6s a BNCC e os TCTs:

Quadro 2 — Descricdo dos eixos e propostas orientadoras sugeridas no Caderno Meio Ambiente (BRASIL,
2022) para trabalhar os Temas Contemporaneos Transversais na Macroarea Meio Ambiente em contextos locais.

Eixo Propostas Orientadoras

Mapeamento e diagndstico do conjunto de segmentos envolvidos;

Promocao de espacos de encontros para todos 0s segmentos dialogarem;

Comunidade Projecdo de prioridades e demandas a serem enfrentadas acerca dos itinerérios sugeridos;
escolar Busca de interagOes internas e externas a partir de demandas comuns;

Apresentacdo de resoluces coletivas a partir de problemas/demandas;

Atitudes propositivas de acdo.

Realizar leituras sobre o conceito;

Realizar dindmicas que envolvam o conceito e com isso elaborar observagdes de campo

que possam colaborar na implementacgéo dos TCT;

Elaborar diagndsticos do Lugar com os segmentos envolvidos;

Lugar Criar estruturas fisicas ou on-line que valorizem o Lugar;

Trazer a tona experiéncias individuais e coletivas que possam ser significativas sobre o

Lugar de abrangéncia dos TCTs;

Sugerir a¢Oes interdisciplinares a partir desse conceito;

Propor atividades que possam interagir com a comunidade escolar envolvida.

Territorio Realizar pesquisas bibliogréaficas sobre o conceito;
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Realizar mapeamentos dos elementos de ordem cultural e natural que compdem o territério
em que a comunidade escolar esta inserida;
Propor comités de discusséo territoriais envolvendo diferentes segmentos em interagcdo com
a comunidade escolar;
Qualificar a interacdo dos sujeitos com 0 meio a partir da concep¢do de territério partilhado
e em constante interagéo;
Elencar coletivamente demandas territoriais a serem debatidas;
Incrementar iniciativas propositivas de qualificacdo da relagdo dos sujeitos com os seus
meios.
As relaces sociais que foram importantes na sua formacdo como pessoa humana;
A relacdo que cada um mantém com o meio ambiente e as respectivas visdes de natureza e
ambiente;
Diversidade A capacidade de resposta ao outro quando somos solicitados — nossa responsabilidade pelo
sociocultural | outro, pelo ambiente — como se traduz em agéo e engajamentos sociais?
As relacBes, pessoas e situacdes: discutir a pertinéncia em se dizer que toda relacdo que
mantemos, seja duradoura ou ndo, nos modifica de alguma maneira e nesse sentido é
formativa.
Pergunte: o que é importante agora para a comunidade?
As pessoas irdo atuar nos problemas que sejam relevantes para elas?
Comunidade | Auxilie a comunidade a se posicionar frente ao problema;
Propicie situacdes de didlogo; estimule a reflexdo critica e a a¢éo;
Trabalhe pela transformacéo da vida de comunidades locais e da sociedade.

Fonte: Adaptado de Caderno Meio Ambiente Brasil, 2022.

Com aintencdo de oferecer uma proposta de trabalho flexivel, as etapas do Guia Pratico
foram elaboradas de maneira independente. Essa abordagem permite que o professor tenha a
liberdade de aplicar a SD completa ou escolher quais etapas deseja abordar, ajustando o uso do
guia de acordo com o tempo disponivel e os contetdos especificos dos componentes
curriculares. Essa flexibilidade propicia que professores de diversas areas possam integrar
atividades de forma transversal e multidisciplinar, promovendo uma perspectiva integral.

E relevante destacar que, embora a realizagio de todas as etapas de uma SD proporcione
uma experiéncia mais abrangente e enriquecedora sobre o tema proposto, compreende-se que
nem sempre serd possivel dedicar tempo integral sua proposta completa. Essa flexibilidade visa
atender as demandas e realidades especificas das escolas localizadas no campo, permitindo a
sua aplicacdo na diversidade de cenérios e a necessidade de adaptacdo as condicdes locais.
Dessa forma, o guia se torna uma ferramenta adaptavel, capaz de se integrar de maneira eficaz
ao curriculo escolar, contribuindo para a implementagdo da educagdo ambiental de forma
significativa nesse contexto.

O GP néo adota um modelo formal para avaliagdo dos estudantes, promovendo, em vez
disso, um processo continuo de avaliagdo que incorpora a observacdo, atitudes,
comportamentos e envolvimento dos alunos.

A secdo de “Orientacdes e Dicas” oferece sugestfes para a implementacdo de préticas

sustentaveis no campo. Por fim, as Consideracdes Finais sintetizam pontos essenciais,
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encerrando o guia. A Ultima secdo traz a lista de “Referéncias”, consolidando o embasamento

tedrico, académico e normativo da proposta.

3.4. Avaliando o Produto Educacional

De acordo com Chisté (2019), € essencial que os materiais educativos passem por um
processo de producdo e avaliagdo de modo coletivo, levando-se em consideracdo as
caracteristicas do publico a que s&o destinados. Conforme Pereira et al. (2017), isso também
pode ser aplicado ao contexto dos Mestrados Profissionais. Dessa forma, para que um PE seja
considerado relevante, é necessario que ele seja submetido a testes, avaliacdes, comprovacoes
e validacdes, levando em consideragdo o publico-alvo em todo o processo.

Assim, na avaliacdo do Guia Pratico, foram aplicados questionarios aos professores que
participaram da primeira etapa da pesquisa. Todos o0s cinco docentes participantes da primeira
etapa foram convidados a contribuir, mas apenas trés se dispuseram a participar. O objetivo foi
obter as opinides dos professores ao analisar 0 material em alguns critérios, incluindo a
apresentacdo geral, estrutura, organizagéo, linguagem e atividades propostas, como pode ser
observado na Tabela 8.

Tabela 8 — Avaliagdo do Produto Educacional pelos professores das escolas do campo de Coromandel-MG

(n=3).

Aspectos avaliados Avaliagdo (média ponderada) Percentual (%)
Orientac0es das atividades 5 100%
Tamanho da fonte e formatacéo 5 100%
llustracoes 5 100%
Quantidade de atividades propostas 5 100%
Linguagens 5 100%
Atividades de acordo com o publico-alvo 5 100%
Atividades de facil aplicacédo 5 100%
Atividades contextualizadas 5 100%

Fonte: A autora, 2024.

Por meio de uma escala de valores de zero a cinco, em que zero representava “muito
insatisfeito” e cinco representava “muito satisfeito”, foram calculados os valores médios de
cada opcdo. Em todas as opgdes foi atribuido o maior valor (5 £ 0 média * desvio padréo),

indicando que o guia elaborado podera contribuir de forma significativa com o seu objetivo
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principal de orientar e fornecer aos docentes uma abordagem pratica, simples e contextualizada
em atividades de educacgdo ambiental para as escolas do campo, especialmente para aqueles que
ndo se sentem confiantes ou preparados para trabalhar o tema e, assim, facilitar a compreensao

e apropriacao do contetdo pelos alunos.

3.5. Consideracdes Finais

E evidente a relevancia da Educagio do Campo como uma pratica social em constante
evolucdo, marcada por uma luta histérica pela implementacdo de politicas publicas que
garantam 0 acesso a educacdo contextualizada aos sujeitos do campo. Nessa perspectiva, a
educacdo ambiental surge como uma ferramenta crucial para promover uma conexao mais
profunda entre 0 meio ambiente e a sociedade, reconhecendo a sua especificidade nas
comunidades rurais.

O modelo de educacdo basica, no entanto, ainda apresenta desafios ao incorporar valores
urbanos nos curriculos das escolas do campo, negligenciando os modos de vida e
especificidades dessas comunidades. As politicas publicas, praticas e materiais, frequentemente
sdo pensados para a cidade, relegando o campo a uma posicao periférica e considerando-o
apenas em situacdes 'anormais'. 1sso cria uma lacuna na interligacao entre o meio ambiente e a
sociedade, demandando uma abordagem mais profunda da educacao ambiental, essencialmente
socioambiental. O guia préatico de educacdo ambiental em escolas do campo, apresentado neste
trabalho, propde-se a preencher parte dessa lacuna, através de uma perspectiva local,
transmitindo conhecimentos pertinentes, criticos e historicamente contextualizados. Dessa
forma, o produto educacional intitulado "Cultivando saberes: estratégias de educagdo ambiental
no contexto das escolas do campo” nédo se limita a uma abordagem tedrica; ao contrario, busca
integrar ativamente os agentes envolvidos na constru¢cdo do conhecimento e de agdes
socioambientais.

O guia foi avaliado de forma positiva pelos professores, porém, ndo ha a intengdo de
abarcar todas as questdes ambientais no contexto das escolas do campo, mas uma tentativa de
contribuir com a melhoria da qualidade e aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem
na educacdo bésica, com foco nas questfes ambientais enfrentadas em contextos semelhantes.

Sendo assim, um futuro mais sustentavel depende ndo apenas da producdo de

conhecimento, mas da sua efetiva aplicacdo nas praticas pedagdgicas, transformando a
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educacdo ambiental nas escolas do campo em uma ferramenta poderosa para a formagéo de

uma sociedade mais consciente e sustentavel, partindo da mudanga em sua casa e comunidade.
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4. CONCLUSAO

Durante o desenvolvimento do trabalho destacou-se que um ensino contextualizado que
promova a percepgdo ambiental em escolas do campo pode despertar o interesse de estudantes,
incentivando a busca pelo conhecimento sobre o ambiente ao seu redor. Ao focar a
identificacdo do seu campo de vivéncia ha a oportunidade de desenvolver uma consciéncia
ambiental mais profunda e a conex&o entre os participantes do processo educacional e 0 meio
ambiente em que estéo inseridos. Além disso, a inclusdo de elementos do cotidiano dos alunos
nas praticas pedagogicas pode transformar a forma como eles compreendem e assimilam o0s
conteudos escolares.

Evidenciou-se que, na perspectiva dos professores, prevaleceu a concepgédo de que a
Educacdo Ambiental esta intrinsecamente ligada a questdes relacionadas ao ambiente natural.
Assim, o discurso sobre a dimensdo ambiental dos educadores permanece fundamentado em
uma abordagem predominantemente naturalista, focalizando em elementos biofisicos; e como
fornecedor de recursos, em uma visdo utilitarista. Essa constatagdo assume relevancia na
pesquisa, uma vez que parte nesta suposicdo de que as praticas pedagdgicas na conducao da
Educacdo Ambiental séo diretamente influenciadas pela percepgdo e representacdo que oS
individuos tém em relacdo ao meio ambiente. No entanto, a percepcao dos estudantes aponta
de maneira geral uma visdo socioambiental, justificada por outras influéncias, como o saber
popular e o contato direto dos estudantes com o meio natural. Dessa forma, este estudo reforca
a necessidade de ajustes nas préaticas pedagdgicas, concentrando-se nas concepgdes dos
professores com as percepgdes dos estudantes, a fim de promover uma Educagcdo Ambiental
mais aberta, inclusiva e condizente com a complexidade das questdes socioambientais de cada
comunidade.

Verificou-se que o0s estudantes tém conhecimento de alguns dos problemas ambientais
existentes em escala regional, no entanto, h&4 uma falta de associagéo desses problemas com o
contexto em que vivem. Os exemplos citados pelos estudantes, amplamente explorados nos
meios de comunicacao e incorporados nos livros didaticos como representacdes de problemas
ambientais, sdo limitadores da visao critica dos estudantes sobre a visao local de tais problemas
ambientais. Essa desconexdo sugere a importancia de abordagens educativas que ndo apenas
transmitam informac@es sobre problemas ambientais, mas também busquem estabelecer uma

relacdo significativa entre essas questdes e o cotidiano dos estudantes.
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Ao adquirir conhecimentos e competéncias especificas da Educacdo Ambiental em
Escolas do Campo, os educadores podem explorar e aplicar métodos de ensino que integram
de maneira mais eficaz as questdes ambientais em suas disciplinas, contribuindo assim para
uma educacdo efetiva. No entanto, o desinteresse dos alunos, assim como a falta de oferta de
cursos de capacitacéo, as condicGes de trabalho e a visdo de mundo urbano, fazem com que os
docentes se sintam despreparados e desmotivados a abordarem a trabalharem temas de
educacdo ambiental nesse espaco e modalidade.

E fundamental ressaltar que a educacao no Brasil enfrenta desafios significativos, tanto
no que diz respeito a infraestrutura fisica quanto a abordagem pedagdgica nas escolas
localizadas em é&reas rurais, especialmente na condicdo da educacdo ambiental. Faz-se
importante destacar que a totalidade da situacdo mencionada ndo deve ser interpretada
exclusivamente como uma consequéncia da urbanizacao; cidade e campo ndo se opdem, mas,
pelo contrério, se complementam. Porém, as préticas, politicas e programas voltados para o0s
povos rurais sdo insuficientes e ndo dialogam de forma eficaz com esse grupo. Dessa forma,
pode-se inferir a urgente necessidade de politicas publicas direcionadas ndo apenas para
aprimorar a formacdo dos professores, mas também para qualifica-los, dando-Ihes os subsidios
e condigBes necessarias para que esse ensino se consolide na pratica. E nessa perspectiva que
foi elaborado e apresentado o guia pratico “Cultivando saberes: estratégias de educacao
ambiental no contexto das escolas do campo” com o intuito de instrumentalizar a abordagem
pedagdgica dos professores de maneira acessivel e descomplicada.

Ao integrar questdes ambientais de maneira contextualizada com a realidade do meio
rural, confirma-se que as Escolas do Campo, apesar de suas demandas especificas,
desigualdades pedag6gicas e estruturais, se configuram como um ambiente privilegiado para a
promoc¢do da educagdo ambiental, bem como a importancia dos agentes educacionais para a

obtencdo de bons resultados atraves de suas préticas.
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APENDICE |

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ESTUDANTES

Prezado estudante, meu nome é Debora Carine Maziero Silva, sou aluna do Mestrado em
Ensino para a Educacéo Basica do IF-Goiano, Campus Urutai, e vocé esta sendo convidado
(a) a participar da minha pesquisa intitulada “Educacdo Ambiental em Escolas do Campo:
percepcdes e praticas pedagodgicas”. Este questiondrio tem como objetivo identificar sua
percepcdo e participacdo nas atividades voltadas para as questdes ambientais e como 0s
professores ensinam sobre 0 meio ambiente em sala de aula. As informagdes coletadas seréo
mantidas em confidencialidade, ndo havendo necessidade de vocé escrever o seu home. Sua
participacdo é voluntéria e vocé ndo ter4 nenhum prejuizo se ndo quiser participar. Desde ja
agradecemos sua colaboracéo.

1) Como vocé se identifica?

[]Género feminino [ ]Género masculino [_]Prefiro ndo informar
[ ]Outro:

2) Idade anos

3) Série ano

4) Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?

[ ]Menosdelano [ JEntrele2anos [ |Entre2e3anos [ |Entre3e4anos [ ]
Mais de 4 anos

5) H& quanto tempo vocé e sua familia moram nessa regido?

[ ]Menosdelano [ JEntrele2anos [ |Entre2e3anos [ |Entre3e4anos [ ]
Mais de 4 anos

6) Vocé mora no Distrito ou em fazenda/sitio/chacara no seu entorno?
[ ]Moro no Distrito [ ]Moro em fazenda/sitio/chacara [ |Néo sei.

[ loutro (especifique):

I - Percepcao do meio ambiente e seus recursos

1) O que é “meio ambiente” para vocé? (PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO)
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[]E 0 mesmo que natureza.

[ ]S40 os seres vivos e os recursos (ar, 4gua, solo e alimentos) que a natureza oferece.

[ 1S40 os animais e as plantas.

[_E o lugar onde os seres vivos (plantas, animais e seres humanos) habitam e relacionam-se
uns com 0s outros.

[ ]N&o sei.

[ lOutro (especifique):

2) Na sua opinido, qual dessas alternativas apresenta elementos que fazem parte do meio
ambiente? (PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO)

[ ]A mata, o rio e a sua casa.

[0 solo, os animais e a mata.

[ ]O ar, a 4gua e os insetos.

[]0s morros, 0 campo e o rio.

[ ]N&o sei.

[]Outro (especifique):

3) De onde vem a agua que vocé e sua familia utilizam? (MARQUE APENAS UMA OPCAO)

[IDe pocos artesianos.
[ ]De cisternas.

[ |De minas d’4gua.

[ ]De rios ou corregos.
[ ]N&o sei.

[ lOutro (especifique):

4) O que acontece com a agua depois que vocé e sua familia a utilizam? (MARQUE APENAS
UMA OPCAO)

[ ]Vai para o esgoto e depois para uma estacio de tratamento de agua.

[ ]E despejada a céu aberto no quintal, ou na rua da minha casa.

[ ]Vai para uma fossa.

[_Parte vai para uma fossa e parte é despejada a céu aberto no quintal, ou na rua da minha
casa.

[ IN4o sei.

[ lOutro (especifique):
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5) Para onde vai e 0 que acontece com o lixo que é produzido na sua casa? (MARQUE
APENAS UMA OPCAO)

[_]A Prefeitura recolhe e uma parte vai para a reciclagem.

[_]A Prefeitura recolhe e vai para o lix3o.

[_]A Prefeitura recolhe e eu n4o sei para onde vai.

[_]E jogado num terreno vazio ou um buraco perto da minha casa.
[]E queimado.

[ ]N&o sei.

[ lOutro (especifique):

6) Sua familia possui algum tipo de cultivo agricola? (ex.: horta, pomar, feijéo, milho,
soja, ou qualquer outro plantio) (MARQUE APENAS UMA OPCAO)

[]sim [ INdo [ ]N&o sei

Se vocé respondeu sim, qual (is) o (s) plantio (s)?

E qual a finalidade desse (s) plantio (s)?

[ ] Para 0 nosso consumo. [ _|Paravendermos. [ |N3o sei.

E utilizado algum agrotoxico nesse (s) plantio (s)?

[]Jsim [ INdo [ ]N&o sei

Se sim, qual o destino das embalagens desses agrotoxicos?

[ 1S40 queimadas. [ ]S&o devolvidos as empresas que venderam. [ |S&o reutilizadas

para outro fim.
[ ]N&o sei

7) Sua familia possui alguma cria¢do animal? (Ex.: gado, porco, galinha, carneiro)
(MARQUE APENAS UMA OPCAO)

[]sim [ INdo [ ]N&o sei

Se vocé respondeu sim, qual (is)?

E qual a finalidade?
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[ ]Para o nosso consumo. [ ]Paravendermos. [ _]N&o sei.
Os residuos dos animais sao utilizados para algum fim?
[]Jsim [ JNdo [ ]N&o sei

Se vocé respondeu sim, qual a utilizacdo dos residuos? (Ex.: esterco € utilizado na horta,
cascas de ovos jogadas diretamente nas plantas)

8) Vocé acredita que atividades agricolas/pecuaria podem agredir o meio ambiente?
(MARQUE APENAS UMA OPCAO)

[ JSim [ IN&o [ JParcialmente [ ]N&o sei

Se vocé respondeu sim ou parcialmente, por que agridem?

9) Marque (X) em APENAS UM dos numeros da escala de 0 até 5 em que 0 corresponde
a “nio aprendo” e 5 corresponde a “aprendo muito”, sobre os locais em que vocé
aprende sobre 0 meio ambiente.

a) TV N&o aprendo - [ 10 [ ]1 [ 12 [ 13 []4 [ 15— Aprendo muito
b) Escola N&o aprendo - [ J0[ ]2 [ ]2 [[13 [ ]4 [ 15— Aprendo muito
¢) Em casa N&o aprendo - [ 10 [ ]1 [ 12 [ 13 []4 [ 15— Aprendo muito
d) Internet N&o aprendo - [ J0[]1 [ ]2 [13[]4 [ 15— Aprendo muito
e) Livros N&o aprendo - [ 10 [ ]1 [ 12 []3 []4 [ 15— Aprendo muito
f) Revistas N&o aprendo - [ 10 [ ]1 [ 12 [ 13 []4 [ 15— Aprendo muito

10) Vocé conhece os problemas ambientais locais da regido em que vocé vive? (MARQUE
APENAS UMA OPGAO)

[Jsim [ INdo [ ]Parcialmente

Se vocé respondeu sim ou parcialmente, quais vocé conhece?

Il - Relac&o do ser humano/meio ambiente

11) Cite 3 recursos que a natureza nos oferece e que 0S seres vivos necessitam para

sobreviver.
| - Il - I -




78

12) As questdes relacionadas ao meio ambiente sdo bastante discutidas atualmente. O
gue vocé pensa sobre esse assunto? (MARQUE APENAS UMA OPGAO)

[ IChato [ Jindiferente [ Jinteressante [ ]Nunca ouvi falar sobre as questdes
ambientais.

I11 - Aulas e componentes que abordam a percep¢do do meio ambiente e seus recursos

13) Em quais disciplinas vocé ja ouviu falar sobre o meio ambiente? (PODE MARCAR MAIS
DE UMA OPGAO)

[ ]JNenhuma [ ]JMatematica
[]Ciéncias [ |Geografia
[]Ensino Religioso [ |Historia

[ ]Educacio Fisica [ ]Artes
[]Lingua Portuguesa [_]Outra(s)
[Jinglés (especifique):

14) Caso vocé observe um colega praticando uma acdo de degradacdo ambiental
(desperdicando agua, jogando lixo no chdo ou degradando uma planta, entre outras);
gual atitude vocé tomaria? (PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAQ)

[ Pediria para que a pessoa evitar o que esta fazendo.

[_]AIém de pedir para evitar o que esta fazendo, explicaria as consequéncias dos atos que
estdo sendo praticados.

[ ]Avisaria algum professor, servidor ou a direcdo escolar.

[ IN&o ligaria para a situagéo.

[ loutro (especifique):

15) Os professores trabalham atividades relacionadas ao meio ambiente em sala de
aula? (MARQUE APENAS UMA OPCAO)

[ ISempre [ JAlgumasvezes [ |Raramente [ |Nunca [ ]NAo sei

16) A maneira com que os professores falam sobre o meio ambiente é interessante?
(MARQUE APENAS UMA OPCAO)

[ ISempre [ JAlgumasvezes [ JRaramente [ |Nuncafalaram [ ]N&o sei
IV - Interesse e motivacgado a participarem das aulas

17) Nos ultimos 12 meses vocé participou de alguma das atividades abaixo relacionadas
ao meio ambiente? (PODE MARCAR MAIS DE UMA OPGAQ)

[ INenhuma [ IManutenc&o do jardim da escola
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[ JPalestras []Construgdo de maquetes
[ Pecas teatrais []Confeccdo de murais/cartazes
[]Apresentacio de [ ]Horta escolar
musicas/dancas []Outra(s)
(especifique):

[ ]Plantio de mudas

18) Como vocé considera a sua participacdo nas atividades relacionadas ao meio
ambiente? (MARQUE APENAS UMA OPGCAQ)

[ JFraca [ JRegular [ ]Boa [ |Otima [ IN&o participei

19) Vocé coloca em pratica os conhecimentos adquiridos através das atividades ligadas
ao meio ambiente nesta escola? (MARQUE APENAS UMA OPCAO)

[ 1Sempre [ JAlgumasvezes [ |Raramente [ |Nunca [ ]NAo sei



APENDICE II
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Prezado professor (a), meu nome é Débora Carine Maziero Silva, sou aluna do Mestrado em
Ensino para a Educacdo Bésica do IF-Goiano, Campus Urutai e vocé esta sendo convidado (a)
a participar da minha pesquisa, intitulada “Educacdo Ambiental em Escolas do Campo:
percepgdes e praticas pedagodgicas”. Este questiondrio tem como objetivo identificar sua
percepcao e participacdo nas atividades voltadas para as questfes ambientais e as préaticas
pedagogicas desenvolvidas nesta escola. As informagdes coletadas serdo mantidas em
confidencialidade, ndo havendo necessidade de vocé se identificar. Sua participacdo €
voluntaria e vocé nao tera nenhum prejuizo se ndo quiser participar. Desde ja agradecemos sua

colaboracéo.

1) Como vocé se identifica?

[ |Género feminino [ ]Género masculino [ JPrefiro ndo informar
[ ]Outro:

2) ldade anos
3) Grau de escolaridade:

[|Graduac&o (concluida)

[ |Especializacdo (concluida)
[ IMestrado (concluido)

[ Doutorado (concluido)

4) Qual (is) curso (s) de graduacao voceé fez? E de pds-graduacao (se tiver feito)?

5) Ha quanto tempo vocé atua como docente?
[ ]Menosde5anos [ J[5a9anos [ ]10al14anos [ |15a19 anos [ ]20 anos ou mais
6) Qual (is) disciplina (s) vocé leciona para o Ensino Fundamental nesta escola?

[ ]Ciéncias [ lGeografia
[loutra (s) (especifique):

7) Qual o seu tempo de atuacao profissional em uma Escola do Campo?
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[ ]Menosde5anos [ J5a9anos [ ]10al4anos [ |15a19 anos [ ]20 anos ou mais
8) Vocé reside na zona rural ou urbana?

[ JRural [ ]Urbana

9) Qual a sua relagdo com 0 campo? (PODE MARCAR MAIS DE UMA OPGAO)

[ |Estudo ou ja estudei em escola rural.
[_IMoro ou ja morei em area rural.
[ |Trabalho ou ja trabalhei em area rural.

[lOutra (especifique):

I - Percepcdo do meio ambiente e seus recursos
1) O que é “meio ambiente” para vocé? (PODE MARCAR MAIS DE UMA OPGAO)

[]E 0 mesmo que natureza.

[ ]S40 os seres vivos e os recursos (ar, agua, solo e alimentos) que a natureza oferece.

[ 1S40 os animais e as plantas.

[_E o lugar onde os seres vivos (plantas, animais e seres humanos) habitam e relacionam-se
uns com 0s outros.

[ ]N&o sei.

[]Outro (especifique):

2) Na sua opinido, qual dessas alternativas apresenta elementos que fazem parte do meio
ambiente? (PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO)

[_]A mata, o rio e a sua casa.

[ ]O solo, os animais e a mata.

[ ]O ar, a 4gua e os insetos.

[]0s morros, 0 campo e o rio.

[ ]N&o sei.

[ loutro (especifique):

3) De onde vem a agua que vocé e sua familia utilizam? (MARQUE APENAS UMA OPGCAO)

[_]De pogos artesianos.
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[]De cisternas.

[|De minas d’4gua.

[ 1De rios ou corregos.
[ ]N&o sei.

[ lOutro (especifique):

4) O que acontece com a agua depois que vocé e sua familia a utilizam? (MARQUE APENAS
UMA OPCAO)

[ ]Vai para o esgoto e depois para uma estacdo de tratamento de &gua.

[ ]E despejada a céu aberto no quintal, ou na rua da minha casa.

[ 1Vai para uma fossa.

[_Parte vai para uma fossa e parte é despejada a céu aberto no quintal, ou na rua da minha
casa.

[ ]N&o sei.

[]Outro (especifique):

5) Para onde vai e o que acontece com o lixo que € produzido na sua casa? (MARQUE
APENAS UMA OPCAO)

[_]A Prefeitura recolhe e uma parte vai para a reciclagem.

[_]A Prefeitura recolhe e vai para o lix3o.

[_]A Prefeitura recolhe e eu n4o sei para onde vai.

[E jogado num terreno vazio ou um buraco perto da minha casa.
[]E queimado.

[ ]N&o sei.

[]Outro (especifique):

6) Na sua opinido, como deve ser a relacio do ser humano com o “meio ambiente”?

7) O gue vocé entende por Educacdo Ambiental?

Il — Abordagem e metodologias de ensino em sala de aula na tematica ambiental
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8) Nos ultimos 12 meses, vocé trabalhou a tematica da Educacdo Ambiental com turmas
do Ensino Fundamental nesta escola?

[Isim [IN&o
9) Com que frequéncia vocé trabalhou a tematica da “Educa¢io Ambiental”?

[ 11 vez por bimestre [_]2 vezes por bimestre [_|Mais de 2 vezes por bimestre
[ ]N&o trabalhei

10) De que maneira (s) vocé trabalhou a tematica da ""Educa¢cdo Ambiental"? (PODE
MARCAR MAIS DE UMA OPCAO)

[_]Em projetos escolares (feiras, eventos, etc.)

[_]A partir de questionamentos dos estudantes.

[]Abordagem do contetido da disciplina em sala de aula.

[ ]Abordagem do contetido da disciplina em sala de aula de forma interdisciplinar.
[]Em aulas de campo.

[ ]Nao trabalhei.

11) Numa escala de 0 a 5, quanto vocé se sente preparado (a) para abordar a tematica
da Educa¢do Ambiental em sala de aula, associado aos contetdos da sua disciplina?

Nada preparado (a) - [ 10 []1 [12 [ 13 []4 [_]5 — Muito preparado (a)

Explique sua resposta.

12) Nos ultimos 12 meses vocé participou de alguma capacitacdo oferecida pela
Secretaria de Estado de Educacdo na area de Educacdo Ambiental?

[]sim [ ]N&o

Se sim, quantas vezes e de que tipo (palestra, minicurso, oficina, entre outros)?

13) Quiais recursos didaticos e tecnoldgicos sdo utilizados por vocé em sala de aula para
tratar a tematica da Educacdo Ambiental? (PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO)

[ JNenhum [ ]celular
[ ILivro didatico [ Jinternet
[ ]Quadro branco [ lOutro (especifique):
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[ ]Datashow

14) Os alunos demonstram interesse em aprender conteidos sobre tema “meio
ambiente”?

Pouco interessados - [ |0 [ J1[ ]2 [ 13 [ ]4 [ ]5 — Muito interessados
111 — Relevancia da Educagdo ambiental em escolas do campo

15) Vocé conhece os problemas ambientais locais da comunidade escolar em que
leciona?

[ ]Sim [ INdo [ ]JParcialmente

Se sim ou parcialmente, quais?

16) Em relacdo aos resultados obtidos envolvendo suas atividades ambientais
trabalhadas nesta unidade escolar nos ultimos doze meses, vocé acredita, enquanto

educador, numa escala de 0 a 5 que os resultados alcancados estdo sendo: (SE NAO
TRABALHOU NAO PRECISA RESPONDER)

Insatisfatorios - [ JO[ ]1[ ]2 [ ]3[ ]4 [ ]5 — Excelentes

Explique sua resposta.

17) Vocé trabalha ou ja trabalhou em escola urbana?
[]sim [ ]N&o

Se sim, vocé faz alguma adequacdo para o contexto das escolas do campo ao trabalhar
Educacdo Ambiental? Quais?

18) Qual a relacéo vocé acredita que os estudantes desta unidade escolar tém com o meio
ambiente e o contexto em que vivem?
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APENDICE |11

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES (AS) PARA AVALIACAO DO
PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado professor (a), meu nome é Débora Carine Maziero Silva, sou aluna do Mestrado em
Ensino para a Educacédo Bésica do IF-Goiano, Campus Urutai e este questionario tem o objetivo
de avaliar o Produto Educacional desenvolvido ap6s os dados coletados da pesquisa intitulada:
“Educacdo Ambiental em Escolas do Campo: percepcdes e praticas pedagdgicas™. Trata-se
de um Guia Prético de auxilio ao professor com atividades de Educacdo Ambiental para as
escolas do campo. As informacdes coletadas serdo mantidas em confidencialidade, ndo havendo
necessidade de vocé se identificar. Sua participacdo é voluntaria e vocé nao terd nenhum
prejuizo se ndo quiser participar. Desde ja agradecemos sua colaboracao.

1) Como vocé se identifica?

[ |Género feminino [_] Género masculino [ _]Prefiro ndo informar
[ ]Outro:

2) ldade anos
3) Grau de escolaridade:

[ |Graduac&o (concluida)
[|Especializacdo (concluida)
[ IMestrado (concluido)

[ Doutorado (concluido)

4) Qual curso de graduacéo vocé fez?

5) Ha quanto tempo vocé atua como docente?
[ JMenosde5anos [ J5a9anos [ ]10al14anos [ J15a19 anos [ |20 anos ou mais
6) Qual disciplina vocé leciona para o Ensino Fundamental nesta escola?

[ ICiéncias [ lGeografia [ ]Outra (especifique):

Em relacéo ao caderno pedagogico avaliado, em uma escala de 0 a 5, qual o seu grau de
satisfac@o nos seguintes aspectos:



1) Orientac0Oes das atividades:

Muito insatisfeito - [ Jo [ J1 [ ]2 [ ]3 [ ]4 [ ]5 — Muito satisfeito
2) Tamanho da fonte e formatacéo:

Muito insatisfeito - [ J0 [ J1 [ ]2 [ ]3 [ ]4 [ ]5 — Muito satisfeito
3) Hustragdes:

Muito insatisfeito - [ J0 [ J1 [ ]2 [ ]3 [ ]4 [ ]5 — Muito satisfeito
4) Quantidade de atividades propostas:

Muito insatisfeito - [ Jo [ J1 [ ]2 [ ]3 [ ]4 [ ]5 — Muito satisfeito
5) Linguagem:

Muito insatisfeito - [ J0 [ J1 [ ]2 [ ]3 [ ]4 [ ]5 — Muito satisfeito
6) Atividades de acordo com o publico-alvo:

Muito insatisfeito - [ J0 [ J1 [ ]2 [ ]3 [ ]4 [ ]5 — Muito satisfeito
7) Atividades de facil aplicacéo:

Muito insatisfeito - [ J0 [ J1 [ ]2 [ ]3 [ ]4 [ ]5 — Muito satisfeito
8) Atividades contextualizadas:

Muito insatisfeito - [ J0 [ J1 [ ]2 [ ]3 [ ]4 [ ]5 — Muito satisfeito

9) Deixe sugestdes para melhoria do Produto/Guia analisado:
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APENDICE IV

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(Aluno menor de idade)

Nome: ,
estudante da Escola Estadual . Vocé estd
sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “EDUCACAO AMBIENTAL EM
ESCOLAS DO CAMPO: PERCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS”.

Meu nome é Débora Carine Maziero Silva, sou aluna do Curso de Mestrado em Ensino
para a Educacao Basica do Instituto Federal Goiano, Campus Urutai.

Esta pesquisa tem como objetivo identificar sua percepcao e participacao nas atividades
voltadas para as questdes ambientais e as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola, e por
meio da aplicacdo de questionario, apds a posse destas respostas, iremos construir um produto
(caderno pedagogico) para auxiliar o professor (a), voltado para o ensino (praticas e
metodologias) na temética da educacao socioambiental em escolas do campo.

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa, e caso aceite, ira responder 01
(um) questionario, com 19 (dezenove) perguntas sobre a percep¢do ambiental, a relagdo do ser
humano e o meio ambiente, as aulas e disciplinas que abordam a tematica e o seu interesse e
motivacdo a participar das aulas. Pedimos sua permisséo para usar os resultados obtidos através
desta pesquisa na dissertacdo deste mestrado. O seu nome ndo sera utilizado em nenhum
momento na pesquisa, garantindo que ndo precisa escrever o seu nome e que todas as
respostas serdo confidenciais.

A sua participacdo € voluntaria, o que significa que vocé tera total liberdade para
decidir se quer ou ndo responder o questionario, bem como desistir de participar desta pesquisa
a qualquer momento. Sua decisdo seré respeitada e ndo ird gerar quaisquer custos financeiros.

A sua participacdo nesta pesquisa ndo tera nenhum custo para vocé, assim como nado
receberd nenhuma vantagem financeira. No entanto, caso aconteca uma eventual situacdo na
qual ocorra gastos ou danos decorrentes da pesquisa, ndo previstos pela pesquisadora, vocé
podera pleitear o ressarcimento do gasto e a indenizacao do prejuizo, de acordo com o valor,
dentro dos termos da lei.

Esta pesquisa apresentara riscos minimos para vocé, com possibilidade de se sentir
constrangido ou timido, nesse caso vocé podera, livremente, deixar a questdo em branco ou
podera tirar davidas com a pesquisadora. Caso se sinta cansado ou estressado ao responder ao
guestionario podera parar de responder para descansar ou, caso entenda ser necessario, desistir
de responder. Se houver uso de imagens, ndo sera divulgado os rostos nas fotos para que 0s
participantes ndao sejam identificados.

Com relacdo a COVID-19, adotaremos todos os protocolos preconizados pelos 6rgaos
competentes contra a COVID -19 vigentes.

Os beneficios desta pesquisa poderdo ser diretos ou indiretos, uma vez que o resultado
possibilitard a construgdo do produto educacional, um caderno pedagdgico que conterd varias
atividades diferenciadas, que servird de recurso e auxilio ao seu professor (a) no processo
ensino-aprendizagem sobre a Educagdo Ambiental em escolas do campo, possibilitando uma
formagéo cidadd, voltada ao cuidado com o meio em que vivemos, gerando uma participacéo
ativa na construcdo de um mundo melhor e com qualidade de vida para esta e futuras geracdes.

Sera assegurada a garantia de sua assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. VVocé
podera contatar a pesquisadora responsavel, por telefone e/ou e-mail, descritos abaixo. Caso
vocé venha a ter algum problema decorrente da pesquisa sera encaminhado para tratamento,
conforme necessidade, custeado pela pesquisadora em clinica de atendimento particular.
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A qualquer momento durante a pesquisa, vocé podera esclarecer suas davidas entrando
em contato com a responsével pela pesquisa, Débora Carine Maziero Silva, mestranda do Curso
de Mestrado em Ensino para a Educacéo Basica do Instituto Federal Goiano, Campus Urutai,
por WhatsApp (34) 998020912 ou no e-mail: debora.maziero@estudante.ifgoiano.edu.br. Em
caso de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Goias — PUC/GOIAS (situado na
Avenida Universitaria, 1069, Area 1V,Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 10 andar, Pro-Reitoria
de P6s-Graduacéo, Bairro Setor Universitario, CEP 74.605-010, Goiénia, (Goias) pelo telefone:
(62) 3946-1512 ou pelo e-mail:_cep@pucgoias.edu.br.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa, este documento devera ser assinado em duas
vias, sendo que a primeira ficara sob a responsabilidade e confidencialidade da Pesquisadora
responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Eu declaro ter ciéncia dos propoésitos da pesquisa e concordo de forma livre e espontanea
em participar da pesquisa intitulada“EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO
CAMPO: PERCEPGCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS”, podendo retirar meu
consentimento a qualquer momento que desejar.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do pai/responsavel pelo menor


mailto:%20cep@pucgoias.edu.br.
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APENDICE V

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(Professor)
Nome: )
professor (a) da (s) disciplina (s) , da
Escola Estadual . Vocé esta sendo convidado (a) a

participar da pesquisa intitulada “EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO
CAMPO: PERCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS”.

Meu nome é Débora Carine Maziero Silva, sou aluna do Curso de Mestrado em Ensino
para a Educacdo Basica do Instituto Federal Goiano, Campus Urutai.

Esta pesquisa tem como objetivo identificar sua percepcao e participacao nas atividades
voltadas para as questdes ambientais e as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola, e por
meio da aplicacdo de questionario, e de posse destas respostas, iremos construir um produto
(caderno pedagdgico) para seu auxilio, voltado para a construcdo de préaticas e metodologias na
tematica da educacdo socioambiental em escolas do campo.

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa, e caso aceite, ira responder 01
(um) questionario, com 18 (dezoito) perguntas sobre a sua percep¢do do meio ambiente e seus
recursos, sua abordagem e metodologias de ensino em sala de aula na temética ambiental e a
relevancia da Educacdo ambiental em escolas do campo e posteriormente apos a elaboracéo,
apresentacdo e apropriacdo do caderno pedagogico ira responder 01 (um) questionario de
avaliacdo do mesmo que contém 09 (nove) perguntas. Pedimos sua permissdo para usar 0S
resultados obtidos através desta pesquisa na dissertacdo deste mestrado. O seu nome ndo sera
utilizado em nenhum momento na pesquisa, garantindo seu anonimato e a sua
confidencialidade.

A sua participacdo é voluntaria, o que significa que vocé tera total liberdade para
decidir se quer ou ndo responder o questionario, bem como desistir de participar desta pesquisa
a qualquer momento. Sua decisdo sera respeitada e ndo ira gerar quaisquer custos financeiros.

A sua participacdo nesta pesquisa ndo terd nenhum custo para vocé, assim como nao
recebera nenhuma vantagem financeira. No entanto, caso aconteca uma eventual situacdo na
qual ocorra gastos ou danos decorrentes da pesquisa, ndo previstos pela pesquisadora, vocé
podera pleitear o ressarcimento do gasto e a indenizacdo do prejuizo, de acordo com o valor,
dentro dos termos da lei.

Esta pesquisa apresentara riscos minimos para vocé, com possibilidade de se sentir
constrangido ou timido, nesse caso vocé podera, livremente, deixar a questdo em branco ou
podera tirar ddvidas com a pesquisadora. Caso se sinta cansado ou estressado ao responder ao
questionario podera parar de responder para descansar ou, caso entenda ser necessario, desistir
de responder. A pesquisadora também garante a preservacdo de sua imagem, ndo divulgando
0s rostos em fotos para que os participantes ndo sejam identificados.

Com relagdo a COVID-19, adotaremos todos os protocolos preconizados pelos 6rgaos
competentes contra a COVID -19 vigentes.

Os beneficios desta pesquisa poderdo ser diretos ou indiretos, uma vez que o resultado
possibilitara a construgdo do produto educacional, um caderno pedagogico que contera varias
atividades diferenciadas, que servird de material de apoio no processo ensino-aprendizagem
sobre a Educacdo Ambiental em escolas do campo, possibilitando uma formacéo cidada,
voltada ao cuidado com 0 meio em que vivemos, gerando uma participacgdo ativa na construgéo
de um mundo melhor e com qualidade de vida para esta e futuras geracoes.
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Sera assegurada a garantia de sua assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. Vocé
podera contatar a pesquisadora responsavel, por telefone e/ou e-mail, descritos abaixo. Caso
vocé venha a ter algum problema decorrente da pesquisa sera encaminhado para tratamento,
conforme necessidade, custeado pela pesquisadora em clinica de atendimento particular.

A qualguer momento durante a pesquisa, vocé podera esclarecer suas duvidas entrando
em contato com a responsavel pela pesquisa, Débora Carine Maziero Silva, mestranda do
Curso de Mestrado em Ensino para a Educacéo Basica do Instituto Federal Goiano, Campus
Urutai, por WhatsApp (34) 998020912 ou no e-mail:
debora.maziero@estudante.ifgoiano.edu.br. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catdlica de Goias — PUC/GOIAS (situado na Avenida Universitaria, 1069, Area
IV,Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 10 andar, Pré-Reitoria de Pds-Graduacéo, Bairro Setor
Universitario, CEP 74.605-010, Goiania, Goias) pelo telefone: (62)3946-1512 ou pelo e-mail:
cep@pucgoias.edu.br.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa, este documento devera ser assinado em duas
vias, sendo que a primeira ficara sob a responsabilidade e confidencialidade da Pesquisadora
responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Eu declaro ter ciéncia dos propdsitos da pesquisa e concordo de forma livre e espontanea
em participar da pesquisa intitulada“EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO
CAMPO: PERCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS”, podendo retirar meu
consentimento a qualquer momento que desejar.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante (professor)


mailto:%20cep@pucgoias.edu.br.
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APENDICE VI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(Pais e/ou responsavel legal pelo menor de idade)

Sr./Sra. :

responsavel pelo estudante

, da Escola Estadual

. Meu nome é Débora Carine Maziero Silva,

sou aluna do Curso de Mestrado em Ensino para a Educacdo Bésica do Instituto Federal Goiano,

Campus Urutai, e o estudante sob sua responsabilidade esta sendo convidado a participar da

pesquisa intitulada “EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO:
PERCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS”.

Esta pesquisa tem como objetivo identificar a percepcéo e a participacdo dos estudantes
nas atividades relacionadas as questdes ambientais desenvolvidas na escola, e por meio da
aplicacdo de questionario, apos a posse destas respostas, iremos construir um produto (caderno
pedagogico) para auxiliar o professor (a), voltado para o ensino (praticas e metodologias) na
tematica da educacdo socioambiental em escolas do campo.

Caso vocé autorize o estudante sob sua responsabilidade a participar desta pesquisa, ele
respondera 01 (um) questionario, com 19 (dezenove) perguntas sobre a importancia do meio
ambiente, a relacdo do ser humano e o meio ambiente, as disciplinas que falam sobre o tema e
0 interesse e motivacdo dele a participar das aulas. Pedimos sua permissdo para usar 0S
resultados obtidos através desta pesquisa na dissertacdao deste mestrado. O nome do estudante
ndo sera utilizado em nenhum momento na pesquisa, garantindo que ele ndo precisa se
identificar e que todas as respostas serdo confidenciais.

A participacao do estudante sob sua responsabilidade € voluntaria, o que significa que
ele tera total liberdade para decidir se quer ou ndo responder o questionario, bem como desistir
de participar desta pesquisa a qualquer momento. Sua decisdo seré respeitada e nao ira gerar
quaisquer custos financeiros.

N&o havera nenhum custo ao participante da pesquisa, assim como ele ndo recebera
nenhum pagamento por participar. No entanto, caso aconteca uma eventual situacdo na qual
ocorra gastos ou danos decorrentes da pesquisa, ndo previstos pela pesquisadora, vocé podera
pleitear 0 ressarcimento do gasto e a indenizacdo do prejuizo, de acordo com o valor, dentro
dos termos da lei.

Esta pesquisa apresentara riscos minimos para os participantes, com possibilidade de se
sentirem constrangidos ou timidos, nesse caso ele poderd, livremente, deixar a questdo em
branco ou podera tirar dividas com a pesquisadora. Caso ele se sinta cansado ou estressado ao
responder o questionario podera parar de responder para descansar ou, caso entenda ser
necessario, desistir de responder. Se houver uso de imagens, ndo sera divulgado os rostos nas
fotos para que os participantes ndo sejam identificados.

Com relagdo a COVID-19, adotaremos todos os protocolos preconizados pelos 6rgaos
competentes contra a COVID -19 vigentes.

Os beneficios desta pesquisa poderdo ser diretos ou indiretos, uma vez que o resultado
possibilitara a construgdo do produto educacional, um caderno pedagogico que contera varias
atividades diferenciadas e que auxiliarda o professor (a) no processo de ensino-aprendizagem
sobre a Educacdo Ambiental em escolas do campo, possibilitando uma formacao cidada e




92

voltada ao cuidado com o meio em que vive, onde o aluno (a) participard ativamente na
construcdo de um mundo melhor e com qualidade de vida para esta e futuras geragoes.

Sera assegurada a garantia de assisténcia integral do participante em qualquer etapa do
estudo. Vocé e o estudante sob sua responsabilidade, poderdo contatar a pesquisadora
responsavel, por telefone e/ou e-mail, descritos abaixo. Caso o estudante venha a ter algum
problema decorrente da pesquisa sera encaminhado para tratamento, conforme necessidade,
custeado pela pesquisadora em clinica de atendimento particular.

A qualquer momento durante a pesquisa, vocé podera esclarecer suas duvidas entrando
em contato com a responsavel pela pesquisa, Débora Carine Maziero Silva, mestranda do Curso
de Mestrado em Ensino para a Educacéo Bésica do Instituto Federal Goiano, Campus Urutati,
por WhatsApp (34) 998020912 ou no e-mail: debora.maziero@estudante.ifgoiano.edu.br. Em
caso de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité
de Etica em da Pontificia Universidade Catdlica de Goias — PUC/GOIAS (situado na Avenida
Universitaria,1069, Area 1V,Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 10 andar, Pré-Reitoria de Pds-
Graduacdo, Bairro Setor Universitario, CEP 74.605-010, Goiania, Goias) pelo telefone:
(62)3946-1512 ou pelo e-mail:_cep@pucgoias.edu.br.

Caso vocé esteja de acordo com a participacdo do estudante sob sua responsabilidade
nesta pesquisa, este documento deverd ser assinado em duas vias, sendo que a primeira ficara
sob a responsabilidade e confidencialidade da Pesquisadora responsavel e a segunda ficara sob
sua responsabilidade para quaisquer fins.

Eu declaro ter ciéncia dos propoésitos da pesquisa e concordo de forma livre e espontanea
coma participagdo do estudante menor sob minha responsabilidade, nome do
estudante:
na pesquisa intitulada “EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO:
PERCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS”, podendo retirar meu consentimento a
qualquer momento que desejar.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do pai/responsavel pelo menor
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE GOIAS - Wﬂv
PUC/GOIAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO: PERCEPGOES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Pesquisador: DEBORA CARINE MAZIERO SILVA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 64590722.5.0000.0037

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.909.235

Apresentacao do Projeto:

Segundo a pesquisadora: “Partindo do pressuposto de que cada individuo possui uma gama de
conhecimentos adquiridos ao longo da vida, o ensino contextualizado, aliando experiéncias e vivéncias dos
alunos aos contetdos abordados em sala de aula, pode contribuir de forma significativa para o seu processo
de ensino aprendizagem, sobretudo em espagos e modalidades como a educagédo no meio rural. Essa
educacgao pode ser compreendida como um fendmeno social constituida por aspectos culturais, politicos e
econdmicos, e assim, 0s processos educacionais do campo precisam ser significativos conforme a realidade
dos sujeitos que os integram. E imprescindivel que esse aluno seja protagonista desse processo, entenda
seu papel e possa intervir em seu meio nos mais diversos aspectos, inclusive o socioambiental. Ao trabalhar
a educagdo ambiental na educagdo do campo compreende-se melhor essa relagdo sociedade-natureza,
conectando meio natural e meio social, uma vez que sao indissociaveis. Nesse sentido deve-se analisar as
percepgbes de alunos e professores, para que sejam propiciadas praticas que promovam essa
sensibilizagéo, reflexdo e contextualizagdo. Diante disso, o presente estudo pretende responder as
seguintes perguntas: qual a percepgao ambiental de estudantes e professores nas escolas do campo de
Coromandel-MG? Quais sdo as praticas pedagdgicas desses professores em relagdo a tematica ambiental?
Como procedimentos metodolégicos serdo analisados documentos norteadores da Educagao Basica para a
Educagado do Campo e da Educagdo Ambiental e marcos normativos que as regulamentam e os Projetos
Politico Pedagdgicos de cada
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escola, posteriormente seréo coletados por meio de questionarios, dados de estudantes e professores do
Ensino Fundamental — Anos Finais em trés escolas da zona rural da Secretaria Estadual de Educacgéo de
Minas Gerais do municipio de Coromandel, e por fim desenvolveremos o produto educacional, que sera um
caderno pedagégico para o professor voltada para a construgédo de praticas e metodologias na tematica da
educacao socioambiental em escolas do campo, que também sera avaliado pelos docentes através de um
questionario. Com a pesquisa e procedimentos realizados, visa-se compreender o processo educativo em
escolas do campo em relagédo a educagao socioambiental e os resultados demonstrem se ha lacunas a
serem supridas e assim instrumentalize as praticas desenvolvidas e consequente melhoria nesse espaco de
vivéncia”. Ainda de acordo com a pesquisadora, participaram da pesquisa: “Estudantes do Ensino
Fundamental - Anos Finais - 136; e Professores de Geografia e Ciéncias - 06”
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2038321.pdf, p. 1/4).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a percep¢ado ambiental de estudantes e praticas pedagogicas de professores do Ensino
Fundamental — Anos Finais, nas escolas estaduais da zona rural de Coromandel-MG.

Objetivos Secundarios:

» Revisar a abordagem da Educagdo Ambiental e Educagdo do Campo em documentos norteadores da
Educacgdo Béasica e em marcos normativos que as regulamentam.

* Analisar a percepgédo ambiental de estudantes e professores de trés escolas rurais.

» Examinar as estratégias e metodologias de ensino dos professores de Geografia e Ciéncias na tematica da
Educagdo Ambiental.

» Elaborar um caderno pedagdgico voltado para a Educagao Ambiental em Escolas do Campo.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
O projeto atende a avaliagéo de riscos e beneficios que determinam as resolugdes 466/12 e/ou 510/16.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de um estudo qualitativo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
As consideragdes sobre os termos de apresentagio obrigatoria estdo de acordo ao que
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determinam as resolugdes 466/12 e/ou 510/16.

Recomendacgoes:
Sem recomendagoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto ndo apresenta obice ético para sua execugéo, portanto considera-se APROVADO.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
INFORMAGOES AO PESQUISADOR REFERENTE A APROVAGAO DO REFERIDO PROTOCOLO:

1. A aprovagéo deste, conferida pelo CEP PUC Goias, ndo isenta o Pesquisador de prestar satisfagao sobre
sua pesquisa em casos de alteragdes metodoldgicas, principalmente no que se refere a populagéo de
estudo ou centros participantes/coparticipantes.

2. O pesquisador responsavel devera encaminhar ao CEP PUC Goias, via Plataforma Brasil, relatérios
semestrais do andamento do protocolo aprovado, quando do encerramento, as conclusdes e publicagbes. O
nao cumprimento deste podera acarretar em suspensao do estudo.

3. O CEP PUC Goias podera realizar escolha aleatéria de protocolo de pesquisa aprovado para verificagao
do cumprimento das resolugdes pertinentes.

4. Cabe ao pesquisador cumprir com o preconizado pelas Resolugdes pertinentes a proposta de pesquisa
aprovada, garantindo seguimento fiel ao protocolo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 10/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2038321.pdf 09:20:43
TCLE / Termos de | TCLE_Professor.docx 10/02/2023 |DEBORA CARINE Aceito
Assentimento / 09:18:59 |MAZIERO SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE_Pai_ou_responsavel.docx 10/02/2023 |DEBORA CARINE Aceito
Assentimento / 09:18:35 |MAZIERO SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE.docx 10/02/2023 |DEBORA CARINE Aceito
Assentimento / 09:18:18  [MAZIERO SILVA
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Justificativa de TALE.docx 10/02/2023 |DEBORA CARINE Aceito
Auséncia 09:18:18 |MAZIERO SILVA
Outros DECLARACAO_DE_COPARTICIPANTE| 10/02/2023 |DEBORA CARINE Aceito
.pdf 09:13:23 _[MAZIERO SILVA
Outros RESPOSTA_A_PENDENCIA.docx 10/02/2023 |DEBORA CARINE Aceito
09:11:54 | MAZIERO SILVA
Projeto Detalhado / [PROJETO_DETALHADO.docx 10/02/2023 |DEBORA CARINE Aceito
Brochura 09:11:11 MAZIERO SILVA
Investigador
Outros TERMO_DE_ANUENCIA_SG.pdf 20/01/2023 |DEBORA CARINE Aceito
14:35:07 | MAZIERO SILVA
Outros TERMO_DE_ANUENCIA_PLM.pdf 20/01/2023 |DEBORA CARINE Aceito
14:34:45 | MAZIERO SILVA
Outros TERMO_DE_ANUENCIA_JJ.pdf 20/01/2023 |DEBORA CARINE Aceito
14:33:05 | MAZIERO SILVA
Qutros Curriculo_Debora.pdf 24/10/2022 |DEBORA CARINE Aceito
10:38:40 | MAZIERO SILVA
Outros Curriculo_Andre.pdf 24/10/2022 |DEBORA CARINE Aceito
10:31:22 | MAZIERO SILVA
QOutros Termo_de_compromisso.pdf 24/10/2022 |DEBORA CARINE Aceito
10:30:31 | MAZIERO SILVA
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 24/10/2022 |DEBORA CARINE Aceito
09:36:14 [MAZIERO SILVA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

Endereco:

GOIANIA, 24 de Fevereiro de 2023

Bairro: Setor Universitario

UF: GO
Telefone:

Municipio:
(62)3946-1512

GOIANIA

Assinado por:

Vania Rodriguez
(Coordenador(a))

CEP: 74.605-010

E-mail:

Avenida Universitaria, 1069,Area IV,Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 1° andar, Pré-Reitoria de Pdés-Graduagéo e

cep@pucgoias.edu.br
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