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A IMPLEMENTACAO DA LEI N.°10.639/2003 NA DISCIPLINA DE HISTORIA DO
ENSINO MEDIODO COLEGIO ESTADUAL DR. FRANCISCO ACCIOLI, EM
PIRES DO RIO-GO

RESUMO

Com este estudo pretendeu-se investigar como foi implementada a Lei n.° 10.639/2003nas aulas
de Historia do Ensino Médio do Colégio Estadual Dr. Francisco Accioli, na cidade de Pires do
Rio-GO. Mesmo sido sancionada ha 21 anos, ainda se faz necessario refletir sobre a sua
implementacdo e a educacdo para as relagbes étnico-raciais nas escolas de Educacdo Basica.
Para a realizacdo da pesquisa apoiou-se em Gomes (2003), Barreto (2016), Lemos (2016),
Meinerz (2017), Coelho e Coelho (2018), Coelho e Silva (2019), Carrijo (2020), Cerqueira
(2020) e Sousa e Noronha (2021), utilizamos como instrumentos de coletas de dados a anélise
documental e o questionario semiestruturado, 0 que nos proporcionou um diagnostico da
situacdo investigada na escola campo. Inferimos que a unidade escolar ainda apresenta certas
dificuldades no que tange a implementacdo da Lei Federal em questdo no nivel de ensino
pesquisado. Na perspectiva de contribuir para a efetivacdo de uma educacdo antirracista, foi
elaborado e validado um Produto Educacional, Caderno Pedagd6gico, com o propdésito de
auxiliar na implementacéo da Educacéo para as Relaces Etnicos - Raciais nas aulas de Historia
do Ensino Médio, e desse modo, favorecer o atendimento da Lei n.° 10.639/2003 .

Palavras-chave: Lei n.° 10.639/2003 ; Ensino Médio; Praticas Pedagdgicas.



THE IMPLEMENTATION OF LAW NO. 10,639/2003 IN THE HISTORY
DISCIPLINE OF HIGH SCHOOL AT COLEGIO ESTADUAL DR. FRANCISCO
ACCIOLLI, IN PIRES DO RIO, GOIAS.

ABSTRACT

With this study, the aim was to investigate how Law No. 10,639/2003 was implemented in the
History classes of High School at Colégio Estadual Dr. Francisco Accioli, in the city of Pires
do Rio-GO. Even though it was sanctioned 21 years ago, it is still necessary to reflect on its
implementation and education for ethnic-racial relations in Basic Education schools. The
research relied on the works of Gomes (2003), Barreto (2016), Lemos (2016), Meinerz (2017),
Coelho and Coelho (2018), Coelho and Silva (2019), Carrijo (2020), Cerqueira (2020), and
Sousa and Noronha (2021). We used documentary analysis and a semi-structured questionnaire
as data collection instruments, which provided us with a diagnosis of the situation investigated
in the school setting. We infer that the school unit still presents certain difficulties regarding
the implementation of the Federal Law in question at the researched level of education. In order
to contribute to the realization of an anti-racist education, an Educational Product, Pedagogical
Notebook, was developed and validated, with the purpose of assisting in the implementation of
Education for Ethnic-Racial Relations in High School History classes, and thus, promoting
compliance with Law 10,639/2003.

Keywords: Law 10,639/2003; High School; Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve por objetivo analisar a implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 nas
aulas de Historia do Ensino Médio do Colégio Estadual Dr. Francisco Accioli na cidade de
Pires do Rio- GO.

Minha formacdo inicial foi em Licenciatura Plena em Historia, concluida no inicio do
século vigente, estou servidora da Secretaria de Estado da Educacdo de Goias desde o ano de
2004. Em relacdo a Lei n° 10.639/2003, tema da minha pesquisa, obviamente ndo tive
conhecimento no meu percurso da graduacao, pois a referida Lei foi implantada posterior a esse
periodo, ademais na minha trajetéria de docente da disciplina de Histéria do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, ndo tive oportunidades de participar de nenhuma Formacao
Continuada a respeito da implementacdo da normativa e ndo percebi, ao longo de minha
carreira, profissional nenhuma preocupacdo dos gestores responsaveis em relacdo a insercéo
dessa tematica.

Somente a partir de 2021, por iniciativa propria obtive conhecimentos sobre a Lei n.°
10.639/2003, atraves de participacdes de cursos de Formacdes Continuadas tais como: oficinas,
palestras, seminarios e outros, oferecidos em formato virtual por Universidades e/ou Institutos
Federais. Considero ter sido um momento decisivo na minha vida, tanto profissional como
pessoal. Essa experiéncia me fez refletir o quanto a minha atuacdo profissional teria sido
diferente e melhor, se eu tivesse tido a oportunidade de conhecimentos sobre a temética desde
0 inicio da minha carreira docente, com certeza a minha contribuicdo para a formacao da
identidade dos meus alunos negros poderia ter sido bem mais significativa e positiva.

Sendo mulher que me auto-classifico como parda, professora de Historia, e alguém que
ndo teve formacdo para a implementacéo do ensino para a educacao das relagdes étnico-raciais
direcionadas a pratica pedagogica. Na oportunidade que tenho como mestranda, pretendo
através deste estudo contribuir para o diagndéstico da implementagédo da Lei n.° 10.639/2003 em
uma escola de Educacdo Bésica.

De acordo com Gomes e Jesus (2013), a alteracdo dos artigos 26-A e 79-B da Lei n°
9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) pela Lei n.° 10.639/2003
(BRASIL, 2003), é reconhecida por uma implementacdo que ainda se da de uma forma bem
lenta e gradual. Obstante, essa legislacdo representa o resultado do atendimento de uma das
mais importantes demandas do movimento negro brasileiro, juntamente com demais grupos de
segmentos sociais que reivindicam praticas antirracistas no ambiente escolar.

Ademais, essa possibilidade posta pela Resolucdo CNE/CP 1/2004, que define
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relag6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), fundamentada no Parecer
CNE/CP 3/2004, resulta em uma politica educacional de combate ao racismo estrutural e de
seus efeitos, seja na politica educacional mais ampla, na organizacdo e funcionamento da
educacdo escolar, nos curriculos da formacéo inicial e continuada de professores, nas praticas

pedagogicas e nas relacdes sociais na escola” (Gomes e Jesus 2013, p.22).

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminagdes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relacdes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para
consolidacdo e concerto das nacGes como espacos democraticos e igualitarios
(BRASIL, 2004, p.15).

Partimos do pressuposto que pensar em uma educacao para as relacdes étnico-raciais é
vislumbrar um caminho que propicie a mudanca desse cenario culturalmente arbitrério, é
preciso se atentar a outros referenciais que a séculos ficaram invisibilizados. Com esses

argumentos, corrobora Regis (2011) ao considerar:

N&o pretendemos, no entanto, substituir um foco etnocéntrico marcadamente de raiz
europeia por um africano, mas questionarmos algumas légicas em que a escola esta
estruturada e enfatizarmos que uma educacdo democratica e de boa qualidade social
precisa assegurar o direito a todos os alunos a outros referenciais (Regis, 2011, p. 15).

Na posicao de mulher negra e docente da disciplina de Historia, assevero que ja estamos
“cansados” de um ensino pautado na concep¢do de uma matriz europeia. Diante disso, me
amparo em Paim e Pereira (2018) que em seu estudo sobre o ensino de Histdria a partir da
perspectiva da Decolonialidade?, salientam a necessidade de romper com o ensino tradicional
eurocéntrico® e suas consequéncias, e se baseiam na defesa de “que ¢é preciso abandonar essa
racionalidade moderna europeia, que € totalitaria na medida em que desconhece, invalida e

destroi outras formas de conhecer, ver o0 mundo e construir modos de vida” (Paim e Pereira,

! E uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem as relagdes
politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional.
Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo
excecdo. O racismo ¢ parte de um processo social que ocorre “pelas costas dos individuos e lhes parece legado
pela tradigdo”. (Almeida 2019, p.33)

2 A Decolonialidade é considerado como caminho para resistir e desconstruir padrdes, conceitos e perspectivas
impostos aos povos subalternizados durante todos esses anos, sendo também uma critica direta @ modernidade e
ao capitalismo. (Avila, 2021)

3 Se caracteriza arbitrario por privilegiar uma mundividéncia e uma subjetividade europeias, que, ao se afirmar
como racionalidade de valor universal, desqualifica outras experiéncias e saberes que, afinal, compdem o
complexo universo da educacéo escolarizada. (Silva 2021, p.6)
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2018, p. 1242).
No que tange a visibilidade de elementos afirmativos da cultura negra em nossas salas

de aulas, os autores corroboram que:

A historiografia e a pesquisa em ensino de Histéria tém se ocupado, nos Ultimos
tempos, com a questdo dos passados sensiveis, a pesquisa que se propde a resgatar
elementos do passado de grupos identitarios, invisibilizados pela histéria oficial, as
salas de aula da Escola Basica procuram formas de reconstituir lugares de memoéria
gue permitam aos grupos reatar relacdes com seu proprio passado e com a construgao
de uma meméria (Paim e Pereira, 2018, p. 1246).

A vista de um ensino decolonial, o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira objetiva
explicitar a luta dos negros em territorio brasileiro; a cultura negra no Brasil e o negro na
sociedade nacional, confirmando assim a contribuicdo do negro africano e brasileiro nas areas

econdmicas, politicas e sociais na histdria da formagao do Brasil.

Nessa perspectiva, quando pensamos a escola como um espaco especifico de
formacdo, inserida num processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do
que curriculos, disciplinas escolares, regimentos, normas, projetos, provas, testes e
conteddos. A escola pode ser considerada, entdo, como um dos espagos que interferem
na construcdo da identidade negra. O olhar lancado sobre 0 negro e sua cultura, na
escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatizé-Ilas,
discrimina-las, segrega-las e até mesmo negé-las (GOMES, 2003, p.171-172).

Com o objetivo de verificar como estava sendo implementada a educacdo para as
relagcdes étnico-raciais, Pinto (2005) atraves de analises de artigos em revistas especializadas
em educagdo, comprovou que raramente incorporavam as categorias de raca’, etnia®,
preconceito® e discriminacdo’ em suas reflexdes, e salienta que para uma pratica pedagdgica
antirracista, se torna necessario uma flexibilizacdo e desconstrucdo do curriculo eurocéntrico,

corroborando assim o que afirma Gusmao (2000)

4 Sdo, na realidade, construcdes sociais, politicas e culturais produzidas nas relages sociais e de poder ao longo
do processo histdrico. (Gomes 2005, p.49)

®> Termo ou conceito usado para se referir ao pertencimento ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos em
nossa sociedade. (Gomes 2005, p.50)

® Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem maior ponderacdo ou conhecimento dos fatos.
O preconceito inclui a relagéo entre pessoas e grupos humanos. Ele inclui a concepgao que o individuo tem de si
mesmo e também do outro. A saber, o Preconceito Racial é um julgamento negativo e prévio dos membros de um
grupo racial de pertenga, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel social
significativo. (Gomes 2005, p.54)

" Deriva da palavra discriminar e significa “distinguir”, “diferengar”, “discernir”. A saber: a discriminagdo racial
pode ser considerada como a pratica do racismo e a efetivagdo do preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito
encontram-se no &mbito das doutrinas e dos julgamentos, das concepg¢des de mundo e das crengas, a discriminagao
¢ a adocdo de praticas que os efetivam. (Gomes 2005, p.55)
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E aqui que a pluralidade cultural de grupos étnicos, sociais ou culturais necessita ser
pensada como matéria-prima da aprendizagem, porém nunca como contetdo de dias
especiais, datas comemorativas ou momentos determinados em sala de aula. Fazer
isso ¢é “congelar” a cultura, reifica-la, transforma-la em recurso de folclorizagdo e
como tal acentuar as diferengas. Nesse processo, rompe-se a possibilidade de
comunicacdo e de aprendizagem para reforcar os mecanismos discriminatorios e a
desigualdade, instaurando a impossibilidade da troca e dos processos de equidade
entre sujeitos diferentes (GUSMAO, 2000, p.19).

Gomes (2003) atraves da pesquisa bibliogréfica, intitulada “Cultura Negra e Educacao”,
destaca a necessidade de maior atencdo e valorizacao das diversidades existentes no contexto
de nossas escolas, sendo representadas pela experiéncia e particularidades fenotipicas de cada
sujeito, e que a abertura de didlogos e discussdo sobre o termo em questdo poderé contribuir
para uma mudanca de postura no ambiente escolar.

A autora propde uma reflexdo sobre a cultura negra e enfatiza sobre a responsabilidade
da escola em realizar um trabalho que transmita conhecimentos que valorize a cultura negra,
pois ao contrario, podera se caracterizar “como um dos espacos em que as representagcoes
negativas sobre o negro sao difundidas. E por isso mesmo ela também é um importante local
onde estas podem ser superadas” (Gomes, 2003, p.77).

No estudo intitulado “A Lei n.° 10.639/2003 e a Educacdo Basica na Baixada

Fluminense: Um Estudo de Caso”, Barreto (2016) visando verificar se as praticas pedagogicas
no lécus da pesquisa, estavam em consonancia com a Legislagdo n°10.639/2003 e suas
diretrizes, concluiu que é preciso a construcdo de praticas pedagdgicas democraticas que
valorizem as especificidades que comp@e o ambiente escolar, e diante disso a autora salienta a
necessidade de se “ter em pauta o reconhecimento das diferencas presentes na escola e uma
profunda andlise dos curriculos e contetdos escolares, livros didaticos e materiais pedagogicos
que devem favorecer o desenvolvimento de uma educacdo antirracista” (Barreto, 2016, p. 33).
Em Lemos (2016), em seu estudo “Tecendo Caminhos para a Aplicacdo da Lei
10.639/03 - ha um relato de experiéncia em turmas do 3°ano da rede publica”, apos verificar
qual compreensédo que os alunos possuiam a respeito da questdo racial brasileira e como otema
era tratado pela escola, a autora relatou que muito pouco se faz para a valorizagdo da cultura
negra, da autoestima e visibilizacdo dos alunos negros, “a histdria ensinada na escola ainda
perpetua um siléncio quanto a participagdo historica do negro e no que se refere as diversas
formas de resisténcia ao longo do tempo” (Lemos, 2016, p.14). Destaca que a escola compete

a realizacio de um trabalho comprometido com o combate ao racismo®, pois o desconhecimento

8 E por um lado, um comportamento, uma acdo resultante da aversao, por vezes, do 6dio, em relacio a pessoas que possuem
um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um
conjunto de idéias e imagens daqueles que acreditam na existéncia de ragas superiores e inferiores. (Gomes 2005, p.52)
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das conquistas protagonizadas pelos negros e afrodescendentes®, tendem a enfraquecer a
identidade a ponto de levar a negacgédo da propria etnia.

Meinerz (2017), com a utilizacdo do método de pesquisa bibliogréfica, apresenta
reflexdes que relacionam o ensino de Histdria, a interculturalidade e a educacdo das relagGes
étnico-raciais, destaca que a promulgacéo da lei n°10.639/2003, inserida as politicas afirmativas
“para a promocgdo da igualdade racial, ¢ historicamente inovador ao trazer, para 0 embate
publico, via educacao escolar, as praticas do racismo, do preconceito e da discriminacéo,
tradicionalmente negadas ou mantidas no plano privado” (Meinerz, 2017, p.61).

Para a referida autora, as exigéncias dessa normativa se direciona em especial aos
professores de historia, convocando-os a reconstrucao de suas praticas pedagogicas, de modo
que se estruture nos fundamentos da educacdo para as relagcdes étnico-raciais e questione a
historia tradicional e preconceituosa presentes no cotidiano escolar.

Entre as contribuicbes de Meinerz (2017), torna-se evidente a responsabilidade dos
professores de Historia para o cumprimento da Lei n°® 10.639/03. Entretanto, essa posicao é
criticada em alguns estudos que surgiram apos a promulgacao da referida normativa. Diante

disso, corrobora Felipe (2020):

Apesar desta evidéncia, é preciso alertar que todas as disciplinas do curriculo escolar
devem trabalhar os temas referentes ao Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, as diretrizes recomendam que esse contetdo ndo seja responsabilidade de
uma Unica disciplina ou determinada area em detrimento de outras, mas que tenha o
envolvimento de toda comunidade escolar, inclusive os profissionais que atuam na
escola, fora de sala de aula ( Felipe, 2020, p. 3-4).

Coelho, M. e Coelho, W., (2018) utilizando os métodos de pesquisa bibliogréafica e
documental, relatam que a implementacéo da Lei n.° 10.639/2003 significa verificar em que
medida os sistemas educacionais concorrem para aquela critica — na qual a luta contra a
discriminacao e o preconceito sejam a tonica. Destacam que ao “limitarem o trato com a
Historia da Africa e com a Cultura Afro-brasileira a episodios que fogem da rotina escolar, sem
0 estabelecimento de relagOes efetivas com o saber cotidianamente trabalhado em sala de aula,
acaba-se por referendar aquilo que se pretendia combater [...]” (Coelho, M. e Coelho, W., 2018,
p. 03).

Os autores afirmam que pesquisas demonstram que, desde o ano de 2003, os livros
didaticos tratam sobre as tematicas exigidas pela lei em questdo, entretanto “continua soberana

a perspectiva eurocéntrica, segundo a qual a Histdria confunde-se com a trajetoria europeia, a

® Termos usados para designar 0 mesmo grupo étnico-racial.
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qual intervém e significa a trajetdria brasileira”(Coelho, M. e Coelho, W., 2018, p.4).

Em seu estudo intitulado Sociabilidade e discriminacdo entre grupos de adolescentes-
juvenis no Ensino Médio, Coelho e Silva (2019) através da pesquisa bibliografica e documental,
apresentam uma analise sobre as rela¢des de sociabilidade e de discriminacao dos adolescentes-
juvenis em suas vivéncias em grupo na escola de Ensino Médio em diferentes dimensdes,
buscando compreender como lidam com as diferencas. Os autores consideram que a
discriminagdo racial e o preconceito entre 0s grupos existentes no ambiente escolar causam o
insucesso dos estudantes negros. Relatam que as rela¢des de sociabilidade do ambiente escolar
analisado “sdao orientadas por ac¢des eivadas de estereotipias a partir da posi¢do aberta de um
grupo sobre outro. [...], a cor estd presente em todas as a¢Oes desses agentes na escola, embora
ndo receba o enfrentamento pedagdgico devido para problematiza-la”(Coelho e Silva, 2019, p.
234).

Carrijo (2020), através de seu estudo baseado em andlise narrativa e ou autobiografica
com estudantes do Ensino Médio entre 15 a 18 anos, jovens negros integrantes de um projeto
pedagogico intitulado “Empodera! Juventude Negra”, nos conduz a reflexdo sobre o atual
tratamento da educacdo publica no que tange ao progresso nas politicas publicas educacionais
voltadas para a populagdo negra. Para a autora, essa andlise evidenciou a necessidade de
propostas pedagodgicas contrarias a visao do colonizador, devendo ser pautadas em legislacfes
que contribuem com a inserc&o da historia e cultura da Africa e dos afro-brasileiros, pois “aos
jovens negros que permanecem, pouco ou quase nada, lhes € oferecido para que encontre no
ambiente escolar representatividade e pertencimento” (Carrijo, 2020, p.71).

Cerqueira (2020), a partir de sua experiéncia docente, realiza analises de acdes
pedagdgicas mobilizadas por professoras de Histdria do Ensino Médio, utilizou-se da narrativa
e relato autobiografico, que evidenciaram uma préatica pedagdgica pautada no ensino para a
educacdo da relagdo étnico-racial em cumprimento da Lei n°10.639/2003. A autora constatou
gue muitos alunos chegavam as séries do Ensino Médio carregados de preconceitos e ideias
racistas sobre a histdria e a cultura afro-brasileira, e que isso se deve a formacdo escolar
tradicionais, preconceituosas e conservadoras, de modo que também as referéncias trazidas por
eles sobre a tematica racial se limitam apenas a escravizagdo dos africanos, no Brasil, havendo
pouco ou nenhum questionamento sobre sua identidade ou pertencimento racial.

No estudo intitulado “A cultura afro-brasileira: apresentada nas aulas de Historia do
Ensino Médio articulada a obra Diario de Bitita”, de Noronha e Sousa (2021), como objetivo
principal apresenta o relato de experiéncia transdisciplinar entre o Ensino de Historia da Cultura
Afro-brasileira, nas aulas de Histdria ministradas no Ensino Médio e a obra literaria Diario de
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Bitita, tendo como foco & articulagdo das Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008,
estabelecidas por meio de politicas afirmativas. Foram mantidos os didlogos entre a Historia, a
Literatura e a Memoria, buscando evidenciar fatos do cotidiano da autora Carolina Maria de
Jesus, uma mulher, negra e pobre, que desenvolveu sua trajetdria de vida conseguindo superar
os infortlnios impostos aos negros pelos discursos e agdes eurocéntricas da sociedade elitista
do Brasil Colonial até os primérdios do século XXI.

Os referenciais 0s quais nos apoiamos para a realizacdo desta pesquisa, nos subsidiou
com estudos a respeito da implementacéo da Lei n.° 10.639/2003 e a educacéo para as relagoes
étnico-raciais nas aulas de Historia dos cursos de Ensino Médio, seguimos o recorte temporal
de 2003 a 2022, nos atentando para o ano de implementacdo da lei em questdo e envio do
projeto ao Comité de Etica em Pesquisa.

No que se refere a disciplina de Histdria, Souza (2018, p.46) declara que ainda é ensinada
sob a logica de um paradigma europeu, com a manunten¢do de uma historia unica. “Neste
sentido, outros saberes e dizeres, ou seja, outras narrativas foram omitidas e silenciadas no
ensino de historia, traduzindo assim uma historia que ndo contempla a diversidade sociorracial
no Brasil”.

Também em relacdo a esse componente curricular, Carvalho (2021) apresenta
possibilidades para a desconstrucdo de um curriculo eurocéntrico, tendo em vista a proposta de

um ensino decolonial;

¢ assumir esses temas (raga/racismo; sexismo/patriarcalismo) como pontos
indispensaveis em termos de ensino de historia, ou seja, pensar alguns processos
historicos e ensina-los a partir da construcdo da idéia da raca e género, através da qual
se constituiu a modernidade em oposicdo ao mundo colonial ndo europeu e néo
moderno, no sentido de tornar possivel o questionamento pelos educandos dos
aspectos da realidade, antes dados como verdades, isto é, ensinar histéria com o
objetivo de fazer os proprios alunos questionarem os discursos dominantes, para,
assim, alcancar uma educacéo libertadora [...] (Carvalho, 2021, p. 12-13)

Diante do exposto a presente pesquisa apresentou como objetivo geral, analisar como
foi implementada a Lei n.° 10.639/2003 na disciplina de Histdria, do Ensino Médio do Colégio
Estadual Dr. Francisco Accioli, da cidade de Pires do Rio-GO. Sua propositura esta
considerando que a lei em questdo foi promulgada no dia 09 de janeiro de 2003, instituindo a
obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira na Educacéo

Bésica.

10 Lei n° 11.645, de 10 margo de 2008 torna obrigatdrio o estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino de Educacdo Basica.
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Com relacdo aos objetivos especificos, propomos:

a) Analisar a implementacéo da Lei n.° 10.639/2003 nas praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos professores da disciplina de Historia do curso Ensino Médio do Colégio Estadual Dr.
Francisco Accioli da cidade de Pires do Rio - GO;

b) Identificar se utilizam, e quais sdo os materiais pedagdgicos utilizados na implementacéo
da Lei n.°10.639/2003 nas aulas de Histdria do Ensino Médio, e se a metodologia utilizada
permite um trabalho interdisciplinar na escola locus da pesquisa;

c) Diagnosticar nos documentos: Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, e Plano
de Acdo da instituicdo se ha e quais acdes contemplam aimplementacdo da Lei em questao
para a disciplina de Historia do Ensino Médio;

d) Elaborar e validar um Produto Educacional, Caderno Pedagdgico, a fim de auxiliar no
processo de implementacdo da Lei n® 10.639/2003, para a educacgdo das relacdes étnico-
raciais nos cursos de Ensino Médio.

O locus de pesquisa, € mantido pelo Governo do Estado de Goias. Foi criado pela Lei
n.° 909/73 e reconhecido pela portaria 203/81. Esté situado a Av. Martha Rassi s/n, Bairro Vila
Nova em Pires do Rio—GO. O terreno para a sua construcdo foi doado por uma familia
tradicional da cidade e 0 nome dado a esse estabelecimento de ensino, foi em homenagem ao
farmacéutico Dr. Francisco Accioli, pelos feitos para a populacdo de Pires do Rio e regido. O
colégio se localiza numa area periférica da cidade, cabe destacar que € a Unica escola estadual
desta area, onde atende alunos da zona rural e urbana dos diversos bairros circunvizinhos, com
atendimentos nos turnos matutino e vespertino. Sao oferecidos os cursos: Ensino Fundamental
de 6°a0 9°, Ensino Médio Regular e EJA Prisional 22 e 32 etapas. ( PPP, 2023, Colégio Estadual
Dr. Francisco Accioli).

O Colégio Estadual Dr. Francisco Accioli é constituido pela seguinte estrutura fisica:
09 salas de aulas, banheiros para alunos (masculino e feminino), laboratério de informatica,
cozinha, patio coberto e ao ar livre, biblioteca, secretaria, sala dos professores, sala do diretor,
quadra de esportes coberta, sala de coordenacéo, televisdo com internet em todas as salas de
aulas, a escola é toda murada e em 6timo estado de funcionamento.

Em relacdo ao Ensino Médio, objeto do nosso estudo, atualmente a escola conta com
180 alunos distribuidos nos turnos matutino e vespertino. Quanto a predominancia da
classificacdo racial atendida nesse nivel de ensino e de acordo com o Censo 2023, a maioria

dos alunos se auto-declararam pardos, conforme a figura 1 abaixo:
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Figura 1: Dados do Censo Escolar da Educacéo Béasica INEP — 2023
Autoclassificacdo Racial 12 a 32 Séries

160 ,w 153

140
120
100

80 M 12 Série
60 m 22 Série

acar
40 32 Série

20 B TOTAL

Fonte: Dados do Censo Escolar 2023/ Ensino Médio.
Elaborado pelas pesquisadoras (2024).

Para a realizacdo deste estudo, partimos do seguinte questionamento: Como a Lei n.°
10.639/2003 esta sendo implementada nas aulas de Historia do Ensino Médio do Colégio
Estadual Dr. Francisco Accioli da cidade de Pires do Rio- GO? A resposta para este
questionamento foi alcancada com o desenvolvimento desta pesquisa, que teve como hipotese
a auséncia do atendimento das exigéncias desse importante ato normativo. “Se desejamos uma
sociedade com justica social, € imperativo transformarmos nossas escolas em um territorio de

equidade!! e respeito; um espago adequado para formagio de cidaddos.” (Cavalleiro, 2001, p.
07).

PERCURSO METODOLOGICO

Antes de iniciarmos a pesquisa, realizamos uma visita a escola para obter o
consentimento do gestor (diretor), a anuéncia no Termo de Autorizacdo para Coleta de Dados
(Apéndice B) para a participagdo do estudo, nesse momento o diretor teve posse de importantes
informacdes tais como: objetivos, justificativas, metodologias e procedimentos da pesquisa,

juntamente com esclarecimentos sobre a importancia deste estudo, uma vez que contempla a

11 Visa mitigar diversas formas de desigualdades e corrigir injusticas, encontra-se em um cenério que demanda
acOes enérgicas por parte do Estado para superar as manifestacdes de racismo e desigualdade racial no campo
educacional. (Dias, 2023, p.37)
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implementacédo da Lei n.° 10.639/2003, para a educacéo das relacdes étnico-raciais no Ensino
Médio, tematica que favorece o dialogo sobre a superacdo do racismo, discriminacdo e
preconceito racial no contexto escolar.

Este estudo seguiu as regras aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais
garantindo “[...] o respeito pela dignidade humana e pela especial protecdo devida aos
participantes das pesquisas cientificas [...]” (Brasil, 2012) e as normas da Resoluc¢ao 510/2016
(CNS) que ditam os protocolos de pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais tendo em vista a
“[...] a garantia do pleno exercicio dos direitos dos participantes, devendo ser concebida,
avaliada e realizada de modo a prever e evitar possiveis danos aos participantes” (Brasil, 2016).
Sendo assim, a pesquisa foi iniciada mediante a aprovac&o do Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano — IF
Goiano, por meio do Parecer n. 5.885.759, do dia 09 de fevereiro de 2023.

Para a realizacao do referido estudo, contamos com a participacdo de todos aqueles que
se voluntariaram a participar da pesquisa através da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndices: C, E, F) e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
TALE (Apéndice D). Referente a participacdo, contamos com contribuicdo de 03 (trés)
professores de Historia do Ensino Médio e com 68 (sessenta e oito) alunos regularmente
matriculados nesse mesmo nivel de ensino, 12 a 3% séries dos turnos matutino e vespertino, com
idades entre 15 a 21 anos.

Iniciando-se a partir da hipotese, auséncia da implementacdo da Lei n.° 10.639/2003,
essa pesquisa apresenta a analise de como esta sendo implementada a lei em questdo, na
disciplina de Historia do Ensino Médio do Colégio Estadual Dr. Francisco Accioli da cidade de
Pires do Rio — GO, foi desenvolvida de acordo com as seguintes etapas: Revisdo Bibliografica;
Anélise  Documental (documentos institucionais); Aplicacdo de  Questionarios
Semiestruturados para os professores de Historia do Ensino Médio e alunos desse mesmo nivel
de ensino. Apds a compreensdo da situacdo investigada, visamos cooperar com a pratica
docente através da elaboracdo e validacdo de um Produto Educacional/Caderno Pedagdgico,
que ira contribuir para o cumprimento desse importante ato normativo.

Utilizamos o método de abordagem do estudo qualitativo, uma vez que permite um olhar
para os diferentes contextos presente na nossa realidade social e a0 mesmo tempo amplia 0s
horizontes do pesquisador. (Flick, 2004).

Para Minayo (2007, p. 57), as “abordagens qualitativas se conformam melhor a
investigagdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de historias sociais sob a 6tica

dos atores, de relagdes e para analises de discursos e de documentos”.
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Quanto aos objetivos, esta pesquisa se caracteriza em exploratoria e de campo.

De acordo com Gonsalves (2003) a pesquisa exploratoria:

¢ aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com ob-
jetivo de fornecer uma visdo panordmica, uma primeira aproximagdo a um
determinado fendmeno que é pouco explorado. Esse tipo de pesquisa também é deno-
minado “pesquisa de base”, pois oferece dados elementares que ddo suporte para a
realizacdo de estudos mais aprofundados sobre o tema (Gonsalves, 2003, p. 65).

Também se caracteriza por estudo de caso diante da seguinte definicdo de Carvalho
(2019) “¢ o tipo de pesquisa cujo procedimento volta-se para um caso especifico com o objetivo
de conhecer suas causas de modo abrangente e completo”(Carvalho, 2019, p.44).

Corrobora Andreé (2013, p.98) que o desenvolvimento dos estudos de caso seguem, em
geral, trés fases: exploratoria ou de definicdo dos focos de estudo; fase de coleta dos dados ou
de delimitacdo do estudo; e fase de analise sistemética dos dados.

Ainda segundo a autora:

Estudos de caso podem ser usados em avaliagdo ou pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas dimensdes e sua
dindmica natural. Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das
situacOes escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas etnogréaficas de
observacdo participante e de entrevistas intensivas possibilitam reconstruir os
processos e relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria (André, 2013, p.97).

O desenvolvimento da pesquisa foi dividido em quatro etapas, detalhadas abaixo: A
Primeira Etapa se evidenciou com o auxilio da Revisdo Bibliografica, a qual nos proporcionou
construir o referencial tedrico do estudo, sendo que esse tipo de pesquisa “é¢ desenvolvida a
partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL,
2008b, p. 50).

Dalberio M. e Dalberio O., (2009, p. 167) destacam que “esse tipo de pesquisa tem a
vantagem de possibilitar, sem muitos custos, 0 acesso do pesquisador a uma amplitude de
fontes. O tipo de material utilizado para a realizacdo dessa pesquisa, tanto pode ser impresso
como acessado pela internet”. Para tal, realizamos uma revisdo bibliografica do tipo estado da
arte nas seguintes Bases de Dados: Google Académico, Scielo e Portal de Objetos Educacionais
para uso de Alunos e Professores (eduCAPES).

No Google Académico buscamos pelas palavras-chaves: Lei n.° 10.639/2003, pratica
pedagdgica, aulas de histéria no Ensino Médio. Como retorno obtemos 4.210 (quatro mil e
duzentos e dez) e, apos a analise dos titulos, palavras-chaves, resumos, metodologia, objetivos

e principais resultados alcangados nas pesquisas e exclusdo de temética que ndo coadunam com
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0 proposito da pesquisa, selecionamos 07 (sete) estudos.

No Scielo (Scientific Eletronic Library Online), em relacdo a area de conhecimento,
filtramos Ensino, e buscamos pelas palavras-chaves: Lei n.° 10.639/2003e o ensino de historia,
gue nos retornou 11 (onze), dos quais selecionamos 02 (dois) estudos.

Para o encontro de conhecimentos e analises de metodologias que atendam as demandas
da Lei n.° 10.639/2003 para as aulas de Historia do Ensino Médio, realizamos uma busca por
Produtos Educacionais tipo Caderno Pedagogico, no Portal de Objetos Educacionais para uso
de Alunos e Professores (eduCAPES). Selecionamos a area de conhecimento: Ensino,
buscamos pelos termos: Mestrado Profissional; Caderno Pedagogico; Lei n.° 10.639/2003 ;
Ensino Médio e Aula de Historia, a busca retornou 59 (cinquenta e nove) e apds o estudo dos
resumos, titulos, palavras-chaves, metodologias e objetivos, selecionamos 05 (cinco) estudos
que corresponderam com o objetivo da nossa proposta de Produto Educacional.

A apresentacdo deste percurso evidencia a selecdo de estudos direcionados para a
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003e a educacdo para as relacdes étnico-raciais no Ensino
Médio, especificamente nas aulas de Historia, desse modo esses textos foram utilizados como
embasamento teorico para fundamentacdo desta pesquisa.

A Segunda Etapa se caracterizou com o desenvolvimento da Analise Documental, que
para Gil (2002, p. 46), essa pesquisa € muito comum em estudos que buscam explorar
informacgdes em documentos publicos, presentes em bibliotecas ou arquivos, além de “cartas
pessoais, diarios, fotografias, gravagdes, memorandos, regulamentos, oficios, boletins, etc.”.

Neste momento prosseguimos com a analise dos seguintes documentos da instituicéo:
Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar e Planos de Acdo. Primeiramente realizamos
uma busca e categorizacdo pelos termos: Historia da Africa, Cultura Afro-brasileira,
Preconceito Racial, Lei n.°10.639/2003, Negros, Discriminacdo, Relagdo Etnico-Racial, e
Equidade Racial, e em seguida averiguamos se 0s documentos contemplam a lei em questéo, e
se estes estabelecem relagdo com a préatica do professor de Historia quanto ao uso de
metodologias que contribuem com o aprendizado da tematica e se possibilitam um trabalho
interdisciplinar. Os registros das analises documentais foram realizados em formularios
préprios elaborados para esse fim: Apéndice G — Ficha de Analise de Documentos
Institucionais — Projeto Politico Pedagdgico; Apéndice H — Ficha de Analise de Documentos
Institucionais — Regimento Escolar; e Apéndice | — Ficha de Anéalise de Documentos
Institucionais — Planos de Ac¢éo.

Durante essa etapa, solicitamos ao gestor da escola, 0 agendamento de uma reunido com

os professores de Historia do Ensino Médio. O encontro aconteceu no dia oportuno com a
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presenca de todos e, sob a decisdo do diretor, foi conduzido de forma presencial na escola locus
da pesquisa, obedecendo todos os protocolos preconizados para evitar o contagio da Covid-19,
como uso de méascaras e higienizagdo das mdos com alcool em gel. Convidamos os professores
a participarem do estudo, apresentamos os objetivos juntamente com todos procedimentos
metodoldgicos, entregamos duas vias dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) — Docentes (Apéndice F), e informamos que a participacdo estava condicionada a
assinatura das duas vias dos termos, sendo que a primeira ficaria sob a guarda e
confidencialidade da Pesquisadora responsavel e a segunda sob a responsabilidade do docente
para quaisquer fins.

No mesmo dia da reunido com os professores, nos foi permitido a realizacdo de um
momento de divulgacgéo, convite e esclarecimentos sobre a pesquisa com o0s alunos das turmas
de Ensino Médio. Apresentamos os objetivos, procedimentos metodoldgicos, e esclarecemos
que a participacdo dos alunos menores de 18 anos so seria permitida mediante a autorizacao,
assinatura dos Pais/Responsaveis no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Apéndice C), e com a assinatura do proprio aluno no Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) — Alunos Menores de 18 anos (Apéndice D), e os alunos maiores de 18
anos, também sé poderiam participar mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE — Alunos Maiores de 18 anos (Apéndice E). Eles receberam duas vias
dos seus respectivos termos, aos alunos menores solicitamos que entregassem 0s Termos de
Consentimento Livre Esclarecido aos Pais ou Responsaveis, para obterem a autorizacdo de
participagdo da pesquisa, todos foram informados que a participagdo estava condicionada a
assinatura das duas vias dos termos TCLE- Pais/Responsaveis (Apéndice C), TALE-Alunos
Menores de 18 anos (Apéndice D), TCLE — Alunos Maiores de 18 anos (Apéndice E) sendo
que a primeira ficaria sob a guarda e confidencialidade da pesquisadora responsavel e a segunda
sob a responsabilidade do aluno e ou responsavel para quaisquer fins. Todos os termos ja
constaram a assinatura da pesquisadora responsavel e rubricado em todas as paginas, contendo
em detalhes todas as informacGes repassadas presencialmente na reunido.

Salientamos o carater voluntério da participacdo dos professores e alunos e que todas as
informacg@es repassadas na reunido constavam nos TCLEs e no TALE e, no caso de davidas,
poderiam entrar em contato com a pesquisadora responsavel a qualquer momento. O prazo para
recolhimentos das vias dos Termos de Consentimento Livre Esclarecido e dos Termos de
Assentimento Livre Esclarecido foram de 10 (dez) dias.

A Terceira Etapa se caracterizou pela aplicacdo de um Questionario Semiestruturado,
que de acordo com Gil (2011, p.128), pode ser definido como “A técnica de investigacdo
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composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo 0 conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

Esta etapa se iniciou ap6s o recolhimento de todos os Termos de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) de Docentes, Pais/Responsaveis e Alunos Maiores de 18 anos, e dos
Termos de Assentimento Livre Esclarecido (TALE) de Alunos Menores de 18 anos,
devidamente assinados pelos que concordaram a participar. Os termos foram recolhidos na
escola locus da pesquisa, no recebimento solicitamos a informag&o do e-mail e ou contato de
whatsapp dos participantes, através desses contatos encaminhamos os links para acesso aos
questionarios via googleforms, e ap0s esses procedimentos iniciamos a pesquisa, estabelecemos
0 prazo de 10 (dez) dias para os participantes responderem ao questionario. O envio de links
encaminhados por e-mail, foram realizados de forma individual com apenas um remetente e
um destinatario.

Este tipo de pesquisa “basicamente, procede-se a solicitacdo de informagdes aum grupo
significativo de pessoas acerca do problema estudado para em seguida, mediante analise quan-
titativa, obter as conclusdes correspondentes dos dados coletados” (Gil, 2008b, p. 55).

A informacdo do nome foi opcional, professores e alguns alunos responderam ao
questionario online, quanto aos alunos que ndo tiveram possibilidade de participar via
googleforms, a participacdo foi permitida através da entrega do questionario impresso a ser
respondido em casa, sendo garantido aos participantes’? total seguranca e sigilo.

O Questionario 1 — destinados aos docentes continha 15 (quinze) questdes abertas e
fechadas (Apéndice J) acerca do conhecimento dos professores sobre a Lei n.° 10.639/2003 e
da educacgdo para as relacdes étnico-raciais, tendo como objetivos possibilitar a analise da
implementacdo da referida lei nas praticas pedagdgicas, identificar se a metodologia utilizada
por eles possibilita um trabalho interdisciplinar, e se utilizam, quais sdo 0s materiais
pedagdgicos utilizados pelos professores da disciplina de Historia do curso Ensino Médio do
Colégio Estadual Dr. Francisco Accioli da cidade de Pires do Rio-GO.

O Questionario 2 — destinado aos discentes possuia 10 (dez) questbes abertas e
fechadas (Apéndice K) de modo que nos forneceu informagdes acerca dos conhecimentos dos
alunos a respeito da Lei n.° 10.639/2003 e da educacédo para as relagfes étnico-raciais. Essa
técnica nos proporcionou identificar o conhecimento dos participantes a respeito do preconceito

racial, discriminacdo, diferencas raciais, negros, igualdade racial, Historia Africana e Afro-

12 participantes da Pesquisa: questionarios via googleforms: 03 docentes; 10 discentes. Questionarios Impressos:
58 discentes.
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brasileira, e se em algum momento foram vitimas ou presenciaram ato de racismo na unidade
escolar, e em quais momentos das aulas o professor da disciplina de Historia trabalha essa
tematica.

A escolha desse modelo de questionario se fez por apresentar as seguintes
caracteristicas: questdes abertas, em que o entrevistado pode responder livremente e, também,
questdes fechadas, aquelas que apresentam respostas pré-definidas; as perguntas que permitiam
uma unica resposta foram destinadas para verificar a faixa etéria, série, tempo de docéncia entre
outras questdes, as perguntas abertas foram utilizadas para que os entrevistados expressassem
seus anseios e /ou receios em relacdo educacdo das relagcdes étnico-raciais. Das perguntas
fechadas, com a analise das respostas determinamos percentuais de acordo com as alternativas
apresentadas, e as abertas representaram o diagnostico das dificuldades e necessidades dos
alunos e professores, esse levantamento serviu de orientacdo & producdo do Produto
Educacional.

Com base na pesquisa documental e aplicacdo do questionario dos docentes e dos
discentes a respeito do conhecimento da implementacdo da Lei n.° 10.639/2003(Questionario
1- Docentes -Apéndices J, Questionario 2- Discentes - Apéndice K), a Quarta Etapa, se

desenvolveu através da elaboracéo e validacdo do Produto Educacional.

[...] producdo técnica/tecnoldgica na éarea de Ensino, entendida como produtos e
processos educacionais que possam ser utilizados por professores e outros
profissionais envolvidos com o ensino em espagos formais e ndo formais. Produtos
educacionais podem ser, por exemplo: [...] Propostas de ensino (sugestGes de
experimentos e outras atividades préaticas, sequéncias didaticas, proposta de
intervencdo, roteiros de oficinas, etc.) [...]” (Capes, 2013)

O Produto Educacional foi produzido com o objetivo de auxiliar no processo de
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 e da educacdo para as relagdes étnico-raciais nos cursos
de Ensino Medio, elaborado em formato de um Caderno Pedagdgico para os professores e
alunos, resultando de analises bibliogréaficas que tratam das préticas pedagdgicas para as
relacBes étnico-raciais para as aulas de Histéria do Ensino Médio e construido de maneira que
estimule o publico alvo, professores e alunos.

A construcdo do Produto Educacional foi composta pela elaboracdo de duas partes: a
primeira apresenta um panorama dos documentos da Legislagdo Educacional Lei n.°
10.639/2003: leis, pareceres, decretos e emendas que subsidiem a temética.

A segunda parte do Caderno Pedagdgico foi construida pelo estudo de alguns conceitos

e termos que foram levantados a partir da pesquisa, sugestdes de materiais didaticos e
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paradidaticos relacionados a tematica para o nivel de ensino em questdo, contendo textos
tedricos, indicagcdes de filmes, musicas, aulas a serem aplicadas e livros literarios de fécil
acesso tanto para o docente, quanto para o discente. O Caderno Pedagdgico foi composto pelos
“principais” temas: Lei n.° 10.639/2003, Diversidade Etnico-Racial; Igualdade Racial:
Desigualdades Raciais no Brasil; Educacdo Antirracista; Politicas Afirmativas: Cotas Raciais
e Estudos sobre a Historia Geral da Africa. As tematicas foram selecionadas de acordo com as
orientacGes do Documento Curricular para Goiés - Etapa Ensino Médio (DC-GOEM - 2021),
que se caracteriza por apresentar em cada area de conhecimento as aprendizagens essenciais
para o/a estudante desenvolver ao longo do seu percurso formativo.

No DC-GOEM, “Essas aprendizagens essenciais estdo desenvolvidas a partir de
habilidades e competéncias propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).” (Goias,
2021, p.142) Os temas trabalhados no Produto Educacional se baseou nos Objetos de
Conhecimento das seguintes Competéncias Especificas da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas do referido documento estadual:

e Competéncia Especifica 1
a) (EM13CHS102) - Objetos de Conhecimento: Temas Decoloniais. Etnocentrismo.

Racismo;

b) (EM13CHS104) - Objetos de Conhecimento: Cultura material e imaterial. Escravidao.
e Competéncia Especifica 5

a) (EM13CHS502) — Objetos de Conhecimento: Direitos Humanos e Sociedade;

e Competéncia Especifica 6

a) (EM13CHS601) — Objetos de Conhecimento: Histdria Colonial Brasileira; Escravidao;

Historia dos Movimentos Sociais e Populares.

Os contetidos abordados no Caderno Pedagdgico poderdo ser trabalhados em
determinadas séries do Ensino Médio (1% a 32 séries), podendo o professor fazer adaptagdes
necessarias a realidade de cada turma/série e contexto escolar.

Apos a elaboracdo, o Produto Educacional/Caderno Pedagdgico, foi avaliado pelos
professores da disciplina de Historia do Ensino Médio da escola locus da pesquisa. O envio foi
realizado em formato pdf, por e-mail de forma individual com apenas um remetente e um
destinatario. Para participacdo dessa etapa os participantes também necessitaram constar suas
assinaturas no TCLE (Apéndice F).

Juntamente com o Produto Educacional/Caderno Pedagdgico, foi encaminhado o
Questionéario 3 através de formulario do googleforms, - Avaliagdo do Produto Educacional

pelo Docente (Apéndice L), contendo 12 (doze) perguntas abertas e fechadas sobre o Caderno
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Pedagogico tendo por finalidade verificar a contribuicdo, utilidade, linguagem, animacéo,
estética e organizacdo do Produto Educacional, segundo as percepcdes dos professores
participantes da pesquisa. Desse modo aconteceu a validacdo com criticas, sugestdes,
apontamentos de erros (ortograficos, configuracdes, figuras etc.), elogios e contribuicdes,
principalmente, se utilizardo o Produto Educacional em sua pratica pedagogica. Tiveram o
prazo de 10 (dez) dias para encaminharem o questionario respondido.

Por fim vislumbramos através desta pesquisa contribuir para que os professores da
disciplina de Historia agreguem conhecimentos acerca da normativa em questdo, auxiliar a
pratica pedagdgico em sala de aula, proporcionar um trabalho interdisciplinar, visando a
formagdo do educando enquanto cidaddo e protagonista no processo da luta contra o
preconceito e a discriminagéo racial no Brasil.

Com os devidos ajustes e corre¢des apontados, o Caderno Pedagogico foi encaminhado
para a edicdo e impressdo, de onde saird pronto para ser utilizado, tendo em vista que estara em

acervo de repositorio de dominio publico.
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Figura 02: Fluxograma da Pesquisa

Objetrvo: Analisar como esta sendo
implementada a Lei n” 10.6392003 na

olég

Francisco Accioli da cidade de Pires do Rio
GO

Desenvolvimento da
Pesquisa

I* ETAPA

Anilise Documental

Revisiio

Bibhogrifica

Aplicagio dc um questiondinio
Semiestraturado: Percepedes da ERER nas
aulas de Histdria do Ensino Médio.

Haboracdo e Validacdode um
Caderno Pedagdgico com contribuigdes para a
implementacio da Educacdo das Relagbes 4° ETAPA
Etnico-raciais nos cursos de Ensino Médio

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2024).

Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa de Mestrado, intitulada A
Implementacdo da Lei n.°10.639/2003 na Disciplina de Histdria do Ensino Médio do Colégio
Estadual Dr. Francisco Accioli da Cidade de Pires do Rio—GO, realizada no Programa de P4s-
Graduagdo em Ensino para a Educacdo Bésica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia Goiano — Campus Urutai.
Esta organizada em quatro (04) capitulos que discutem a implementacdo da Lei Federal
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n.° 10.639/2003 no Ensino Médio, demonstrando que o dialogo e questionamento sobre o
racismo existente no ambiente escolar, proporcionard o cumprimento da normativa em questao
nessa importante etapa da Educacéo Basica.

No primeiro capitulo tratamos sobre a implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 na
Educacdo Basica, destacando a importancia de suas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, e também a relevancia de outros documentos orientadores acerca da implementacéao
da referida lei no Ensino Medio.

Ensino Médio e Juventude Negra € o tema do segundo capitulo. Nele apresentamos uma
reflexdo sobre o preconceito e a discriminacdo racial nesse nivel de ensino, ademais tratamos
da importante contribuicdo do Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana para a
construcao da identidade e autoestima dos alunos negros do referido curso.

No terceiro capitulo sdo analisados os Documentos Institucionais e a Implementacéo da
Lei n.° 10.639/2003 nas aulas de Historia do Ensino Médio no Locus da Pesquisa. Ele resulta
da Coleta e Analise de Dados baseada nos documentos institucionais e na aplicagdo de
questionario aos professores da disciplina de Historia do Ensino Médio e aos alunos desse
mesmo nivel de ensino. Essa fase da pesquisa nos possibilitou diagnosticar se a Lei n.°
10.639/2003 esta sendo implementada nas aulas de Historia do nivel de ensino em questéo, e
como é tratada a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais nesse cotidiano escolar.

O quarto e ultimo capitulo se constitui pela Apresentacdo e Descricdo do Caderno
Pedagdgico: Contribuicdes para a Implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 e a Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais nos Cursos de Ensino Médio e da Avaliacdo do referido Produto
Educacional realizada pelos Professores da Disciplina de Historia do locus da pesquisa,
salientando a relevancia desse material no que tange a construcdo de uma pratica pedagdgica
antirracista.

Ao concluir este estudo, inferimos que ainda se faz necessario pesquisas e contribuicoes
para a implementacio da Educacéo para as Relac@es Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, pois as nossas escolas de Educagdo Basica mesmo apos

duas décadas ainda ndo conseguem cumprir o determinado pela Lei Federal N°10.639/03.
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CAPITULO | o
LEI N.° 10.639/2003E A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

“E importante ter em mente que para pensar solucées para uma realidade, devemos tird-la da invisibilidade.
Portanto, frases como “eu ndo vejo cor” ndo ajudam. O problema ndo € a cor, mas seu uso como justificativa
para segregar e oprimir”’(Ribeiro, 2019, p.15).

Este capitulo tem como objetivo apresentar a Lei n.° 10.639/2003 , evidenciando a
importancia da sua criagdo, juntamente com suas diretrizes e outros documentos orientadores
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana no Ensino Médio.

1.1. A Implementacéo da Lei n.°10.639/2003 na Educacéo Béasica

A referida lei foi sancionada no dia 09 de janeiro de 2003, sendo uma das primeiras
providéncias tomadas pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva no campo educacional e
configurou-se como a materializacdo das alteracfes na Lei n® 9.394/96 Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN).

Devido as ocorréncias politicas no contexto dos anos 2000, a implementacéo da Lei n.°
10.639/2003 surge em resposta de uma das demandas do Movimento Negro e como politica
de Acdo Afirmativa (Pereira, 2018):

No Brasil, entre as ages afirmativas que passam a ser instituidas por leis criando
campos de possibilidades para acBes de politicas publicas, estdo as Leis 10.639/03 e
11.645/08, que instituem, respectivamente, o Ensino da Histéria da Africa e da
Cultura Afrodescendente no Brasil e o Ensino sobre a Histéria e Cultura dos Povos
Indigenas ( Pereira, 2018, p. 86).

Santos (2022) ao considerar sobre importancia da referida Lei no contexto escolar, nos
deixa saber que quanto & abertura de debates e discussdes no que compete a educacao para as
relagBes étnico-raciais e um ensino antirracista ficou evidenciado que “a historia negra ndo deve
ser reduzida apenas ao periodo da escravizacdo dos negros africanos e a marginalizacéo, e sim,
abordar diversos aspectos histdricos invisibilizados nos curriculos e, dessa maneira, colaborar
para a construcio da identidade negra!®” (Santos, 2022, p.67).

Em relacdo a obrigatoriedade da Lei n.° 10.639/2003 , de acordo com Carneiro e Costa

(2022) essa reparacdo historica e cultural representa, “a potencialidade da escola de formar

13 E entendida como uma construcao social, historica, cultural e plural. Implica a construcéo do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relacéo
com o outro. (Gomes 2005, p.43)
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individuos que buscam confluir para uma mudanca social acerca da mentalidade e das atitudes
racistas que vigoram desde o periodo da escraviddo no Brasil” (Carneiro e Costa, 2022, p.141).

Gomes e Jesus (2013) consideram que mesmo com uma implementacdo progressiva,
essa normativa evidenciou a abertura para uma nova perspectiva, a fim de concretizar os direitos
sociais educacionais que tenham como efeito o afastamento de toda e qualquer a¢do que resulte
em préticas racistas na educacao escolar. “Tanto a legislacdo como seus dispositivos podem ser
considerados como pontos centrais no processo de implementacdo das politicas de agdes
afirmativas na educacdo brasileira nos seus diferentes niveis, etapas e modalidades
educacionais” (Gomes e Jesus, 2013, p. 21).

Consoante, Dias e Siqueira (2021) asseveram:

Visando superar tais perspectivas, a Lei n.° 10.639/2003 propds um novo sentido de
educacdo para o &mbito escolar, especificamente por trazer em seu bojo o sentido da
memoria histdrica para os afrodescendentes em solo brasileiro, da mesma forma que
pretendia desenvolver na educagdo um novo olhar para o continente africano (Dias e
Siqueira, 2021, p. 114).

Nas palavras de Mani (2018), a lei em questdo correspondeu a necessidade de atitudes
do Estado e da sociedade “[...] em instituir agdes que visem reparar os danos sofridos pelos
afrodescendentes causados pelas consequéncias da escravido, do mito da democracia racial**
e pelas politicas de branqueamento da populagcéo e promover uma transformacao social” (Mani,
2018, p. 59).

Marques (2014) aponta o que a legislacdo forneceu ao meio escolar com a insercdo da

Educacdo das relacGes étnico-raciais:

As mudancas trazidas pelas legislaces questionam a ldgica hegemébnica de uma
cultura comum, de base ocidental e eurocéntrica, que silenciou e inviabilizou outras
l6gicas, outros saberes, outros modos de ser e de viver; visam préticas pedagogicas
gue nao se silenciem diante dos legados eurocéntricos que hierarquizaram,
subalternizaram e desumanizaram os sujeitos colonizados (Marques, 2014, p. 554).

Para Barreto (2016), a Lei n.° 10.639/2003provocou a mudanca na prética pedagdgica,
para que o professor fosse o protagonista na luta contra o racismo, historicamente presente na
formacao social do pais, e consequentemente refor¢ado pelas unidades escolares. “Manter-se

inerte diante de conflitos raciais na instituigdo escolar, independente dos atores sociais

14 0 mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente ideoldgica que pretende negar
a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes
dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um lado,
negar a discriminacao racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar esteredtipos, preconceitos e
discriminacdes construidos sobre esse grupo racial. (Gomes 2005, p.57)
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envolvidos ¢ compactuar e disseminar o quadro de discriminacao” (Barreto, 2016, p.32).
Aponta que a aprovacdo dessa normativa significou a pratica de uma educagdo que tenha em
seu curriculo a historia e cultura afro-brasileira e africana, que transmita um conhecimento
desvinculado de um ensino eurocéntrico que respeita e valoriza a identidade negra existente no
ambiente escolar.

Quanto ao protagonismo dos professores na luta antirracista e no cumprimento da Lei
n.° 10.639/2003 contribuicdo citada anteriormente, Silva (2020) demonstra uma certa
preocupacdo em relacdo a esses docentes, quanto a falta de formacgédo, recursos e apoio

pedagdgico para a implementacdo da Lei em questdo na unidade escolar.

Esses personagens estdo diante de um desafio com aspecto estruturante. Tal aspecto
demonstra as fragilidades das mudangas educacionais, a implicacdo da mudanca das
praticas docentes, dos percursos e trajetos que estas professoras e professores vém
percorrendo para abranger em sua pratica as determinaces legais. Aqui referimo-nos,
novamente, a aplicacéo da Lei n.° 10.639/2003 , observando de que forma ela pode
preencher as lacunas das possiveis defasagens da formacédo primeira dos docentes e
dos enfrentamentos rotineiros das educadoras e educadores brasileiros, comumente as
voltas com problemas que véo desde a falta de recursos até a auséncia de apoio junto
a equipe pedagdgica ( Silva, 2020, p. 41-42).

Gomes (2003) afirma que, quando a escola valoriza e respeita a cultura negra, busca
contribuir para a construcao de uma historia e de uma identidade dos(as) seus(suas) alunos(as)

negros(as) que, ndo raras vezes sao invisibilizados. Essa pratica diz respeito a:

consciéncia cultural, a estética, a corporeidade, a musicalidade, a religiosidade, a
vivéncia da negritude, marcadas por um processo de africanidade e recriacdo cultural.
Esse “nos” possibilita o posicionamento do negro diante do outro e destaca aspectos
relevantes da sua historia e de sua ancestralidade. (Gomes, 2003, p.79)

Teixeira (2017) faz um alerta sobre a aplicacdo da Lei em questdo, de modo que

contribua para que a mesma néo esteja somente no papel:

A Lein.° 10.639/2003prevé a inclusdo nos curriculos escolares do ensino da Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira, sem, contudo, limitar-se a um contetdo
transversal ou temético de determinadas disciplinas. Ao contrério, ela refere-se auma
atuacdo abrangente tanto dos curriculos como de todos os profissionais da Educacéo
Basica. Sua promulgacdo vai responder as antigas demandas do movimento negro,
mas com a permanente preocupac¢do de sua aplicacdo, para ndo torna-la letra morta
(Teixeira, 2017, p. 271).

Ribeiro (2019) considera a normativa como uma oportunidade para que a sociedade
brasileira adquira novas posturas em relacdo ao racismo estrutural, uma vez que a invisibiliza-

cao da populagdo negra ndo poderd ser entendida como algo costumeiro, pois representa a
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maioria no nosso pais. A autora faz referéncia a Lei n°10.639/2003 e a sua grande contribuicéo

para que a comunidade escolar adote meios e estratégias que fortaleca a luta antirracistas:

Um ensino que valoriza as varias existéncias e que referencie positivamente a
populacdo negra é benéfico para toda a sociedade, pois conhecer histérias africanas
promove outra constru¢do da subjetividade de pessoas negras, além de romper com a
visdo hierarquizada que pessoas brancas tém da cultura negra, saindo do solipsismo
branco, isto &, deixar de apenas ver humanidade entre seus iguais. Mais ainda, s&o
acles que diminuem as desigualdades (Ribeiro, 2019, p.21).

Para Gomes (2016), a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura afro-brasileira
nas instituicdes publicas e privadas, providéncia solicitada pelo Movimento Negro por varios
anos, se distingue por transpor um ensino eurocéntrico tradicionalmente transmitido em nossas
escolas, de maneira que evidencie o resgate da histéria dos povos que foram submetidos a
escravizacdo no periodo colonial, para que se reconheca e valorize suas contribui¢cdes na
formacdo da identidade do povo brasileiro. “Com a medida, 0 pais se viu legalmente convidado
a enxergar as raizes de sua propria historia, ampliando a visdo desses segmentos, a fim de
valorizar as matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais multiplo, plural e interracial que
somos” (Gomes, 2016, p.233).

Para obter éxito, a escola e seus professores ndao podem improvisar. Tém que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu,
reestruturando relacdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagdgicos.
Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia
de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificacfes que Ihe
sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas
(Brasil, 2004, p.6).

Landim e Saraiva (2020) asseveram que a normativa em questao foi criada dentro de
um contexto de urgéncia e, em relacéo a sua obrigatoriedade, o sistema educacional, juntamente
com todos aqueles que o representa perceberam falhas nesse processo de implantacéo, pois sao
frutos de uma sociedade oriunda do racismo estrutural, do qual também resultou a sua formacao,
a mudanca de postura no fazer pedagdgico devera ser pautada na desconstrucdo de praticas
tradicionais oriundas de um ensino eurocéntrico. “A necessidade expressiva de corrigir tantos
anos de desigualdade de direitos entre negros e brancos pode ter provocado um choque para o
sistema educacional, que tencionou a resisténcia e o conflito entre os agentes da educagéol...]”
(Landim e Saraiva, 2020, p.913).

Segundo os autores, para que a implementacdo aconteca, 0 sistema educacional

necessita de dialogos e debates relacionados ao racismo estrutural, pois a pratica da comunidade
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escolar precisa ser coerente com as propostas da legislacao:

O processo de implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 prop&e ao sistema formal de
educacdo a necessidade pela busca da identificacdo positiva de criangas e adolescentes
negros, respeitando a diversidade cultural e reconhecendo a participacéo africana e
afro-brasileira na constituicdo do pais. Para isso acontecer, a escola precisa estar
preparada para enfrentar a questdo étnica (Landim e Saraiva, 2020, p.917).

Com a finalidade de mudancas no contexto educacional no que tange a pautas

democraticas, retomamos Dias e Siqueira (2021)

[...]Jo contexto passaria a mudar no inicio deste nosso século, precisamente com a
aprovacgdo da Lei n.° 10.639/2003 , que tornava obrigatdrio o ensino da Histéria e da
Cultura Africana e Afro-brasileira na Educacgdo Basica e que estabeleceu alteragdes
nos artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). A referida lei, no ano
seguinte (2004), serviria de embasamento para a emissdo normativa das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira ¢ Africana (DCN’s) (Dias e Siqueira, 2021,
p.113).

As contribuicGes citadas acima nos possibilitaram inferir que a Lei n.°10.639/2003
juntamente com suas determinagfes, representa um simbolo de luta e resisténcia contra o
racismo estrutural tdo presente no contexto de nossas instituicGes escolares, atraves da
invisibilizacao dos(as) alunos(as) negros(as) e afrodescendentes edesvalorizagcdo de sua cultura
representada pelo tradicional ensino eurocéntrico.

A importancia do cumprimento da legislacdo em questéo se justifica em oportunizar aos
nossos alunos negros e ndo negros, o ensino de uma histdria ndo contada a partir da visdo do
“colonizador europeu”, mas aquela em que a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
tenham um lugar de privilégio no curriculo educacional, de modo que toda a comunidade
escolar seja reeducada para uma convivéncia pautada nas relacdes étnico-raciais, através de
posturas antirracistas e transmissao de narrativas que valorize a cultura negra e desconstruam
os esteredtipos™® de subalternizagio colocados sobre as negras e negros brasileiros.

Através do Parecer da Lei n°10.639/2003, se construiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana, que serdo discutidas no proximo item.

15 E a préatica do preconceito; é a sua manifestacdo comportamental. O estere6tipo objetiva justificar uma suposta
inferioridade; justificar a manutencgéo do status quo; e legitimar, aceitar e justificar: a dependéncia, a subordinacao
e a desigualdade. (Sant’Ana 2005, p.65)
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1.2. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

O Parecer CNE/CP 003/2004, texto da Resolugdo n. 01, de 17 de junho de 2004,
representa as Diretrizes Curriculares Nacionais que instituem as alteracdes trazidas a Lei
9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, pela Lei n.° 10.639/2003 , estabelecendo
assim, a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na

Educacdo Basica.

Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°,
I, Art. 210, Art. 206, 1, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26,
26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
asseguram o direito a igualdade de condicGes de vida e de cidadania, assim como
garantem igual direito as histdrias e culturas que compdem a nagdo brasileira, além
do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros (Brasil,
2004, p.1).

Brasil (2004), esses aparatos juntamente com as demandas do Movimento Negro em
relagdo a visibilidade e valorizagdo da cultura dos afro-brasileiros e africanos, compde um
direcionamento para que o ensino de conteidos em nossas escolas, sejam conduzidos de modo

que proporcione um aprendizado positivo no que tange a educacao das relacdes étnico-raciais.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacéo, a demanda
da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de acBes afirmativas, isto é, de
politicas de reparacdes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura,
identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminacGes que atingem particularmente os negros (Brasil, 2004, p.2).

Araujo (2017), a inser¢do da Lei n.° 10.639/2003 na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, provocou desafios, pois se trata de um espaco “aparentemente ‘pacificado’
sob a égide do mito da democracia racial brasileira e da crenca na existéncia de uma sociedade
brasileira isenta de racismos, instalando a incébmoda presenca da diferenca negra no campo
educacional” (Araujo, 2017, p.24).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, € apresentada pelo advento de

recentes reflexdes e posturas em relacéo as diferentes culturas e seus obstaculos. Diante disso:

[...] trata-se ndo apenas da constatacdo quanto a existéncia das identidades e diferengas
culturais, mas das lutas em torno do reconhecimento publico dessa existéncia
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acompanhado da constatacdo de que tais identidades e diferencas sdo produzidas
hierarquicamente, ou seja, constituem-se atravessadas por assimetrias que definem
posicdes sociais desiguais entre 0s grupos que lhe ddo suporte simbélico (Aradjo,
2017, p.31).

Essas politicas objetivam dar aos negros os direitos que historicamente lhes foram ne-
gados, entre eles o de se reconhecerem na cultura nacional, poder seguramente e com autonomia
manifestar suas opinides e escolhas, para o alcance de conquistas individuais e, ou coletivas.
(Brasil, 2004)

Como Politica de A¢bes Afirmativas tem um amplo significado para a sociedade

brasileira como um todo, se faz necessario destacar que:

A escola, enquanto institui¢do social responsvel por assegurar o direito da educacéo
a todo e qualquer cidaddo, deveré se posicionar politicamente, como ja vimos, contra
toda e qualquer forma de discriminagdo. A luta pela superacdo do racismo e da dis-
criminacéo racial é, pois, tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do
seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posi¢do politica. O racismo,
segundo o Artigo 5 ° da Constitui¢do Brasileira, é crime inafiancavel e isso se aplica
a todos os cidadéos e instituigdes, inclusive, a escola (Brasil, 2004, p.7).

Em relacdo ao carater democrético das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, (Abreu e Matto, 2008) apontam que a normativa caracteriza a forca de uma lei que
foi criada a partir dos anseios de uma sociedade formada sob um contexto de discriminagdes e
de desigualdades raciais. Ademais, asseveram que “as Diretrizes trazem para o ambito da
escola, pela primeira vez, a importante discussao das relacOes raciais no Brasil e o combate ao
racismo, tantas vezes silenciado ou desqualificado pelas avaliacdes de que o Brasil é uma
democracia racial” (Abreu e Mattos, 2008, p.9).

O texto do Parecer tem o proposito de evidenciar uma resposta em relacdo aos objetivos
da populacdo afrodescendentes, no que tange a insercdo de politicas afirmativas para o meio
educacional, tendo em vista a valorizacdo e respeito da historia e cultura desses povos.
Entretanto, nos relata que existem criticas no meio académico em relacdo ao Parecer (Abreu e
Mattos, 2008):

Uma critica a “essencializacdo” dos grupos culturais, ou seja, a pensa-los como
realidades fixas e imutdveis que precedem 0s processos sociais em que estdo
inseridos, se aprofundou. De fato, muitos criticos consideraram especialmente danosa
essa tendéncia, que levaria a uma naturalizagdo dos grupos étnico-raciais, com a
possibilidade de tornar mais rigidas e tensas fronteiras étnico-raciais tradicionalmente
bastante difusas na sociedade brasileira. Para esses criticos, a aprovacdo do parecer
podia acabar por favorecer o oposto dos seus objetivos, acirrando contradi¢cdes raciais
explicitas, até entdo tidas como pouco expressivas na maior parte do pais (Abreu e
Mattos, 2008, p.9).
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Ademais, as autoras nos alertam quanto a falha do ndo reconhecimento das identidades

negras.

Assumir naturalmente a existéncia de identidades negras ou de uma cultura afro-
brasileira € perder a dimensdo das lutas travadas em torno da construgdo de
identidades — mestica, indigena, popular, brasileira ou regional — ao longo da histéria
do Brasil. Sendo assim, é preciso chamar a atengdo para a importancia de pensar a
historia dos conceitos da cultura negra (e/ou afro-brasileira) e das identidades negras
(Abreu e Mattos, 2008, p.13).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana visam a promocgdo de uma
politica de acdo afirmativa através da insercdo de contetdos que relatam sobre a grande
contribuicdo e participacdo da populacdo africana e afro-brasileira na formacao do territério
nacional, objetivando um trabalho antirracista pautado no ensino positivo dessa cultura, € no
estimulo ao estudo sobre o Continente Africano na Educacdo Bésica. O texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, caracteriza-se por
documento norteador com prescrigfes aos docentes e toda comunidade escolar para o efetivo
cumprimento da Lei n.° 10.639/2003. (Silva, 2012).

A articulacio entre Historia da Africa e Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais
especificada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER® e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, visa a promog¢ao “de um ensino que amplie percepgdes
sobre as diferentes formas de organizacdo social, politica e cultural das populagdes africanas
se desprendendo de olhares estereotipados e preconceituosos no contexto educacional brasileiro
sobre populagdes negras em geral”. (Silva, 2012, p.22).

“Materiais orientadores, reconhecimento do racismo ¢ contetidos coerentes com as
diretrizes, contribuirdo para equidade e desnaturalizacdo de conceitos discriminatérios no meio
escolar” (Silva, 2012, p.23-24).

A implementacdo dessas Politicas de Repara¢des que apresenta como foco a educacéo
do negro africano e afrodescendente, necessita ser elencada pela oferta e garantia para essa
populacdo, no que diz respeito ao ingresso, permanéncia e sucesso na educacao escolar, de
modo que esteja presente no cotidiano, praticas que evidenciem a valorizacao da cultura afro-
brasileira como patrimdnio histérico-cultural, e as situacBes essenciais que possibilitem a
obtencdo de conhecimentos imprescindiveis para “continuidade nos estudos, de condi¢des para

alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem

16 ERER- Educagdo para as Relagbes Etnico-Raciais.
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como para atuar como cidaddos responsaveis e participantes, além de desempenharem com

qualificacdo uma profissdo” (Brasil, 2004, p. 3).

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagogicas, visando a
reparacOes, reconhecimento e valorizagdo da identidade, da cultura e da histéria dos
negros brasileiros depende necessariamente de condicBes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacdo das relagdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando como
relagcbes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacédo entre
processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relacdes étnico-raciais nao se
limitam a escola (Brasil, 2004, p.5).

Para Souza (2016) em relacdo as obrigatoriedades impostas pela Lei n.° 10.639/2003,
mesmo com as orientacdes das diretrizes para a efetivacdo do ensino das relacGes étnico-raciais
na educacdo brasileira, a propagacdo dos seus propdsitos ndo acontece de imediato, pois alguns
estudiosos dessa temética, “ativistas antirracistas, e até mesmo o governo federal, identificam
varias dificuldades na implementagao da Lei n.° 10.639/2003 esuas ‘Diretrizes’. Evidenciando
que boa parte dos objetivos ¢ proposi¢oes destas normas ainda ndo se concretizou” (Souza,
2016, p. 69).

Conceigdo (2017), destaca a importancia da construcdo de projetos pedagogicos que
privilegiem os conteudos que contemplam as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana:

Os estabelecimentos de ensino devem compor projetos pedagdgicos que contemplem
0s novos conteldos, com as abordagens das tematicas e dando voz aos sujeitos que
agora terdo suas histérias contadas sob a prisma de suas proprias memérias e
historicidade. Vale destacar a colaboracdo do movimento negro, para a aprovagao
destas legislagdes, portanto, estabelecer um canal de comunicagdo entre escola e
movimentos sociais poderd contribuir de maneira significativa na elaboragdo e no
desenvolvimento de projetos pedagdgicos centrados na tematica (Conceicéo, 2017,
p.32).

Faz-se necessario citar a importancia da insercao de temas marcados por raiz africana,
ademais o curriculo escolar sera fortalecido com a ampliacdo do foco no que tange a diversidade
cultural, racial, social e econémica brasileira.

“O Parecer CNE de 2004 ja trazia em sua redagdo a educacao para as relagdes étnico-
raciais, como nao sendo uma discussdo de ‘pretos’, mas de toda a comunidade escolar e da

sociedade em geral” (Conceigdo 2017, p.31).
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Conceicdo (2017), ainda nos relata da caréncia financeira, conceitual e materiais para
o trabalho com a temaética em questdo nas unidades escolares, sendo poucas ou inexistentes as
condi¢des que favorecem a visibilidade das “histérias que foram negadas ou distorcidas na
histdria oficial. Uma vez que ha contradi¢bes de uma politica governamental, que produz leis e
regulamentos para escola, sem alterar as condicGes materiais de realizacdo do
trabalho”(Conceigdo, 2017, p.33).

Em relagdo ao cumprimento da obrigatoriedade de incluséo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos da Educacao Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacéo das Relac@es Etnico-Raciais, determina que:

[...], caberd, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagdgica dos
estabelecimentos de ensino e aos professores, com base neste parecer, estabelecer
contedos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares. Caberd, aos administradores dos sistemas de
ensino e das mantenedoras prover as escolas, seus professores e alunos de material
bibliogréfico e de outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos
desenvolvidos, [...], em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino esta sendo
atribuida responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a
contribuicdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para a construcdo da
nacéo brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de
sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que sdo vitimas (Brasil, 2004,
p.8-9).

Na busca de determinagdes especificas para o Ensino Médio, nosso objeto de estudo,
verificamos que em relagcdo aos niveis educacionais o Parecer ndo apresenta orientacdes

categorizadas, quando citadas, as modalidades educacionais sdo instruidas igualmente:

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterao
as demandas dos afro-brasileiros em politicas pablicas de Estado ou institucionais, ao
tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparagdes, reconhecimento e valorizacdo
da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituicdo de programas de a¢Ges afirma-
tivas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educacédo, de formacédo
de cidadédos que explicitamente se eshocem nas relagdes pedagogicas cotidianas [...]
(Brasil, 2004, p.4).

O proximo item evidencia a pretensdo de apresentar outros documentos orientadores,
juntamente com suas contribuicdes para a implementacdo da Educacdo das RelacBes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Ensino Médio.
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1.3. Documentos Orientadores: Implementacio da Educacdo para as Relacdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Ensino Médio

Neste item apresentaremos uma analise dos documentos: Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2000); OrientacGes e A¢Oes para a Educacdo das RelagBes
Etnico-Raciais (2006); Plano Nacional de Implementac&o das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2009) e a Base Nacional Comum Curricular — Ensino Médio (2018),
evidenciando as propostas de cada um deles em rela¢do a implementacdo da Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
nivel de estudo em questéo.

No que se refere a implementacio da Educacéo para as Relag@es Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Ensino Médio, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) ndo mencionam competéncias pedagogicas
que tratam diretamente das tematicas que envolvem os alunos negros e afrodescendentes desse
nivel de ensino. Ademais, compreende a diversidade de uma forma geral, em seu texto sobre

“a estética da sensibilidade” um dos valores que inspiram a Constitui¢do e aLDB, relata:

Como expressdo de identidade nacional, a estética da sensibilidade facilitara o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural brasileira e das formas de
perceber e expressar a realidade propria dos géneros, das etnias e das muitas regides
e grupos sociais do Pais. Assim entendida, a estética da sensibilidade é um substrato
indispensavel para uma pedagogia que se quer brasileira, portadora da riqueza de
cores, sons e sabores deste Pais, aberta a diversidade dos nossos alunos e professores,
mas que ndo abdica da responsabilidade de constituir cidadania para um mundo que
se globaliza, e de dar significado universal aos conteddos da aprendizagem (PCNS —
Ensino Médio, 2000, p.63).

Do mesmo modo, no item a Politica da Igualdade representa a sociedade de uma forma
geral, evidenciando o0s anseios na busca de imparcialidade no que tange ao acesso “a educacgao,
ao emprego, a salde, ao meio ambiente saudavel e a outros beneficios sociais, e no combate a
todas as formas de preconceito e discriminacdo por motivo de raga, sexo, religido, cultura,
condicdo econdmica, aparéncia ou condigdo fisica” (PCNEM, 2000, p.64). Essa politica propde
a denuncia dos esteredtipos e a valorizagdo da diversidade, e desse modo, “afirma que
oportunidades iguais sdo necessarias, mas nao suficientes, para oportunizar tratamento
diferenciado visando promover igualdade entre desiguais” (PCNEM, 2000, p.65).

Mendonca (2021), corrobora que o documento Orientacdes e Agdes para a Educacéo

das RelagBes Etnico-Raciais (2006) tem como propositura orientar a cada nivel de ensino a
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implementacdo da tematica racial, com esse intuito o material propBe “orientar 0S
professores(as) na implementagéo da Lei n.° 10.639/03 em todas as escolas no Brasil, por
nivel/modalidade de ensino, fazendo uma abordagem minuciosa desses temas no campo
educacional e concluindo com todas as perspectivas de sua agdo” (Mendonga, 2021, p.30).

O documento Orientactes e A¢bes para a implementacdo do ensino da Educacédo para
as Relagbes Etnico-Raciais é caracterizado por conter nesse tnico caderno, orientacdes distintas
para cada nivel e modalidade educacional, a parte dedicada ao Ensino Médio, foi pensada e
elaborada de modo que as unidades escolares desse nivel de ensino, reconhecam a importancia
de um Projeto Politico Pedagogico construido em consonancia com os objetivos estabelecidos
pela LDBEN 9.394 de 1996, e que tenha como foco a inser¢do dos seguintes artigos: “Os artigos
26A e 79B que privilegiam a continuidade de estudos, o exercicio para a cidadania e as
orientacGes para a insercdo no mundo do trabalho, garantindo os principios que respaldam a
Resolugdo CNE/CP 01/04 e o Parecer 003/04” (Brasil, 2006, p. 82).

O texto do Caderno de Orientacdes e Agdes destaca aspectos principais e necessarios
para a realizacdo da implementagdo da ERER - Educacio para as Relacées Etnico-Raciais no
nivel de ensino em questdo, tendo em vista seus avancos e desafios. Salienta que as unidades
escolares necessitam se reconstruir a partir de uma revisao do projeto politico-pedagdgico, tal
pratica evidencia impulsos “para que a organizacao curricular seja tomada também do ponto
de vista afro-brasileiro, no qual o processo de construcdo e as abordagens em torno dos
conhecimentos sejam fortalecedores de uma perspectiva de educacéo anti-racista” (Brasil, 2006,
p. 82).

Em seu conjunto, reafirma o cotidiano escolar do Ensino Médio como um espaco de
fazer coletivo, no qual todos os agentes escolares que integram e fazem o cotidiano
escolar se reconhecam e ajam como sujeitos co-responsaveis pela sustentagdo de uma
escola para todas as pessoas, voltada para a igualdade das relacdes étnico-raciais e 0
exercicio da cidadania plena (Brasil, 2006, p. 82).

O Caderno Orientacdes e Acdes para a implementacao do ensino da Educacéo para as
Relacdes Etnico-Raciais se caracteriza por repetidas mengdes que evidenciam aimportancia da
mediacdo do Projeto Politico Pedagogico para a implementacdo da tematica em questdo nas
escolas de Educacdo Bésica brasileiras e se destaca pela necessidade de se construir
coletivamente um Projeto Politico Pedagdgico que esteja relacionado com a realidade de cada
unidade escolar (Brasil, 2006).

Defende-se serem esses 0s caminhos possiveis para elaborar uma proposta de matriz
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curricular que redirecione a organizacao e a dindmica da unidade escolar, de modo
que o fazer pedagdgico seja um fazer politico que se disponha a detectar e enfrentar
as diversas formas de racismo e a valorizacdo da diversidade étnico-racial na escola,
particularmente nas de Ensino Médio (Brasil, 2006, p.91).

Em relacdo a adocdo de praticas pedagdgicas que condizem com a implementacdo da
Educacéo para as relacdes étnico-raciais no Ensino Médio, orienta-se a utilizacdo, conforme o
Caderno de Orientaces e AcBes para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2006),
de metodologias que estejam consoantes a identidade do educando e dos objetivos da
modalidade; que contemple o saber escolar e 0 extra-escolar; praticas pautadas em situacdes
cotidianas que desmascaram mitos e preconceitos em relacdo & populacdo negra; e que
enfatizam o respeito pela dignidade da pessoa humana, a diversidade cultural, a igualdade de
direitos e a cor-responsabilidade pela vida social, como elementos que orientam a selecdo de
conteldos, a organizacao de situacdes de aprendizagem; a ampliacdo e criacdo de espacos para
a reflexdo e troca entre a escola e a comunidade por meio de aliangas com organizages e
instituicOes publicas e privadas da sociedade civil, comprometidas com a promocao da equidade
social e racial, bem como organizagdes do movimento social negro.

Ademais destaca a importancia de se trabalhar com projetos que contextualizem com os
alunos negros e ndo-negros, objetivando a desconstrucéo do olhar e