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RESUMO

O presente estudo teve como tema demonstrar a relevancia da literatura infantil como
um instrumento para a construcao do conhecimento, apresentando ideias sobre o que
se trata a literatura Na etapa do ensino infantil Ademais, a presente pesquisa buscou
responder as seguintes questdes: Qual a importancia da literatura infantil no processo
de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca e qual a relacdo existente
entre a construcdo do conhecimento e as concepc¢des que norteiam a etapa escolar
do ensino infantil. Quanto aos objetivos especificos, estes foram pautados em:
conceituar a literatura infantil; caracterizar a importancia da literatura na educacao
infantil; relacionar a literatura infantil e o desenvolvimento da crianga, com énfase na
importancia das situagfes oferecidas de forma simbdlica e ludica para o processo de
amadurecimento e desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianga. Quanto aos
procedimentos metodoldgicos utilizados neste estudo, foram incluidas a elaboragéo
de dados qualitativos e andlise por meio de revisao bibliografica baseada na leitura e
reflexdo de livros, artigos e revistas. O trabalho teve como principais expoentes para
o0 embasamento autores como: Coelho, Freitas, Kishimoto, Lajolo, Nascimento,
Oliveira, entre outros. Concluiu-se com o presente trabalho que a literatura infantil
transmite licdes préticas, ajuda a formar o carater dos alunos e pode auxiliar no seu
aprendizado, sendo grande ferramenta do processo de desenvolvimento do aluno,
fazendo com que ele interaja com o0 mundo ao seu redor adquirindo uma percepcéao
mais ampla do seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Palavras - Chave: Literatura Infantil. Desenvolvimento. Alfabetizacdo. Ludicidade.
Aprendizagem.



ABSTRACT

The present study aimed to demonstrate the relevance of children's literature as a tool
for knowledge construction, presenting ideas about what literature involves in the early
childhood education stage. Furthermore, the current research sought to answer the
following questions: What is the importance of children’s literature in the process of
cognitive, emotional, and social development of a child, and what is the relationship
between knowledge construction and the concepts guiding the early childhood
education stage? As for the specific objectives, they were based on: conceptualizing
children's literature; characterizing the importance of literature in early childhood
education; relating children's literature to the child's development, with an emphasis
on the importance of symbolically and playfully offered situations for the child's
maturation and cognitive, emotional, and social development process. Regarding the
methodological procedures used in this study, they included the development of
qualitative data and analysis through bibliographic review based on reading and
reflection on books, articles, and magazines. The main authors used for the foundation
of this work were Coelho, Freitas, Kishimoto, Lajolo, Nascimento, Oliveira, among
others. It was concluded from this study that children's literature conveys practical
lessons, helps shape students' character, and can assist in their learning, serving as a
significant tool in the student's development process. It encourages interaction with the
surrounding world, providing a broader perception of cognitive, emotional, and social
development.

Key words: Children's literature. Development. Literacy. Playfulness. Learning.
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1. INTRODUCAO

A leitura € um instrumento essencial para conduzir as pessoas a
descoberta de novos horizontes, promovendo a interpretagdo da escrita e evoluindo
ao longo dos anos para se tornar uma habilidade indispenséavel. A literatura infantil
emerge como um componente crucial na construcdo do conhecimento, sendo capaz
de proporcionar uma experiéncia prazerosa quando aplicada de maneira adequada.

Na educacéo infantil, a literatura desempenha um papel vital ao estimular
a imaginacao e criatividade dos alunos durante a fase obrigatoria entre zero aos cinco
anos. Nesse periodo, as criancas séo incentivadas a explorar suas capacidades
motoras e fazer descobertas sobre o mundo através de atividades ludicas, como o
manuseio de historias em quadrinhos e jogos, marcando o inicio de seu processo de
letramento.

A infancia é considerada o momento mais propicio para cultivar habitos de
leitura, sendo crucial incentivar as criangcas a apreciarem a leitura desde cedo.
Demonstrar que o ato de ler ndo apenas fornece informacgfes, mas também pode ser
uma experiéncia prazerosa e ladica é essencial. O papel do professor como mediador
na iniciacdo a leitura € crucial, transformando espacos em ambientes de
aprendizagem agradaveis.

A legislacdo educacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, estabelece que a escola tem a responsabilidade de desenvolver, até os
cinco anos de idade, os aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais da
crianca, complementando as acdes da familia e da comunidade. A literatura infantil é
reconhecida como um elemento que pode impactar positivamente esse processo,
como defendido por Bakhtin (1992).

No entanto, com 0s avancos tecnologicos e mudancas na rotina familiar, o
hébito de ler para criancas ou dedicar tempo para contar historias tornou-se mais raro.
Portanto, € crucial que as criangcas tenham contato com os livros desde cedo,
oferecendo oportunidades envolventes e cuidadosamente preparadas para se
envolverem nas historias.

O uso de materiais como livros, jornais, cartazes e revistas pelas criangas
€ relevante para que elas gradualmente conhecam as caracteristicas formais da

linguagem. A literatura infantil, os contos de fadas e as histérias morais permitem que



12

a crianca vivencie diversos papeéis sociais, contribuindo para a formacdo da
personalidade, afetividade e transmissdo de valores, além de estimular o
desenvolvimento da imaginacao, criatividade, atencao, senso critico e percepcao do
mundo.

A pesquisa visa responder a pergunta sobre a importancia da literatura
infantil no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca, explorando a relacao
com a construgdo do conhecimento na etapa do ensino infantil. O estudo demonstra
a relevancia da literatura infanti como instrumento para a construcdo do
conhecimento, com objetivos especificos que abordam a conceituacdo da literatura
infantil, sua importancia na educacéo infantil e a relacdo com o desenvolvimento da
crianga.

A metodologia do estudo inclui a elaboracao de dados qualitativos e anélise
tedrica baseada na leitura de livros, artigos e revistas. A pesquisa qualitativa se
concentra na compreensao da dinamica das relacdes sociais, explorando o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. A pesquisa
bibliografica abrange diversos autores em artigos, livros e trabalhos cientificos.

Os capitulos do estudo abordam a defini¢cao, origens e desenvolvimento da
literatura infantil, sua importancia para o ensino e aprendizagem, e a relevancia do
lidico na educacéo infantil. O primeiro capitulo utiliza textos de autores como Tatar
(2004), Andrade (2013), Falconi (2015), Farago (2015), Nunes (2016 e Thimoteo
(2020). O segundo capitulo discorre sobre a importancia do uso da literatura infantil
para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem, com base tedrica em textos de
Nascimento (2006) e Pereira (2007). O terceiro capitulo destaca a importancia do
ludico para o ensino e a educacgéo de criangcas, com discussdes apresentadas por
Cardoso e Batista (2021).
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2 A LITERATURA INFANTIL PARA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Este capitulo tem por objetivo fazer um estudo sobre a Literatura Infantil
descrevendo um breve histérico sobre o surgimento desse tipo de literatura,
apresentando também sua importancia com a constru¢cdo do conhecimento, a fim de
verificar sua relagéo entre a Literatura e o desenvolvimento da criangca nessa etapa

da educacéo.

2.1 Literatura Infantil: Breve Histérico

A literatura infantil teve seu inicio no século XVII com o surgimento dos
contos de fadas, conhecidos como "Conte de Fee" em francés, criados pelo escritor
francés Charles Perrault. Estas histérias eram originalmente contadas por
camponeses, governantas e serventes, adaptando-se a audiéncia da corte do rei Luis
XIV (1638-1715) (Tatar, 2004; Andrade, 2013; Falconi; Farago, 2015; Nunes, 2016;
Thimoteo, 2020; Soares et al., 2022).

Perrault (apud, OLIVEIRA, 2008) publicou diversos textos sobre contos de
fadas, uma variacdo do conto popular ou fabula, cujo propdsito era transmitir
conhecimento e valores culturais de geracao para geracdo. Nestas narrativas, o heroi
ou heroina enfrentava grandes obstaculos antes de triunfar sobre o mal. A obra de
Perrault refletia a sociedade de sua época, influenciada pelo folclore, considerado o
principal elemento da Literatura Infantil naquele periodo (De Farias; Rubio, 2012;
Oliveira, 2018).

Perrault (apud, Oliveira, 2008 tornou-se 0 pioneiro na criagao de um novo
modelo literario e foi reconhecido como o "Pai da Literatura Infantil". Entre suas obras
mais destacadas estdo Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida, O Gato de Botas,
Mamae Gansa, Cinderela, O Pequeno Polegar e Barba Azul, escritas no periodo de
1628 a 1703 (Tatar, 2004; Cademartori, 2006; De Farias; Rubio, 2012; Lima, 2017,
Oliveira, 2018; Silva, 2018).

A importancia pedagoégica das historias infantis remonta ao inicio desse
movimento, evidenciada nos trabalhos do também francés Francois Fénelon,
contemporaneo de Perrault. Fénelon (apuid, Nascimento, 2006; Lima, 2017; Reis,
2020), preceptor do jovem duque de Borgonha, herdeiro presuntivo da coroa, dedicou-
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se a corrigir o comportamento do principe por meio de fabulas que ele proprio escrevia
diariamente. Além disso, a pedido da duguesa de Beauvilliers, escreveu "De
I'éducation des filles" ("Da Educacéo das Meninas"), a primeira obra relevante em sua
trajetdria como escritor e educador. Este livro, utilizado para orientar a duquesa na
educacao de suas filhas, alcancou grande éxito, tornando-se uma referéncia para as
familias da época e uma obra consultada por estudiosos da pedagogia (Nascimento,
2006; Lima, 2017; Reis, 2020).

Nesse periodo, os livros infantis seguiram o padrdo estabelecido por
Fénelon, ou seja, a ideia de livros que "instruem divertindo". Essas obras mesclavam
elementos populares e cultos, sendo os romances a principal fonte de entretenimento
para o grande publico da época. Esses escritos refletiam a consolidagéo dos valores
aristocraticos do classicismo, juntamente com o0s valores emergentes do
individualismo popular/burgués, marcando o surgimento do conceito moderno de

crianca.

Dentro desse processo renovador, a crianca € descoberta como um ser que
precisava de cuidados especificos para a sua formagdo humanistica, civica,
espiritual, ética e intelectual. E os novos conceitos de vida, educacao e cultura
abrem caminhos para os novos e ainda tateantes procedimentos na area
pedagodgica e na literaria. Pode-se dizer que é nesse momento que a crianga
entra como um valor a ser levado em consideracdo no processo social e no
contexto humano. [...] Nos rastros dessa descoberta da crianca, surge
também a preocupagdo com a literatura que Ihe serviria para leitura, isto é,
para a sua informagdo sobre os mais diferentes conhecimentos e para a
formacéo de sua mente e personalidade (segundo os objetivos pedagogicos
do momento). (Coelho, 1991, p. 139).

A presenca de uma literatura infantil € um fendmeno relativamente recente.
Surgiu como uma necessidade em meio a ascenséo da familia burguesa e ao declinio
das grandes propriedades e da aristocracia fundiaria. Esse contexto também foi
marcado pela transformagdo na concepcgdo tradicional da infancia e pela
reorganizacdo da educacao, tornando-a obrigatoria e acessivel a todas as classes
sociais. Durante muitos séculos, a crianca era percebida como um adulto em escala
reduzida, participando de diversos aspectos da vida adulta, em uma abordagem que
seria considerada "imoral" pelos padrdes contemporaneos (Nascimento, 2006).

A distingdo entre objetos destinados a adultos e aqueles destinados a
criancas era inexistente, como apontado por Rosemberg (1989), e ndo havia um termo
especifico para descrever o que hoje reconhecemos como infancia. Nesse sentido
Rosemberg (1989, p. 33) ensina que:
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Com o tempo, e o declinio do feudalismo, foram surgindo posices
inovadoras neste aspecto, geradas por pedagogos e moralistas, e aos poucos
foi se formando o conceito de infancia, baseado na ideia cristd de inocéncia
e numa nova perspectiva de valorizagcdo da mulher como mae, pois, até
entdo, ndo havia lagos afetivos, a crianca era pouco considerada e a figura
materna ndo se fazia presente nos primeiros dois anos de vida. Cria-se,
entdo, uma alteridade adulto/crian¢a e a necessidade de separacéo de dois
universos diferentes, visto que o que é apropriado para um, ndo o € para o
outro. A crianca, vista pelos olhos dos adultos é o outro, ndo um ser em si, é
um vir-a-ser-adulto que, para atualizar esta sua potencialidade, precisa da
educacdo. E entdo neste interim que surge a literatura infantil, cuja missdo é
integrar a crianca ao mundo, € o instrumento pedagdgico por exceléncia.

Com a implementacdo do ensino obrigatério e gratuito na Europa, as
criancas séo liberadas do mercado de trabalho, estabelecendo condi¢bes acessiveis
tanto para os estratos sociais mais abastados quanto para os menos favorecidos,
viabilizando o acesso a literatura (Nascimento, 2006).

Essa transformacéo destaca outro aspecto significativo para a literatura
infantil, inicialmente concebida para adultos e posteriormente adaptada para criangas
(Canton, 2005). Seu carater didatico-pedagdgico revela-se crucial, fundamentado em
uma abordagem moralista, paternalista e centrada na representacéo de poder. Trata-
se, portanto, de uma literatura que promove a obediéncia, alinhada aos preceitos da
igreja, governo ou senhor. Uma literatura intencional cujas narrativas sempre
recompensam O comportamento virtuoso e punem o0 que € considerado mal. A
educacao segue estritamente os principios religiosos, considerando a crianca como
um ser moldavel conforme os desejos dos educadores, restringindo suas aptiddes e
expectativas (Tatar, 2004; Reis, 2020).

Conforme Coelho (1991), o século XVII foi um periodo marcado pelo
classicismo e absolutismo, influenciando a organizagao e modificacao da literatura e
da educacdo infantii em resposta as transformacfes sociais. Essas mudancgas
permitiram uma maior exposi¢cao a educacéo e a literatura, a medida que as criancas
foram separadas dos adultos. Além disso, reconheceu-se a necessidade da literatura
infantil nas escolas, promovendo altera¢gbes no sistema educacional.

Gradualmente, no século seguinte, a medida que o iluminismo e o
racionalismo se expandiram, a literatura infantil e suas historias fantasticas, assim
como tudo o que a ciéncia ndo conseguia explicar, foram consideradas supersticoes.

O século XVIII foi denominado o "século da razdo", com a formacéo de professores
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pedagogos e os livros infantis transformando-se em manuais cientificos,
inerentemente didaticos (Soares et al., 2022).

No entanto, as primeiras obras destinadas ao publico infantil surgiram no
século XVIII. Alguns autores, como La Fontaine e Charles Perrault, concentravam-se
especialmente em contos de fadas. Desde entéo, a literatura infantil ganhou espaco,
revelando sua relevancia. Surgiram diversos escritores, como Hans Christian
Andersen, os irmédos Grimm e, posteriormente, Monteiro Lobato, imortalizados por
suas grandiosas obras. Com o tempo, a sociedade cresceu e modernizou-se por meio
da industrializacdo, resultando em um aumento significativo na producéo de livros
(Basso, 2001; Cademartori, 2006; Fernandes, 2008; Estrela, 2016; Nunes, 2016;
Lima, 2017; Silva, 2018; Reis, 2020; Thimoteo, 2020; Soares et al., 2022).

A bibliografia também destaca que a origem da literatura infantil esta ligada
aos irmaos Jacob e Wilhelm Grimm, que, no século XIX, coletaram contos na
Alemanha e os transformaram em literatura infantil (Cademartori, 2006). Entre os mais
conhecidos dos contos de Grimm, em tradugdo para o0 portugués, estdo: A bela
adormecida, Os musicos de Bremen, Os sete andes, A branca de neve, Chapeuzinho
vermelho e A gata borralheira (Coelho, 1998). Outros homes importantes na origem
da literatura infantil incluem o dinamarqués Hans Christian Andersen (O patinho feio
e O soldadinho de chumbo), o italiano Carlo Collodi (Pindquio), o inglés Lewis Carroll
(Alice no pais das maravilhas), o americano Frank Baum (O mégico de Oz) e o
escocés J.M. Barrie (Peter Pan) (Cademartori, 2006).

Apesar de as primeiras obras terem surgido na sociedade aristocratica
francesa, sua disseminacéo ocorreu principalmente na Inglaterra. Em uma sociedade
moldada pela industrializacdo, a literatura assumiu, desde o inicio, a condi¢cdo de
mercadoria (Thimoteo, 2020). Conforme argumentam Lajolo e Zilbermann (2002), a
literatura infantil como mercadoria depende da capacidade de leitura das criancas,
sugerindo, assim, que elas tenham sido submetidas a avalia¢éo escolar.

Com a Revolucao Industrial, o poder politico aumentou, e surgiram as
chamadas "instituicbes". Entre elas, a familia, na qual o papel da crianga foi
destacado, comegando a produzir e comercializar produtos como brinquedos e livros
para as criancas. Neste periodo, também surgiram escolas frequentadas pelas

criangas. A escola entdo tornou-se uma questao de notas e desempenho, nao limitada
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apenas a burguesia (Carvalho, 1989; Lajolo; Zilbermann, 2002; Fernandes, 2008;
Goncalez, 2014).

Como resultado, emergiu um novo conceito de infancia, no qual as criancas
passaram a ser valorizadas e compreendidas como individuos. A partir do inicio da
Revolucdo Industrial, comecaram a surgir objetos especificos para criancas. Da
mesma forma, o advento de escolas sistematicas exigia livros para despertar o
interesse das criancgas, revelando-se como uma existéncia especial (Soares et al.,
2022).

No Brasil, o surgimento da literatura infantil teve inicio com a publicacao de
obras como "Contos seletos das mil e uma noites" de Figueiredo Pimentel e "Contos
da Carochinha" de Carlos Jansen, entre outras. Entretanto, como salientam Jesus e
Menegatti (2015), algumas adaptacdes e traducdes dos classicos infantis europeus,
ao serem vertidas para o portugués, distanciavam-se consideravelmente da lingua e
da cultura brasileira, demandando ajustes nos textos para se adequarem aos padrées
de leitura do pais. Nao obstante, é crucial destacar que o verdadeiro inicio da literatura
infantil verdadeiramente "brasileira” ocorreu com a publicacdo, em 1921, de "A Menina
Narizinho Arrebitado”, obra do escritor paulista Monteiro Lobato.

E relevante notar que somente a partir de 1920 é que o Brasil viu o
surgimento de uma producédo auténtica pelas méos e pela imaginacao habilidosa de
Monteiro Lobato. Com ele, delineou-se uma nova fase na Literatura Brasileira Infantil,
caracterizada por um enfoque nacionalista, pois, como afirma Coelho (1991, p. 225),
"Monteiro Lobato foi para a literatura infantil e juvenil o divisor de 4guas que separa o
Brasil do passado e do presente."

Monteiro Lobato € mais conhecido por sua obra-prima literaria, o “Sitio do
Pica-pau Amarelo”, que gira em torno da vida dos habitantes deste lugar mistico. Dona
Benta, senhora de bom coracédo, € a contadora de histérias desta terra encantada,
tecendo contos extraordinarios que prendem a imaginacao das criangas, tendo como
protagonistas personagens como Emilia, uma boneca de pano falante criada pela tia
Anastéacia, cozinheira da quinta. Dona Benta, senhora devota e religiosa, também
narra histérias folcléricas. Os animais deste lugar magico, incluindo o porco Marqués
de Rabic6 e o Visconde de Sabugosa, um cientista espantalho que prepara um pé

magico chamado de po de pirlimpimpim, tém a capacidade de falar. Além disso, o



18

local abriga diversos personagens folcloricos como Saci Pereré, Mula sem cabeca,
Curupira e lara. (Lima, 2017).

A literatura infantil no Brasil comegou a se destacar em um momento em
que a Inglaterra j& contava com uma diversidade de obras. Somente apds a
proclamacdo da Republica é que as obras literarias infantis comecaram a ganhar
espaco no pais, acompanhando as mudancas da época. A partir desse ponto, as
obras literarias infantis comecaram a se disseminar pelo Brasil, com o surgimento de
autores notaveis como Monteiro Lobato, Olavo Bilac, Machado de Assis, entre outros,
gue desempenharam papéis significativos na literatura infantil (Feij6, 2010).

A partir desse contexto, os vinculos entre escola e literatura comecaram a
se estreitar, pois a aquisicdo de livros passou a depender do dominio da lingua escrita
pelas criancas, cabendo a escola desenvolver essa habilidade. Conforme Lajolo e
Zilbermann (2002, p. 25), "a escola passa a habilitar as criancas para o consumo das
obras impressas, servindo como intermediaria entre a crianca e a sociedade de
consumo". Dessa forma, percebe-se que os lagos entre literatura e escola tém origem
nessa questdo: a capacitacao da crianca para o consumo de obras impressas (Lajolo;
Zilbermann, 2002). Sdo observadas influéncias do mercado e a interferéncia das
instituicbes de ensino, evidenciando gradualmente a importancia da literatura infantil

e seu estudo.

2.2 A Literatura Infantil como ponte para a constru¢do do conhecimento

Uma narrativa carrega consigo diversas oportunidades de aprendizado,
destacando-se os valores que podem ser objeto de discussédo com as criangas. 1Sso
permite a troca de opinides e o aprimoramento de sua capacidade expressiva. Ao
estabelecer conexdes entre 0os comportamentos dos personagens na historia e os
comportamentos das proprias criancas na sociedade, os educadores tém a
oportunidade de explorar os multiplos aspectos educativos presentes na literatura
infantil (Basso, 2001; Nascimento, 2006).

Conforme Thimoteo (2020, p. 36) descreve, o que caracteriza, do ponto de
vista literario, € o espaco que proporciona para que o leitor se posicione. Esse universo
ndo é homogeneizante, mas sim distinto na interpretacdo de cada leitor. E curioso

notar que um mesmo livro de literatura pode ser interpretado de maneira diferente pelo
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mesmo leitor, dependendo de sua maturidade no momento da leitura, pois as
experiéncias acumuladas ao longo da vida influenciarado a forma como ele se relaciona
com a obra. A literatura desempenha o papel de abrir espaco para relacgdes,
permitindo que as experiéncias vividas e as leituras anteriores dialoguem de maneiras
diversas. Um texto que se limita a didatizacdo ndo é considerado literario; embora
possa ter uma aparéncia literaria, seu propadsito € informativo e nao literario.

Nesse contexto, € pertinente mencionar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), que foi concebida com o objetivo de criar uma base curricular unificada
para todo o Brasil, contribuindo para o ensino sistematico e programatico da literatura
para as criancas mais jovens. Assim, a BNCC, alinhada aos eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas e as Competéncias Gerais da Educacdo Bésica, propbe seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se (Brasil, 2017). Esses direitos de aprendizagem relacionam-
se aos eixos estruturantes de Interacdes e Brincadeiras, que serdo abordados por
meio de cinco campos de experiéncias contendo objetivos definidos de aprendizagem
e desenvolvimento.

Nessa perspectiva, busca-se trabalhar os conhecimentos ja adquiridos nos
ambientes sociais em que cada aluno esta inserido, aprimorando esses
conhecimentos, sejam eles linguisticos, sociais, culturais, entre outros. O objetivo é
realizar um planejamento que incorpore as informacdes obtidas por meio da troca de
ideias com cada aluno, promovendo um ensino mais contextualizado e significativo.
Segundo a BNCC:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de
mundo.” A escola deve ofertar as criangas a leitura, pois essa motivacao &
essencial para o desenvolvimento e envolvimento da crianga com a literatura’
(Brasil, 2017, p. 36).

Segundo Parreiras (2008), a literatura infantil serve como meio de “construir
pontes” que facilitam o dialogo entre a crianca, sua subjetividade e o mundo que a
rodeia. Essas conexdes sdo simbolizadas por uma série de pontes interconectadas
gue ligam a criangca ao seu entorno e ao mundo interior. A presenca de elementos
como metéaforas, conteldos fantasiosos e a capacidade de se envolver com o0 mundo
por meio da ludicidade tornam isso possivel (Parreiras, 2008, p. 176). Além disso, a

literatura infantil oferece oportunidades de crescimento, relacionamentos, conflitos e
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descobertas que se transformam e se desenvolvem ao longo do desenrolar do enredo
de cada historia.

As caracteristicas distintivas desse género literario atraem o leitor,
especialmente quando se destaca de maneira Unica em relacdo a tudo o que lhe é
apresentado. As capacidades do texto literario sdo destacadas por Oliveira (2008),
gue aborda a leitura da literatura infantil.

[...] Provoque o desenvolvimento da fantasia, da imaginacao, do brincar; em
sintese, crie 0 espaco da interacdo participativa da crianca com a historia,
permitindo o estabelecimento de conexdes de sentido com o0 que ela vive,
bem como com a reelaboracdo de medos, fantasias, ampliando a composi¢éo

de juizos de valor e a exposi¢éo a julgamentos diferentes, elaborados por
diferentes leitores. (Oliveira, 2008, p. 30-31).

Portanto, é essencial que a crianca entre em contato com a literatura infantil
em momentos propicios, nos quais ela possa vivenciar experiéncias que estimulem a
imaginacdo, a fantasia e o brincar por meio da interacdo crianca/historia. Nesse
sentido, a pratica de leitura, quando ndo esta vinculada a uma abordagem pedagdgica
e utilitaria, mas sim ao ato de simplesmente ler, proporciona momentos encantadores
gue transportam o leitor para um universo de fantasia e realidade. Isso permite que
ele se envolva verdadeiramente na historia, atraido pelo que Ihe desperta interesse e
pelo seu proprio fascinio. Dessa forma, € razoavel supor que é por meio desse tipo de
pratica que se pode cultivar o gosto e o prazer pela leitura.

Segundo Amarilha “[...] se as criangas se mobilizam é porque o mundo
organizado em narrativa corresponde a seus interesses e anseios e, por seguinte é
significativo para elas.” (Amarilha, 2009, p. 18). Dessa maneira, compreendemos que
a leitura de literatura desprovida de propdsitos pedagogicos, mas apreciada pela
beleza da linguagem, se configura como um recurso de consideravel importancia no
desenvolvimento das emocgodes, da imaginagdao e do intelecto da criangca. A partir
desse entendimento, a apreciagcao plena da literatura em sua potencialidade oferecera
elementos cruciais para o0 crescimento e desenvolvimento da crianga. A
expressividade da linguagem literaria, juntamente com seu carater imaginativo,
desempenha um papel significativo na formagdo de um leitor capaz de fazer
inferéncias relevantes em sua realidade. Portanto, a literatura infantil contribui de
maneira continua para o florescimento da imaginacdo, desempenhando um papel

crucial na apreciacao da literatura. Para Amarilha:
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[...] o receptor da histéria envolve-se em eventos diferentes daqueles que esta
vivenciando na vida real e, através desse desenvolvimento intelectual,
emocional e imaginativo, experimenta fatos, sentimentos reacdes de prazer
ou frustagdo podendo, assim, lembrar, antecipar e reconhecer algumas das
inUmeras possibilidades do destino humano. Pelo processo de “viver”
temporariamente os conflitos, angustias e alegrias dos personagens da
histéria [...] (Amarilha, 2009, p.19).

Nesse contexto, compreendemos que, quando a leitura é dotada de
significado e prazer, € comum que o leitor experimente o desejo de reler. Esse
elemento constitui mais uma das caracteristicas distintivas do texto literario,
especialmente quando ele incorpora tracos da realidade do leitor ou sensibiliza-o de
alguma forma. Tal interacédo imediata desperta no leitor o anseio de reler a obra, seja
uma vez, seja inUmeras vezes, pois a cada leitura ela se revelara repleta de
significados Unicos para cada individuo.

Nesse sentido, a funcdo estética da linguagem literaria proporciona as
criancas o0 prazer na pratica da leitura e, consequentemente, o desenvolvimento do
gosto pela mesma. Nestes momentos, leitor e leitura se entrelagam, compartilhando
um significado comum e uma narrativa unificada. De acordo com Oliveira (2008), a
leitura de textos literarios permite ao leitor um encontro consigo mesmo por meio dos
sentimentos evocados pela leitura.

O "eu" do leitor é assim retratado no texto, de modo que o que esta escrito
ndo apenas pertence ao mundo imaginario, mas também representa sua propria
realidade. Compreender essa conexdo no ambito literario requer do leitor uma
compreensao mais abrangente do texto, levando-o a buscar repetidas vezes aquilo
que procura dentro desse universo literério.

Nesse contexto, percebemos que o jogo ludico da linguagem literaria se
destaca e se apresenta como um atrativo para o leitor, proporcionando, por
conseguinte, possibilidades significativas por meio da leitura. Destacamos que o
apreco pela leitura é um sentimento que € valorizado e manifestado especialmente na
leitura de literatura infantil, dada a riqueza linguistica desse género textual.

Seguindo essa linha de raciocinio, Amarilha complementa:

A linguagem literaria organiza os fatos de forma diferente da linguagem do
cotidiano. Com essa roupagem tem bossa, ritmo, humor, o leitor mirim
percebe que esta diante de uma maneira diferente de ser da lingua. E por

essa razao que muitas vezes solicita a repeticdo de uma mesma histéria,
principalmente, criancas pré-escolares (Amarilha, 2009, p.49).
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Segundo a autora, ao entrar em contato com a Literatura Infantil, as
criancas se envolvem e se mobilizam de forma espontanea. Isso acontece porque as
narrativas estao diretamente relacionadas aos seus interesses pessoais, tornando-se

significativas para elas.

2.3 A relacéo entre a Literatura e o desenvolvimento infantil

O psicélogo russo Lev Semenovich Vygotsky conduziu pesquisas ha
compreensao da interacdo social no desenvolvimento cognitivo humano. Ele
acreditava que o ser humano € um ser social em desenvolvimento desde o momento
do nascimento. (Salles, et al. 2018).

Para Vygotsky (2001, p.63), "o comportamento do homem é formado por
peculiaridades e condi¢cdes bioldgicas e sociais do seu crescimento” e, portanto, ha a
necessidade das relacbes entre seres sociais para a interacdo e assim as
aprendizagens e seu desenvolvimento.

Nesse contexto, compreendemos que a aprendizagem ndo pode ocorrer
de maneira isolada da interacdo social, uma vez que essa convivéncia propicia a troca
de informacgdes e, consequentemente, a construcdo de conhecimento. Portanto, a
interacdo social é considerada o foco dos estudos de Vygotsky, sendo o meio de
interligacdo entre o conhecimento social, historico e cultural. Através da interacéo
social, significados sdo desenvolvidos e construidos, permitindo a exploracdo da
consciéncia humana.

O desenvolvimento cognitivo esta intrinsecamente ligado aos signos e
instrumentos que mediam a interagéo dos individuos com o ambiente e com 0s outros.
Esse processo esta associado a um dos conceitos fundamentais de Vygotsky - a
mediacao. Essa mediacéo pode ser compreendida como o processo no qual ocorre a
internalizacao de atividades e comportamentos socioculturais, sendo a linguagem e
0s simbolos 0s meios pelos quais essa relacao entre os fatores se estabelece.

Vygotsky descreve o desenvolvimento da fala em trés estagios: a fala social
(ou externa), a fala egocéntrica e a fala interior. O estagio social da fala é inicialmente
desenvolvido para expressar conceitos simples e controlar o comportamento,

especialmente atendendo as necessidades e prazeres da crianca. Esse estagio evolui
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para a fala egocéntrica, relacionada ao controle do pensamento da crianca,
organizando mentalmente suas operacfes enquanto as externaliza (Vygotsky, 1998).

O est4gio final, a fala interior, regula as a¢cdes e o comportamento do
individuo sem a necessidade de compreensao por parte dos outros, indicando uma
independéncia em relacdo a realidade concreta e possibilitando a abstracéo.
Conforme Lefrancois (2013) destaca, esse estagio representa um “falar para nos
mesmos” de modo consciente, promovendo o funcionamento de processos mentais
superiores.

Outro elemento crucial na teoria de Vygotsky esta relacionado ao conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que pode ser interpretada como a
diferenca entre o nivel atual de desenvolvimento cognitivo e o potencial de
desenvolvimento. A ZDP identifica as fun¢des que ainda ndo amadureceram, isto €,
“aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento
real amanhd, ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela
sera capaz de fazer sozinha amanha” (Vygotsky, 2007, p. 98).

Conforme afirmado por Rego (2012), ao internalizar esse processo, ele se
incorporara as aquisicdes do desenvolvimento cognitivo. Em outras palavras, o que
uma criancga realiza com assisténcia hoje podera ser executado independentemente
no futuro. Assim, torna-se evidente a significativa importancia dos estudos de
Vygotsky para o desenvolvimento na infancia e para pesquisas associadas a essa
fase.

A histéria do desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores seria
impossivel sem um estudo de sua pré-histéria, de suas raizes bioldgicas, e
de seu arranjo organico. As raizes do desenvolvimento de duas formas
fundamentais, culturais, de comportamento, surge durante a infancia: o uso
de instrumentos e a fala humana. Isso, por si s6 coloca a infancia no centro
da pré-histéria e do desenvolvimento cultural (Vygotsky,1998, p.61).

Assim, tanto a aprendizagem quanto o ensino surgem do intercambio de
significados nos processos de interacdo social. Isso implica que, durante essa
interac&o, 0s participantes precisam comunicar o que assimilaram, contribuindo para
a construcdo de seus préprios significados. Resumindo algumas questdes
fundamentais, podemos afirmar que Vygotsky desenvolve argumentos sobre a relagéo
entre o individuo e a sociedade, reconhecendo que as caracteristicas humanas nao
estdo inatas desde o nascimento, nem sdo meros resultados das pressfes do

ambiente externo. Essas caracteristicas resultam das interacfes entre o homem e a
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sociedade, pois, ao transformar o ambiente em busca de atender as suas
necessidades basicas, o homem transforma a si mesmo. Vygotsky e Luria (1996)

ressaltam que:

E [...] impossivel reduzir o desenvolvimento da crianga ao mero crescimento
e maturacdo de qualidades inatas. [...] No processo de desenvolvimento a
crianga ‘se re-equipa’, modifica suas formas mais basicas de adaptagao ao
mundo exterior [...], comega a usar todo tipo de ‘instrumentos’ e signos como
recursos e cumpre as tarefas com as quais se defronta com muito mais éxito
do que antes (1996, p. 214).

A perspectiva de Vygotsky sobre o desenvolvimento cognitivo sugere que
esse processo € resultado da integracdo de interacfes sociais com contextos
culturais. Ele postula que tal processo € construido de fora para dentro, onde o cérebro
humano serve como a base dos seres vivos, determinando os limites e as
possibilidades do desenvolvimento humano. Essa compreenséao fundamenta a ideia
de que fun¢Bes mentais superiores, como linguagem e memdéria, sdo formadas ao
longo da histéria social de uma pessoa em sua interacdo com 0 mundo. Assim, essas
funcdes estéo relacionadas a praticas voluntarias, acdes conscientes, mecanismos de
comprometimento e sdo fundamentadas no processo de aprendizado (Fagundes,
2022).

Vygotsky apresenta uma visdo do desenvolvimento humano vinculada a
nocao de producgdao cultural, originada nas relagées humanas. Essa abordagem busca
conceituar o desenvolvimento intelectual a partir de relacbes historico-sociais,
considerando que o conhecimento é constituido nas interacdes entre 0s seres
humanos. O individuo, por meio do processo de aprendizagem, realiza a
internalizacdo dos conhecimentos culturais e historicos presentes em seu ambiente,
recriando-os e tornando-se um produto da realidade histdrica, a0 mesmo tempo em

gue também é um agente produtor dessa realidade (Fagundes, 2022).
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3 A IMPORTANCIA DA LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL

O propdsito deste capitulo € retratar as perspectivas tedricas da literatura
infantil acerca da importancia da literatura infantil no desenvolvimento de habilidades,
no ambito do processo da relagcdo com a leitura prazerosa, e os beneficios da literatura

na fase de alfabetizacao e letramento.

3.1 A importancia da Literatura Infantil e o desenvolvimento de habilidades

cognitivas

Para compreender de forma mais completa o desenvolvimento de
habilidades cognitivas dos alunos da educacéo infantil, deve-se analisar a teoria de

dois autores, sendo o Primeiro Lev Vygotsky e a segunda a Teoria Piagetiana

3.1.1 Lev Vygotsky

Até recentemente, no decorrer deste século, a literatura direcionada as criancas
era frequentemente considerada como algo secundério, muitas vezes percebida pelos
adultos como algo infantil, assemelhando-se a um mero brinquedo ou pratica de
entretenimento. No entanto, a valorizacdo da literatura infantii como um agente
formador de consciéncia na vida cultural das sociedades é uma tendéncia
relativamente recente (Nascimento, 2006).

O primeiro contato das criancas com textos € predominantemente verbal e
ocorre muito antes de ingressarem no jardim de infancia. Narrar histérias para criancas
implica em estimular a imaginacéo, explorar lugares e culturas, vivenciar emocodes
tanto positivas quanto negativas, encontrar solucdes para as contradi¢cdes enfrentadas
pelos personagens e incentivar o pensamento critico infantil (Pereira, 2007).

Lev Vygotsky, um pioneiro no estudo do desenvolvimento intelectual da crianca,
afirmava que esse avanco ocorre devido as interacdes sociais. Sua teoria sobre o
desenvolvimento humano é atualmente uma das mais importantes dentro da
perspectiva construtivista. Algumas de suas ideias foram formuladas como uma critica
as nogoOes estabelecidas em sua época, e atualmente essas ideias fundamentais séo
amplamente aplicadas na educacdo em muitos paises com sistemas educativos

modernos.
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Vygotsky coloca a cultura como parte integrante das variaveis que influenciam
o desenvolvimento humano, permitindo considera-la de forma flexivel, ndo como algo
estatico, mas sim como um sistema passivel de transformacao, no qual a educacéo
desempenha um papel mais ativo. Segundo Vygotsky (2000), a ciéncia desempenha
um papel fundamental, proporcionando modelos de pensamento e descoberta da
realidade que complementam o pensamento espontaneo da crianca.

Durante a Revolu¢éo Russa, varias ideias sobre educacao foram moldadas por
individuos incumbidos de criar um sistema estatal para educar criancas
"pedagogicamente negligenciadas" (sem-teto e individuos com necessidades
especiais), conforme afirmado por Yaroshevsky (1989 apud Daniells, 2001, p.10).

Em 1924, Vygotsky foi designado para trabalhar no Comissariado do Povo para
a Educacao Publica. Em sua opinido, a cultura da educacéo, da forma como era entéo,
precisava passar por uma profunda transformacédo, algo viavel apenas nas novas
circunstancias sociais presentes na Russia. Vygotsky iniciou, entdo, a criacdo de
teorias psicologicas que ele e outros utilizaram como ferramentas para o
desenvolvimento de novas pedagogias para todos os aprendizes. Um dos elementos
fundamentais de sua teoria € o conceito de mediacéo.

Os tipos de mediacéo que o adulto realiza na aprendizagem da crianca variam
desde a sua presenca (criando um ambiente de aprendizagem seguro) até o apoio,
desafio e feedback (Vygotsky, 1981). Em 1932, Vygotsky escreveu:

E pela mediagdo dos outros que a crianga se incumbe de atividade.
Absolutamente tudo no comportamento da crianga estd incorporado e
enraizado em relagdes sociais. Desse modo, as relagfes da criangca com a
realidade séo desde o inicio, relagbes sociais, de modo que se poderia, dizer

gue um recém-nascido €, em supremo grau, um ser social (IVIC, 1989 apud
Daniells, 2001, p.29)

Segundo Vygotsky, os parametros da mediacdo sdo muitos e dependem do
contexto, por isso podem ser classificados de forma simples. Sua teoria distinguiu
entre experiéncias resultantes do contato direto de um individuo com estimulos
ambientais e experiéncias resultantes de interacbes mediadas por ferramentas
simbodlicas.

A midia simbdlica inclui sinais, simbolos, palavras, formulas e gréaficos. O
desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem dependem essencialmente do dominio
da crianca sobre os meios simbdlicos, da sua utilizac&do e internalizacdo sob a forma

de ferramentas psicoldgicas internas.
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Em relacdo ao processo de aplicacdo de ferramentas mentais, Vygotsky
explicou que este é diferente do processo de aprendizagem de conteddo: os materiais
de conteudo reproduzem a realidade experiencial qgue os alunos conhecem todos os
dias, enquanto as ferramentas mentais s6 podem ser adquiridas através de atividades
de aprendizagem especificas. Mas na vida cotidiana, como uma cidade, se vocé
quiser aprender a entender os sinais do mapa e localizar a cidade no mapa, sera
necessario um aprendizado sistematico para que essa habilidade possa ser
generalizada.

Vygotsky acreditava que a forma como as ferramentas e os simbolos sdo
utilizados depende do ambiente e do desenvolvimento da crianca. Vygotsky destacou
que, no processo de desenvolvimento, as funcbes psicolégicas que os simbolos
podem alcancar também se desenvolverdo e mudarao.

a fala pode ter vérias fungBes como, por exemplo, rotular e planejar. Nos
primeiros estdgios de desenvolvimento, conforme Vygotsky, a fala pode

assumir importante funcdo de rotulagdo, pois permite & crianca identificar um
objeto particular, separa-lo e distingui-lo de outro (Vygotsky, 2000, p.32).

Vygotsky definiu a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) como a distancia
entre o nivel real de desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver
problemas de forma independente, e o nivel potencial de desenvolvimento,
determinado pela capacidade de resolver problemas sob a orientacdo de um adulto.

cooperadores ou outras criancas mais capazes (Vygotsky, 2000, p. 211).

3.1.2 A Teoria Piagetiana

A teoria de Piaget explica essencialmente o desenvolvimento das criangas,
enfatizando a formacao das estruturas psicologicas. A ideia central de Piaget é que é
crucial compreender a formacdo dos mecanismos psicolégicos das criangas e
compreender a sua natureza e funcionamento nos adultos. Seja no nivel conceitual
da inteligéncia, das operac0des logicas, dos numeros, do espacgo e do tempo, seja no
nivel perceptivo da constancia perceptiva, das ilusdes geométricas, a Unica explicacao
psicologica valida €& a explicacdo genética, que deriva da andlise do seu

desenvolvimento iniciado.
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Piaget acreditava que a formacdo dos pensamentos é um estado de alto
equilibrio. Um desenvolvimento progressivo que visa alcancar um certo equilibrio na
idade adulta. Segundo Piaget, o desenvolvimento é uma transicdo permanente de um
estado de menor equilibrio. Contudo, o autor deixa claro que “o equilibrio nunca pode
ser completamente alcangado na realidade” (Piaget, 1961, p. 217).

O autor afirmou que o pensamento das criancas tem caracteristicas muito
diferentes das dos adultos. A medida que amadurecem, o pensamento das criancas
passa por uma série de mudancas substanciais que levam ao pensamento dos
adultos. Segundo Piaget (1976), as etapas do desenvolvimento cognitivo séo:

1° Etapa - Sensdrio-motora (0 a 2 anos) onde as criangas mostram uma vivaz
e intensa curiosidade pelo mundo que as rodeia.

2° Etapa - Pré-operacional (2-7 anos) na qual o pensamento da crianga é
mégico e egocéntrico (PIAGET, 1976)

3° Etapa - Operacfes concretas (7-11 anos) o pensamento da crianca ¢ literal
e concreto, porém a formulagéo abstrata, sobrepde sua captacao.

4° Etapa — Operatério Formal (dos 11 anos em diante) - é capaz de realizar
altas abstracfes e manter uma linha de pensamento hipotético-dedutivo.

Ainda divide o conhecimento em trés tipos, sendo:

O conhecimento fisico: quando, por exemplo, a crian¢ca manipula os objetos
que se encontram na aula e os diferencia por textura, cor, peso, etc.

O conhecimento l6gico matematico: A fonte desse raciocinio esta no sujeito
e este 0 constrdi por abstragdo reflexiva

O conhecimento social: O conhecimento pode ser dividido em convencional
(produto do consenso de um grupo social) e ndo convencional (se refere as
nocdes sociais e que é construido e apropriado pelo sujeito) (Piaget, 1976).

Atualmente, a influéncia das teorias de Vygotsky e Piaget ndo se da apenas no
campo da psicologia, mas também no campo da educacdo. A sua teoria fornece
respostas a questdes anteriormente aparentemente problematicas e aponta o
caminho a seguir, particularmente no campo da educagao.

Através do estudo das linhas ideoldgicas de Vygotsky e Piaget, muitos
educadores e estudiosos, como Emilia Ferrero e Paulo Freire, expressaram seus
pontos de vista na perspectiva do construtivismo, enfatizando que se as criangas
forem participantes ativos em seu conhecimento, sua aprendizagem sera mais ampla.
O construtivismo sustenta que os alunos constroem a sua propria aprendizagem e que
cada um o faz de uma maneira especifica. Basicamente, pode-se dizer que o
construtivismo € um modelo que sustenta que 0s aspectos cognitivos, sociais e
emocionais do comportamento de uma pessoa ndo sdo apenas um produto do

ambiente, nem s&o simplesmente o resultado de suas tendéncias inerentes, mas sao
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o resultado de comportamento e, como resultado da interacao destes trés fatores, 0
processo de aprendizagem ocorre dia apos dia.

Portanto, segundo o conceito do construtivismo, o conhecimento ndo € uma
cOpia da realidade, mas uma construgdo humana, que se realiza a partir de planos
gue as pessoas ja possuem (conhecimentos prévios), ou seja, a partir do que ja
construiram. suas vidas e sua relacdo com o entorno. E o que ele chama de
assimilagdo, que no seu modo de ver € a “agédo do organismo sobre os objetos que o
rodeiam, entanto que esta acao dependa dos comportamentos anteriores em face dos
mesmos objetos ou de outros analogos” (Piaget, 1961, p.29).

A teoria de Piaget nunca negou a importancia dos fatores sociais no
desenvolvimento intelectual, e as hipoteses de Vygotsky forneceram uma formulagéo
geral do desenvolvimento do conhecimento do individuo num contexto social. Para
ser mais preciso, uma das contribuicbes importantes de Vygotsky foi considerar o
sujeito como um ser social notavel e o conhecimento como um produto social de
acordo com as linhas ideoldgicas marxistas.

Piaget (1961) disse que as criancas dao significado as coisas principalmente
através das suas a¢fes no ambiente, enquanto Vygotsky (1978) enfatizou o valor do
contexto cultural e social.

Piaget também acreditava que os humanos nascem em um estado de caos ao
longo de todos os estagios de desenvolvimento ao longo de suas vidas. Vygotsky
observou que os humanos nascem com um senso de percepc¢ao organizado devido a
sua capacidade de responder aos estimulos humanos e estabelecer interacdes

sociais.

3.2 Os beneficios da literatura na fase de alfabetizacéo e letramento

O processo de alfabetizacdo das criancas inicia-se na educacao infantil e
no primeiro ano do ensino fundamental, e um dos processos mais importantes que
uma crianga vivenciard em sua trajetoria escolar é a alfabetizacdo e o letramento
(Datrino; Soares, 2017; Barbosa, 2021).

Para Soares (2002, p. 92), o processo de alfabetizacdo € um método para

dominar o cédigo da linguagem e poder utilizar as tecnologias de leitura e escrita. “A
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alfabetizacdo pertence da pratica da decodificacéo do alfabeto, representando o som
e reconhecendo seu simbolo grafico”. No entanto, dados de pesquisas tém mostrado
altos indices de analfabetismo quando se trata de alfabetizacdo como processo de
codificacdo e decodificacao de sinais gréficos.

Diante da realidade atual, o professor que atua nas salas de alfabetizacao
deve ter uma formacao com multiplos atributos. Soares (2002, p. 31) destaca que o
processo de alfabetizagdo é complexo e envolve contetdos de diversas areas, como
Psicologia, Linguistica, Sociologia, visando, de fato, a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Cosson (2014), o letramento literario é o processo de
apropriacdo da literatura enquanto linguagem. Sendo assim, pode-se afirmar que o
letramento literario abrange desde as cantigas de ninar até os livros lidos, filmes ou
novelas assistidas, e o papel da escola € formar o leitor literario, direcionando um
desenvolvimento continuo.

O letramento segue trés etapas consideradas basicas: a aprendizagem da
literatura, adquirida através da palavra, despertando os sentidos, sentimentos e a
intimidade; a aprendizagem sobre a literatura, ligada aos conhecimentos da histéria;
e, por fim, a aprendizagem por meio da literatura, relacionada a pratica da leitura
literaria. Formar um individuo leitor ndo se resume apenas a leitura do que esta escrito
em determinado lugar, mas exige a compreensdo da mensagem escrita, ou seja, 0
uso efetivo da habilidade de leitura (Faria, 2022).

O letramento est4d vinculado a dois fenbmenos distintos, mas
complementares: a leitura e a escrita. Algumas criancas conseguem ler um bilhete,
mas ndo um poema; conseguem escrever o préprio nome, mas ndo um bilhete,
destacando a importancia da apropriacéo da leitura (Faria, 2022).

E compreendido que a alfabetizacdo e o letramento sdo dois processos
com significados diferentes, mas que devem ocorrer de maneira paralela no contexto
escolar, especialmente na sala de aula, priorizando o inicio da aprendizagem com o
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita nas vivéncias sociais que envolvem a
escrita e atitudes praticas no aprendizado. O desafio do analfabetismo funcional
persiste devido a auséncia de compreensao acerca do que € lido (Faria, 2022).

O fato de uma crianga conseguir ler ndo implica necessariamente que ela
ja seja letrada, pois o letramento vai além da simples decodificacdo de sinais. Mesmo

gue o conceito de letramento prevaleca sobre o de alfabetizacdo, ndo se pode
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dissociar esses dois processos, uma vez que, inicialmente, a alfabetizacéo é o estudo
e conhecimento do aluno no universo da escrita.

Cunha (2017), na Revista Brasileira de Educacéo, ressalta a concepg¢éao de
Soares (2002) de que uma pessoa alfabetizada € aquela que |é e escreve, enquanto
a pessoa letrada é aguela que incorpora a leitura e a escrita nas praticas sociais. Essa
distincdo € essencial para compreender a diferenca entre uma pessoa alfabetizada
gue néo aplica esse conhecimento e uma pessoa letrada.

Em sua maioria, as criangas tém exposic¢ao a literatura tanto dentro quanto
fora do ambiente escolar. No contexto académico, Teles e Soares (2013) sublinham
a importancia de formar leitores que encarem a leitura como uma pratica social,
desenvolvendo-se de maneira prazerosa e significativa. Portanto, atividades que
envolvem o uso de literatura infantil devem ser incluidas no planejamento docente,
uma vez que as histérias desempenham um papel insubstituivel na rotina escolar,
expressando emocdes, estimulando a imaginacdo e satisfazendo os desejos das
criancas, auxiliando-as a lidar com inquietacOes e perspectivas (Ferreira e pretto,
2012).

O contato com historias, poemas, contos e outras formas de literatura
contribui significativamente para o progresso social, cognitivo e intelectual da crianca.
A utilidade da literatura transcende a simples compreensdo do codigo escrito,
promovendo o desenvolvimento do vocabulario, da consciéncia fonologica, da
organizacdo temporal e espacial, além de fornecer repertério para a criacdo de
histérias. Monteiro e Nascimento (2020) destacam que a pratica de contar historias
estimula o imaginério infantil, as emocdes, amplifica a linguagem, a criatividade, a
reflexdo e facilita a expressao de sentimentos, promovendo também a socializag&o.

A literatura desempenha um papel motivador e desafiador, possibilitando
que a crianga interaja, imagine e aprimore sua capacidade critica e seu repertorio de
informacdes. Os livros proporcionam experiéncias culturais e historicas, ensinam
normas sociais, direitos e deveres, capacitando o estudante a questionar e refletir
sobre esses aspectos. De acordo com Cardoso (2019), a literatura molda criangas
criticas e informadas, preparando-as para o exercicio da cidadania, pois o habito da
leitura as torna esclarecidas e aptas a enfrentar as adversidades da vida.

As préticas de leitura na educacao infantil demonstram a relevancia de

nutrir individuos com capacidades cognitivas diversas. E sabido que o ato de ler é
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crucial para a contextualizacdo do assunto abordado: seja para informacéo,
conhecimento, prazer ou acumulo de conhecimento. Dessa forma, “[...] a literatura é
a base do curriculo da escola de cidadania: para exercer plenamente a cidadania, ele
precisa dominar a linguagem da literatura, ser alfabetizado e tornar-se um usuario
competente, mesmo que nunca tenha escreveu um livro: isso é porque vVocé precisa
ler muitos livros” (Lajolo, 2008, p. 106).

Além de estimular a criatividade e o pensamento critico, a literatura infantil
promove a expressdo oral e o vocabulario de forma divertida. Em ultima anélise, é
uma forma de se conectar com o entorno de forma agradavel e relevante (Monteiro;
Nascimento, 2020). Portanto, contar histérias interativas que permitam a participacao
dos alunos é crucial, pois € um recurso valioso para o desenvolvimento futuro da
aprendizagem.

Outro aspecto relacionado é que a literatura infantil desempenha um papel
importante no cotidiano da educacéo infantil, no rodizio de historias e na contacéo oral
diaria de histdrias pelos professores. As criancas participam de rodas de historias,
imitam comportamentos de leitura dos adultos, interagem com diferentes tipos de
textos, constroem narrativas e novas bibliotecas de palavras, exercitam o significado,
aimaginacao, a memoria e desenvolvem a linguagem falada e escrita (Brandéo; Rosa,
2017).

Dessa forma, a literatura nos proporciona momentos de reflexao e desperta
a imaginagdo, e com as criancas pequenas nao é diferente, pois ao incorporar a
literatura no cotidiano das criancas em sala de aula, elas podem vivenciar coisas que
nunca vivenciaram antes. sua vida diaria. Além de estimular o prazer da leitura, € uma
ferramenta muito Gtil no processo de alfabetizacéo, pois conta com uma linguagem
amiga da crianga que auxilia no aprendizado. Na verdade, também desenvolve o
pensamento critico porque durante o processo de reflexdo as criancas fazem
perguntas e o0 autor cria uma nova solugéo para a situagdo que lhes é apresentada,

criando assim a sua visdo de mundo (Matheus, 2014).
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4 A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, sdo abordadas as dimensfes que tratam a importancia do
lidico na educacéao infantil, o espaco para o ludico na Literatura da educacao infantil
e como ele auxilia no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, busca entender

melhor como a presenca da ludicidade influencia nas atividades da educacéao infantil.

4.1 A importéancia da ludicidade para a Educacao Infantil

A palavra "ludico” vem do latim ludus e, embora geralmente usada como
substantivo, € um adjetivo que significa algo de natureza musical. Nesse sentido, a
brincadeira € fundamental na educacéo infantil, pois proporciona uma aprendizagem
interativa e prazerosa, pois as criancas aprendem brincando (Almeida, 1994;
Kishimoto, 1994).

Além disso, 0os jogos sdo um recurso indispensavel para auxiliar o
aprendizado das criancas na educacéo infantil. Ao aprender com o jogo, através de
regras, pode-se explorar o ambiente envolvente. Os jogos proporcionam uma
aprendizagem prazerosa e significativa que aumenta o conhecimento (Vygotsky,
1999; Moraes, 2009).

Olhando para trds na histéria da humanidade, podemos perceber que
elementos de ludicidade existiram em diversas culturas desde os tempos primitivos, o
gue mostra claramente que a ludicidade é inata independentemente da origem
humana (Cardoso; Batista, 2021).

As brincadeiras, jogos e brinquedos séo elementos intrinsecos ao universo
infantil, permeando os contextos doméstico, escolar e de creches, enriquecendo todos
0s momentos do cotidiano da crianca. E crucial que a crianca tenha a oportunidade
de brincar, pois, como ressalta Piaget (1971), o desenvolvimento infantil ocorre por
meio do ludico, sendo essencial para o crescimento da criangca. Nesse sentido, a
integralidade do ludico desempenha um papel fundamental, proporcionando a crianga
satisfacédo e realizacao.

Piaget (1998) destaca a importancia dos estagios do desenvolvimento
infantil, que incluem as fases sensoério-motora, pré-operatéria, operatorio concreto e
formal. Até os trés anos, a crianca explora o mundo fisico e desenvolve a funcéo

simbdlica da linguagem na fase sensério-motora. Dos dois aos seis anos, a crianga
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desenvolve ativamente a linguagem, formando esquemas simbdlicos e adquirindo
nocéao de regras ao brincar de faz de conta com outras criancas.

O ato de brincar ndo apenas contribui para o desenvolvimento da
imaginacao e do espirito investigador da crianca, mas também desempenha um papel
crucial no trabalho do professor e no aprendizado infantil. Pelizzari et al. (2022)
ressaltam que o uso de jogos, por meio da acéo e do desenvolvimento de habilidades
informacionais, promove uma aprendizagem significativa.

Segundo Ausubel (1982), a histéria do aluno é a base para uma
aprendizagem significativa, e o professor, ao intervir, deve considerar a estrutura
cognitiva do aluno, contribuindo para diversas areas do conhecimento. Dessa forma,
0 brincar torna-se uma ferramenta valiosa para promover a agao da aprendizagem
significativa.

O brincar é essencial na vida de toda crianca, proporcionando aprendizado
de regras, o despertar de sentimentos como frustracdo e alegria, e auxiliando na
descoberta de como lidar com essas emocgdes. Friedmann (2012) destaca a prioridade
gue o brincar deve ter na vida da crianca, sendo uma linguagem expressiva que facilita
a comunicacao, a descoberta do mundo, a socializacéo e o desenvolvimento integral.

O educador, conforme explica Friedmann (2012), deve estar atento ao
desenvolvimento de cada atividade ludica, diferenciando as etapas de
desenvolvimento de cada crianca. Esse diagndstico individual ou em grupo visa
estimular o desenvolvimento e promover a aprendizagem por meio do brincar.

O brincar atualmente € uma acao considerada ladica no qual trabalha na
crianga seu desenvolvimento cognitivo, motor, social e afetivo, principalmente
por ser uma ac¢ao no qual proporciona a socializagao e interagcdo com outras
criangas, estimulando consecutivamente a autonomia, curiosidade,
criatividade, raciocinio, ou seja, ela aprende brincando, se divertindo, pois a

brincadeira proporciona as criangcas uma aprendizagem alegre e prazerosa
(Friedmann, 1996, p. 71)

Conforme destacado por Kishimoto (1999, p. 56), € possivel afirmar que as
criangas alcancam um desenvolvimento mais eficaz por meio das atividades ludicas
propostas pelos educadores. O ato de brincar desperta nas criangas suas vontades e
desejos, sendo uma forma essencial de aprendizado. Cabe ao professor potencializar
essa aprendizagem, conforme salienta a autora. Por sua vez, Friedmann (2012, p. 46)

argumenta que assumir uma atitude ladica significa incorporar as linguagens
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expressivas das criancas, adotando essa postura em todos os conhecimentos e
atividades.

Segundo Kishimoto (2006), as criancas tém a oportunidade de brincar de
diversas maneiras, como amarelinha, carrinho, boneca, pega-pega, corda, bambolé,
ou ainda, envolver-se em jogos que incluem disputas com outras crian¢as, como jogos
de tabuleiro e jogos pedagogicos. Durante essas brincadeiras, as criancas adentram
o mundo do faz de conta, conhecido como brincadeira simbdlica, destacando-se como
uma expressao evidente da imaginacéo.

Tanto o0s jogos quanto as brincadeiras desempenham papéis fundamentais
no desenvolvimento infantii na educacdo infantil, proporcionando a crianca a
aprendizagem de regras e favorecendo sua autonomia. Conforme Kishimoto (1996, p.
38) salienta, as brincadeiras tém a funcao de perpetuar a cultura infantil, desenvolver
formas de convivéncia social e proporcionar o prazer de brincar. Elas asseguram a
presenca do ludico na situacdo imaginaria, sendo um método cultural de ensino que
promove a convivéncia social e a constru¢céo do conhecimento por meio de regras e
acordos estabelecidos antes do inicio da atividade. Tanto os jogos quanto as
brincadeiras na creche ou escola proporcionam um aprendizado com significado,
despertando a criatividade e favorecendo a autoaprendizagem por meio da
exploracéo, contribuindo assim para a construcdo do conhecimento.

O jogo € um instrumento pedagogico muito significativo. No contexto cultural
e bioldgico é uma atividade livre, alegre que engloba uma significacéo. E de
grande valor social, oferecendo inUmeras possibilidades educacionais, pois
favorece o desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a
inteligéncia, contribui para a adaptacéo ao grupo, preparando a crianca para

viver em sociedade, participando e questionando 0s pressupostos das
relacdes sociais tais como estdo postos. (Kishimoto, 1996, 26).

Kishimoto (1996, p. 62) explana que as atividades ludicas propiciam o
desenvolvimento da inteligéncia e simplificam o processo de aprendizado. Considera-
se a brincadeira como uma ferramenta de assimilagdo de contetdos escolares, uma
vez que, ao brincar, a criangca aprende de maneira livre de receios, promovendo
também a socializagcdo por meio da interagdo com 0S outros.

No que diz respeito aos jogos, Piaget (1998) atribui-lhes uma importancia
fundamental na vida infantil. Inicialmente, o jogo é percebido como um exercicio em
gue a crianga repete uma situacao especifica puramente por prazer, ao apreciar seus

efeitos. Entre 0s 2 e 3 anos, e posteriormente entre 0s 5 e 6 anos, observa-se que 0s
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jogos adquirem carater simbolico, satisfazendo uma necessidade intrinseca da
crianca. Mais tarde, surgem 0s jogos com regras, transmitidos socialmente de crianca
para crianga. Segundo Piaget, o jogo se configura como expressao e condicdo para o
desenvolvimento infantil, uma vez que, ao jogar, as criancas assimilam e tém a
capacidade de transformar a realidade. O autor esclarece que o jogo proporciona a
crianca uma experiéncia enriquecedora de aprendizado e desenvolvimento em seus

aspectos fisicos, cognitivos e afetivos.

4.2 O espaco para o ludico na Literatura da Educacéo Infantil

O espaco dedicado a brincadeira esta inserido no dia a dia da crianca, seja
na escola, em casa, nos pargues ou nas ruas. Isso faz com que o aprendizado de algo
se torne natural, pois faz parte do seu dia a dia.

E importante destacar que o valor da leitura infantil e da escuta de histérias
esta no desenvolvimento do leitor, segundo Barros, Bortolin e Silva (2006, p. 79): “que
percorre todo o percurso do leitor ou sua formagao”. E a componente ludica, o prazer
da leitura na sua totalidade, que decorre do contato fisico com o livro, a sua ilustracao,
ou o proéprio texto escrito”. A leitura infantil € importante porque facilita o processo de
desenvolvimento da leitura, pois possui multiplas palavras, diferentes sons, diferentes
formas de organizacdo do texto e demonstra o carater formal da leitura e da escrita
por meio da brincadeira.

Conforme Barbosa (2010) é inquestionavel que a ludicidade esta presente
em diferentes contextos, na escola, em casa ou em qualquer lugar em que as criancas
possam estar. O brincar para elas, € algo mais que natural.

Nesse sentido, Barbosa (2021) afirma que a importancia de aprender a ler
€ vital para a vida do individuo. Como a leitura € algo comum no nosso dia a dia,
precisamos entendé-la para, por exemplo, ler o rétulo de um produto, a receita de um
cozinheiro, uma placa de 6nibus, uma reportagem na televisdo, ou em qualquer outro
momento, nos deparamos com elementos que precisam ser lidos para compreender

a informacao.

Nesta perspectiva, a leitura é essencial para a vida. A leitura desde a
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental desperta na
crianca o desejo de aprender e de ler, este aprendizado sera de extrema
importancia para seu desenvolvimento social e quando na fase adulta este
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conhecimento sera utilizado ndo s6 para seu conforto e desenvolvimento
pessoal, mas para o desenvolvimento social e conjunto. E desta maneira a
leitura contribui para uma sociedade de boa leitura e escrita. (Barbosa, 2021,
p. 15).

Nesse contexto, a linguagem empregada na literatura infantil € de suma
importancia para o desenvolvimento da crianca e para a criacdo de sua linguagem
imaginativo-oral, devendo, portanto, ser adequada a crianca. Outro componente
significativo da literatura infantil so as ilustracdes detalhadas da obra, que séo formas
de leitura especifica da crianca e método de pensar sobre as criancas. A crianca é
criativa e necessita de matérias-primas saudaveis e belas para construir seu “mundo
maravilhoso”, ou universo possivel, sendo todos responsaveis por criar e destruir. Ela
constrdi e cria, cumprindo todos os seus objetivos. Uma imaginacgéo rica e criativa é
essencial para a liberdade e a riqueza (Carvalho, 1989, p. 21).

Schutz (2021) explica que organizar multiplas atividades recreativas e
inclui-las nos planos ndo garante a qualidade do ensino ou da atividade recreativa em
si. O vinculo entre a literatura infantil e seus atributos lidicos depende da maneira
como as instru¢des sdo implementadas acompanhando as histérias, acompanhando

o manejo dos livros de literatura pelas criancas.

Ha situacdes em que o contexto lidico pode ser organizado de forma
provocativa pelos educadores, ficando sob sua coordenacdo descobertas e
vivéncias interativas entre as criangas. Em outras situagfes, a ludicidade a
partir das histérias resultara tanto da iniciativa espontanea das criancas
guanto da indicacdo dos educadores de que ha liberdade para criarem
(Schutz, 2021, p. 24).

Como explica Schutz (2021), em busca da ludicidade na literatura infantil,
percebe-se que hoje é facil diferenciar. As capas dos livros séo ilustradas com cuidado
para inspirar a imaginacdo e também promover acdes, ndo apenas de leitura dos
livros, mas também de utilizacdo dos livros como objetos com multiplas finalidades. A

autora, afirma ainda que:

[...] h& os livros que contém no seu interior um fantoche que ocupa o lugar do
personagem principal da historia; livros com dobraduras; com partes que se
abrem e se fecham para apresentar desafios ou complementos a histdria; ha
os livros de plastico préprios para usar no banho como brinquedo para distrair
os bebés durante o banho e inspiracdo para uma narrativa; ha os livros que
funcionam como um jogo de quebra cabega; enfim, no aspecto fisico dos
livros ha um trabalho de arte e, ao mesmo tempo, oferta de recursos que
acionam o envolvimento da crian¢ca com o brincar (Schutz, 2021, p. 24).
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A escritora reconhece que outro elemento fundamental na atual revisao da
literatura infantil € o conteddo que estimula a imaginacéo, provoca perguntas e oferece
respostas, tudo isso decorrente do interesse infantil. A ludicidade se manifesta no
dominio da surpresa, nas interagcdes com eventos inesperados e ao induzir emocodes
intensas, como 0 choro ou o riso; todos esses exemplos ilustram o impacto da
ludicidade. De maneira conjunta, livros, brinquedos e jogos desempenham um papel
adicional no desenvolvimento de novos conhecimentos, promovendo, assim, 0 avango
motor, social, emocional e cognitivo das criangas.

Segundo Barbosa (2021), as situacdes de leitura que as criancas ja
encontraram ou vivenciam sao incorporadas ao ambiente de sala de aula, sendo este
um componente extremamente significativo do seu processo educativo. Porque a
leitura pode facilitar a experiéncia da crianga, de criar, de viver. Nesse sentido, a leitura
faz com que a crianca leve suas experiéncias de leitura para o seu ambiente natural:
o conhecimento adquirido com a leitura de textos contribui para a vida do leitor.

Conforme descreve Barbosa (2021), os livros de literatura infantil sé&o
prioritariamente ladicos, com leituras ladicas, imagens coloridas que despertam a
paixao infantil. Como resultado, os livros de literatura infantil promovem o desejo de
ler, inspiram as criancas a buscarem conhecimento através das histérias dos livros,
isso é benéfico, pois a crianca se torna leitora mais ativa, torna-se leitora mais
dedicada e se desenvolve social e intelectualmente.

Como resultado, a Literatura € um recurso que facilita o aumento da
inteligéncia e da criatividade, converte o mundo real num mundo inventado. As
criancas pequenas devem ser incentivadas pelos adultos, com atividades domiciliares
gue envolvam leitura e narrativas, além de internalizar o habito da crianca de narrar e
recitar histérias que ouviram. Sobre a funcdo da Literatura Infantil, Teles e Soares

(2013, p. 4) destacam que:

A Literatura Infantil é o caminho que leva as criangas ao mundo da leitura de
forma divertida, uma vez que sua natureza magica e ludica desperta a
atencdo delas. No entanto, a escola, muitas vezes, ndo tem oferecido aos
seus alunos esse carater magico e ludico da Literatura infantil, ja que a leitura
ndo € apresentada as criangcas como algo belo e prazeroso, 0 que resulta
numa formacéo inadequada de seus leitores. Dessa forma, teremos adultos
gue sentem apreciam a leitura e nem a consideram uma atividade social
indispenséavel. Cabe entdo aos professores, essa tarefa ardua e desafiadora.
E necessario assim, que eles criem atividades ludicas, adotando em suas
aulas métodos variados, evitando atividades rotineiras que desperdicem o
interesse dos estudantes do prazer pela leitura.
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Com jogos, teatro, viagens e experiéncias, os alunos podem tentar criar e
recriar situacdes que aumentem a sua experiéncia, a sua aprendizagem e a sua
socializagdo. A literatura infantil € uma ferramenta educacional benéfica que esti
presente no cotidiano das criangas, permitindo que os alunos utilizem sua imaginagéao,
relacionem suas personalidades e interesses com o mundo real ao seu redor e, assim,

se comuniguem com os adultos.

4.3 O ludico e a aprendizagem

A atividade ludica se manifesta ndo somente durante o ato de brincar, mas
também na pratica da leitura, uma vez que a leitura oferece as pessoas a chance de
compreender e explorar o mundo. Locais favoraveis a leitura, como bibliotecas,
também podem ser fontes de entretenimento. Ao se dedicar a leitura, a pessoa
estimula sua imaginacdo, concebe e experimenta variadas situacoes, contribuindo
efetivamente para o enriquecimento e a autonomia em seu ambito privado.

A sala de leitura pode se tornar um ambiente ludico, através dos livros a
crianga passa a usar sua imaginacao e passa a criar e vivenciar diferentes
situacdes. As atividades ludicas permitem que o individuo vivencie sua
inteireza e sua autonomia em um tempo espaco préprio particular, (Salomao;
Martine, 2007, p. 11).

E de grande importancia que as criancas vivenciem a diversdo
proporcionada pelos jogos, pois ao participarem ativamente dessas atividades,
contribuira para o enriquecimento de seu estado mental, desempenhando um papel
crucial em areas como interagdo, socializacdo, autonomia e emoc¢ao. Para garantir
uma aprendizagem significativa as criancas, oferecer um ambiente que propicie tal
diverséo permitira que os individuos alcancem estabilidade emocional e aprendam por
meio das experiéncias ludicas.

No decorrer das brincadeiras, as criangas estabelecem entre si regras que
proporcionam aprendizados relacionados a situagdes imaginadas ou vivenciadas,
compartiihando de maneira auténtica com 0s outros. Esse processo, conforme
destacado por Saloméao e Martine (2007), envolve compartilhar experiéncias e se

identificar com outros individuos.
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No contexto ludico, as criancas tém a oportunidade de adquirir um
letramento significativo na pratica educativa, absorvendo conhecimento por meio das
caracteristicas dessa visdo de mundo, o que contribui para o0 desempenho académico
pessoal, linguagem, inteligéncia e emocao. Na educacao infantil, as brincadeiras
desempenham um papel crucial no desenvolvimento das criancas, sendo essencial
proporcionar um ambiente relaxante que estimule o interesse, a criatividade e a
interagc&o dos alunos, visando garantir uma aprendizagem de qualidade.

Trabalhar o ludico como fonte do saber e instrumento que favorece a
aprendizagem, o desenvolvimento afetivo e social da crianga, estimula-la a
conhecer, a aprender os contelldos necessarios ao prosseguimento dos seus
estudos, torna-se um dever da escola e responsabilidade do professor que
deseja alcancar objetivos precisos no processo de desenvolvimento e de

aprendizagem das criangas da Educacéo Infantil, (Floréncio; Rodrigues;
Oliveira, 2019, p. 7).

No livro "Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educacao," publicado em 2002,
Kishimoto (2002) destaca a importancia da brincadeira. A obra explora o conceito de
jogo simbdlico, onde um objeto assume a representacdo de outro, adquirindo
diferentes significados. Por exemplo, um pedaco de madeira pode transformar-se em
um cavalo ou desempenhar papéis de pai e made. Em determinadas situacées, 0 jogo
simbdlico individual pode evoluir para experiéncias coletivas envolvendo varios
participantes. Muitos desses jogos simbdlicos incorporam movimentos intricados que,
anteriormente, eram praticados em exercicios sensorio-motores isolados. Entretanto,
no contexto do jogo simbdlico, esses movimentos passam a desempenhar um papel
secundario em relacdo a representacdo e a simulacdo. O 4pice do jogo simbdlico
ocorre entre as idades de 2 e 4 anos, diminuindo gradualmente a partir desse ponto.

Vygotsky (apud Kishimoto, 2002, p. 61-62) destaca a importancia do
movimento e do significado na performance. Ele salienta que é praticamente
impossivel para criangas com menos de 3 anos se envolverem em situacdes
imaginarias, devido a falta de continuidade no processo do concreto para o abstrato,
caracterizando uma descontinuidade. Através da brincadeira, a criangca comeca a
perceber os objetos ndo conforme sdo, mas conforme deseja que sejam. Essa
transicdo ndo é possivel na aprendizagem formal, mas ocorre nos brinquedos, onde
0 objeto perde seu poder determinante. Na perspectiva de Vygotsky, a crianca nao vé

0 objeto pelo que é, mas confere a ele um novo significado.
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Um exemplo é a crianca sentada em uma vassoura, imaginando estar
montada em um cavalo. Nesse jogo imaginativo, a vassoura ganha um novo
significado, ndo pela semelhancga fisica com o cavalo, mas pelo gesto que a
acompanha. Vygotsky enfatiza que, no dominio dos brinquedos, o significado atribuido
a um objeto supera a importancia do objeto em si.

De acordo com Garbarino e Colab (apud Kishimoto, 2002), os brinquedos
possuem significado cultural ao refletirem temas e ambientes comuns em uma cultura
especifica. As criangas participam de brincadeiras que envolvem rela¢des familiares,
educacdo e outros aspectos do ambiente. Conforme o contexto cultural evolui, os
jogos também se transformam. Reconhecer a importancia de brincar com brinquedos
estimula a acéo, a imaginacgéo e a representacao.

Manipulacdo, posse, consumo [...] o brinquedo introduz a crianca nas
operagcBes associadas ao objeto. A apropriacdo se inscreve num contexto
social: o brinquedo pode ser mediador de uma relagcdo com outra ou com uma
atividade solitaria, mas sempre sobre o fundo da integragdo a uma cultura
especifica. Além disso, é suporte de representagdes, introduzindo a crianga
num universo de sentidos e ndo somente de a¢des. O brinquedo valoriza hoje
o imaginario em detrimento de um realismo estreito. O mundo representado
€ mais desejavel que o mundo real. A brincadeira aparece, assim como um

meio de sair do mundo real para descobrir outros mundos, para se projetar
num universo existente, (Brougére apud Kishimoto, 2002, p. 68).

Embora a brincadeira ndo seja o tnico método para aprimorar 0 processo
de ensino-aprendizagem, ela se revela como uma ferramenta valiosa capaz de
preencher lacunas e gerar resultados mais eficazes para educadores que buscam
implementar transformacdes significativas (Souza, apud Sant’Anna; Nascimento,
2011, p. 12).

Maluf (apud Sant’/Anna; Nascimento, 2011) refor¢ga que a participacéo das
criangas nas brincadeiras facilita ndo apenas a aquisi¢cao de habilidades, mas também
de conhecimentos. Essas habilidades sdo desenvolvidas de maneira organica,
proporcionando prazer aos jovens e se tornando componentes fundamentais para seu

desenvolvimento integral.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Em resumo, a relacdo entre a literatura e o desenvolvimento infantil,
embasada na teoria de Lev Semenovich Vygotsky, destaca a importancia da interacao
social e da mediacdo cultural no processo de aprendizagem. A teoria introduz
conceitos fundamentais como a Zona de Desenvolvimento Proximal, evidenciando a
diferenca entre o nivel atual e o potencial de desenvolvimento cognitivo.

O papel da infancia na pré-historia e no desenvolvimento cultural, conforme
destacado por Vygotsky, destaca a relevancia do uso de instrumentos e da fala
humana nesse processo. A interacdo social é essencial para a construcdo de
conhecimento, e a linguagem, em seus estagios de fala social, fala egocéntrica e fala
interior, desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo.

A literatura infantil, como expressao cultural e linguagem, se destaca como
um meio valioso para enriguecer a imaginacao, desenvolver a linguagem e formar
leitores criticos desde a infancia. A analise comparativa das teorias de Vygotsky e
Piaget enfatiza a profundidade do impacto da leitura na formacdo integral das
criancas.

Além disso, ao explorar as dimensdes que abordam o ludico na educacéo
infantil, fica evidente que o brincar vai além da diverséo, sendo um elemento intrinseco
ao desenvolvimento integral. A ludicidade, expressa por meio de brincadeiras e
atividades ladicas, desempenha uma funcdo crucial no processo de ensino-
aprendizagem, permeando todas as areas do desenvolvimento infantil.

A literatura infantil e o ladico convergem como fontes essenciais para o
desenvolvimento integral das criancas, contribuindo ndo apenas para habilidades
cognitivas, mas também para o estimulo da imaginacdo, criatividade, expressédo
emocional e socializagdo. Integrar de forma significativa a literatura e o ludico na
pratica educativa € investir ndo apenas na aprendizagem, mas no desenvolvimento

de individuos criativos e participativos na sociedade.
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