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RESUMO

PILOTO, Thiago de Oliveira. Atuacdo profissional dos egressos das licenciaturas do
Instituto Federal Goiano na area de formac&o académica e sua inser¢do ou permanéncia
na area de formacdo especifica do curso. 2019. 179 p. (Mestrado) — Programa de Pds-
graduacdo Stricto Sensu, Centro Universitario Alves Faria — UNIALFA, Goiania, 2019.

A licenciatura ¢ uma das principais formas de acesso ao ensino superior que formam
professores. O professor é o grande agente do processo educacional e seu trabalho reverte
para 0 bem da sociedade, tendo assim, papel de destaque na educacdo. De tal modo, esta
dissertacdo apresenta como problema de pesquisa: 0s egressos dos cursos de licenciatura do
Instituto Federal Goiano (IF Goiano) estdo atuando profissionalmente na &rea de formagéo
académica especifica? Destarte, 0 presente estudo apresenta como objetivo identificar se os
egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano estdo atuando profissionalmente na area de
formacdo académica especifica. A metodologia utilizada foi um estudo exploratério com
pesquisa quantitativa. Abrangeu 137 egressos oriundos das turmas de 2013 e 2014 dos cursos
de licenciatura em matematica, pedagogia, ciéncias bioldgicas e quimica do IF Goiano, sendo
que desses, 93 egressos, que correspondem a amostra da pesquisa, responderam 0S
questionarios enviados. Este trabalho utilizou pesquisas bibliografica e documental, e quanto
a obtencdo de dados, empregou dados primérios e secundarios. Como instrumento de coleta
de dados esta pesquisa utilizou questionarios eletrdnicos do Google Forms contendo
perguntas abertas, fechadas e de multipla escolha, que foram encaminhados por e-mail aos
egressos. Posteriormente, os dados obtidos foram tabulados automaticamente pela propria
ferramenta do Google, em uma planilha, no momento em que os respondentes finalizaram os
questionarios. Como resultado, identificou-se que os egressos dos cursos de licenciatura do IF
Goiano ndo estdo trabalhando como professor depois de concluido o curso, visto que uma
expressiva maioria desses egressos ndo esté atualmente trabalhando na sua area de formacao
académica; foram identificados os motivos que fizeram esses egressos a cursar uma
licenciatura; e foram investigadas e identificadas as perspectivas desses egressos em relagéo a
carreira docente. Portanto, apds analisar os resultados da pesquisa, sugere-se que a instituicao
atue em conjunto com o Estado e a iniciativa privada para desenvolver agdes e politicas a fim
de promover um melhor aproveitamento dessa mao de obra que vem se qualificando através
dos cursos de licenciatura, porém ndo vem encontrando espago no mercado de trabalho; se
aproxime mais das escolas de educacdo bésica, principalmente das escolas publicas situadas
nos municipios onde se localizam campi do IF Goiano, visando uma maior integracdo com
essas, a fim de promover um melhor aproveitamento de seus licenciados; invista em ag0es e
atividades com o objetivo de apresentar aos alunos dos cursos de licenciatura, logo no inicio
do curso, temas relacionados a carreira docente, as possibilidades de emprego na area, ao
mercado de trabalho docente, a realidade pds-formado, e demais assuntos afins; invista em
acOes que visem valorizar a profissdo docente tanto entre os egressos quanto na comunidade
local; e amplie as ac¢Bes voltadas ao acompanhamento do egresso ap6s sua saida da
instituicdo.

Palavras-chave: Cursos de licenciatura. Egressos dos cursos de licenciatura. Instituto Federal
Goiano. Professor.



ABSTRACT

PILOTO, Thiago de Oliveira. Professional performance of egresses from the Federal
Institute Goiano's licenciatures in the area of academic training and their insertion or
permanence in the specific training area of the course. 2019. 179 p. (Masters Degree) -
Stricto Sensu Postgraduate Program, Alves Faria University Center — UNIALFA, Goiania,
20109.

Licenciature degree is one of the main forms of access to higher education that make up
teachers. The teacher is the great agent of the educational process and his work reverts to the
good of society, thus having a prominent role in education. Thus, this dissertation presents as
a research problem: are the egresses from the Federal Institute Goiano's licenciature courses
working professionally in the specific academic training area? Thus, the present study aims to
identify if the students egresses of the licenciature courses from the IF Goiano are working
professionally in the specific academic training area. The methodology used was an
exploratory study with quantitative research. It covered 137 egresses from the 2013 and 2014
classes of the degree courses in mathematics, pedagogy, biological sciences and chemistry of
the IF Goiano. Of these, 93 egresses, who correspond to the research sample, answered
questionnaires sent. This work used bibliographical and documentary research, and in
obtaining data, employed primary and secondary data. As a data collection tool, this survey
used electronic questionnaires of the Google Forms containing open, closed and multiple
choice questions that will be sent by e-mail to the egresses. Subsequently, the data obtained
were tabulated automatically by the Google tool itself, in a spreadsheet, when the respondents
completed the questionnaires. As a result, it was identified that the egresses of the licenciature
courses of IF Goiano are not working as a teacher after the course is finished, since a
significant majority of these graduates are not currently working within their professional
training area; were identified the reasons that made these egresses to study a licenciature; and
were investigated and returned as the direction of these egresses in relation to the teaching
career. Therefore, after analyzing the results of the research, it is suggested that the institution
work together with the State and private initiative to develop actions and policies in order to
promote a better use of this workforce that is qualifying through licenciature courses, but has
not been finding space in the labor market; is closer to primary schools, especially public
schools located in the municipalities where IF Goiano campuses are located, with a view to
greater integration with these schools, in order to promote a better use of their graduates;
invest in actions and activities with the objective of presenting to students of licenciature
courses, at the beginning of the course, topics related to the teaching career, the possibilities
of employment in the area, the teacher's job market, the post-formed reality, and other related
matters; invest in actions aimed at enhancing the teaching profession both among the
graduates and in the local community; and expand the actions aimed at accompanying the
egress after leaving the institution.

Keywords: Licenciature courses. Egresses of the licenciature courses. Federal Institute
Goiano. Teacher.
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INTRODUCAO

A cada ano o Brasil tem realizado altos investimentos na educagédo superior. Segundo
a Organizacdo para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE (OCDE, 2017), o
pais gasta anualmente cerca de US$ 11,7 mil por estudante de graduacdo. Esse alto
investimento faz com que o Brasil se aproxime nos gastos com a educagdo superior a paises
europeus, como Portugal, Estbnia e Espanha, que apresentam despesas por aluno
universitario, respectivamente, em torno de US$ 11,8 mil, US$ 12,3 mil e US$ 12,5 mil. Tais
gastos do Brasil chegam a ultrapassar, inclusive, paises como a Italia (US$ 11,5 mil),
Republica Checa (US$ 10,5 mil) e Poldnia (U$ 9,7 mil) (FERNANDES, 2017).

Ainda, segundo a mesma fonte, os gastos no Brasil com alunos universitarios também
superam os da Coréia do Sul, de U$ 9,6 mil. Sendo que esse pais esta entre 0s primeiros do
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) da OCDE. Esse teste mede
conhecimentos de estudantes na faixa de 15 anos nas areas de ciéncias, matematicas e
compreensao escrita.

Segundo Fernandes (2017), a média de investimento no ensino superior nos paises da
OCDE é de US$ 16,1 mil, puxada por despesas mais elevadas de paises como os Estados
Unidos, Noruega, Luxemburgo e Reino Unido.

A OCDE tem destacado em seus ultimos estudos que houve um aumento dos
investimentos publicos em educacdo no Brasil. Em porcentagem do Produto Interno Bruto
(PIB), o Brasil estd proximo da média dos paises da organizagdo. Os gastos com educacao
totalizaram 4,9% do PIB brasileiro (Gltimo dado disponivel no estudo). A média dos paises
pertencentes a OCDE é de 5,2% do PIB (FERNANDES, 2017).

Dentre esses investimentos, pode-se citar a expansdo da Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica®. Segundo o Ministério da Educacédo (MEC), a rede esta
vivenciando a maior expansao de sua historia: de 1909 a 2002 foram construidas 140 escolas
técnicas no pais. Entre 2003 e 2016, o MEC concretizou a constru¢do de mais de 500 novas
unidades referentes ao plano de expansédo da educacgéo profissional, totalizando 644 campi em
funcionamento (BRASIL, 2016a).

! A denominagio de Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica tem sido utilizada como referéncia a
um conjunto de instituicdes federais, vinculadas ao MEC, voltadas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
em nivel médio e superior (PACHECO, 2011, p. 57).
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Fazendo parte dessa rede, estdo os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFECTs), também chamados apenas de Institutos Federais (IFs) (BRASIL,
2016b). De acordo com o caput do artigo 2°, da lei n. 11.892 (BRASIL, 2008), os IFs sdo:

[...] instituicbes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de Educagdo Profissional e Tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagdgicas, nos termos desta lei
(BRASIL, 2008, p.1).

De acordo com o caput do artigo 8° da lei n. 11.892 (BRASIL, 2008) e em
conformidade com a alinea “b” do inciso VI do caput do artigo 7°, da referida lei, sdo
objetivos dos IFs no desenvolvimento de sua acdo académica, entre outros, garantir no
minimo 20% de suas vagas a fim de atender os cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacdo pedagogica, visando a formacgdo de professores para a educacao basica,
sobretudo nas &reas de ciéncias e matematica, e para a educagdo profissional. Percebe-se
assim, que as licenciaturas sdo cursos estratégicos para a politica de formagdo de professores
no Brasil.

O ensino superior brasileiro € constituido por trés tipos de graduacdo: bacharelado,
licenciatura e a formag&o tecnoldgica (superior de tecnologia) (BRASIL, 2014). Dentre esses,
esta pesquisa retratara os cursos de licenciatura do Instituto Federal Goiano (IF Goiano), por
se tratar de uma das principais formas de acesso ao ensino superior que formam professores
(BRASIL, 2017b). As demais formas se dao através dos cursos de pedagogia e bacharelado,
sendo que para atuar como docente, o bacharel precisa concluir o curso de complementagéo
pedagdgica, e para lecionar no ensino superior exige-se que o profissional bacharel tenha
concluido, no minimo, um curso de pés-graduacdo lato sensu (especializagdo) (BRASIL,
2018b).

A Resolugdo CNE/CP n. 01, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006b), em seu art.

2° 8 1° define a docéncia como:

[...] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido em
relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializacdo e de construgdo do conhecimento, no dmbito do
didlogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006b).

Diversos programas do governo federal tém oferecido incentivos para cursos, cujo

alvo seja a formacgéo de professores, tais como: o Programa Institucional de Bolsas de
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Iniciacdo a Docéncia (Pibid), o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia) e
0 Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares de Formacdo de Educadores (Life).
Sob a supervisdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
esses programas tém tido seus editais langcados constantemente, demonstrando assim a clara
politica governamental de apoio a cursos que trardo como retorno a formacdo de professores
(BRASIL, 2015f).

E nitido que, nos Gltimos anos, o governo federal tem promovido diversas aces e
investido diretamente muito de seus recursos visando formar professores. Em contrapartida, é
esperado que esses egressos?, oriundos dos cursos de licenciatura, retribuam devolvendo para
a sociedade esse conhecimento adquirido. De tal modo, uma das formas possiveis seria 0
retorno social desse conhecimento adquirido ao longo de sua formagdo académico-
profissional, que contribuiu para sua formagdo como licenciado. Ou seja, diante do
investimento do Estado ocorrido através da oferta de cursos publicos e gratuitos de
licenciatura do IF Goiano, e posterior formacgdo de licenciados para o mundo do trabalho,
espera-se que esses egressos estejam efetivamente exercendo sua profissdo dentro de sua area
de formacdo académica, ou seja, que esses egressos estejam efetivamente trabalhando como
professores ou atuando profissionalmente em alguma area relacionada ao ambito educacional,
uma vez que o foco principal da licenciatura é formar professores e educadores (GUIA DA
CARREIRA, 2018b).

Segundo o reitor da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Marcelo Knobel,
a licenciatura pode oferecer um bom campo de trabalho no Brasil: “é uma area que o pais
precisa e sempre havera demanda. A tendéncia é a valorizagcdo do professor, principalmente
para o Brasil avancar frente aos outros paises, pois s conseguird progredir através da
educacdo” (VELLEI, 2017).

O professor exerce papel fundamental ndo somente na transmissé@o do conhecimento
ao aluno, mas também na educacdo de uma forma ampla, instruindo e difundindo valores. O
professor deve ser capaz de criticar e transformar a sociedade, agindo na formagé&o do aluno
como cidaddo critico. Portanto, cabe ao professor transmitir o conteldo a ser ministrado em
sala de aula, e ademais fazer com que o aluno compreenda o mundo em que vive e ainda
como ele se define (SANTOS, M., 19954, p. 17).

2 Para Michelan et al (2009), egresso é o individuo que cumpriu a integralizacdo curricular de um curso de
graduacdo ou pds-graduacao e obteve uma titulagdo em determinada area do conhecimento. Nesta pesquisa, 0
referido termo foi empregado para se reportar aqueles alunos que concluiram algum curso de licenciatura
ofertado pelo Instituto Federal Goiano.
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De tal modo, compete ao professor muito mais que simplesmente transmitir conceitos
e definicBes impressos em livros. A ele é atribuido também a transmissdo do conhecimento
para o aluno, ndo apenas tedrico, mas atrelado a realidade que o circunda. Dessa forma, cabe
ao professor, mediar principios e saberes, a fim de mobilizar e estimular a criatividade do
aluno, promovendo assim a construcdo das bases necessarias para seu desenvolvimento
intelectual (AQUINO, 2007, p. 81).

Portanto, o professor tem uma nobre missdo que é levar conhecimento, conduzir as
inteligéncias jovens e preparar os cidaddos conscientes. Segundo Santos M. (1995b), formar o
cidaddo consciente significa saber o que o mundo &, e como ele se define e funciona, de modo
a reconhecer o lugar de cada pais no conjunto do planeta e de cada pessoa no conjunto da
sociedade humana.

A formacdo do cidaddo pelo professor é ratificada no artigo 2° da lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN), o qual
evidencia, em relacdo aos principios e fins da educacdo nacional, que a educagdo tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

O professor é o grande agente do processo educacional, sendo ele a alma de qualquer
instituicdo de ensino. Seu trabalho intervém na realidade social e reverte para o bem da
sociedade.

As 10 cidades que apresentaram maior desempenho no indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica (Ideb) de 2017, na rede publica, em ordem decrescente foram Sobral/CE
(9,1), Serranopolis do Iguacu/PR (8,7), Deputado Irapuan Pinheiro/CE (8,6), Milha/CE (8,4),
Ararendad/CE (8,3), Catunda/CE (8,2), Jijoca de Jericoacoara/CE (8,2), Santana da Ponte
Pensa/SP (8,2), Sertaneja/PR (8,2), Sdo José da Barra/MG (8,1) (BRASIL, 2018v). Estudos
apontam que um dos fatores fundamentais para esse salto qualitativo na educacédo bésica foi
justamente a formacédo de professores (BRASIL, 2015f). Desse modo, percebe-se uma clara
relacdo entre a formagdo de professores, a elevacdo da qualidade da educagdo bésica e a
consequente melhora nos indices educacionais de uma determinada regido.

Assim, entendido a importéncia da educagéo, do professor e dos cursos de licenciatura
e os investimentos realizados pelo poder publico, tem-se como objetivo principal identificar
se 0s egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano estdo atuando profissionalmente na
area de formacdo académica especifica.

Esta pesquisa segue ainda em consonancia com a missdo e com a funcdo social do

Instituto Federal Goiano, que respectivamente sdo “promover educacgdo profissional de
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qualidade, visando a formac&o integral do cidaddo para o desenvolvimento da sociedade” e
“democratizar o saber e contribuir para a construcdo de uma sociedade ética e solidaria”
(BRASIL, 2015c).

Dessa forma, esta dissertacdo tem como problema de pesquisa: 0s egressos dos cursos
de licenciatura do IF Goiano estdo atuando profissionalmente na &rea de formacéo académica
especifica?

Os objetivos especificos pesquisados que contribuiram para atingir o objetivo principal
da dissertacéo foram:

1) Identificar se os egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano estdo trabalhando
como professor depois de concluido o curso.

2) Apontar os motivos que fizeram os egressos dos cursos de licenciatura do IF
Goiano a cursar uma licenciatura.

3) Investigar junto aos egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano quais sdo suas

perspectivas em relacdo a carreira docente.

O tipo de pesquisa utilizada no trabalho foi um estudo exploratério com pesquisa
quantitativa. Abrangendo como sujeitos os egressos oriundos das turmas de 2013 e 20142 dos
cursos de licenciatura do Instituto Federal Goiano: matematica, pedagogia, ciéncias biologicas
e quimica. A pesquisa abrangeu 137 egressos, sendo que desses, 93 egressos, que
correspondem a amostra da pesquisa, responderam 0s questionarios.

Como procedimentos de pesquisa bibliografica foram tabulados e separados livros,
artigos, revistas cientificas, periodicos, dissertacdes, teses, leis, decretos, pareceres e
resolucbes e ainda Projetos Politicos-Pedagdgicos de Cursos (PPCs) de licenciatura do IF
Goiano.

A pesquisa abrangeu os seguintes campi do IF Goiano: Urutai, Morrinhos, Rio Verde,
Ceres e Ipora. Foram encaminhados por e-mail para esses egressos questionarios eletrénicos
do Google Forms contendo perguntas abertas, fechadas e de multipla escolha; posteriormente
0s dados obtidos foram transcritos.

% Os egressos das turmas de 2013 e 2014 concluiram o curso de licenciatura e se formaram respectivamente no
ano de 2016 e 2017, com excecdo do curso noturno de licenciatura em ciéncias biolégicas do Campus Ceres que
teve turma iniciada em 2014 (2° semestre) e concluida em 2018 (1° semestre) (BRASIL, 2018s).
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Justificou-se o tema proposto para o trabalho, na medida em que ele vai diretamente ao
encontro do que é preconizado em pelo menos quatro macro-objetivos especificos do Plano
Estratégico de Desenvolvimento do Centro-Oeste (PDCO) 2007 - 2020:

c) Aumento das oportunidades sociais pela universalizacdo do acesso ao ensino de
qualidade;

d) Elevacgdo do nivel de escolaridade e reducao dréstica da taxa de analfabetismo do
Centro-Oeste;

f) Formagdo de um ambiente de inovagdo na economia regional com a amplia¢éo
das pesquisas, desenvolvimento de tecnologias e aumento do nivel de qualificacdo
dos trabalhadores e empresarios centro-oestinos;

I) Aumento da capacidade de gestdo do setor publico regional, estados e municipios,
para melhorar a eficiéncia e eficacia da aplicacdo dos recursos publicos, e garantir 0s
resultados no desenvolvimento regional (BRASIL, 2007e, p. 151).

O tema converge ainda com o objetivo dos IFs, conforme artigo 7° da lei n. 11.892
(BRASIL, 2008) que institui como objetivo dos IFs, entre outros: ministrar em nivel de
educagdo superior cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo
pedagogica, com vistas na formacdo de professores para a educacdo basica. Ainda, tal
pesquisa € inédita na instituicdo, ndo existindo até o momento nenhum dado referente a
situacdo do egresso formado nos cursos de licenciatura do IF Goiano que informe ou
esclareca se, depois de formado, o egresso licenciado do IF Goiano efetivamente esta ou ndo
exercendo suas atividades profissionais dentro da &rea de formacdo académica. Para a
instituicdo, através dos resultados obtidos, poder-se-a4 delinear ac¢bes futuras junto aos seus
alunos/egressos, e ainda quanto a estrutura curricular e a proposta pedagdgica dos cursos de
licenciatura. Dessa forma, o estudo pode contribuir ainda, para a atividade de planejamento
das IES, especialmente do IF Goiano, para a oferta de cursos de licenciatura.

O tema objeto de estudo oferece varias possibilidades de problematica, todas atuais e
de interesse ndo apenas académico e cientifico, mas igualmente social, notadamente em vista
de analisar a atuacdo dos egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano na respectiva area
de formacao académica.

O trabalho estd estruturado em cinco capitulos. No primeiro capitulo foram
apresentados conhecimentos tedricos que delineiam a trajetdria da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no Brasil e o IF Goiano. Foi descrito a criagdo e a trajetoria da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; a criacdo e as caracteristicas dos
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (IFECTs); um histérico do IF Goiano,

bem como a caracterizagao e a importancia da instituicdo para a regiéo.
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No segundo capitulo foi dissertado sobre o ensino superior no Brasil. Foi feito um
breve relato histérico do ensino superior brasileiro; suas caracteristicas; os tipos de
Instituicdes de Ensino Superior (IES); os tipos de autorizagdes necessarias para abertura e
funcionamento de um curso superior; avaliacdo e os indicadores de qualidade de um curso
superior, bem como os indicadores de qualidade de uma instituicdo; modalidades; e os tipos
de cursos superiores existentes no pais.

No terceiro capitulo foram descritos os cursos de licenciatura em atividade no Brasil;
as caracteristicas do e-MEC, assim como o0s cursos de licenciatura cadastrados nesse sistema.
Nesse capitulo foram minuciosamente descritos e caracterizados os cursos de licenciatura
ofertados pelo IF Goiano, foram apresentados suas caracteristicas, campi ofertantes, objetivos
do curso, &rea de atuacdo do profissional, perfil profissional, perfil do egresso, e ainda a
justificativa para implantacdo e funcionamento do curso na instituicdo e no campus ofertante.

No quarto capitulo foi realizada a caracterizacdo metodoldgica da pesquisa, que se
trata de um estudo exploratério com uma pesquisa quantitativa.

No quinto capitulo foram apresentados os resultados, anélises e discussdes dos dados
obtidos por meio dos questionarios que foram encaminhados aos egressos.

Por fim, foram feitas as consideraces finais, incluindo sugestdes de melhoria.
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1 A REDE FEDERAL DE ENSINO E O IF GOIANO

Neste capitulo, primeiramente foi realizada uma breve descri¢do sobre a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Objetivando contextualizar o surgimento
e a evolucdo do modelo politico-pedagdgico no Brasil, no que se refere ao processo de
implantacdo e expansdo da rede, foi descrito a criagdo dos Institutos Federais (IFs) e a
subsequente criacdo do IF Goiano no estado de Goids, tornando-se necessario a apresentacdo
de um breve historico desta modalidade de educacéo profissional no pais.

1.1 A criacdo e a trajetoria da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica

No ambito do sistema federal de ensino, as instituicdes que formam hoje a Rede
Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica séo originarias, em grande parte,
das 19 Escolas de Aprendizes Artifices, instituidas pelo Decreto n. 7.566, de 23 de setembro
de 1909, no governo do presidente Nilo Pecanha (BRASIL, 1909). Sobre esse fato, Kuenzer
(2002, p. 27) afirma que “a formacéo profissional como responsabilidade do estado inicia-se
no Brasil em 1909, com a criagdo de 19 escolas de artes e oficios, nas diferentes unidades da
federacgéo”.

Segundo o MEC (BRASIL, 2010a), a criacdo de um conjunto de Escolas de
Aprendizes Artifices tinha como objetivo fornecer meios as classes menos favorecidas para
que pudessem garantir o seu sustento e oferecer oportunidades de qualificagdo profissional,
contribuindo para um controle social através de uma politica de carater moral-assistencialista.
O objetivo do governo era atender as demandas do setor produtivo, em um momento de
desvio do eixo da atividade agroexportadora para a industrial, mais precisamente no periodo
entre 1930 e 1945, fomentando o desenvolvimento do capitalismo industrial da nagdo, com
forte apoio estatal, através da formacdo de cidadd@os Uteis & nacdo, ou seja, mdo de obra
qualificada (BRASIL, 2010a). O documento ainda reitera:

A existéncia das escolas publicas profissionalizantes, de forma explicita, vai ao
encontro dos interesses do capital industrial, segundo o novo modelo de
desenvolvimento. Em decorréncia do processo de mudanca da sociedade, essas
escolas vdo se posicionando, de forma mais direta, vinculadas as politicas de
desenvolvimento econdmico, aspecto esse que consagrou a sua mais visivel
referéncia: qualificar mao de obra tendo em vista o seu papel estratégico para o pais,
caracteristica tipica de governos no estado capitalista moderno no que concerne a
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sua relacdo com o mercado, objetivo que se complementa com a manutencéo, sob
controle social, dos excluidos dos processos de producdo (BRASIL, 2010g, p. 10).

Essas instituicGes, inicialmente vinculadas ao Ministério dos Negocios da Agricultura,
Industria e Comércio, foram transferidas em 1930 para a supervisdo do Ministério da
Educacdo e Salde Publica. Sete anos depois, foram transformadas nos Liceus Industriais. Em
1942, um ano apds o ensino profissional ser considerado de nivel médio, por meio do Decreto
n. 4127, esses Liceus passaram a se chamar Escolas Industriais e Técnicas (PACHECO,
2011). Assim, as escolas passaram a oferecer uma formacao profissional em nivel equivalente
ao secundario, iniciando formalmente a insercdo do ensino industrial a rede de ensino de todo
0 pais. De acordo com Kuenzer (1991, p.7), “todas as escolas criadas em 1909 passam a
oferecer cursos técnicos, além dos cursos industriais basicos e dos cursos de aprendizagem”.

Em 1959, as Escolas Técnicas Federais, passaram a se configurar como autarquias. Ao
longo desse tempo, constituiu-se uma rede de escolas agricolas: as Escolas Agrotécnicas
Federais, com base no modelo escola-fazenda, estando essas vinculadas ao Ministério da
Agricultura. Em 1967, essas escolas-fazendas passaram a se vincular ao MEC, tornando-se
escolas agricolas. Em 1978, trés escolas federais, do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parana,
transformaram-se em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (Cefets), passando a se
equiparar, no &mbito da educacdo superior, aos centros universitarios (PACHECO, 2011). De
acordo com o MEC, essa mudanga proporcionou a essas instituicbes a possibilidade de
atuacao em niveis mais elevados da formac&o profissional, pois com a criagdo da LDBEN em
1971, todo curriculo de segundo grau foi convertido em técnico-profissional, aumentando
expressivamente o nimero de matriculas e a implantacdo de novos cursos técnicos (BRASIL,
2010a).

Durante a década de 1990, comecou a surgir uma preocupacao de algumas dessas
instituicbes em promover uma reforma curricular que ndo se limitasse apenas a novos
curriculos técnicos, mas também a formacgdo de uma politica que se alinhasse as demandas
regionais e locais (BRASIL, 2010a).

Em 1994 foi criada a lei n. 8.948, que instituiu no pais o Sistema Nacional de
Educagdo Tecnoldgica, transformando as Escolas Técnicas Federais em Cefets e abrindo
caminho para a integracdo das Escolas Agrotécnicas Federais nesse processo (BRASIL,
1994). Nesse contexto, foram iniciadas as acOes para a constituicdo da Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Em 20 de novembro de 1996 foi criada a lei
n. 9.394 que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996). Em
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1997, o Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997) regulamentou a educacgéo profissional e criou o
Programa de Expansdo da Educacéo Profissional (Proep) (BRASIL, 2010a).

J& em 1998, o governo federal proibiu a construcdo de novas escolas federais.
Simultaneamente, uma série de atos normativos direcionou essas instituicdes para a oferta
predominante de cursos superiores e, contraditoriamente, ensino médio regular, remetendo a
oferta de cursos técnicos a responsabilidade dos Estados e da iniciativa privada (BRASIL,
2010a).

No ano de 1999, o processo de transformacdo das Escolas Técnicas Federais em
Cefets foi retomado pelo governo federal (BRASIL, 2010a).

De acordo com o0 MEC (BRASIL, 2010a), apesar da resisténcia dessas instituicdes, a
separagdo da educacdo técnica do ensino médio e a orientagdo para a educagdo superior
acentuaram as segmentacdes existentes. Grande parte do esforgo pedagdgico passou a ser
concentrado no acompanhamento dos cursos de ensino médio com o objetivo de preparar
candidatos de exceléncia para o ensino superior. De outro lado, a oferta no nivel superior
oscilava entre propostas com viés mais académico, em especial nas engenharias, e cursos
superiores de tecnologia cada vez mais fragmentados.

No ano de 2004, iniciou-se a reorientacdo das politicas federais para a EPT. Primeiro,
com a retomada da possibilidade da oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio,
seguida em 2005, da alteracdo na lei que vedava a expansdo da rede federal (BRASIL,
2010a).

Em 2005, antes do inicio da expansdo programada, a rede federal contava com 144
unidades de ensino distribuidas entre centros de educacdo tecnologica e suas unidades de
ensino descentralizadas, uma universidade tecnoldgica e seus campi, escolas agrotécnicas e
escolas técnicas vinculadas as universidades federais, além do Colégio Pedro Il / RJ
(BRASIL, 2010a).

Esse ensino técnico teve énfase numa época em que o Brasil, em franco
desenvolvimento agricola e industrial, necessitava ampliar seu contingente de méo de obra
técnica especializada. Logo, a EPT assumiu valor estratégico para o desenvolvimento
nacional resultante das transformacdes das Ultimas décadas (BRASIL, 2010a).

Em 2006 foi criado o Decreto n. 5.773 que dispunha sobre o exercicio das fungdes de
regulacéo, supervisdo e avaliagdo de instituicbes de educagao superior e cursos superiores de
graduacéo e sequenciais no sistema federal de ensino (BRASIL, 2006a). Em 2007, foi criado
0 Decreto n. 6.302 que institui no ambito do MEC, o Programa Brasil Profissionalizado, com

0 intuito de estimular o ensino médio integrado a educagdo profissional, enfatizando a
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educacdo cientifica e humanistica, através da articulagdo entre a formacéo geral e a educacgéo
profissional no contexto dos arranjos produtivos e das vocacdes locais e regionais (BRASIL,
2007Db).

1.2 A criagcdo e as caracteristicas dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFECT)

No ano de 2007, foi criado o Decreto n. 6.095, que estabelecia as diretrizes de
integracdo das instituicGes federais de educacgdo tecnoldgica, as quais fizeram nascer oS
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFECTs), compondo assim a Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica (BRASIL, 2007a).

Por meio da lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de
Educacéo Profissional Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao MEC, nasceu o Instituto Federal
Goiano, juntamente com outros 37 IFs, a Universidade Tecnoldgica e Federal do Parand
(UTFPR), os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (Cefet-
RJ) e de Minas Gerais (Cefet-MG) e 25 escolas técnicas vinculadas as universidades federais,
e 0 Colégio Pedro 1l (BRASIL, 2008).

De modo que, segundo o MEC (BRASIL, 2016a), os 38 IFs encontram-se presentes
em todos os estados brasileiros, oferecendo cursos de qualificacdo, ensino técnico integrado
ao médio, cursos superiores de tecnologia, bacharelado e licenciatura.

Esses novos IFs geram e fortalecem condi¢bes estruturais necessarias ao
desenvolvimento educacional e socioecondmico brasileiro, estruturados a partir do potencial
instalado nos Cefets, escolas técnicas e escolas vinculadas as universidades federais
(BRASIL, 2016a).

A lei n. 11.892, de 29/12/2008, estabelece as finalidades e caracteristicas dos IFs em

seu artigo 6°:

| - ofertar Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico
local, regional e nacional;

Il - desenvolver a Educacéo Profissional e Tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucbes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiares regionais;

Il - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo bésica a educagdo
profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestdo;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacédo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
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mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural no
ambito de atuacdo do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, €
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizagao
pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e tecnoldgica;
VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;
IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 2008).

A referida lei estabelece ainda em seu artigo 7°, 0s seguintes objetivos dos IFs:

I - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o pablico da
Educacéo de Jovens e Adultos;

I1 - ministrar cursos de formacéo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas da Educacéo Profissional e Tecnoldgica;
Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes
técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda
e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico
local e regional;

VI - ministrar em nivel de educacéo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacgdo de profissionais para o0s
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagdo pedagdgica,
com vistas na formacéo de professores para a educacéo basica, sobretudo nas areas
de ciéncias e matematica, e para a educacéo profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacao de profissionais para os
diferentes setores da economia e reas do conhecimento;

d) cursos de pos-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacéo, visando
a formacdo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pos-graduacio stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover 0 estabelecimento de bases sélidas em educacdo, ciéncia e
tecnologia, com vistas no processo de geragdo e inovagdo tecnolégica (BRASIL,
2008).

De tal modo, o foco dos IFs é a promocgdo da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentdvel com vistas a inclusdo social, a busca de solugfes técnicas e a
geracdo de novas tecnologias. Essas instituicbes devem responder, de forma &gil e eficaz, as
demandas crescentes por formacao profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e de
suporte aos arranjos produtivos locais. Destaca-se, entre outros, o objetivo de ministrar em

nivel de educacdo superior, cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
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formacdo pedagdgica, com vistas a formacdo de professores para a educacdo bésica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagéo profissional.

1.3 Historico, caracterizagdo e a importancia do IF Goiano para a regido

De acordo com o disposto na lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o estado de
Goias ficou com dois Institutos: o Instituto Federal Goiano (IF Goiano) e o Instituto Federal
de Goias (IFG). O IF Goiano integrou os antigos Cefets de Rio Verde, de Urutai e sua
respectiva Unidade de Ensino Descentralizada (Uned) de Morrinhos, assim como a Escola
Agrotécnica Federal de Ceres (EAFCE); todos provenientes de antigas escolas agricolas
(BRASIL, 2015h).

O IF Goiano é uma autarquia federal detentora de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparado as universidades
federais. Oferece educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada em EPT nas diferentes modalidades de ensino (BRASIL, 2015h).

Na educacdo superior prevalecem os cursos de tecnologia, especialmente na area de
agropecuaria, e os de bacharelado e licenciatura. Na educacdo profissional técnica de nivel
médio, o IF Goiano atua preferencialmente na forma integrada, atendendo também ao publico
de jovens e adultos, por meio do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja). A
instituicdo atua também na pos-graduacdo, com a oferta de cursos de mestrado académico e
profissional, sendo o Unico Instituto Federal do pais a ofertar um curso de doutorado, na area
de Ciéncias Agrarias - Agronomia (BRASIL, 2015h).

Ademais o IF Goiano aderiu a Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec) e passou a
ofertar, desde 2012, sete cursos técnicos na modalidade semi-presencial, segundo o0s
pressupostos da Educacéo a Distancia (EaD). O IF Goiano oferta cursos em EaD em todas as
microrregiGes geograficas do estado de Goias, atingindo mais de 60 municipios que firmaram
parceria para abertura de 55 pélos de EaD (BRASIL, 2015h).

Como 6rgéo de administracdo central, o IF Goiano tem sua reitoria instalada na capital
do estado de Goias, Goiania. Essa é constituida por cinco pro-reitorias: Pro-reitoria de
Administracdo (Proad), Pro-reitoria de Ensino (Proen), Pro-reitoria de Extensdo (Proex), Pro-
reitoria de Pesquisa, Pds-graduacao e Inovagdo (Proppi), e Pro-reitoria de Desenvolvimento
Institucional (Prodi) (BRASIL, 2015h).
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A instituicdo possui 8 campi instalados nas cidades de Morrinhos, Urutai, Rio Verde,
Ceres, Campos Belos, Ipora, Posse e Trindade. Além desses, possui 3 campi avangcados nas
cidades de Cataldo, Ipameri e Hidrolandia e mais o campus em implantagdo de Cristalina,
totalizando doze unidades em Goias, e ainda um P6lo de Inovagdo na cidade de Rio Verde
(Rede Arco Norte), conforme demonstrado na Figura 1 (BRASIL, 2016d).

Figura 1 — Municipios com unidades do IF Goiano

Campus Posse
Regido Nordeste

Campus Campos Belos
Regigo Nordeste

Reitoria (Goiania)
Reglao Central
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Cristalina
Regido Leste

Campus Avangado
Cataldo
Regiao Sudeste

Campus Avangado
Ipameri
Regido Sudeste

Campus Ipora
Regido Oeste Campus Urutai
Regido Sudeste

(Regiao da Estrada de Ferro)

Campus Avangado
Hidrolandia
Regido Central
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Campus Rio Verde
Regiao Sudoeste
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Fonte: BRASIL (2016d).

Em 2017, o IF Goiano conquistou o credenciamento da Empresa Brasileira de
Pesquisa e Inovacdo Industrial (Embrapii). Essa possui como objetivo o fomento da
cooperacao entre instituicdes de pesquisa tecnoldgica e a industria. O P6lo do IF Goiano
contard com projetos desenvolvidos a partir de demandas do setor agroindustrial e serdo
financiados com recursos de empresas interessadas e da propria Embrapii. O IF Goiano
contribuiu com esse investimento por meio da oferta de laboratérios, horas de trabalho dos
pesquisadores, bolsas para alunos, entre outros (BRASIL, 2017d).
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O IF Goiano tem como missdo buscar promover educagdo profissional de qualidade,
visando a formac&o integral do cidaddo para o desenvolvimento da sociedade. Como viséo,
busca consolidar-se como instituicdo de referéncia nacional na promogdo de educacgéo
profissional verticalizada. A instituicdo tem como valores: a ética, o respeito a diversidade e
ao meio ambiente, 0 comprometimento, a gestdo democrética, a transparéncia, a integragéo e
a exceléncia na atuacdo (BRASIL, 2015c). O que reforca o conceito de Frigotto e Ciavatta
(2004) que destacam que as instituicdes ndo podem se voltar apenas para funcGes atreladas ao
produtivismo dos mercados de trabalho, mas também em funcdo da formacdo do homem para
a cidadania.

Como orgdos colegiados, o IF Goiano possui 0 Conselho Superior e o Colégio de
Dirigentes. O primeiro é o 6rgdo maximo da instituicio e tem carater consultivo e
deliberativo, de acordo com o estatuto do IF Goiano. Entre outras competéncias, cabe ao
Conselho Superior aprovar as diretrizes para a atuagdo do instituto e zelar pela execucdo de
sua politica educacional. O colegiado é composto por dois titulares e dois suplentes dos
segmentos discente, docente, técnico-administrativo, egressos, sociedade civil, diretores
gerais e ainda pelo reitor e por um representante do MEC, designado pela Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Setec). O Colégio de Dirigentes é o érgdo de apoio ao
processo decisorio da reitoria e tem carater consultivo. E composto pelo reitor, como
presidente, e pelos pro-reitores e diretores-gerais dos campi, como membros. Entre suas
competéncias estdo apreciar e recomendar a distribuicdo interna de recursos; apreciar e
recomendar as normas para celebracdo de acordos, convénios e contratos, bem como para
elaboracdo de cartas de intencdo ou de documentos equivalentes; propor ao Conselho
Superior a criagdo e alteracdo de fungGes e rgdos administrativos da estrutura organizacional
da instituicdo; apreciar e recomendar o calendario de referéncia anual; apreciar e recomendar
normas de aperfeicoamento da gestdo e apreciar 0s assuntos de interesse da administragdo do
IF Goiano a ele submetido (BRASIL, 2016e).



32

2 ENSINO SUPERIOR

2.1 Um breve histérico do ensino superior no Brasil

Segundo Queiroz et al., com a chegada dos padres jesuitas a partir da segunda metade
do século XVI, foram introduzidos no Brasil cursos de filosofia e teologia. No entanto, tais
cursos eram ainda muito mais voltados para a doutrinagcdo de novos cristdos do que para a
criacdo de um pensamento critico (QUEIROZ et al., 2013).

Em fungdo da expulsdo dos jesuitas do Brasil em 1759, surgiram entdo novos métodos
de ensino. Os colégios jesuitas foram fechados e substituidos pelas chamadas “aulas régias”,
as quais dispunham de um curriculo mais abrangente, com matérias como grego, aritmética,
desenho, entre outras. Ainda, essas aulas eram “[...] quase todas independentes, funcionando
em locais distintos e ministradas por mestres nomeados” (QUEIROZ et al., 2013, p. 351).

A ideia de universidade mobilizou geracdes de propositores e criticos desse modelo de
ensino. O projeto elaborado pela elite intelectual laica defendia a universidade publica em
oposicdo ao modelo de instituigdes isoladas, e propunha a institucionalizagdo da pesquisa em
seu interior. No entanto, como no periodo colonial Portugal ndo permitia que o Brasil
dispusesse de universidades, a formacdo do nlcleo de ensino superior s6 teve inicio com a
vinda da familia real portuguesa para o Brasil, tendo seu desenvolvimento voltado para a
formacgéo profissional sob o controle do Estado. O modelo adotado combinou o objetivo da
Reforma Pombalina em Portugal, que visava libertar o ensino dos entraves conservadores
tidos como responséveis pelo atraso do pais em relacdo aos demais europeus, € 0 modelo
Napolednico, que contemplava a separacdo entre o ensino e a pesquisa cientifica (TEIXEIRA,
1989).

Em 1808, ocorre a vinda da familia real para o Brasil, momento este considerado um
marco para 0 ensino superior no pais, uma vez que foi a partir desse evento que foram
fundadas as primeiras escolas de ensino superior no pais (MATTOS, 1983). Nesse periodo,
perdurava a economia agricola no Brasil, de modo que a educacgdo ainda ndo era considerada
uma questao relevante nas politicas publicas do Estado, pois ndo se fazia tdo necessaria para o
exercicio da profissdo. Nessa época, a educacao ndo exercia papel relevante na qualificacdo
dos trabalhadores, consequentemente o analfabetismo da populagdo era altissimo
(ROMANELLI, 2008).
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Tendo D. Jodo VI como rei, 0o pais ganhou um conjunto de obras formado por
academias, onde eram realizados cursos e ministradas aulas régias, além de um museu e uma

biblioteca publica. Segundo Boaventura (2009), nesse periodo,

Criaram-se cursos e academias destinados a formar burocratas para o Estado e
especialistas na producdo de bens simbolicos, como subproduto, formar
profissionais liberais. Tratava-se de cursos que preparavam os funcionarios publicos
com as Academias Militar e de Marinha e cursos de Medicina, Cirurgia,
Matematica, Agricultura e outros (BOAVENTURA, 2009, p. 130).

Ressalta-se que, nesse periodo, ndo existia ensino superior para as areas pedagogicas,
de humanas ou de ciéncias, o que prejudicava, de tal modo, a formacdo de docentes. Segundo
Anisio Teixeira (1989, p. 73),

[...] a falta de estudo superior de tipo académico havia de tornar extremamente
precaria a formacao dos professores [...]. Sabemos que todo sistema de educacdo, em
seus diferentes niveis de estudos e em seus diferentes curriculos e programas, s6
pode ensinar a cultura que na universidade ou nas escolas superiores do pais se
produzir. N&o seria possivel um curso secundario humanistico ou cientifico sem que
a universidade ou as escolas superiores tivessem estudos humanisticos ou cientificos
avancados. Como s0 teve o Brasil, no nivel superior, escolas profissionais de saber
aplicado, o seu ensino secundario académico de humanidades e ciéncias teria de ser
inevitavelmente precario e deficiente, como sempre foi durante essa longa
experiéncia de auséncia da universidade ou das respectivas escolas superiores para
licenciar os docentes (TEIXEIRA, 1989, p. 73).

No ano de 1808, foram criadas as Escolas de Cirurgia e Anatomia em Salvador (atual
Faculdade de Medicina da Universidade Federal da Bahia), a de Anatomia e Cirurgia, no Rio
de Janeiro (atual Faculdade de Medicina da UFRJ) e a Academia da Guarda Marinha, também
no Rio de Janeiro. Em 1810, foi fundada a Academia Real Militar (atual Escola Nacional de
Engenharia da UFRJ). Seguiram-se o curso de agricultura em 1814 e a Real Academia de
Pintura e Escultura (CUNHA, 2007).

Com a independéncia politica do pais, em 1822, ndo houve grandes alteracfes no
formato do sistema de ensino, nem sua ampliacdo ou diversificacdo. A elite detentora do
poder ndo vislumbrava vantagens na criacdo de universidades. Apds 1850 observou-se uma
discreta expansdo do numero de instituicdes educacionais com a consolidagdo de alguns
centros cientificos como o Museu Nacional, a Comissdo Imperial Geoldgica e o Observatério
Nacional. A ampliacdo do ensino superior, limitado as profissdes liberais em poucas
instituicGes publicas, era dominada pela capacidade de investimentos do Governo Central e
dependia de sua vontade politica. Foram propostos 24 projetos para a criacdo de universidades
entre o periodo de 1808 a 1882, no entanto nenhum foi aprovado (TEIXEIRA, 1989).
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Até a Proclamacdo da Republica, em 1889, o ensino superior brasileiro desenvolveu-se
muito lentamente; seguia 0 modelo de formacdo dos profissionais liberais em faculdades
isoladas, e visava assegurar um diploma profissional com direito a ocupar postos privilegiados
em um mercado de trabalho restrito, além de garantir prestigio social. Vale ressaltar que o
carater ndo universitario do ensino ndo constituia descrédito para a formacdo superior, uma
vez que o nivel dos docentes deveria se equiparar ao da Universidade de Coimbra, e 0s cursos
eram de longa duracdo (MATTOS, 1983).

Apos a Proclamagdo da Republica, ocorreu a expansdo das IES no Brasil. No entanto,
0 Estado ainda ndo tinha consciéncia da importancia estratégica da educacdo superior para 0
desenvolvimento do pais (QUEIROZ, 2013; SARMENTO, 1996).

Até o final do século XIX existiam apenas 24 estabelecimentos de ensino superior no
Brasil com cerca de apenas 10.000 estudantes. A partir de entdo, a iniciativa privada criou
seus proprios estabelecimentos de ensino superior devido a possibilidade legal disciplinada
pela Constituicdo da Republica (1891). As instituicbes privadas surgiram da iniciativa das
elites locais e confessionais catolicas. O sistema educacional paulista surgiu nessa época e
representou a primeira grande ruptura com o modelo de escolas submetidas ao controle do
Governo Central. No decorrer dos 30 anos seguintes, o sistema educacional apresentou uma
expansdo consideravel, passando de 24 escolas isoladas para 133, sendo 86 dessas criadas na
década de 1920 (TEIXEIRA, 1989).

Em decorréncia da crise econdmica ocorrida ao longo da década de 1920, com o éxodo
rural, o enfraguecimento da economia com a quebra da Bolsa de Nova York, e,
principalmente, a ascensdo do capitalismo industrial, novas formas de educacdo passaram a
ser demandadas (QUEIROZ, 2013; SARMENTO, 1996).

Esse novo cenario propiciou o surgimento de instituicGes universitarias, de maneira
que, a partir da juncdo de trés faculdades federais do Rio de Janeiro, surgiu entdo a primeira
universidade do Brasil, a Universidade do Rio de Janeiro (URJ) (BOAVENTURA, 2009).

Boaventura (2009) afirma que

A forma universitaria da educacdo superior s6 se efetivou nas comemoracdes da
independéncia, em 1920. O governo federal instituiu a primeira universidade pela
reunido das trés faculdades federais existentes no Rio de Janeiro: Medicina, Direito e
Engenharia. Surgiu, dessa maneira, a primeira universidade, a Universidade do Rio
de Janeiro, na entdo capital do pais. Foi na reunido de faculdades, escolas e institutos
que se encontrou a maneira de organizar as universidades (BOAVENTURA, 2009,
p. 80).
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Na década de 1920, o debate sobre a criacdo de universidades ndo se restringia mais a
questdes estritamente politicas (grau de controle estatal) como ocorria no passado; passou a
envolver o conceito de universidade e suas fungdes na sociedade. As fungdes definidas eram
as de abrigar a ciéncia, 0s cientistas e promover a pesquisa. Nesse periodo, o0 pais contava
com cerca de 150 escolas isoladas e as Unicas 2 universidades existentes, a do Parand e a do
Rio de Janeiro, ndo passavam de aglutinacGes de escolas isoladas (TEIXEIRA, 1989).

Nesse periodo foi criado o Ministério da Educacdo e Saude, em 1930, o Conselho
Nacional de Educagdo, em 1931, e foi aprovado o Estatuto das Universidades Brasileiras.
Esse estatuto oficializava a universidade como instituicdo publica (federal, estadual ou
municipal) e privada (BOAVENTURA, 2009).

Com base nesse contexto, 0 governo provisorio de Getulio Vargas promoveu, em
1931, uma ampla reforma educacional, que ficou conhecida como Reforma Francisco Campos
(primeiro Ministro da Educacéo do Brasil), a qual autorizou e regulamentou o funcionamento
das universidades, inclusive a cobranca de anuidade nas instituicGes publicas, uma vez que o
ensino pablico ndo era gratuito naquela época. Foi determinado que a universidade deveria se
organizar em torno de um ndcleo constituido por uma Escola de Filosofia, Ciéncia e Letras.
Apesar da reforma representar um avango, ela ndo atendia uma das principais reivindicagdes
do movimento da década de 1920, que era ndo dar exclusividade pablica ao ensino superior, e
ainda permitir o funcionamento de instituicGes isoladas (TEIXEIRA, 1989).

O periodo entre 1931 e 1945 caracterizou-se pela intensa disputa entre liderangas
laicas e catdlicas pelo controle da educagdo. Em troca do apoio ao novo regime, 0 governo
ofereceu a igreja catdlica a introducdo do ensino religioso facultativo no ciclo basico; o que de
fato ocorreu a partir de 1931. Entretanto, as ambigdes da igreja catdlica eram bem maiores,
culminando com a iniciativa da criagdo de suas proprias universidades na década seguinte
(TEIXEIRA, 1989).

Em 1932, foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova, considerado um
marco no processo de renovacdo educacional do pais e na maneira como o Estado se
relacionava com a educagdo. Surgiu entdo o movimento denominado Escola Nova, o qual
recomendava que o Estado assumisse o controle da politica educacional, que as escolas
deveriam ser publicas, gratuitas, Unicas, obrigatorias e laicas, exigia a implementacdo de um
plano educacional amplo e integral, levando em consideragdo o respeito a individualidade do
sujeito e suas diversidades (BOAVENTURA, 2009).

Segundo 0 mesmo autor, esse foi um periodo marcado pela crescente demanda social

por educacdo, pelo inicio dos debates da LDBEN e pelas disputas ideoldgicas pelo controle da
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educacdo entre aqueles que se denominavam reformadores (a favor da escola publica e da
democratiza¢do do ensino) e conservadores (defendiam interesses privatistas).

Em 1933, o setor privado respondia por 64,4% dos estabelecimentos e 43,7% das
matriculas do ensino superior. Tais propor¢des se mantiveram até a década de 1960, uma vez
que a expansdo do ensino privado foi contrabalangada pela criagdo das universidades
estaduais e pela federalizagdo com anexacdo de instituicdes privadas (TEIXEIRA, 1989).

De acordo com Boaventura (2009), como resposta ao movimento Escola Nova, o tema
da educacdo passou a fazer parte da agenda publica do governo e, posteriormente, passou a
integrar um capitulo préprio na Constituicdo de 1934 e de 1937.

O periodo situado entre meados da deécada de 1940 e o final da década de 1960 foi
marcado por lutas do movimento estudantil e de jovens professores na defesa do ensino
publico, do modelo de universidade em oposicdo as escolas isoladas e na reinvindicacdo da
eliminacdo do setor privado por absorgdo publica. O foco era a discussdo sobre a reforma de
todo o sistema de ensino, mas em especial a reforma da universidade. As principais criticas ao
modelo universitario eram a instituicdo da cétedra, a compartimentalizacdo devida ao
compromisso com as escolas profissionais da reforma de 1931, que resistiam a adequacéo e
mantinham a autonomia, e o carater elitista da universidade. O catedrético vitalicio, com
poderes de nomeacdo ou demissdo de auxiliares, era tido como empecilho a organizacdo de
uma carreira universitaria, passando de tal modo, a simbolizar a rigidez e o retrégrado. O
elitismo se refletia no atendimento de parcela minima da populagdo, principalmente das
classes mais privilegiadas. O que se pretendia era a extin¢do da cétedra, com organizacdo
departamental dependente de decisdes democraticas. Esse debate permeou a discussdo da
LDBEN, aprovada pelo Congresso no ano de 1961, que de maneira diversa da reforma de
1931, ndo insistia que o ensino superior deveria organizar-se preferencialmente em
universidades (TEIXEIRA, 1989).

Em 20 de dezembro de 1961, foi promulgada a lei n. 4.024, a LDBEN, prevalecendo o
modelo politico conservador (BRASIL, 1961). De tal modo, para os reformadores, essa
LDBEN de 1961 representou uma derrota e foi considerada uma vitdria dos defensores da
iniciativa privada. Apesar das expectativas, a LDBEN n&o apontou solugbes para 0s
problemas que assolavam a educacao, como os altos indices de evasdo escolar e as altas taxas
de analfabetismo, sobretudo, nas cidades do interior do pais. Dessa forma, o Estado
continuava a evitar tomar para si a responsabilidade da educagdo, como tinham sugerido 0s
tedricos do movimento Escola Nova (QUEIROZ et al., 2013).
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Nesse periodo, 0 pais passava por uma onda populista com a implantacdo do Estado
Novo e clamava por reformas capazes de impulsionar seu desenvolvimento. Nesse sentido, de
acordo com Cunha (2007 apud QUEIROZ et al., 2013, p. 352), “a Reforma Universitaria se
daria pela modernizagdo do ensino superior e a sua reorientacdo pedagogica em funcdo dos
interesses populares”.

Segundo Queiroz et al. (2013), no @mbito da educagdo superior, a LDBEN trouxe

como inovagao:

[...] a preocupacdo com a regulamentacdo dos mecanismos de expansdo do ensino
superior, estabelecendo as trés instituicdes que poderiam decidir acerca da criacdo
de novos cursos: as universidades, que gozavam de autonomia; os Conselhos
Estaduais de Educacdo e o Conselho Federal de Educacdo — CFE (QUEIROZ et al.,
2013, p. 353).

A Céamara de Educagdo Superior seria responsavel por analisar questdes relacionadas a
aplicagdo da legislacdo referente a educacdo superior, decidir sobre o reconhecimento de
universidades, promover sindicancias, estabelecer o curriculo minimo e o curriculo dos cursos
de ensino superior, entre outras atribui¢cfes (QUEIROZ et al., 2013).

Ressalta-se que, embora nesse periodo o sistema de ensino superior tivesse sofrido
uma ampliagdo gradual, a demanda por tal ensino ainda era bem maior que a oferta
(QUEIROZ et al., 2013).

Analisando a situacdo dos alunos brasileiros inseridos no ensino superior, a populagéo
brasileira passou de 41,2 milhdes para 70 milhGes (crescimento de quase 70%) no periodo de
1940 a 1960, sendo que o numero de matriculas no ensino superior triplicou. Em 1960,
existiam 226.218 universitarios, dos quais 93.202 eram do setor privado, e 28.728 excedentes,
aprovados no vestibular para universidades publicas, porém nao puderam ser admitidos por
falta de vagas (CUNHA, 1975). J& no ano 1969, os excedentes somavam 161.527. A pressdo
da demanda levou a uma grande expansdo no ensino superior no periodo de 1960 a 1980, com
0 numero de matriculas passando de aproximadamente 200.000 para 1,4 milhdo. Ressalta-se
que a opcdo do setor publico por universidades que aliassem o ensino a pesquisa elevou 0s
custos do ensino publico, o que restringiu sua capacidade de expansdo, e abriu espago para 0
setor privado atender a demanda ndo absorvida pelo Estado. Apesar da exigéncia legal da
Reforma de 1968 estabelecer o modelo Unico de ensino superior com a indivisibilidade do
ensino e da pesquisa, na pratica o sistema expandiu-se mediante a proliferacdo de
estabelecimentos isolados e poucas foram as universidades que conseguiram instituir a
producéo cientifica (SAMPAIQO, 1999).
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Fundamentado pelo Parecer CFE 92/63, o governo federal publicou a Portaria n.
4.163/63, estabelecendo normas para autorizar o funcionamento das instituicdes de nivel
superior e definindo requisitos minimos para 0 seu reconhecimento. Tais exigéncias
favoreceram de certa forma, a criacdo de novos cursos e a abertura de novos estabelecimentos
privados nos anos seguintes (QUEIROZ et al., 2013).

O regime militar de 1964 implementou um novo projeto educacional sob a
recomendacdo da Alianca para o Progresso, programa politico criado para enfrentar os
supostos perigos trazidos pelas ideias comunistas, que comegavam a se espalhar pelo mundo
(SAMPAIQ, 1991). A ditadura também desmantelou os movimentos estudantis e manteve sob
vigilancia as universidades publicas, encaradas como focos de subversdo. Ocorreu 0 expurgo
de importantes liderancas do ensino superior e a expanséo do setor privado, sobretudo a partir
de 1970 (SAMPAIO, 1999).

No final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, o governo iniciou a implementacéo de
uma nova reforma educacional, na qual foi priorizada a formacéo técnica e a educacédo
primaria, além de realizar vultosos investimentos no sistema publico de educagdo superior,
visando atender a uma pequena parcela da populacdo dos grandes centros urbanos. Como
afirma Macedo (2005), “é inegavel que, apesar de sua natureza autoritaria, antidemocratica e
centralizadora, a reforma implementou, em meio a medidas de discutivel mérito, algumas
inovagOes importantes” (MACEDO, 2005, p. 129).

Nesse periodo ocorreram diversas mudangas nas IES, dentre elas a reformulagdo dos
exames vestibulares e a criagdo de uma carreira universitaria baseada no mérito académico.

A Reforma Universitaria de 1968 inspirou-se em muitas das ideias do movimento
estudantil e da intelectualidade das décadas anteriores, uma vez que instituiu o departamento
como unidade minima de ensino, criou os institutos basicos, organizou o curriculo em ciclos
béasico e o profissionalizante, alterou o exame vestibular, aboliu a catedra, tornou as decisdes
mais democraticas, institucionalizou a pesquisa e centralizou as decisGes em érgao federais
(SAMPAIQ, 1999). A Reforma, em seu artigo 2°, explicitava o carater inerente existente entre
0 ensino e pesquisa, pelo fato de “o ensino superior, indissociavel da pesquisa, sera ministrado
em universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados, organizados como
instituicGes de direito publico ou privado” (BRASIL, 1968).

Foram realizadas ainda mudangas na estrutura curricular das escolas e disciplinas
como sociologia, filosofia e psicologia, tornaram-se dispensaveis e as disciplinas de educacao
moral e civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) foram introduzidas como
obrigatorias. Além disso, foram criadas as Escolas Técnicas, o Fundo Nacional de
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Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral)
(MARTINS, C., 2018).

De acordo com Sebastido Santos (2010), essa nova politica educacional conseguiu
ampliar, de certa forma, a oferta educacional e a frequéncia escolar, e ainda reduziu o indice
de analfabetismo. No entanto, tal politica foi responsavel por uma not6ria queda do padrdo de
qualidade da educacdo e também ndo conseguiu causar um impacto relevante, considerando o
total da populacéo do pais.

A politica educacional realizada entre o periodo de 1964 e 1985, sob a dtica da
democratizacdo de oportunidades, conseguiu ampliar a oferta da educacéo, contudo conforme
explanado, ndo deu a mesma atencdo para a qualidade dessa educagdo. Tal politica
praticamente voltou-se para o ensino tecnicista, apesar de ter promovido algumas reformas no
ambito da educagédo superior. Foi ainda utilizada como meio para patrocinar, com recursos
publicos, as instituicGes educacionais privadas. A realidade é que essa educacgdo era massiva e
ndo considerava as realidades e a necessidades dos estudantes, ocasionando, assim, sérios
problemas quanto aos resultados (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1998).

Na década de 1970, a politica governamental voltou-se mais para o incentivo da pos-
graduacéo e da capacitagdo docente (SAMPAIO, 1999).

Enquanto que, na década de 1980, com a redemocratizacdo do pais, surgiram novos
debates em torno da reformulacdo da politica educacional. Foi criado entdo, no governo de
José Sarney, o plano chamado Programa Educacdo para Todos, cuja proposta pedagdgica era
fundamentada no Método Paulo Freire, que pregava uma educagdo contextualizada, baseada
na realidade do educando. Essa nova politica educacional trazia, como principais medidas, a
concessdo de bolsa de estudos para alunos de baixa renda, a distribui¢do de livros didaticos e
0 programa de merenda escolar (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1998).

No ambito da educacdo superior, foi criado o Programa Nova Universidade (PNU),
visando promover uma renovagdo no ensino superior, fundamentado no pluralismo e na
diversidade. O objetivo principal desse programa consistia em melhorar a qualidade do
ensino, da pesquisa e da extensdo no ambito das IES, estando dividido em duas partes: uma
que abarcava projetos mais abrangentes, tais como melhorias de bibliotecas, cooperagédo
académica, projetos de apoio ao desenvolvimento do ensino superior, entre outros; e outra
parte que consistia na area de fomento, a fim de apoiar exclusivamente os projetos propostos
pelas IES e que, também, seriam executados por elas (BRASIL, 1985).

Apesar dos esfor¢os, a implementacdo desse programa nao se deu de forma satisfatoria
e foi bastante criticado, sobretudo, devido a seu carater “mercadolégico”. Segundo Tavares
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(1997, p. 53), "[...] o PNU parece ter representado uma estratégia de introduzir o
procedimento da negociacdo de recursos caso a caso, entre as instituicdes e a SESu - 0 que,
sem sombra de duvida, aumenta o poder de barganha politica do Ministério".

A partir da década 1980 observou-se uma reducdo progressiva da demanda para o
ensino superior em decorréncia da retencédo e evasao de alunos do 2° grau, inadequacdo das
universidades as novas exigéncias do mercado e também devido a frustracéo das expectativas
da clientela em potencial (TAVARES, 1997).

Na década de 1990, segundo esse mesmo autor, a educacdo superior brasileira entrou
em um periodo de acentuada decadéncia, ocasionada, principalmente, pela reducdo de
investimento publico no sistema universitario. Simultaneamente, houve uma expansao muito
rapida do ensino médio, o que aumentou a quantidade de pessoas aptas a cursarem 0 ensino
superior.

Nessa década, a relagdo de egressos do segundo grau e as vagas oferecidas no ensino
superior era de 1/1 na regido sul e sudeste, 1/1,3 no centro-oeste, e de 1/2,5 no norte e
nordeste (SAMPAIQ, 1999). Enquanto que, em 1980 cerca de 11% das vagas oferecidas nos
Ccursos superiores ndo eram preenchidas, em 1990 a proporgéo passou para 19%. Entre os anos
de 1985 e 1993 a oferta no ensino superior manteve-se relativamente estavel, em torno de 1,5
milh&o de vagas oferecidas. A interiorizagcdo do ensino superior iniciada na década de 1950
acentuou-se, tendo como um dos motivos basicos a criacdo de facilidades e a busca de alunos.
Outra resposta a estabilidade da demanda foi a ampliagdo acentuada do nimero de cursos e a
fragmentacgé@o de carreiras pelo setor privado para colocar novas ofertas no mercado e com
isso atrair alunos. Essa fragmentagdo das carreiras, em varias areas do conhecimento, tornou
0s cursos menos dispendiosos (CARDOSO; SAMPAIO, 1994).

Uma das principais transformag6es do ensino superior no século XX consistiu no fato
que, a partir desse momento, esse tipo de ensino passou a destinar-se também a atender as
massas e ndo mais exclusivamente a elite. Em um estudo realizado na década de 1990,
observou-se que no ensino superior, estudantes oriundos de familias com renda de até 6
salarios minimos representavam aproximadamente 12% dos matriculados em instituicdes
privadas e 11% em instituicbes publicas. Tanto no setor privado, quanto no publico, a
propor¢do de estudantes oriundos de familias com renda acima de 10 salarios minimos
ultrapassa os 60% (CARDOSO; SAMPAIO, 1994).

Segundo Garcia (1997 apud MARTINS, A., 2002), na década de 1990, a proporc¢éo de
jovens entre 20 e 24 anos que ingressaram no ensino superior correspondia a 11,4%,

colocando o Brasil em 17° lugar entre os paises latino-americanos, superando apenas a
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Nicardgua e Honduras. Essa posi¢do ndo estd condicionada pela falta de vagas no ensino
superior, mas sim pelo nimero de egressos do ensino secundario.

O governo federal tomou medidas pontuais apropriadas a fim de reverter tal quadro,
porém essas tem se mostrado por si s6 insuficientes. Dentre tais medidas estdo o aumento do
nimero de vagas no ensino fundamental e oferta de bolsas-escola. As préprias restricdes
governamentais a reprovagdo no ensino fundamental, se bem compreendidas pelos
professores dos respectivos niveis e percebidas como incremento de suas responsabilidades na
recuperagdo dos alunos a que estdo sujeitos, representam uma tentativa de implementar a
escolaridade da populacdo e de ampliar o nimero de egressos dos cursos secundarios
(GARCIA, 1997, apud MARTINS, A., 2002).

Em 1996, a nova LDBEN (lei n. 9.394/96) introduziu mudancas no ensino superior do
Brasil. Além de definir o processo regular de avaliagdo dos cursos de graduagéo, condicionou
0 seu credenciamento e recredenciamento ao desempenho mensurado por meio de avaliagOes
periddicas e sistematicas (BRASIL, 1996).

O aumento da demanda pela educacdo superior e as politicas de expansdo do setor
privado adotadas pelo governo federal, ocasionaram um aumento sem precedentes do nimero
de instituigdes particulares de ensino superior em todo o pais (QUEIROZ et al., 2013).

Conforme afirma Queiroz et al. (2013, p. 358),

As transformagBes ocorridas no ensino superior brasileiro diante das mudangas
originadas pela nova LDB, de 1996, e a consequente abertura de um mercado com
uma elevada demanda reprimida, criaram um ambiente de oportunidades no
mercado de ensino superior que Se tornou progressivamente competitivo no setor
privado.

Diante desse cenario, em 2001, o governo federal criou, através da lei n. 10.172, de 9
de janeiro de 2001, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), visando reestruturar as instituicoes
publicas de ensino, incluindo as IES. De tal forma, além das diretrizes, objetivos e metas que
norteariam os planos educacionais dos estados, municipios e do Distrito Federal, o documento
trouxe também um diagnostico da situagdo em que se encontravam as instituicdes publicas de
ensino nos diferentes niveis, até aquele periodo (BRASIL, 2001a).

O Plano previa, como principais metas e objetivos para a educacao superior:

1 - Prover, até o final da década, a oferta de educacao superior para, pelo menos,
30% da faixa etéria de 18 a 24 anos [...].

3 - Estabelecer uma politica de expansdo que diminua as desigualdades de oferta
existentes entre as diferentes regides do Pais.
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4 - Estabelecer um amplo sistema interativo de Educacdo a Distancia, utilizando-o,
inclusive, para ampliar as possibilidades de atendimento nos cursos presenciais,
regulares ou de educacgéo continuada.

5 - Assegurar efetiva autonomia didatica, cientifica, administrativa e de gestdo
financeira para as universidades publicas [...].

7 - Instituir programas de fomento para que as instituicdes de educacdo superior
constituam sistemas préprios e sempre que possivel, nacionalmente articulados, de
avaliacdo institucional e de cursos, capazes de possibilitar a elevacdo dos padrdes de
qualidade do ensino, de extensdo e no caso das universidades, também de pesquisa
[..]

12 - Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formagdo de docentes temas
relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais, especialmente no que
se refere a abordagem tais como: género, educagdo sexual, ética (justiga, didlogo,
respeito matuo, solidariedade e toleréncia), pluralidade cultural, meio ambiente,
salde e temas locais [...].

19 - Criar politicas que facilitem as minorias, vitimas de discriminacdo, o0 acesso a
educacdo superior, através de programas de compensacdo de deficiéncias de sua
formacéo escolar anterior, permitindo-lhes, desta forma, competir em igualdade de
condi¢Bes nos processos de selecdo e admissdo a esse nivel de ensino (BRASIL,
20014, item 4.3).

O PNE (2001-2011) trouxe desafios inovadores a educagdo superior brasileira, tais
como a expansdo da educacao superior no pais, inclusive na modalidade a distancia, aumento
do numero de vagas nas institui¢des, além de instituir mecanismos de inclusdo e acesso para a
populacdo, e previa também programas para a educacdo continuada dos professores
(BRASIL, 2001a).

O PNE era constituido ainda por um sistema de financiamento para o setor publico,
voltado para as instituicdes comunitarias sem fins lucrativos e para as instituicdes com
programas especiais de titulacdo e capacitacdo de docentes. O Plano também promovia a
concessao de bolsas, para estimular programas de assisténcia estudantil, além de utilizar parte
dos recursos destinados a ciéncia e tecnologia, para consolidar o desenvolvimento da pos-
graduacéo e da pesquisa (BRASIL, 2001a).

Contudo, para Dourado (2002), o PNE nédo atendeu as reivindica¢Bes da sociedade, e
revelou-se como uma politica muito mais preocupada com a ampliagdo da educagdo superior

do que propriamente com a qualidade da educacéo.

A proposta de PNE do MEC/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep), aprovada na contramdo de intensa mobilizagdo da sociedade civil, é
reveladora dos seguintes indicativos de politicas para a educagdo superior:
diversificacdo do sistema por meio de politicas de expansdo da educacéo superior, a
ndo-ampliacdo dos recursos vinculados ao governo federal para esse nivel de ensino,
aferi¢do da qualidade de ensino mediante sistema de avaliagdo ampliacdo do crédito
educativo envolvendo recursos estaduais, énfase no papel da Educagdo a Distancia.
Destacam-se, ainda, no referido documento, a auséncia de mecanismos concretos de
financiamento para a efetivacdo das medidas, o que, certamente, resultard na
concretizacdo de novos formatos de privatizacdo desse nivel de ensino, respaldada
pela interpenetracdo entre as esferas publica e privada (DOURADO, 2002, p. 242).
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Ressalta-se que os objetivos definidos no PNE para o periodo de 2001 a 2011 néo
foram alcancados em sua totalidade. No entanto, os investimentos na educacgdo superior na
década de 1990 foram importantes para o pais, visto que, com a expansao do ensino superior,
sobretudo, no setor privado, ampliou-se, também, o nimero de vagas oferecidas por essas
instituices, nas modalidades presencial e a distancia (DOURADO, 2002).

O Gréfico 1 demonstra o nimero de IES no Brasil no periodo de 2000 a 2015, tanto da
rede publica quanto da rede privada.

Gréfico 1 — Quantidade de IES no Brasil entre 2000 e 2015
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Fonte: BRASIL (2018v) com adaptacdes.

Entre o ano de 2000 a 2015, o nimero de IES mais que dobrou no Brasil,
impulsionado, principalmente, pela expansdo do sistema de ensino superior no setor privado.
A partir de 2010, verificou-se uma leve reducdo no quantitativo total das IES privada,
chegando a uma reducéo de 0,2%, em 2015. No entanto, conforme indica o Gréfico 2, apesar
da reducdo no nimero de IES no Brasil nessa época, 0 quantitativo de matriculas no ensino

superior teve um aumento expressivo.
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Grafico 2 — Matriculas no ensino superior no Brasil (Modalidades Presencial e EaD)
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Fonte: BRASIL (2018v) com adaptagdes.

O Gréafico 2 mostra que do ano de 2010 a 2015 o nUmero de matriculas,
principalmente, nas instituicdes particulares, aumentou de forma consideravel. Em 2015,
havia cerca de 6,08 milhGes de alunos matriculados em institui¢des privadas no Brasil (76%)
e 1,95 milh&o alunos matriculados nas IES da rede publica (24%), totalizando mais de 8

milhdes de matriculas.

2.2 Tipos de institui¢Oes de ensino superior (IES)

Segundo sua organizacdo académica, as IES se dividem em universidades, centros
universitarios ou faculdades (BRASIL, 2018f).

Em relacdo a categoria administrativa, as instituicdes podem ser classificadas como
publicas (vinculadas aos governos federal, estadual ou municipal) ou privadas.
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2.3 Autorizagdes necessarias para um curso superior

No ambito do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) e da
regulagdo dos cursos de graduacdo no pais, é previsto que 0s cursos sejam avaliados
periodicamente. De tal modo, os cursos de educagdo superior passam por trés tipos de
avaliacdo (atos autorizativos): para autorizagdo, para reconhecimento e para renovagao de
reconhecimento (BRASIL, 2015k).

2.3.1 Autorizacéo

Para iniciar a oferta de um curso de graduacgéo, as faculdades privadas dependem da
autorizacdo do MEC (BRASIL, 2018d). A avaliagdo do curso é realizada quando a instituicao
pede autorizacdo ao MEC para abrir um curso. Ela é feita por dois avaliadores sorteados entre
aqueles cadastrados no Banco Nacional de Avaliadores (BASis) (BRASIL, 2015k).

As universidades e centros universitarios tém prerrogativas de autonomia, nao
necessitando de autorizacdo do MEC para iniciar a oferta de cursos de graduagéo; exceto para
a abertura de cursos de medicina, odontologia, psicologia e direito, 0s quais necessitam
sempre de autorizacdo do MEC, e também nos casos em que 0s cursos sdo oferecidos em
enderecos fora do municipio-sede da universidade ou centro universitario. No entanto, todas
as instituicdes, sejam elas faculdades, centros universitarios ou universidades, devem informar
ao MEC os cursos abertos, para fins de supervisdo, avaliacdo e posterior reconhecimento
(BRASIL, 2018d).

Os avaliadores seguem parametros de um documento préprio que orienta as visitas, 0s
instrumentos para avaliagdo in loco. O MEC avalia trés dimensdes durante o processo de
autorizacdo de um curso, tendo como referéncia a adequagdo ao projeto proposto: a
organizacdo didatico-pedagogica; o corpo docente e técnico-administrativo; e as instalaces
fisicas oferecidas pela instituicdo (BRASIL, 2018d).

2.3.2 Reconhecimento

O reconhecimento de um curso de graduacao ocorre quando a primeira turma do curso
novo entra na segunda metade do curso. Dessa forma, o reconhecimento deve ser solicitado
pela instituicdo de ensino quando o curso estiver completado 50% de sua carga horéria (e
antes de completar 75% da carga horaria). De modo que, por exemplo, se um curso dura
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quatro anos e sua primeira turma foi iniciada no 1° semestre de 2009, a instituicdo deverd
protocolar o pedido de reconhecimento junto ao MEC a partir do 1° semestre de 2011 e até, no
maximo, o 1° semestre de 2012. O reconhecimento do curso é uma condicdo necessaria para a

validade nacional dos diplomas emitidos pela instituicdo (BRASIL, 2018d).

2.3.3 Renovagéo de reconhecimento

A renovagdo de reconhecimento de um curso superior deve ser solicitada pela
instituicdo de ensino de acordo com cada ciclo avaliativo do Sistema Nacional de Avaliagéo
da Educacdo Superior (Sinaes) (BRASIL, 2018d). Dessa forma, a cada 3 anos a instituicdo
deve solicitar a renovagdo de reconhecimento. Calcula-se o Conceito Preliminar do Curso
(CPC) e aqueles cursos que tiverem conceito preliminar 1 ou 2 serdo avaliados in loco por
dois avaliadores ao longo de dois dias. Cursos que ndo fazem Enade (Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes), obrigatoriamente terdo visita in loco para esse ato autorizativo
(BRASIL. 2015k).

2.4 Avaliacao dos cursos superiores

Todo o sistema de avaliacdo de cursos superiores no pais é conduzido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep). Isso auxilia na producédo de indicadores
e de um sistema de informacGes que subsidia o processo de regulamentacéo, exercido pelo
MEC, e ainda garante transparéncia dos dados sobre a qualidade da educagéo superior para
toda a sociedade (BRASIL. 2015k).

Os instrumentos que subsidiam a producédo de indicadores de qualidade e 0s processos
de avaliacdo de cursos desenvolvidos pelo Inep sé&o o Enade e as avaliacGes realizadas pelas
comissoes de especialistas (BRASIL. 2015k).

Participam do Enade alunos concluintes dos cursos avaliados, que fazem uma prova de
formacdo geral e formacdo especifica. Esse exame avalia o rendimento dos concluintes dos
cursos de graduagdo, em relagdo aos conteldos programaticos, habilidades e competéncias
adquiridas durante sua formacdo. O Enade possui carater obrigatorio e a situagdo de
regularidade do estudante junto ao exame deve constar em seu historico escolar. A
periodicidade maxima da avaliacdo é trienal para cada area do conhecimento (BRASIL.
2015I).
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As avaliacOes feitas pelas comissdes de avaliadores designadas pelo Inep
caracterizam-se pela visita in loco aos cursos e institui¢cées publicas e privadas, se destinando
a verificar as condigOes de ensino, em especial aquelas relativas ao perfil do corpo docente, as
instalagdes fisicas e a organizacao didatico-pedagogica (BRASIL. 2015k).

2.5 Indicadores de qualidade de um curso

Em relacédo ao ensino superior, os indicadores de qualidade de um curso sdo sua nota
no Enade, o CPC e o0 Conceito de Curso (CC) (BRASIL. 2015I).

2.5.1 Enade

O Enade avalia o conhecimento dos alunos em relagdo ao contetdo previsto nas
diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacdo, suas habilidades e competéncias.
Participam obrigatoriamente do exame os alunos concluintes dos cursos avaliados. Os
resultados do Enade s&o considerados na composicdo de indices de qualidade relativos aos
cursos e as instituicdes, como o CPC e o indice Geral de Cursos (IGC) (BRASIL, 2018e).

2.5.2 Conceito Preliminar de Curso (CPC)

O CPC é composto a partir dos resultados do Enade e por fatores que consideram a
titulacdo dos professores, o percentual de professores que cumprem regime parcial ou
integral, recursos didatico-pedagogicos, infraestrutura e instalagdes fisicas. O conceito varia
dentro de uma escala de 1 (valor minimo) a 5 (valor maximo); é um indicador preliminar da

situacdo dos cursos de graduacédo no pais (BRASIL, 2018e).

2.5.3 Conceito de Curso (CC)

O CC é composto a partir da avalia¢do in loco do curso pelo MEC, podendo confirmar
ou modificar o CPC. A necessidade de avaliacdo in loco para a renovagdo do reconhecimento
dos cursos € determinada pelo CPC, e os cursos que obtiverem CPC 1 e 2 automaticamente
serdo incluidos no cronograma de avaliag¢do in loco. Cursos com conceito igual ou superior a
3 podem optar por ndo receber a visita dos avaliadores e, assim, transformar o CPC em CC,

que é um conceito permanente (BRASIL, 2018e).
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2.6 Indicadores de qualidade de uma instituicao

Em relacdo as instituicdes de ensino, os indicadores de qualidade s&o o IGC e o
Conceito Institucional (CI) (BRASIL, 2018e).

O IGC engloba em um Gnico indicador a qualidade de todos os cursos de graduacéo e
po6s-graduacéo stricto sensu (mestrado e doutorado) de cada universidade, centro universitario
ou faculdade do Brasil. Em relacdo a graduacdo, € utilizado o CPC dos cursos, e no que se
refere a pds-graduacdo, é utilizada a nota Capes, que expressa o0s resultados da Avaliacdo dos
Programas de Pos-graduacéo, realizada pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). O IGC varia de 1 (valor minimo) a 5 (valor méximo). O indicador
pode ser confirmado ou alterado pelo ClI, o qual é composto a partir da avaliacdo in loco do
curso pelo MEC (BRASIL, 2018e).

2.7 Modalidades de ensino superior

O ensino superior pode ser ministrado em trés modalidades: presencial, a distancia
(EaD) e semi-presencial (BRASIL, 2018g).

2.7.1 Presencial

De acordo com a lei n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996), a modalidade presencial exige a
presenca do aluno em, pelo menos, 75% das aulas e em todas as avaliacGes (BRASIL, 2018g).

2.7.2 A disténcia (EaD)

Na modalidade a disténcia (EaD) a relagcdo professor/aluno ndo é presencial, e o
processo de ensino ocorre com a utilizagdo de meios como material impresso, apostilas,
televisdo, internet, computador, entre outros (BRASIL, 2018g). De modo que a mediacgdo
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de
meios e tecnologias da informacdo e da comunicacgdo, com pessoal qualificado, com politicas
de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em locais ou em momentos diversos (BRASIL, 2017a).
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Para ofertar educacdo superior a distancia, as instituicdes devem ser credenciadas para
atuar nessa modalidade de ensino. Para tanto, devem estar previamente credenciadas para a
oferta de educacdo superior na modalidade presencial no sistema federal (BRASIL, 2018g).

Segundo o art. 5° do Decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, os diplomas e
certificados de cursos e programas a distancia, expedidos por instituicbes credenciadas e

registrados na forma da lei, tem validade em todo territorio nacional (BRASIL, 2005).

2.7.3 Semi-presencial

Na modalidade semi-presencial, também chamada de hibrido ou blended (misturado),
0 curso ndo é totalmente presencial e nem totalmente a distancia. Pode surgir a partir de um
curso de graduacdo presencial que oferece uma carga horéria a distancia. Pode ser também um
curso na modalidade a distancia com muitas atividades presenciais. Essa modalidade €
autorizada pelo MEC desde 2004 (EAD, 2018).

Um curso pode ser considerado semi-presencial quando oferece até 20% da carga
horéria total para atividades a distancia (EAD, 2018).

O caput do art. 1° da Portaria n. 1.134, de 10 de outubro de 2016 (BRASIL, 2016c),
revoga a Portaria MEC n. 4.059, de 10 de dezembro de 2004, e passa a estabelecer nova
redacédo para o tema:

As Instituicdes de Ensino Superior que possuam pelo menos um curso de graduagéo
reconhecido poderdo introduzir, na organizagdo pedagégica e curricular de seus
cursos de graduacéo presenciais regularmente autorizados, a oferta de disciplinas na
modalidade a distancia (BRASIL, 2016c, p. 1).

A modalidade semi-presencial é caracterizada como qualquer atividade didatica,
mddulo ou unidade de ensino-aprendizagem centrado na auto-aprendizagem e com a
mediacdo de recursos didaticos organizados em diferentes suportes de informacdo que
utilizem tecnologias de comunicac¢ao remota (BRASIL, 2016c).

As avaliacGes das disciplinas ofertadas nessa modalidade devem ser presenciais
(BRASIL, 2016c).

A oferta das disciplinas integrantes do curriculo que utilizem modalidade semi-
presencial, devera incluir métodos e praticas de ensino-aprendizagem que incorporem 0 UsO

integrado de tecnologias de informagdo e comunicacdo para a realizacdo dos objetivos
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pedagdgicos, bem como prever encontros presenciais e atividades de tutoria (BRASIL,
2016c).

Essa tutoria implica na existéncia de docentes qualificados e em nivel compativel ao
previsto no projeto pedagdgico do curso, com carga horaria especifica para 0s momentos
presenciais e os momentos a distancia (BRASIL, 2016c).

As IES deverdo comunicar as modificagdes efetuadas nos projetos pedagogicos a
Secretaria de Educacdo Superior (SESu), do MEC, bem como inserir na respectiva pasta
eletronica do Sistema de Acompanhamento de Processos das Instituicbes de Ensino Superior
(Sapiens), o plano de ensino de cada disciplina que utilize a modalidade semi-presencial
(EAD, 2018).

A oferta de disciplinas na modalidade semi-presencial serd avaliada e considerada nos
procedimentos de reconhecimento e de renovacdo de reconhecimento dos cursos da
instituicdo (BRASIL, 2016c).

2.8 Tipos de cursos superiores

O ensino superior dispOe de trés tipos de cursos de graduacdo, cada qual com formato
e caracteristicas préprias: bacharelado, licenciatura e curso tecnoldgico (curso superior de
tecnologia) (PORTO, 2018). Os cursos de graduagédo conferem diploma aos concluintes e séo
abertos aos estudantes que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e que tenham

sido classificados em processo seletivo (BRASIL, 2018f).

2.8.1 Bacharelado

O curso de bacharelado é a formacg&o de nivel superior que confere o titulo de bacharel
ao profissional. Sua duragéo pode variar entre 3 a 6 anos. O bacharel pode atuar em diversas
areas ap0Os a conclusdo do curso, uma vez que o estudante de bacharelado recebe uma
formacdo mais ampla, quando comparada a outros tipos de graduagdo (BRASIL, 2018b).

O curso de bacharelado ndo habilita o profissional a lecionar, sendo exigido para tal,
cursar uma complementacdo pedagdgica. Para lecionar no ensino superior € necessario que o

profissional tenha cursado, no minimo, uma pés-graduacdo lato sensu (BRASIL, 2018Db).
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2.8.2 Licenciatura

A licenciatura € um tipo de curso superior de graduacdo que habilita o profissional a
atuar como professor na educagdo bésica (educacdo infantil e ensinos fundamental e médio)
(BRASIL, 2018b). E um curso responsavel por formar o profissional licenciado, tendo uma
duracéo que pode variar entre 3 a 6 anos. A principal diferenca curricular entre o bacharelado
e a licenciatura esta na presenca de matérias de cunho pedagdgico neste (PORTO, 2018).

No proximo capitulo deste trabalho, foi dissertado de forma mais detalhada e
aprofundada os cursos de licenciatura. Foi dada uma atencdo especial as licenciaturas

ofertadas pelo IF Goiano, principal foco desta pesquisa.

2.8.3 Curso tecnoldgico ou superior de tecnologia

O curso tecnoldgico ou superior de tecnologia € um curso de graduacdo, se
diferenciando do curso técnico (nivel médio). E um tipo de curso com duragio menor que 0s
cursos de bacharelado e licenciatura, apresentando duragdo que varia entre 2 a 3 anos. Tem
como principal caracteristica, além de sua grade curricular mais enxuta e, como consequéncia,
uma carga horaria menor, ser um tipo de curso que apresenta uma abordagem mais focada na
area escolhida (PORTO, 2018).

O curso tecnoldgico forma o profissional tecnélogo que, depois de formado, encontra-
se apto para atuacdo em apenas uma area especifica. E um tipo de curso mais direcionado para
quem ja trabalha em uma determinada area e deseja obter uma formacdo superior, porém
dispde de pouco tempo (PORTO, 2018).
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3 CURSOS DE LICENCIATURA E AS LICENCIATURAS DO IF GOIANO

3.1 Ossistema e-MEC e as licenciaturas cadastradas no sistema

O e-MEC ¢ "o sistema eletrénico de fluxo de trabalho e gerenciamento de informacdes
relativas aos processos de regulacdo da educagédo superior no sistema federal de educagdo”
(BRASIL, 2007c, p. 39). Foi criado em 2007 por meio da Portaria Normativa n. 40 do MEC
(BRASIL, 2007c), a fim de fazer a tramitacdo eletronica dos processos de regulamentagio. E
0 sistema onde, por meio da internet, as instituices de educacdo superior fazem o
credenciamento e o recredenciamento, buscam autorizagdo, reconhecimento e renovacao de
reconhecimento de cursos. Dessa forma, o sistema permite a abertura e 0 acompanhamento
dos processos pelas instituicdes de forma simplificada e transparente (BRASIL, 2018a).

E a base de dados oficial e Unica de informacdes relativas as IES e cursos de
graduacdo do Sistema Federal de Ensino. Os dados do cadastro e-MEC guardam
conformidade com os atos autorizativos das instituicbes e cursos de educagdo superior,
editados com base nos processos regulatérios competentes (BRASIL, 2018c¢).

Em relacdo a IES pertencente ao Sistema Estadual de Ensino, regulada e
supervisionada pelo respectivo Conselho Estadual de Educacédo, é facultado fazer parte do
cadastro e-MEC. No entanto, as informagGes relacionadas a elas sdo declaratorias e de
responsabilidade exclusiva dessas instituicdes.

De acordo com a consulta avancada do cadastro e-MEC, existe um total de 12.387
cursos de licenciatura no pais cadastrados no sistema. Desses, 11.201 sdo presenciais e 1.186
sdo a distancia. Sendo que, do total de licenciaturas, existem 320 cursos distintos em atividade
no Brasil cadastrados no e-MEC.

3.2 Os cursos de licenciatura do IF Goiano

A implantacdo dos IFs sempre esteve relacionada ao conjunto de politicas para a EPT.
A concepc¢édo dessa modalidade de educagéo orienta os processos de formagdo com base nos
principios da integracdo entre ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura, conhecimentos
especificos e desenvolvimento da capacidade de investigacdo cientifica como dimensfes
essenciais @ manutencdo da autonomia e dos saberes necessarios para a atuacdo profissional,
que se convertem nas ac¢des de ensino, pesquisa e extensdo. Por outro lado, é essencial para a

EPT contribuir para o progresso socioeconémico, as atuais politicas dialogam efetivamente
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com as politicas sociais e econdmicas, dentre outras, destacando-se aquelas com enfoques
locais e regionais (BRASIL, 2015f).

Os IFs validam a verticalizacdo do ensino na medida em que delimitam suas politicas
de atuacdo pela oferta de diferentes niveis de EPT, apropriando-se da responsabilidade de
possibilidades diversas de escolarizagdo como forma de efetivar seu compromisso com a
sociedade. Os IFs passaram assim, a se ocupar de forma substantiva, de um trabalho mais
contributivo, essencialmente voltado para o desenvolvimento local e regional, partindo do
pressuposto que o desenvolvimento local e regional conduz a melhoria do padrdo de vida da
populacgéo de regides geograficamente delimitadas (BRASIL, 2015f).

Os compromissos institucionais que os IFs assumem com a sociedade, somados ao seu
amplo grau de abrangéncia e ao transito pelos diversos niveis da EPT munem essas
instituicdes com condi¢cdes para estabelecer uma caracteristica singular em sua composicéo
curricular: a flexibilidade para gerir trajetos formativos que permitam um rico e diverso
didlogo em seu interior, além da integracdo das diversas etapas da educacdo basica e do
ensino superior, da EPT, além de instalar possibilidades de educacdo continuada. Dessa
forma, esse tipo de composicdo curricular gera perspectivas favoraveis quando se trata da
formacdo de profissionais da educacdo (BRASIL, 2015f).

E fundamental que os IFs consigam atender as demandas sociais locais, destacando-se
pela garantia da qualidade do ensino necessario a regido. Portanto, os IFs assumem o
compromisso, quando funcionam de forma plena, de garantir pelo menos 20% de suas
matriculas em cursos de licenciaturas, as quais em sua maioria poderdo se destinar a prépria
EPT (BRASIL, 2015f).

O processo de formacéo do professor ao longo dos cursos de licenciatura dos IFs deve
garantir aos alunos oportunidades de vivenciar momentos de aprendizagem, de forma a
construir um perfil profissional préprio para a formacdo de professores da educacdo e ainda
ser compativel com a possibilidade de atuacdo na educacdo profissional, em especial, no
ensino técnico integrado ao médio (BRASIL, 2015f).

O IF Goiano oferta 6 licenciaturas: matematica (Campus Urutai), pedagogia (Campus
Morrinhos), ciéncias bioldgicas (campi Ceres, Rio Verde e Urutai), quimica (campi Ceres,
Ipor4, Morrinhos, Rio Verde e Urutai), ciéncias naturais (Campus Avancado Cataldo) e
segunda licenciatura em pedagogia (Campus Avancado Ipameri) (BRASIL, 2015b).

As formas de acesso aos cursos superiores do IF Goiano, incluindo as licenciaturas,

sdo: processo seletivo, que utiliza notas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem);
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Sistema de Selecdo Unificado (Sisu/Enem); transferéncias; reingresso; e aproveitamento de
curso (BRASIL, 2015e).

A dissertagdo caracterizou e discorreu sobre todas as licenciaturas pertencentes ao
quadro do IF Goiano, no entanto, a pesquisa ndo abordou os cursos de licenciatura em
ciéncias naturais, segunda licenciatura em pedagogia e nem o curso de quimica ofertado no
Campus Urutai no periodo matutino, visto que o primeiro e o Gltimo curso iniciaram suas
atividades no 1° semestre de 2018 (com previsdo para conclusdo da primeira turma somente
no ano de 2021), enquanto o segundo curso iniciou suas atividades no 2° semestre de 2017
(com previsédo para conclusdo da primeira turma somente no ano de 2021). Dessa forma, essas
licenciaturas ainda ndo apresentam egressos e também ndo tiveram nenhuma turma concluida

até o final desta pesquisa.

3.2.1 Curso de licenciatura em matematica do IF Goiano

O curso visa oferecer uma formacdo solida em mateméatica e na didatica da
matematica, habilitando o licenciado, tanto ao prosseguimento de uma carreira cientifica
como ao exercicio da atividade educacional na educacdo basica. As disciplinas da area de
concentracdo como calculo, geometria, geometria analitica, teoria dos nimeros, probabilidade
e estatistica, equacOes diferenciais ordinarias, funcbes de varidveis complexas, fundamentos
de andlise, fisica, algebra e outras que sdo de dominio das ciéncias exatas, com a carga horaria
adequada, irdo proporcionar uma formacdo solida do profissional licenciado (BRASIL,
2017K).

O IF Goiano acredita que ndo basta 0 conhecimento tedrico especifico da area para a
formacdo do profissional licenciado em matematica, de modo que a instituicdo ndo busca
formar um profissional meramente reprodutivista de contetdos, ou seja, um simples

transmissor de teorias.

E nesse momento que entra 0 projeto de construgio de um educador e de um
pesquisador na area. As disciplinas pedagdgicas com focos filosoficos, sociologicos
e histéricos problematizam a realidade vivida no pais. A formacéo do pensamento,
do homem e da sociedade é importante para a formacéo de um educador, até mesmo
de um cidaddo. As abordagens tedricas fazem com que o aprendizado desse discente
produza uma modificagdo interna e externa na medida em que ele se torna um
potencial formador de opinido de seus futuros alunos e do proprio meio onde esta
inserido (BRASIL, 2017k, p. 2).
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O curso do IF Goiano apresenta foco na educacdo matematica e na introducdo de
disciplinas que promovam a formagdo de um profissional interessado pela pesquisa
essencialmente voltada para o ensino da matematica. A énfase em disciplinas como didatica
da matematica I, didatica da matematica 1l, didatica da matematica Ill, prética de ensino
orientada, analise e producdo de textos, iniciacdo a pesquisa em educacgdo e todos 0s estagios
contribuem para a formacdo de um profissional apto a usar o conhecimento matematico, e
também se tornar mais didatico para seus alunos (BRASIL, 2017K).

O curso € ofertado no Campus Urutai do IF Goiano; o ano de inicio de funcionamento
do curso foi em 2009; possui carga horaria total de 2.980 horas; duracdo de 4 anos (8
semestres); modalidade presencial; turno noturno; tendo 40 vagas anuais por turma (BRASIL,
2017k).

3.2.1.1 Objetivo do curso

O curso tem como objetivo formar profissionais capazes de compreender 0 processo
de ensino e aprendizagem, com s6lida formacdo teorica na sua area de atuacéo, preparando o
licenciado ndo somente para o ensino, mas também para a pesquisa e extensdo. Além disso, o
profissional devera ter a capacidade de conduzir o processo de ensino e aprendizagem em
matematica, promover a criatividade dos alunos, compreender o papel social da escola como
instituicdo de formagéo e transformagdo social, inserir a avaliagdo escolar como forma
permanente de crescimento e aprendizagem, valorizar o conhecimento do aluno e aproveita-lo
para construcdo de novos conhecimentos, compreender o valor da pesquisa e de projetos que
aprimoram e desenvolvem o conhecimento, e ainda integrar o ensino da matematica com

outras areas de conhecimento e promover pesquisas em educacdo (BRASIL, 2018j).

3.2.1.2 Area de atuacéo

O licenciado em matematica poderé progredir os estudos com cursos de pos-graduagdo
nos diferentes ramos das ciéncias exatas e na propria area educacional; podendo atuar como
docente na segunda fase do ensino fundamental, no ensino médio e em areas correlatas; no
ensino a distancia; atuar em 6rgaos publicos, empresas privadas e em instituicdes bancérias
(BRASIL, 2017K).
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3.2.1.3 Perfil Profissional

As diretrizes curriculares para o curso de licenciatura em matematica - CNE/CES n.
1.302/2001 - (BRASIL, 2001c) estabelecem como perfil do profissional licenciado em

matematica aquele individuo que tem:

Visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as a¢gdes dos educandos;

visdo da contribuicdo que a aprendizagem da matematica pode oferecer a formacéo
dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, €
consciéncia de seu papel na superagdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia,
inércia ou rejeicdo que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem
da disciplina (BRASIL, 2017k, p. 2-3).

E fundamental que o licenciado busque meios para tornar a matematica acessivel a
todos seus alunos, eliminando o estereotipo de matéria dificil e incompreensivel, e passando a
ser, na medida do possivel, algo divertido e presente no cotidiano de todos. Busca-se formar
um profissional que valorize o ensino da matematica fundamentado no equilibrio entre

manipulacdo, conceituacédo e aplicagcdes (BRASIL, 2017k).

3.2.1.4 Perfil do egresso

O curso de licenciatura em matemética do IF Goiano, em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) de Licenciaturas - Resolucéo n. 2, de 1° de julho de
2015 (BRASIL, 2015a), propde formar um egresso que tenha como perfil, a capacidade de
estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

I - compreender o seu papel na formacao dos estudantes da educacgéo basica a partir
de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

I11 - trabalhar na promocéo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educagdo
bésica;

IV - dominar os contetdos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-
metodolégicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, Nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacéo para o desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar relacBes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;
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VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizagdo das instituigdes de educacéo basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;

X - participar da gestdo das instituicdes de educagdo basica, contribuindo para a
elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagdgico;

Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo do
trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;

XIl - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria
pratica e a discussao e disseminacao desses conhecimentos;

XII1 - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além
de outras determinaces legais, como componentes de formacdo fundamentais para
0 exercicio do magistério (BRASIL, 2015e, p. 17-18).

Percebe-se assim, que o IF Goiano visa a formacéo integral do aluno/egresso do curso
de licenciatura em matematica. Preocupando-se ndo somente com sua formacdo profissional
especificamente dita, mas também com a construcdo de seu carater ético e humano, buscando
desenvolver nesse profissional uma maior consciéncia sociocultural da realidade que o

circunda.

3.2.1.5 Justificativa para implantagéo do curso na instituicdo/campus

Segundo o PPC do curso, a grande deficiéncia de profissionais da educagéo voltados
para a licenciatura em matematica tanto na a regido da estrada de ferro quanto em todo o
estado de Goiés, foi uma das principais justificativas do IF Goiano para a implantacdo dessa
licenciatura no Campus Urutai (BRASIL, 2015¢).

Mesmo com mudancas significativas ocorridas no contexto educacional de Goias,
entre 0s anos de 2003 a 2008 (um ano antes da implantacdo do curso de licenciatura em
matematica do IF Goiano em Urutai), em decorréncia do Programa Licenciaturas Plenas
Parceladas criado pela Universidade Estadual de Goias (UEG) com o intuito de qualificar os
docentes da Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esporte (Seduce), ndo houve
alteracéo significativa nessa realidade (BRASIL, 2015e).

O Gréfico 3 demonstra a quantidade de professores em Goias no ano de 2008 (um ano

antes da abertura do curso de licenciatura em matematica do IF Goiano em Urutai), em sala de
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aula, que ministram a disciplina de matemaética, e a propor¢do de professores licenciados em

outras areas, inclusive até mesmo sem possuir graduacdo (BRASIL, 2015e).

Grafico 3 — Professores em sala de aula ministrando matematica no estado de Goias
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Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do IF Goiano (BRASIL, 2015e) com adaptagdes.

E possivel perceber a disparidade dos dados do grafico, justificando-se a necessidade
da formacdo especifica de profissionais licenciados na &rea de matematica para atender a

demanda do estado de Goias.

Ressalta-se que esses dados sdo referentes a professores pertencentes a Seduce, que,

por conseguinte, atuam em sua maioria no ensino médio, onde é exigido como requisito

minimo e legal que o professor seja formado na licenciatura da area (BRASIL, 2015e).

O quadro docente do curso é formado por especialistas, mestres e doutores. Alguns
desses docentes sdo associados a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e a Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM). Além disso, esses docentes possuem parcerias

com o Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade Federal de Goias (IME-UFG),

4 Area 1 agrupa 0s seguintes cursos: quimica, fisica, ciéncias bioldgicas e ciéncias.
SArea 2 agrupa o0s seguintes cursos: engenharia, informatica/computacdo/processamento de dados,

estatistica/atudria/ciéncias contabeis/ciéncias econdmicas, agronomia/geologia/ciéncias da terra.
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com o Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (Impa) e procuram elaborar e apoiar
acbes da Seduce, assim como dos municipios vizinhos, em relacdo a formagdo e
aperfeicoamento de professores para os estudos de ciéncias e incorporagcdo de novas
tecnologias educacionais através de pesquisas envolvendo transposicdo didatica, cursos e
palestras (BRASIL, 2015e). Nota-se a preocupagdo da instituicdo em formar um quadro
docente sélido, constituido por professores capacitados e qualificados.

Ademais, no que tange a escolha do periodo de aula do curso, a op¢do em ofertar essa
licenciatura no periodo noturno foi providencial no sentido de aproveitar o espaco fisico
ocioso disponivel no Campus Urutai (BRASIL, 2015¢).

3.2.2 Curso de licenciatura em pedagogia do IF Goiano

O curso de licenciatura em pedagogia visa formar profissionais pedagogos
qualificados para investigar, refletir, gerar conhecimento, gerir e ensinar, tanto no ambito
escolar como em ambientes ndo-escolares. Segundo o PPC do curso (BRASIL, 2015i), seu
percurso de formacdo objetiva a qualificacéo para o trabalho em institui¢cGes educativas, onde
se pode atuar no magistério (educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental,
disciplinas pedagogicas de cursos de formagdo em nivel médio e educacdo especial), na
gestdo pedagogica e educacional, no ambito escolar e institucional. Qualifica ainda para o
trabalho em instituicbes ndo-escolares e ndo formais, fazendo parte dessa formacao
profissional a experiéncia investigativa, bem como de reflexao a respeito de aspectos politicos
e culturais da acdo educativa.

A matriz curricular do curso de licenciatura em pedagogia do IF Goiano tem como

proposta principios norteadores que visam:

A valorizacdo do trabalho pedagdgico como base da formacdo do profissional da
educacdo; a formacdo tedrica sélida, interdisciplinar e articulada; a pesquisa como
eixo de formacdo; as praticas curriculares e o estagio como eixos de formacéo e
articulagdo; o trabalho partilhado e coletivo; a possibilidade de ampliagdo e
aprofundamento de conhecimentos; e o reconhecimento de experiéncias néo
disciplinares como elementos curriculares altamente relevantes para a formagéo do
pedagogo (BRASIL, 2015i, p. 2).

O curso é ofertado no Campus Morrinhos do IF Goiano; o ano de inicio de
funcionamento do curso foi em 2013; possui carga horéria total de 3.300 horas; duracdo de 4
anos (8 semestres); modalidade presencial; turno noturno; tendo 40 vagas anuais por turma
(BRASIL, 2015f).
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3.2.2.1 Objetivo do curso

O curso de licenciatura em pedagogia do IF Goiano esta estruturado com o objetivo de
formar profissionais legalmente habilitados para o exercicio profissional em instituicGes
publicas ou privadas de educacéo escolar e ndo-escolar, na docéncia da educacdo infantil, das
séries iniciais do ensino fundamental e das disciplinas pedagdgicas para a formagdo de
professores, na educacdo especial e também na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
(BRASIL, 2015f).

Formando assim, pedagogos aptos ao desenvolvimento da pesquisa em educacdo, na
producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico; que sejam capazes de atuar na
organizagdo de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educativas (planejamento,
administracdo, coordenagdo, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional) do campo
educacional em contextos escolares e ndo escolares; e que tenham condic¢des de questionar a
realidade, formular problemas e buscar solucdes, utilizando-se do pensamento légico, da
criatividade e da andlise critica; compreender a sua atuagdo profissional como o exercicio de
cidadania consciente e critica (BRASIL, 2015f).

Segundo o PPC do curso (BRASIL, 2015f), essa licenciatura tem como objetivo

também de formar profissionais que tenham a capacidade de:

Compreender a sua atuacgao profissional como o exercicio de cidadania consciente e
critica;

compreender, de forma ampla e consciente, o processo educativo, considerando as
caracteristicas das diferentes realidades e niveis de especialidades em que se
processam;

estabelecer e vivenciar processos de teoria e préatica, de acdo-reflexdo-acdo ao longo
do curso, tomando a pratica educativa como objeto de reflexdo, de modo a criar
solugdes apropriadas aos desafios especificos que enfrenta;

desenvolver e avaliar projetos politicos-pedagogicos, de ensino e de aprendizagem,
estimulando agbes coletivas na escola, de modo a caracterizar nova concepgdo de
trabalho educativo;

desenvolver metodologias e projetos de ensino e de gestdo educacional, tendo por
fundamento a abordagem interdisciplinar, a gestdo democrética e o trabalho coletivo
(BRASIL, 2015f, p. 24).

Em suma, o curso de licenciatura em pedagogia do IF Goiano objetiva formar
profissionais aptos a trabalhar em diversas &reas relacionadas direta ou indiretamente ao

ensino e em diversas instituicGes e ambientes escolares e também ndo-escolares.
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3.2.2.2 Area de atuacéo

O pedagogo pode trabalhar em instituicdes escolares publicas, privadas ou
comunitarias, como professor (educacao infantil, séries iniciais do ensino fundamental e EJA)
e gestor do trabalho pedagogico, incluindo atividades de orientacdo, supervisdo e
administracdo educacional (BRASIL, 2015f).

Além dos espacos escolares, o profissional formado em pedagogia pode trabalhar
ainda em clinicas psicopedagogicas, programas de terapia ocupacional, empresas, servigos de
difusdo e de comunicacdo de massa, organizacOes militares, servicos de salde e no
desenvolvimento de acGes educativas e de pesquisas educacionais em ONGs (OrganizacOes
N&o Governamentais) e em espacos de educacgdo ndo formal (BRASIL, 2015f).

O pedagogo pode atuar ainda como:

Gestor na préatica educativa em areas hospitalares, escolas, empresas, movimentos
sociais, organizagbes militares e planejamento, implementacdo e avaliagdo de
politicas publicas para a educagdo bésica; relacionar ensino, pesquisa e extensao,
com a construcdo tedrico-pratica dos conhecimentos no campo educativo; articular
conhecimentos sociolégicos, politicos, antropolégicos, ecoldgicos, psicolégicos,
filosdficos, artisticos, culturais e historicos (BRASIL, 2018Kk).

Percebe-se que a area de atuacdo do pedagogo é bastante ampla e diversificada. Ele
pode atuar profissionalmente em diferentes tipos de instituicdes publicas e privadas, e ainda

em ambientes escolares e ndo-escolares, tendo como publico criangas e adultos.

3.2.2.3 Perfil Profissional

Espera-se que o licenciado em pedagogia tenha um perfil profissional adequado a
formacdo de professores para a educacdo basica, e que seja também compativel com a
possibilidade de atuagdo na educagédo profissional, principalmente no que tange ao ensino
técnico integrado ao médio (BRASIL, 2015f). Podendo o profissional, atuar como:

Docente em escolas das redes publica, particular e comunitaria; orientador
educacional em escolas das redes publica, particular e comunitaria; supervisor €
coordenador de escolas das redes publica, particular e comunitaria; diretor e
assistente de diretor de escolas das redes publica, particular e comunitéria;
supervisor de ensino do sistema publico estadual e municipal; assessor pedagdgico;
e dirigente de ensino do sistema publico estadual e municipal (BRASIL, 2015f, p.
2).
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O profissional pedagogo esta apto a atuar profissionalmente em diversas frentes
educacionais, seja lecionando, coordenando, supervisionando, assessorando ou mesmo
dirigindo escolas e ambientes ndo-escolares. Libaneo et al (1999) afirma que é vasta a atuagdo
do pedagogo, sendo a docéncia apenas uma das func¢Bes desse profissional, nem Unica nem
exclusiva. Esse autor afirma ainda que o pedagogo é o profissional que “atua em varias
instancias da prética educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizagdo e aos processos
de transmissdo e assimilagéo ativa de saberes e modos de acdo, tendo em vista objetivos de
formacdo humana, definidos em sua contextualizacao histérica” (LIBANEO, 1996, p. 127).

3.2.2.4 Perfil do Egresso

Os atributos profissionais desejados para o licenciado em pedagogia colocam-se na
direcdo da formacdo de valores culturais, sociais e éticos explicitados a partir da expectativa
de que tais caracteristicas sdo possiveis de serem construidas por meio da docéncia, nos
ambitos do ensino, da gestdo, da pesquisa e da producdo do conhecimento (BRASIL, 2015f).
Em consonancia com principios filoséficos e pedagdgicos do curso, destacam-se algumas
caracteristicas do perfil do egresso, almejadas pelo curso de licenciatura em pedagogia do IF

Goiano:

a) Senso critico e sensibilidade social: perceber o processo de exclusdo presente na
realidade educacional e superar a explicagdo pela l6gica da meritocracia,
identificando os prejuizos sociais provocados por essa realidade.

b) Consciéncia historica: relacionar a orientacdo temporal do ser humano e distinguir
senso comum das exigéncias praticas baseadas exclusivamente em sentimentos de
identidade.

c) Autonomia intelectual: investigar, refletir, produzir conhecimento, gerir e ensinar
tanto no &mbito escolar como em espagos ndo-escolares.

d) Dominio dos conhecimentos, habilidades e técnicas pedagogicas: aprender de
forma auténoma e continua, realizando o movimento de articulacdo entre a teoria e a
pratica.

e) Docéncia: articular os conhecimentos tedricos e a pratica pedagdgica no exercicio
da docéncia na educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

f) Capacidade de trabalho interdisciplinar: atuar inter/multi/transdisciplinarmente,
trabalhando em “equipes interdisciplinares” (BRASIL, 2015f, p. 24).

O objeto de trabalho do pedagogo formado pelo Campus Morrinhos do IF Goiano esta
em consonancia com a Resolugdo CNE/CP n. 02/2015 (BRASIL, 2015a) para os cursos de
licenciatura, que prevé a atuagdo na gestdo, acompanhamento, execucdo e avaliacdo de
instituicGes e politicas para a educacgdo béasica assim como, em seu cap. I, art. 8, preconiza
como aptidbes do egresso dos cursos de licenciatura:
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| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

I - compreender o seu papel na formacédo dos estudantes da educagdo basica a partir
de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizagdo na idade propria;

I11 - trabalhar na promogéo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacéo
bésica;

IV - dominar os contetdos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;
V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, Nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacéo para o desenvolvimento da aprendizagem;
VI - promover e facilitar relacBes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;
VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;
VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das institui¢des de educacdo basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;
X - participar da gestdo das instituicdes de educagdo basica, contribuindo para a
elaboracdo, implementacdo, coordenacgdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagdgico;
Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do
trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;
XIl - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria
pratica e a discussdo e disseminacdo desses conhecimentos;
XII1 - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além
de outras determinaces legais, como componentes de formacdo fundamentais para
0 exercicio do magistério licenciatura (BRASIL, 2015f, p. 25).

De tal modo, é esperado que o egresso oriundo do curso de pedagogia do IF Goiano,
depois de formado detenha valores culturais, sociais e éticos alinhados com o que esta
preconizado no PPC do curso e que estejam em conformidade com os valores institucionais
defendidos pelo IF Goiano. Destarte, almeja-se que esse pedagogo ao final do curso apresente
um perfil profissional e pessoal que esteja em consondncia com os principios filoséficos e
pedagdgicos do curso, apresentando senso critico e sensibilidade social, que tenha dominio de
conteldos tanto de carater tedrico, metodoldgico e pedagdgico, assim como de carater ético,

social e cultural.



64

3.2.2.5 Justificativa para implantagédo do curso na instituicdo/campus

De acordo com o PPC do curso de licenciatura em pedagogia do Campus Morrinhos,
um dos principais fatores responsdveis pela elevacdo do Ideb de uma cidade deve-se a
formacdo de professores, especificamente pedagogos, atuantes na educagéo infantil (BRASIL,
2015f).

Diante disso, e ainda cumprindo com a funcdo social do IF Goiano, que é contribuir
para o desenvolvimento da regido na qual seus campi se encontram inseridos, foi que a
instituicdo definiu pela abertura deste curso no Campus Morrinhos.

Além dos fatores j& mencionados, outro aspecto que contribuiu para a decisdo de
implantar o curso de pedagogia no referido campus foi porque na microrregido do Meia Ponte
(composta pelas cidades de Morrinhos, Agua Limpa, Aloandia, Bom Jesus de Goias, Buriti
Alegre, Cachoeira Dourada, Caldas Novas, Crominia, Goiatuba, Inaciolandia, Itumbiara,
Joviania, Mairipotaba, Marzagdo, Panama, Piracanjuba, Pontalina, Porteirdo, Professor Jamil,
Rio Quente e Vicentindpolis), o curso de licenciatura em pedagogia até aquele momento era
oferecido somente em instituicdes particulares (BRASIL, 2015f).

Sendo assim, a entdo auséncia de instituicdes publicas ofertantes do referido curso,
associada a uma demanda constante por profissionais com formagdo em pedagogia para atuar
na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental, de acordo com o previsto nas
legislacOes educacionais em vigéncia, estimularam o IF Goiano a implantar o curso de
licenciatura em pedagogia no Campus Morrinhos (BRASIL, 2015f).

Segundo o PPC do referido curso, outro importante fator responsavel pela implantagdo
da licenciatura em pedagogia no Campus Morrinhos, decorreu em funcdo dos diversos
incentivos que o governo federal vinha oferecendo por meio de programas cujo objetivo € a
formacdo de professores (BRASIL, 2015f).

Um exemplo de tal incentivo é o Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicao de
Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacéo Infantil (Proinfancia), instituido pela
Resolucdo n. 6, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007d). Esse programa é uma das ac¢6es do
Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) do MEC destinado & municipios e ao Distrito
Federal, que visa garantir o acesso de criancas a creches e escolas, bem como a melhoria da
infraestrutura fisica da rede de educacéo infantil (BRASIL, 2007d). Através desse programa,
o0 governo federal visa construir 4.943 creches em todo o pais, sendo 198 no estado de Goias
(BRASIL, 2015f).

No Programa Brasil Carinhoso estd prevista a ampliacdo da oferta de creches e o
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aumento dos recursos para esse setor. E uma iniciativa do governo federal voltada para a
primeira infancia, cujo objetivo é expandir a quantidade de matriculas de criangas entre 0 e 48
meses cujas familias sejam beneficiarias do Programa Bolsa Familia (PBF) em creches
publicas ou conveniadas. Esse programa consiste na transferéncia automatica de recursos
financeiros aos municipios e ao Distrito Federal para custear despesas com manutencdo e
desenvolvimento da educagéo infantil, contribuir com as agdes de cuidado integral, seguranca
alimentar e nutricional, além de garantir 0 acesso e a permanéncia da crianca na educacao
infantil (BRASIL, 2017c).

Dessa forma, é esperado que, em funcdo desses programas, provavelmente ocorra em
Goias um significativo aumento pela procura de profissionais com formagdo pedagdgica para
atuar na area.

Ademais, ocorre que devido a oferta de cursos técnicos na modalidade integrada, o
quadro de docentes do Campus Morrinhos é composto por 10 professores licenciados nas
mais diversas areas do conhecimento, que compdem o quadro de docentes atuantes no curso
de pedagogia, o que lhes permite atuar no ensino superior e desenvolver pesquisas na area de
formacdo de professores (BRASIL, 2015f).

Ressalta-se ainda, que o artigo 62 da lei n. 9394/96 (BRASIL, 1996) exige a formagéo
profissional em pedagogia ou normal superior para que se atue na educacdo infantil e nas
séries iniciais do ensino fundamental; em seu artigo 63, atribui aos Institutos Superiores de
Educacdo (ISE) a responsabilidade em manter “cursos formadores de profissionais para a
educacdo bésica, inclusive o curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a
educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental”; e o artigo 64 estabelece
(BRASIL, 2015):

A formagdo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisao e orientacdo educacional para a educagdo béasica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacédo, a base comum nacional (BRASIL,
1996).

Diante dos fatores expostos, da legitimidade e acima de tudo da necessidade em
ofertar esse curso, a licenciatura em pedagogia do IF Goiano foi implantada no Campus
Morrinhos, a partir de discussfes iniciadas na instituicdo e impulsionadas pelo debate
nacional acerca da formacdo e atuacdo do professor na educagdo bésica, especificamente na
educacdo infantil, séries iniciais do ensino fundamental e EJA (BRASIL, 2015f).
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3.2.3 Curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas do IF Goiano

O bidlogo é o profissional que estuda a vida em suas diferentes formas de expresséo.
Possui uma area de atuacdo ampla, uma vez que estuda a origem, a estrutura e a evolucao dos
seres vivos, classificando-os e estabelecendo relagdes entre eles e 0 meio ambiente. O campo
de atuacgdo profissional é diversificado, amplo, emergente, crescente e esta em transformacao
continua (BRASIL, 2012a).

No curso de licenciatura em ciéncias biologicas estudam-se 0s seres vivos, a relacéo
entre eles e 0 meio ambiente, 0s processos e mecanismos biolégicos que regem a sua
formacdo, o desenvolvimento, a reproducéo e o envelhecimento. Portanto, os bidlogos que
durante sua formagdo estudam de forma mais especifica essa area de conhecimento s&o
profissionais que possuem atribuicfes predominantemente em questbes que envolvem o
conhecimento da natureza. Ademais, estudam a organizacgdo funcional interna e do modo de
vida, especificos das diferentes espécies e sistemas biologicos, e as condigdes fisicas do meio
ambiente. Procuram ainda compreender as relagdes estabelecidas pelos seres humanos, em
decorréncia de sua especificidade (BRASIL, 2012a).

Conforme legislagdes especificas do Conselho Federal de Biologia e do MEC, o
licenciado em biologia tem uma extensa amplitude de atuagéo profissional, 0 que torna as
ciéncias bioldgicas extremamente atrativa e justifica o crescente namero de interessados pelo
curso (BRASIL, 2012a).

Segundo o PPC de licenciatura em ciéncias biolégicas do IF Goiano (BRASIL,
2012a), o curso visa formar cidad&os criticos e reflexivos, com capacitacdo profissional na
area especifica, envolvidos com as tematicas da educacdo e do meio social em que estdo
inseridos. O curso se volta a proporcionar a construgdo de um saber solido e a missdo de
transformar o saber em aprendizado e em praticas que possibilitem a diminuicdo das
desigualdades sociais por meio de uma melhor qualificagéo profissional.

O curso habilita profissionais para atuar no ensino fundamental (ciéncias) e médio
(biologia), por meio de um curriculo abrangente em todos os niveis da organizacdo biologica
e integrado as necessidades sociais da regido em que se encontra. O licenciado em biologia
poderd ainda exercer atividades de pesquisa ou consultoria em projetos que envolvam as
diversas areas da biologia (conforme Conselho Federal de Biologia), além de poder dedicar-se
ao magistério superior e aprimorar sua formacdo, através da participagdo em programas de
pos-graduacdo. Esses profissionais sdo habituados com o desenvolvimento das ideias e com a
metodologia cientifica, em seus multiplos aspectos tedricos e praticos; e com habilidade para
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analisar as diversas situacfes que se apresentam durante o exercicio da docéncia, no contexto
da educacéo basica (BRASIL, 20180).

O curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas do IF Goiano esta estruturado sobre
uma grade curricular sélida e multidisciplinar, apresentando disciplinas integradas e
equivalentes com outras graduagdes oferecidas na instituicdo, o que possibilita uma maior
flexibilizacdo dos horarios e cumprimento dos créditos pelos discentes. Tem duracdo de 4
anos (8 semestres); sdo ofertadas 40 vagas anuais no periodo noturno nos campi Ceres, Rio
Verde e Urutai (BRASIL, 2018i) e no periodo diurno no Campus Rio Verde (BRASIL,
2018t). O curso apresenta carga horaria total de 3.580 horas no Campus Ceres (BRASIL,
20180); 3.210 horas no Campus Rio Verde (BRASIL, 2017i) e 3.120 horas no Campus Urutai
(BRASIL, 2015d). O referido curso teve seu inicio em agosto de 2009 no Campus Ceres
(BRASIL, 2012a); 2008 no Campus Rio Verde, no periodo noturno (BRASIL, 2013a); 2010
no Campus Rio Verde, no periodo diurno (BRASIL, 2018t); fevereiro de 2009 no Campus
Urutai (BRASIL, 2015d).

3.2.3.1 Objetivo do curso

O curso tem a finalidade de preparar docentes para o ensino médio e fundamental, com
concepcdo cientifica, atitude consciente, fundamentagéo tedrica, munindo-os com habilidades
de classificar, quantificar, determinar as principais caracteristicas dos recursos naturais
renovaveis, conservacdo e manejo da biodiversidade e recuperacao de areas degradadas, como
meio de sobrevivéncia da vida sustentavel em nosso planeta (BRASIL, 2018q). E voltado para
a formacdo de cidaddos criticos e reflexivos na area especifica, aléem de envolvidos com as
tematicas da educacao e do meio social onde vivem (BRASIL, 20180).

O curso visa formar bidlogos, educadores e pesquisadores comprometidos com a
realidade, tendo como objetivo atuar em favor de uma sociedade consciente, justa e
democrética, atraves de um conjunto de conhecimentos dos fendmenos que regem um ser
Vvivo e sua relacdo com o ambiente (BRASIL, 2013a).

Especificamente, essa licenciatura tem o objetivo de proporcionar ao discente,
contetdos programaticos formadores do profissional tecnicamente competente e devidamente
instrumentalizado para aplicacdo desses conhecimentos, de forma ética e humanistica; formar
profissionais eficientes; fornecer instrumentos que insiram o individuo na visdo globalizante
do mundo atual; e desenvolver a consciéncia de respeito ao meio ambiente nesse profissional
bidlogo (BRASIL, 2013a).
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Somada a essas caracteristicas, o curso visa ainda de maneira essencial, formar
educadores com conhecimentos pedagdgicos e especificos ou técnico-cientificos a fim de
proporcionar melhorarias nas condi¢fes de vida do cidaddo na sociedade; dispostos a
desenvolver sua capacidade de observagdo, analise e interpretacdo de conhecimentos nas
diversas areas das ciéncias bioldgicas; que consigam acompanhar a evolugdo das diversas
areas das ciéncias biolégicas, comprometendo-se com a reconstru¢cdo e construcdo do
conhecimento; que assumam uma atitude critica em relacdo ao conhecimento e aos problemas
emergentes da biologia e do ensino; e que tenha a capacidade de analisar os fundamentos
filosoficos e pedagdgicos das ciéncias, proporcionando o desenvolvimento de uma postura
ético-profissional coerente (BRASIL, 2013a).

Essa licenciatura também tem o objetivo especifico de promover a participagdo e o
desenvolvimento dos trabalhos de extensdo e pesquisa; comprometer-se com a preservagédo do
meio ambiente, considerando as necessidades de desenvolvimento da sociedade; integrar a
percepcdo sobre possibilidades presentes e futuras da profissdo do bidlogo; promover o
conhecimento e a andlise dos principios da biotecnologia e de sua importancia para a
sociedade contemporanea, assim como aspectos éticos e suas implicacbes (BRASIL, 2012a).

De acordo com o PPC do curso, essa licenciatura ainda apresenta 0s seguintes

objetivos:

Promover a integracdo e a interdisciplinaridade curricular [...].

Favorecer para que as dindmicas pedagdgicas contribuam para o exercicio
profissional e o desenvolvimento do profissional do magistério [...].

Elaborar processos de formacdo do docente em consonancia com as mudancas
educacionais e sociais [...].

Estimular o uso competente dastecnologias de informagéo e comunicagao [...].
Promover espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus
processos de construgdo, disseminacdo e uso, incorporando-0S ao processo
pedagdgico [...].

Consolidar a educacgdo inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e
valorizando a diversidade [...].

Proporcionar a aprendizagem e o desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes
durante o percurso educacional por meio de curriculo e atualizagdo da préatica
docente [...].

Promover a criatividade dos alunos, respeitando e valorizando suas individualidades.
Possibilitar a compreensao do papel social e ambiental da escola como instituicdo de
formacéo e transformacéo social.

Possibilitar a compreensdo e exploracdo das diversas linguagens que podem ser
usadas como instrumentos de aprendizagem.

Inserir a avaliacdo escolar como forma permanente de crescimento e aprendizagem.
Contribuir e permitir a autoavaliacdo do discente, do trabalho pedagdgico e da
propria atuagao profissional.

Oportunizar a compreensdo dos aspectos legais da educacdo, tendo em vista a
historicidade do pais [...] (BRASIL, 2015d, p. 18).
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Sendo assim, em suma, o curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas do IF Goiano
tem o objetivo de formar professores criticos e capacitados profissionalmente, aptos a
lecionarem no ensino médio e fundamental. De modo que, essa licenciatura objetiva formar
bidlogos, educadores e pesquisadores tecnicamente competentes, detentores de amplo
conhecimento pedagdgico e especifico da area, assim como profissionais com
responsabilidade ética e social, comprometidos com a sociedade e com 0 meio ambiente que

0s circunda.

3.2.3.2 Area de atuacéo

Além de atuar como professor no ensino fundamental e médio de instituicdes
educacionais das redes publica ou privada (BRASIL, 2018q), o licenciado em ciéncias
bioldgicas, dependendo de sua formacdo apos a graduacdo, pode se habilitar também para dar
aulas no ensino superior (BRASIL, 20180).

O amplo campo de estudos durante o curso de ciéncias bioldgicas permite que, depois
de formado, o profissional biélogo siga caminhos diversos, atuando de forma interdisciplinar.
Desde a pesquisa com células-tronco ao trabalho ambiental, a carreira do bidlogo é
abrangente e promissora, principalmente em funcdo da crescente preocupagcdo com 0 meio
ambiente (BRASIL, 20180).

A atuacdo desse profissional é ainda fundamental na descoberta de aplicacdes da
biotecnologia na medicina, no desenvolvimento de medicamentos e na industria, em
dreas de fabricacdo de bebidas e de alimentos. Sua formagdo também permite
desenvolver acBes educativas em museus, unidades de conservacdo, ONGs,
empresas e escolas.

Nas Secretarias de Educacéo, atua como consultor e elabora novas propostas para o
ensino da disciplina. (BRASIL, 20180, p. 2).

A area de atuagdo profissional do bidlogo € considerada diversificada, ampla,
emergente, crescente e em continua transformacao, o que exige um profissional dindmico cuja

formacdo em nivel de graduacéo, o capacite a:

Atuar em pesquisa basica e aplicada nas diferentes areas das ciéncias bioldgicas.
Elaborar e executar estudos, projetos ou pesquisa cientifica basica e aplicada nos
setores da biologia ou a ela ligados, bem como naqueles que se relacionam a
prestacdo de servicos, saneamento e melhoramento do meio ambiente, executando
direta ou indiretamente as atividades resultantes desses trabalhos.

Desenvolver acdes estratégicas para diagnostico de problemas, encaminhamento de
solugdes e tomada de decisdes no ambito da biologia.
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Organizar, coordenar e participar de equipes multiprofissionais nos diferentes
campos das ciéncias bioldgicas; gerenciar e executar tarefas técnicas nas diferentes
areas do conhecimento bioldgico, no &mbito de sua formacao.

Orientar, dirigir, assessorar e prestar consultoria a empresas, a fundages, sociedades
e associagBes de classes, entidades autdrquicas, privadas ou do poder publico, no
ambito de sua especialidade.

No ambito de sua formacdo e competéncia, prestar consultorias e pericias, dar
pareceres e atuar no sentido de que a legislacdo, relativa a area de ciéncias
bioldgicas, seja cumprida.

Formular e elaborar estudo, projeto ou pesquisa cientifica bésica e aplicada, nos
varios setores da biologia ou a ela ligados, bem como os que se relacionem a
preservacgdo, saneamento e melhoramento do meio ambiente, executando direta ou
indiretamente as atividades resultantes desses trabalhos.

Orientar, dirigir, assessorar e prestar consultoria a empresas, fundacgdes, sociedades e
associacdes de classe, entidades autdrquicas, privadas ou do poder publico, no
ambito de sua especialidade.

Realizar pericias, emitir e assinar laudos técnicos e pareceres de acordo com o
curriculo efetivamente realizado (BRASIL, 2013a, p. 10).

Nota-se que a &rea de atuacao do profissional formado em ciéncias bioldgicas é vasta e
muito diversificada. Uma vez que, além de atuar no ensino como professor, pode também
atuar de forma interdisciplinar na area da biotecnologia, em inddstrias alimenticias, em
projetos de preservacao, saneamento, meio ambiente e ainda em diversas outras areas. Sendo
considerada emergente e muito promissora, especialmente em decorréncia da frequente
preocupacdo com O meio ambiente e com nossos recursos naturais, frequentemente

ameacados pelo progresso e pelo desenvolvimento.

3.2.3.3 Perfil Profissional

De acordo com a lei n. 6.684, de 03 de setembro de 1979 (BRASIL, 1979), o exercicio
da profissdo de bidlogo € privativo aos portadores de diploma, devidamente registrado como
licenciados nos cursos de histéria natural ou de ciéncias bioldgicas, em todas as suas
especialidades, ou entdo como licenciado em ciéncias, com habilitagdo em biologia (BRASIL,
2013a).

De acordo com o PPC do curso (BRASIL, 2013a), a licenciatura em ciéncias
biolégicas do IF Goiano, em consonancia com as DCNs para 0s cursos de licenciatura em
ciéncias biolégicas - CNE/CES n. 1.301/2001 - (BRASIL, 2001b), visa proporcionar a
formacdo de um profissional com so6lida formacdo na area da biologia, apresentando em seu

perfil as seguintes caracteristicas:

Generalista, critico, ético, e cidaddo com espirito de solidariedade;
detentor de adequada fundamentacgéo tedrica, como base para uma acdo competente,
que inclua o conhecimento profundo da diversidade dos seres vivos, bem como sua
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organizacdo e funcionamento em diferentes niveis, suas relagbes filogenéticas e
evolutivas, suas respectivas distribuicdes e relacdes com o meio em que vivem;
consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em prol da
conservacdo e manejo da biodiversidade, politicas de salde, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospeccdo, biosseguranca, na gestdo ambiental, tanto nos
aspectos técnico-cientificos, quanto na formulacéo de politicas, e de se tornar agente
transformador da realidade presente, na busca de melhoria da qualidade de vida;
comprometido com os resultados de sua atuacdo, pautando sua conduta profissional
por critério humanisticos, compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem
como por referenciais éticos legais;

consciente de sua responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuacao
profissional;

apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a dindmica do mercado de
trabalho e as situagdes de mudanca continua do mesmo;

preparado para desenvolver ideias inovadoras e acles estratégicas, capazes de
ampliar e aperfeicoar sua area de atuacdo (BRASIL, 20133, p. 8).

O profissional que se tornar professor do ensino fundamental e médio deverd ainda
compreender o processo de ensino aprendizagem em uma perspectiva critica da sociedade e
do ser humano, dominando contetdos especificos que, de forma contextualizada, contribua
para o desenvolvimento do conhecimento (BRASIL, 20180).

Ademais, espera-se que o bidlogo, ap6s concluir a licenciatura em ciéncias bioldgicas,

seja um profissional:

Possuidor de um repertério de informacgdes e habilidades composto pela pluralidade
de conhecimentos tedricos e praticosvivenciados no curso;

fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética;

detentor do conhecimento da instituicdo educativa como organizagdo complexa na
funcéo de promover a educacdo para e na cidadania;

que vivenciou a pesquisa, a andlise e aaplicacao dos resultados de investigagdes de
interesse da area educacional e especifica;

que tenha capacidade de atuagdo profissional no ensino, na gestdo de processos
educativos e na organizacao e gestdo de instituicbes de educagio basica;

que identifique questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais € outras;

que demonstre consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

que promove e facilita as relacBes de cooperagéo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade [...];

[...] e por fim, possua todas as habilidades previstas na Resolu¢do CNE/CES n. 2 de
1 de julho de 2015, que rege a formagdo do profissional de licenciatura no Brasil
(BRASIL, 2015d, p. 18).

Em suma, pode-se dizer que é esperado que o licenciado em ciéncias biol6gicas
apresente solida formacao na area da biologia, apresentando adequado conhecimento tedrico e

pratico, e uma conduta profissional norteada por critérios humanisticos, éticos e legais.
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Ademais, espera-se que o bidlogo atue profissionalmente de forma interdisciplinar,
contextualizando os conhecimentos tedricos aprendidos ao longo do curso, com a realidade e
com o meio no qual se encontra inserido, pautando-se sempre em conformidade com a
Resolucdo CNE/CES n. 2/2015 (BRASIL, 2015a), que rege a formacdo do profissional de

licenciatura no Brasil.

3.2.3.4 Perfil do Egresso

O egresso do curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas do IF Goiano devera ser um
profissional que atenda aos requisitos da formagdo do bidlogo - previstos na Resolucéo
CNE/CES n. 07, de 11 de margo de 2002 - (BRASIL, 2002a), de professor de biologia, do
ensino médio, e de professor de ciéncias, do ensino fundamental, de acordo com as diretrizes
estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino médio e para o
ensino fundamental e em conformidade com as recomendagcfes do MEC para 0s cursos de
licenciatura, conforme o artigo 62 da lei n. 9.394/1996 — LDBEN (BRASIL, 1996) e as
Resolugbes CNE/CP n. 1 e n. 2 de 2002 (BRASIL, 2012a).

Os licenciados que atuarem no ensino deverdo ter a capacidade de conduzir seus
alunos a desenvolver conhecimentos praticos e contextualizados, que respondam as
necessidades da vida moderna e para o desenvolvimento de conhecimentos amplos e
abstratos. Nesse sentido, o curso devera oferecer ndo apenas ferramentas tecnoldgicas e
cognitivas, como também comportamentais, permitindo ao licenciado ter uma formacao
continuada e ser capaz de produzir conhecimentos (BRASIL, 2012a).

O profissional devera ser capaz de atuar nas diversas areas profissionais dentro da
biologia, sendo destacadas ao longo do curso as potencialidades regionais de sua atuagdo. No
entanto, a formacgéo de qualidade universal, baseada no processo de investigacao cientifica de
construcdo de conhecimento, devera preparar 0 egresso para atuar como sujeito da construgdo
de conhecimento em qualquer &rea afim (BRASIL, 2012a).

O egresso oriundo do curso de licenciatura em ciéncias biologicas do IF Goiano
deverd ainda ter a capacidade de comprometer-se com os resultados de sua atuagdo, baseando
sua conduta profissional em critérios humanisticos; se comprometer com a cidadania e com o
rigor cientifico, bem como ter referenciais éticos legais; ser detentor de fundamentacdo
tedrica, como base para uma acdo competente, que inclua o conhecimento profundo da
diversidade dos seres vivos; ser consciente da necessidade de atuar com qualidade e
responsabilidade, tanto nos aspectos técnico-cientificos, quanto na formulacdo de politicas;



73

tornar-se um agente transformador da realidade, buscando uma melhor qualidade de vida; ser
consciente de sua responsabilidade como educador; ser apto a atuar interdisciplinarmente,
adaptdvel a dindmica do mercado de trabalho e as suas mudangas; preparar-se para
desenvolver ideias inovadoras e agdes estratégicas, capazes de ampliar e aperfeicoar sua area
de atuacdo; dominar técnicas laboratoriais concernentes a producdo e aplicacdo do
conhecimento bioldgico; propor e elaborar projetos de pesquisa; problematizar junto aos
discentes os fendmenos sociais relacionados com o0s processos de construgdo do
conhecimento no ambito da ciéncia bioldgica e de suas relagdes com outras areas; organizar 0
conhecimento, adequando-o ao processo de ensino-aprendizagem nos diferentes niveis de
ensino; dominar os contetidos basicos de aprendizagem, desenvolver e avaliar 0s processos de
ensino e aprendizagem para os ensinos fundamental e médio (BRASIL, 2012a).

Segundo o PPC da referida licenciatura (BRASIL, 2012a), é esperado que 0 egresso
depois de concluido o curso apresente como perfil as caracteristicas de saber tratar e avaliar a
informacdo bioldgica, utilizando procedimentos gréficos, matematico-estatisticos, de
processamento digital e de sistema de informagdo bioldgica; saber compreender as
caracteristicas dos diferentes contextos e das especificidades do desenvolvimento psicoldgico
dos sujeitos a educar; compreender e relacionar as teorias educacionais e o desenvolvimento
humano as praticas educativas; e atuar profissionalmente com autonomia e responsabilidade

nos processos educacionais ou em qualquer area que seja competéncia do bidlogo licenciado.

3.2.3.5 Justificativa para implantac¢éo do curso

3.2.3.5.1 No Campus Ceres

Um dos fatores que justificou a implantagdo do curso de licenciatura em ciéncias
biolégicas no Campus Ceres, entre outros, decorreu da entdo caréncia de profissionais
qualificados para atuar nas disciplinas de ciéncias e de biologia, na educagdo basica e ainda
pela necessidade de profissionais que buscassem uma integracdo entre biotecnologia,
producdo, salde e preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 2012a).

Ademais, em muitas cidades do interior do estado de Goias, as disciplinas de ciéncias,
no ensino fundamental, e de biologia, no ensino médio, sdo ministradas por profissionais sem
a qualificacdo especifica da area, sendo esses geralmente professores de outras areas do
conhecimento, e muitas vezes até mesmo ex-alunos da instituicdo, ndo graduados, que

apresentaram rendimento considerado notavel durante o curso e que devido a isso, sdo tidos
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como aptos a lecionar tais disciplinas. De acordo com o PPC do curso (BRASIL, 2012a), isso
ocorre, principalmente, em funcdo da auséncia de politicas de valorizacdo da profissdo de
professor, bem como em devido & caréncia de instituicbes de ensino que oferecam cursos
gratuitos e com énfase na qualidade do ensino.

Diante desse contexto, a implantagdo do curso de licenciatura em ciéncias biologicas
no Campus Ceres do IF Goiano teve como meta promover o incentivo a formagdo do

profissional de biologia, oferecendo ao académico do curso:

A oportunidade de estudar em um ambiente adequado, com aulas teéricas
ministradas por um corpo docente experiente e com titulagdo correlacionada as areas
de atuacdo, aulas praticas de qualidade em ambiente adequado, material didatico e
livros atualizados, contribuindo para o conhecimento especifico na area de biologia
(BRASIL, 20123, p. 11).

Segundo o PPC da referida licenciatura do Campus Ceres (BRASIL, 2012a), o curso
oferece a base pedagdgica necessaria ao profissional da area docente e estimula sua
participacdo em projetos cientificos e pedagogicos, com vistas a formacdo de um profissional
competente, conforme as exigéncias do mercado de trabalho e de acordo com as novas

demandas profissionais.

3.2.3.5.2 No Campus Urutai

Apesar do Campus Urutai do IF Goiano receber alunos oriundos de varias localidades
do estado de Goias e até mesmo de outras regides do pais, esse campus atende, em maior
namero, alunos oriundos dos municipios que formam a microrregido de Pires do Rio
(BRASIL, 2015d). Fazem parte dessa microrregido, 0s seguintes municipios: Urutai, Orizona,
Pires do Rio, Santa Cruz de Goias, Gameleira de Goias, Sdo Miguel do Passa Quatro, Silvania,
Vianopolis, Cristianopolis e Palmelo (GOIAS, 2018).

Segundo dados do IBGE, nessa microrregido existem 25 escolas que oferecem ensino
de nivel médio, pré-requisito para o ingresso na educacao superior. Além disso, no ano de
2010 (ano de implantacdo do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas do IF Goiano no
Campus Urutai) foram realizadas aproximadamente 5.883 matriculas no ensino médio nos
municipios dessa microrregido, sinalizando assim a necessidade de ofertar cursos superiores
na regido para atender tal demanda (BRASIL, 2010c). O Quadro 1 demonstra a quantidade de
escolas que ofertavam ensino médio e o numero de matriculas em cada municipio da

microrregido de Pires do Rio em 2010, ano em que foi implantada a referida licenciatura em
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Urutai (BRASIL, 2015d).

Quadro 1 — Quantidade de escolas e nimero de matriculas no ensino médio de municipios que fazem parte da
microrregido de Pires do Rio no ano de 2010

MUNICIPIO QUANTIDADE DE ESCOLAS N° DE MATRI'Cl'JLAS NO
DE NIVEL MEDIO ENSINO MEDIO

Gameleira de Goiés 1 116
Ipameri 5 859
Orizona 2 567
Palmelo 1 82
Piracanjuba 3 793
Pires do Rio 5 1500
Santa Cruz de Goiés 1 96
Sao Miguel do Passa Quatro 1 206
Silvania 3 771
Urutai 2 405
Vianopolis 1 488

TOTAL 25 5.883

Fonte: BRASIL (2010c) com adaptacdes.

Anteriormente & implantacdo da licenciatura em ciéncias bioldgicas no Campus
Urutai, caso os alunos concluintes do ensino médio optassem em prosseguir com os estudos
em um curso voltado para a area bioldgica e educacional, teriam que recorrer a outras
instituicOes, inclusive privadas, localizadas em cidades vizinhas (fora da microrregido de Pires
do Rio), por vezes distantes. De tal modo, tanto a distancia quanto o custeio de mensalidades,
limitavam o acesso a licenciatura em ciéncias bioldgicas a essa populacdo, o que constituiu
importante fator de decisdo para o IF Goiano implantar o referido curso no Campus Urutai
(BRASIL, 2015d).

Outra condicdo que demonstrava a necessidade de ofertar tal curso no Campus Urutai
foi a constante caréncia de professores de ciéncias e de biologia (da educacdo bésica), ndo
somente na microrregido de Pires do Rio, mas também em varias outras regides do estado de
Goias; realidade observada inclusive em outros estados brasileiros (BRASIL, 2015d).

Outro fator levado em conta para a decisdo de implantar a licenciatura no Campus
Urutai decorre da constante preocupagdo em investir na area educacional. Nesse sentido,
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qualquer acdo ou politica que vise melhorar a educacdo basica brasileira passa
inevitavelmente pela melhoria da qualidade na formagéo do professor (BRASIL, 2015d).

Dessa forma, alguns indicadores da educacdo publica, como o Ideb, tém demonstrado
crescimento na qualidade da educacdo bésica brasileira. Resultados do Ideb de 2015, por
exemplo, mostram que o Brasil atingiu as metas de qualidade para o ensino fundamental
previstas, obtendo média de 5,5 pontos para 0s anos iniciais e 4,6 pontos para 0s anos finais.
Entretanto, muitos problemas no ensino fundamental ainda permeiam o campo educacional
brasileiro e, em relacdo ao ensino médio, os resultados do Ideb mostram que o referido nivel
de ensino evoluiu pouco nos Gltimos anos, sendo esses os resultados mais baixos da educacao
basica (BRASIL, 2015d). No ldeb de 2015, o ensino médio apresentou uma média de 3,7
pontos, sendo essa menor que a meta prevista (4,3) pelo MEC (BRASIL, 2018v).

Dados apresentados no Plano Estadual de Educacdo (2008 - 2017) do estado de Goias
revelam que a formacdo de professores para a educacdo bésica tem apresentado certa
evolugdo. Contudo, hd uma concentracdo das licenciaturas em certas areas do conhecimento,
como letras, geografia, historia, pedagogia e ciéncias sociais; demonstrando assim, uma
lacuna que evidencia a falta de professores de biologia, fisica, quimica, matematica e artes.
Essa lacuna é mais visivel em determinadas regides do estado, como por exemplo, na regido
do sudeste goiano, que inclui a microrregido de Pires do Rio (BRASIL, 2015d).

Dados do Inep demonstram que apenas 27% dos professores que ministram aulas de
biologia nas escolas publicas em Goids possuem formacdo especifica na modalidade de
licenciatura em ciéncias bioldgicas. Além disso, 44% dos professores ndo possuem nenhuma
graduacdo ou apresentam formacdo em outras areas que nada se relacionam com a disciplina
que lecionam (BRASIL, 2015d).

Em pesquisa realizada no Campus Urutai do IF Goiano, observou-se que quase metade
dos professores (47,4%) que atuam no ensino de biologia nos municipios de Urutai, Orizona,
Pires do Rio e Ipameri (todos pertencentes a microrregido de Piresdo Rio) ndo sdo licenciados
em ciéncias bioldgicas e, embora mais da metade desses possuam curso de pos-graduacéo,
63,4% ndo apresentam correlagdo com a area de ciéncias biolégicas (BRASIL, 2015d).

Diante do exposto, o IF Goiano notou urgente necessidade de promover a formagéo de
professores licenciados em ciéncias bioldgicas na regido de Urutai. Ademais, tal preocupacao
pode ser observada inclusive na lei que instituiu a criacdo dos IFs (lei n. 11.892, de 29 de
dezembro de 2008), onde fica estabelecido que essas instituicbes devam ofertar o minimo de
20% de suas vagas para licenciaturas, preferencialmente cursos de biologia, fisica, quimica e
matematica (BRASIL, 2015d).
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Analisando sob a perspectiva educacional, pode se dizer que a implantagéo do curso
de licenciatura em ciéncias bioldgicas no Campus Urutai objetivou a formacé&o de profissionais
devidamente licenciados que atendessem ao mesmo tempo 0s requisitos da formacgdo do
bidlogo, previstos na Resolugdo CNE/CES n. 7, de 11 de margo de 2002 (BRASIL, 2002a), e
0S pressupostos exigidos para a formagdo do professor de ciéncias e de biologia. Ademais,
ainda atendeu as exigéncias contidas nas diretrizes estabelecidas pelos PCNs para 0s ensinos
fundamental e médio e as recomendagdes do MEC para os cursos de licenciatura, conforme
preconizados no artigo 62 da lei n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996), na lei 11.892/2008
(BRASIL, 2008) e na Resolugdo CNE/CES n. 2 de 01 de julho de 2015 (BRASIL, 2015a)
(BRASIL, 2015d).

Levando em consideracdo que a atuacdo de profissionais em areas diversas daquelas
em que se formou ou a atuagdo de profissionais ndo-licenciados pode implicar em prejuizos
educacionais significativos, o curso de licenciatura em ciéncias biolégicas do Campus Urutai
do IF Goiano tem contribuido significativamente para a reducdo do nimero de professores ndo
qualificados, e ainda para o aumento de professores de biologia e ciéncias, ndo somente no
estado de Goias, como também em outras regides brasileiras, resultando assim na melhoria da
qualidade da educacdo basica tanto regional quanto nacional. Ressalta-se que isso tem
contribuido com o estimulo ao ingresso e a permanéncia na carreira do magistério (na area de
ciéncias e biologia), a promoc¢éo do incremento da quantidade de professores com formacao
superior em instituicdo publica federal, e até mesmo com o equilibrio das oportunidades de
formacéo de professores na regido sudeste de Goias (BRASIL, 2015d).

3.2.3.5.3 No Campus Rio Verde

Um dos pontos que despertou a atengdo do IF Goiano em implantar uma licenciatura
em ciéncias bioldgicas no Campus Rio Verde, foi em decorréncia dessa area das ciéncias ter
se despontado como uma das mais promissoras em termos de avangos cientificos e
tecnologicas. Os avangos relacionados a biotecnologia tém tido grandes desdobramentos
técnico-cientificos, com reflexo sobre diversas areas, tais como salde, economia, agricultura,
industria alimenticia e farmacéutica (BRASIL, 2013a).

Paralelamente a essa perspectiva, o Brasil, como um pais em desenvolvimento, ndo
pode prescindir do grande potencial que representam seus recursos naturais, principalmente
no que tange a sua imensa biodiversidade. A regido centro-oeste, em especial, a regido do

cerrado, redne varias condi¢des de representatividade desse importante bioma brasileiro, ndo



78

sO devido a sua riqueza de espécies, mas também pela existéncia de importantes areas de
conservacdo (BRASIL, 2013a).

Tais aspectos repercutem regionalmente, materializando-se em uma significativa
demanda pela habilitacdo em biologia, estimulada ainda pela influéncia da concentracdo de
instituicdes de ensino e pesquisa, como por exemplo, os institutos de saude e os centros
regionais da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa) (BRASIL, 2013a).

Ademais, um pais em desenvolvimento como o Brasil ndo pode abster-se de pessoal
capacitado para bem exercer as atividades do ensino, em todas as areas do conhecimento, uma
vez que a educacdo € um dos requisitos mais importantes para seu desenvolvimento
(BRASIL, 2013a).

Sendo assim, e em conformidade com o PPC do referido curso, a implantacdo da
licenciatura em ciéncias biolégicas no Campus Rio Verde justificou-se ndo somente em
decorréncia da relevancia da atividade do bi6logo e da demanda regional por profissionais da
area, como também devido a importancia e a necessidade de professores para atuar no ensino
das ciéncias naturais e da biologia, em nivel fundamental e medio, respectivamente (BRASIL,
2013a).

Nesse contexto, 0 ensino de biologia apresenta-se ndo apenas como um acessorio, mas
principalmente como um importante instrumento para a compreensao e para a conquista de
uma melhor qualidade de vida, contribuindo de tal modo para melhorar a formagdo do
cidaddo (BRASIL, 2013a).

Outro fator decisivo responsavel pela implantagdo dessa licenciatura no Campus Rio
Verde do IF Goiano foi o reduzido nimero de profissionais licenciados em ciéncias bioldgicas
em atuacao principalmente no estado de Goias. Tornando assim incapaz de suprir a crescente
demanda promovida pelo crescimento da populacdo e pela elevacdo do nivel de escolaridade
dos brasileiros, particularmente em funcdo do crescente aumento da demanda por ensino
médio no pais (BRASIL, 2013a).

A oferta do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas na cidade de Rio Verde
apresenta ainda um importante avanco para o estado de Goias. Vem sendo responsavel por
formar profissionais capazes de contribuir com o progresso ndo somente da regido goiana,
mas também de diversas outras regies brasileiras. Destaca-se uma importante caracteristica
desse curso de licenciatura o fato dele ser publico e gratuito, uma vez que a maioria dos
cursos superiores oferecidos em Rio Verde sdo ofertados pela rede particular de ensino,
apresentando ainda elevados valores de mensalidade (BRASIL, 2013a).

Desse modo, a implantagdo do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas no Campus
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Rio Verde do IF Goiano tem o mérito de ser um curso superior gratuito, oferecido pela rede
publica, o que possibilita um maior acesso das camadas mais carentes da sociedade a esse
nivel de ensino. A oferta dessa licenciatura atende também a proposta de ampliagdo da
educacdo profissional, 0 que se justifica pelo grande aumento do numero de concluintes do
ensino médio e o consequente aumento da demanda por vagas no ensino superior (BRASIL,
2013a).

3.2.4 Curso de licenciatura em quimica do IF Goiano

A quimica, como parte da educacéo cientifica e geral do cidaddo é fundamental para
torna-lo capaz de interpretar o mundo e compreender a relagdo do homem com a natureza e,
como o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia afetam esta relagio homem/natureza
(BRASIL, 2018r).

O curso de licenciatura em quimica do IF Goiano tem por objetivo formar
profissionais capacitados para atuar no ensino fundamental, médio e superior, desenvolvendo
a capacidade de utilizar, de forma responsavel, o conhecimento técnico e pedagdgico
adquirido e suas implicacbes no meio ambiente (BRASIL, 2018m). Apresentando como
objetivo fundamental a formacdo de professores para atuar nas disciplinas de ciéncias, nos
anos finais da educagdo bésica, e nas disciplinas de quimica, no ensino médio, com uma
pratica pedagogica reflexiva e consciente, com ampla fundamentacéo teorica e que seja capaz
de intervir de forma transformadora na realidade socioecondmica regional (BRASIL, 2018r).
Outro importante objetivo do curso é formar profissionais da educagdo que dominem o0s
conceitos, leis e principios da quimica, as propriedades fisicas e quimicas dos elementos e
compostos, a aplicabilidade dessa ciéncia na vida préatica e nos processos de producdo, que
sejam capazes de relacioné-la ao contexto cultural, historico, socioecondmico e politico e,
desse modo, consigam refletir e aprimorar sua pratica na educacdo (BRASIL, 2017g).

O curso esta estruturado com base nas diretrizes curriculares, apresentando contetdos
curriculares organizados de forma a se adequar as caracteristicas do Regulamento Geral dos
Cursos de Graduacdo da IF Goiano e do MEC, contemplando ainda caracteristicas regionais.
Apresenta uma matriz curricular desenvolvida de forma a privilegiar a adaptagéo e a
consolidagdo gradativa do conhecimento, sem desagregar o saber académico da pratica
profissional e dos saberes decorrentes dessa pratica. Almeja direcionar 0s caminhos que
levem a uma pratica profissional, social e regionalmente adequadas, articulada por acGes
multidisciplinares de diversos elementos viabilizadores do processo educacional. Dentro
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desse principio, o curso visa oferecer ao aluno condi¢Bes para sua insercdo no exercicio da
profissdo como professor em uma dimensdo critico-reflexiva na pesquisa em ensino e areas
afins da quimica. Dessa forma, o curriculo € estruturado como um instrumento que propicia
aquisicdo do saber de forma articulada, contemplando também o desenvolvimento de
habilidades e atitudes educacionais (BRASIL, 2018p).

A matriz curricular proposta também atende os requisitos minimos estabelecidos pelo
Conselho Federal de Quimica, capacitando o licenciado a atuar tanto no magistério do ensino
fundamental e médio, quanto no desenvolvimento de pesquisas técnico-cientificas, por meio
de programas de mestrados ou doutorados; e ainda, na dire¢do, supervisdo e coordenacdo ou
como responsavel técnico em areas das ciéncias quimicas em diversas industrias; na
realizacdo de andlises quimicas de origem fisico-quimica, quimico-bioldgica, bromatoldgica e
toxicoldgica; na assisténcia, assessoramento e prestacdo de consultoria; e na realizacdo de
vistorias, pericias, pareceres, laudos e atestados, entre outras (BRASIL, 2015j).

O curso se propde a oferecer uma ampla e concreta formagdo humanistica e cientifica
nas areas pedagodgica e especifica. No decorrer do curso, o aluno tem acesso a uma formacao
generalista, porém solida e abrangente, em contetdos de diversos campos da quimica,
recebendo adequada preparacdo a aplicacdo pedagodgica do conhecimento e experiéncias de
quimica e de &reas afins na atuacdo profissional como professor no ensino fundamental e
médio. O curso esta estruturado de forma a capacitar os profissionais egressos a exercer a
profisséo segundo as exigéncias dos Conselhos Federal e Estadual de Educacdo, procurando
formar futuros professores capazes de acompanhar a evolucdo da sociedade (BRASIL, 2015j).

O curso tem duracdo de 4 anos (8 semestres); sdo ofertadas 40 vagas anuais por turma,
no periodo noturno nos campi Ceres, Ipora, Morrinhos e Rio Verde, e nos periodos matutino e
noturno no Campus Urutai (BRASIL, 2018m).

Apresenta carga horaria total de 3.220 horas (Campus Ceres) (BRASIL, 2018p); 3.200
horas (Campus Ipord) (BRASIL, 2013c); 3.203,3 horas (Campus Morrinhos) (BRASIL,
20159); 2.990 horas (Campus Rio Verde) (BRASIL, 2010b); 3.230 horas (Campus Urutai —
Matutino) (BRASIL, 2017¢); e 3.098 horas (Campus Urutai — Noturno) (BRASIL, 2013d).

O curso teve inicio em 2011 no Campus Ceres (BRASIL, 2013b); 2011 no Campus
Ipord (BRASIL, 2018u); 2010 no Campus Morrinhos (BRASIL, 2015j); primeiro semestre do
ano de 2008 no Campus Rio Verde (BRASIL, 2010b); fevereiro de 2018 no Campus Urutai,
no periodo matutino (BRASIL, 2017e); e fevereiro de 2011 no Campus Urutai, no periodo
noturno (BRASIL, 2013d).
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3.2.4.1 Objetivo do curso

O curso tem como objetivo formar profissionais capacitados para atuar nos ensinos
fundamental, médio e superior, desenvolvendo a capacidade de utilizar, de forma responsavel,
0 conhecimento técnico e pedagdgico adquirido no decorrer de sua formacdo e suas
consequéncias no meio ambiente (BRASIL, 2015j). O curso pretende oferecer uma formagéo
solida, humanistica e cientifica na area pedagdgica e na area da quimica, de modo que a
formacdo docente possa contribuir para que o cidaddo compreenda, interprete e enfrente a
realidade em que vive por meio do conhecimento socialmente produzido (BRASIL, 2013b).

O curso proporciona uma formacéo generalista e interdisciplinar, fundamentada em
solidos conhecimentos de quimica, suficientes para se atuar na solucdo de
problemas, na inovagdo cientifica e tecnoldgica, na transferéncia de tecnologias, seja
no trabalho de investigacdo cientifica, na producédo/controle de qualidade, seja no
trabalho em pesquisa ou no ensino de quimica, além de vérias outras areas como:
direcdo, supervisdo, coordenacdo de area técnica em quimica em diversas industrias,
realizacdo de vistorias, pericias, emissdo de pareceres, laudos, atestados e, ainda,
andlises quimicas de origem fisico-quimica, quimico-bioldgica, bromatoldgica,
toxicologica e legal (BRASIL, 2017k, p. 2).

Especificamente, o curso de licenciatura em quimica do IF Goiano visa promover o
processo de ensino, pesquisa e aprendizagem em quimica; compreender as transformacées
quimicas que ocorrem nos processos naturais e tecnolégicos ocorridos no cotidiano, além de
fazer uso do conhecimento quimico para pensar e se posicionar criticamente acerca das
questdes atuais; e desenvolver uma consciéncia permanente das vantagens e limitagbes da
ciéncia e da tecnologia. O curso pretende ainda permitir que o profissional licenciado em
quimica desempenhe cargos e fungdes técnicas; desenvolva uma consciéncia permanente das
vantagens e limitagOes da ciéncia e da tecnologia; produza ensaios e pesquisas em geral; e
desenvolva métodos e produtos (BRASIL, 2018r).

Ademais, essa licenciatura objetiva, de forma especifica, oferecer ao aluno uma sélida
base de conhecimentos de quimica e areas afins; estimular o desenvolvimento cientifico,
reflexivo e ético; fornecer conhecimento nas areas de quimica e educacional, que sdo objeto
de trabalho do profissional em formacgdo; promover o desenvolvimento das habilidades
relativas a interacdo, integracdo e comunicacdo e da capacidade de lideranca; mecanismos
para estimular o senso critico e promover a conscientizacdo, a fim de estimular o senso de
preservacdo da vida e do meio ambiente; desenvolver a capacidade de elaborar e divulgar o
conhecimento cientifico; estimular a capacidade de desenvolvimento de projetos, académicos

ou sociais, contando com o apoio do corpo docente; estimular a habilidade para lidar com
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adversidades; e desenvolver as habilidades referentes a postura profissional, formalidade e
definig&o dos limites de atuacdo (BRASIL, 2015g).

3.2.4.2 Area de atuacéo

O profissional licenciado em quimica esta habilitado ao exercicio do magistério na
educacdo bésica, além de poder exercer outras atividades na area da educagdo (BRASIL,
20179). Esta apto ainda a exercer suas atividades profissionais em escolas, universidades,
institutos de educacdo e pesquisa, inddstrias alimenticias, sucroalcooleira, bioenergética,
petrolifera, farmacéutica, industrias de papel e celulose, prestacdo autbnoma de servigos, e em
diversas instituicdes publicas ou privadas que necessitem de profissionais de quimica
(BRASIL, 2015j). Dependendo de determinadas especializacbes que fizer, apos a graduacéo,
o licenciado em quimica pode atuar ainda em laboratdrios e industrias (BRASIL, 2017j).

O profissional também esta capacitado a atuar em analises quimicas e no controle de
qualidade, seja no desenvolvimento de novos métodos analiticos, seja na operacdo de
equipamentos. Pode ainda se dedicar a pesquisa académica, com o intuito de gerar novos
conhecimentos, materiais didaticos e metodologias. Podendo atuar também nas diversas fases

da producéo industrial, em atividades que englobam (BRASIL, 2018p):

A supervisdo da fabricagdo de produtos para o mercado consumidor doméstico
(detergentes, cosméticos, outros), de insumos agricolas (fertilizantes e defensivos),
insumos industriais (corantes, estabilizantes, conservantes, aromatizantes e aditivos
em geral para conferir propriedades especificas a certos produtos ou materiais),
matérias-primas (solventes, plasticos, borrachas e produtos quimicos em geral); o
controle de qualidade de matérias-primas e produtos para que os produtos finais
atinjam as especificagbes impostas pelo mercado ou pelos 6rgéos oficiais de controle
sanitario; o tratamento de efluentes industriais, visando a protecdo do meio ambiente
e 0 reaproveitamento de subprodutos (BRASIL, 2018p, p. 2).

O profissional também pode atuar em outras areas relacionadas aos processos
produtivos, na direcdo, supervisdo, coordenacdo de area técnica em quimica em diversos tipos
de industrias, realizar vistorias, pericias, emissdo de pareceres, atestados, laudos, analises
quimicas de origem fisico-quimica, quimico-bioldgica, bromatolégica e toxicoldgica
(BRASIL, 2015)).

Além disso, podera obter outras atribuicdes legais, tais como assisténcia, assessoria,
consultoria, elaboracdo de or¢camentos, divulgacdo e comercializagcéo de produtos, avaliagéo,
arbitramento e servicos técnicos; desempenho de cargos e func¢Bes técnicas relacionados a
padronizacdo e ao controle de qualidade; ensaios e pesquisas em geral; pesquisas e
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desenvolvimentos de métodos e produtos de acordo com o que esta preconizado no CRQ
(Resolucdo Normativa n. 36/74, do Conselho Federal de Quimica) (BRASIL, 2018p).

3.2.4.3 Perfil Profissional

O licenciado em quimica esta apto a atuar tanto no ensino formal quanto no ensino
ndo-formal; pode dar continuidade em sua formagdo académica em cursos de pds-graduacao;
lecionar disciplinas de quimica em IES; desenvolver metodologias e materiais didaticos; e
articular atividades de ensino de quimica na organizacdo, planejamento, execucao e avaliacdo
de propostas pedagdgicas de escolas. O profissional deve, preferencialmente, manter-se
atualizado em seus conhecimentos técnico especifico, cientifico e pedagdgico, saber dominar
habilidades bésicas de comunicacdo e cooperacdo. Ademais, deve atuar profissionalmente
com principios da reflexdo sobre sua atuacdo, da pesquisa como meio de interpretar os
problemas ligados ao processo ensino/aprendizagem e da ética, como base da formacao para a
cidadania de seus alunos (BRASIL, 2018p).

E esperado que o licenciado em quimica, depois de concluido o curso, esteja preparado

para atuar profissionalmente de modo a:

Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando problemas de
ensino/aprendizagem.

Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnolégicos, ambientais,
politicos e éticos relacionados as aplicagdes da quimica na sociedade.

Trabalhar em laboratorio e usar a experimentagdo em quimica como recurso
didatico.

Ter consciéncia da importancia social da profissdio como possibilidade de
desenvolvimento social e coletivo.

Disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento relevante para a comunidade.
Atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio, de acordo com a
legislacdo especifica, utilizando metodologia de ensino variada.

Contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes e para despertar o
interesse cientifico em adolescentes.

Escrever e analisar criticamente livros didaticos e paradidaticos e indicar
bibliografia para o ensino de quimica.

Analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino.

Exercer a sua profissio com espirito dindmico, criativo, na busca de novas
alternativas educacionais, enfrentando como desafio as dificuldades do magistério.
Assumir conscientemente a tarefa educativa, cumprindo o papel social de preparar
os alunos para o exercicio consciente da cidadania.

Desempenhar outras atividades na sociedade, para cujo sucesso, uma solida
formacao universitaria seja um importante fator (BRASIL, 2017h, p. 2).

Espera-se ainda, que o profissional formado em licenciatura em quimica, apresente em

seu perfil a qualidade de ser:
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Generalista, critico, ético e cidaddo com espirito de solidariedade.

Consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em prol da
conservacao e manejo da biodiversidade, salde e meio ambiente.

Comprometido com os resultados de sua atuacéo, pautando sua conduta profissional
por critério humanistico, compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem como
por referenciais éticos legais.

Consciente de sua responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuagao
profissional.

Preparado para a adequada aplicacdo pedagdgica do conhecimento e experiéncias de
quimica e de areas afins na atuacdo profissional como educador na educacao
fundamental e média.

Apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a dindmica do mercado de
trabalho e as situagdes de mudancga continua do mesmo.

Preparado para desenvolver ideias inovadoras e acles estratégicas, capazes de
ampliar e aperfeicoar sua area de atuacdo (BRASIL, 2018r, p. 2-3).

Em suma, nota-se que o perfil do profissional licenciado em quimica é vasto, podendo
atuar tanto no ensino formal, ministrando aulas de quimica, quanto no ensino ndo-formal,
como por exemplo escrevendo para jornais, revistas ou prestando consultoria para ONGs em
areas relacionadas a quimica. E esperado ainda que esse profissional domine o conhecimento
de conteldos técnicos e tedricos especificos da area, assim como pedagdgicos, e que esteja
apto a exercer a profissdo de forma critica e ética, tendo consciéncia da importancia social da
profisséo, estando preparado para atuar de forma interdisciplinar e valendo-se de ideias

inovadoras.

3.2.4.4 Perfil do Egresso

O curso de licenciatura em quimica do IF Goiano visa formar egressos que
compreendam conceitos, leis e principios da quimica; que tenham a capacidade de identificar
os aspectos filos6ficos e sociais que definem a realidade educacional, bem como de
acompanhar os avangos cientificos, tecnoldgicos e educacionais; que reconhecam a quimica
como construgdo humana e compreendam os aspectos sdcio-historicos envolvidos em sua
producdo; que tenham dominio de conhecimentos e técnicas basicas de utilizacdo de
laboratorios e procedimentos de primeiros socorros, nos casos de acidentes em laboratorios de
quimica; que tenham percepcdo da relacdo ensino-aprendizagem como processo humano em
construcdo; que tenham capacidade de trabalhar em equipe; que saibam compreender as
diversas etapas que compdem uma pesquisa educacional; e que tenham responsabilidade pela
sua formacéo continuada (BRASIL, 2013b).
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E esperado ainda que seus egressos apresentem um perfil voltado para a criatividade e
para o desenvolvimento de espirito investigativo e iniciativa na busca de solucbes para
questdes relacionadas ao ensino de quimica; promovam o exercicio da cidadania; tenham a
capacidade de produzir textos cientificos e de interpretar e utilizar as diferentes formas de
representacdo como, por exemplo, tabelas, gréficos, simbolos e expressdes; tenham
conhecimento das teorias psicopedagdgicas que fundamentam o processo de
ensino/aprendizagem, assim como o0s principios de planejamento educacional; tenham
conhecimento dos fundamentos, da natureza e das principais pesquisas de ensino de quimica,
além de conhecimento e experiéncia em projetos e propostas curriculares de ensino de
quimica; e que também promova o desenvolvimento de atitudes que favorecam a
incorporacdo, na prética, dos resultados da pesquisa educacional no ensino de quimica, a fim
de solucionar problemas relacionados ao processo de ensino/aprendizagem (BRASIL, 2013b).

Segundo o PPC do referido curso (BRASIL, 2013b), o perfil que o IF Goiano pretende
construir em seu egresso apds a conclusdo do curso de licenciatura em quimica é amplo e
constituido de importantes caracteristicas, tanto de caréter profissional quanto social.
Ademais, pretende-se que esse egresso saiba exercer a profissdo com espirito dinamico,
critico, criativo; identificar, no contexto da realidade escolar, dos fatores determinantes no
processo educativo; analisar de forma critica os problemas educacionais brasileiros; assumir
conscientemente a tarefa educativa; compreender os modelos tedricos como construcbes
humanas, para explicar os fenémenos de diferentes realidades; aplicar conceitos tedricos
sobre a matéria, de forma que as transformagfes nos aspectos quantitativos e qualitativos
tornem-se inteligiveis; reconhecer que a observagdo empirica € insuficiente para a
compreensdo dos fendmenos do mundo natural; conhecer as principais propriedades fisicas e
quimicas dos elementos e compostos quimicos; organizar e interpretar resultados
experimentais; conhecer e compreender a utilizagdo dos instrumentos de pesquisa;
compreender a dimensdo politica e social do papel do professor de quimica na sociedade; agir
com ética e responsabilidade profissional; selecionar e elaborar material didatico para o
ensino; ministrar de forma competente as aulas e propor formas de avaliagdo adequadas.
Espera-se ainda que o egresso tenha a capacidade de considerar o nivel de desenvolvimento
cognitivo dos estudantes, a fim de promover o avango na aprendizagem; propor, com
autonomia, estratégias de ensino e condugdo pedagdgica adequadas as diferentes realidades

das escolas brasileiras; e saiba analisar, criticar e elaborar programas de ensino de quimica.



86

3.2.4.5 Justificativa para implantagéo do curso na instituicdo/campus

3.2.4.5.1 No Campus Ceres

Um dos fatores que influenciaram a implantac&o do curso de licenciatura em quimica
no Campus Ceres foi o grande déficit de profissionais licenciados nessa area. De acordo com
0 PPC da referida licenciatura, estudos do Inep apontam que & época da implantacdo do curso
no Campus Ceres, existia um déficit em torno de 23,5 mil professores de quimica para suprir a
demanda do pais referente ao ensino médio (BRASIL, 2013b).

Outro importante fator se deve ao nimero de concluintes do ensino médio tanto no
municipio de Ceres quanto em suas cidades vizinhas. Segundo o PPC do curso, a Subsecretaria
Estadual de Educacdo Regional de Goias, que atende as cidades de Ceres, Rialma, Carmo do
Rio Verde, Uruana, Rianapolis, Cirilandia e Santa Isabel, relatou que cerca de 2.500 alunos s&o
matriculados anualmente no ensino médio (BRASIL, 2013b). Percebe-se assim que havia
uma real e urgente necessidade de se ter professores licenciados em quimica na regido, a fim
de atender a demanda local.

A implantacdo da licenciatura em quimica no Campus Ceres visava também atender o
que preconiza a lei n. 11.892 (BRASIL, 2008), a qual estabelece que 20% das vagas ofertadas
pelos IFs devem ser voltadas para cursos de formagdo de professores na modalidade de
licenciatura (BRASIL, 2013b).

Ademais, esse curso foi iniciado somente apés ter sido realizada uma consulta de
aceitacdo junto a populacdo de Ceres e também de municipios circunvizinhos. De tal modo, o
curso foi implantado ndo somente em virtude do déficit de professores de quimica na regido
goiana, mas também diante de um verdadeiro clamor social dos moradores locais em
decorréncia da caréncia de professores com a devida qualificagcdo (BRASIL, 2013b).

Ressalta-se ainda, que a licenciatura em quimica do Campus Ceres do IF Goiano tem o
mérito de ser um curso superior oferecido pela rede publica, democratizando assim 0 acesso

ao ensino superior as camadas mais carentes da sociedade (BRASIL, 2013b).
3.2.4.5.2 No Campus Ipora
O curso de licenciatura em quimica foi implantado no Campus Ipora, entre outros

fatores, como forma de potencializar o uso da estrutura fisica e de recursos humanos que o

campus possui. Outro importante motivo que justifica a oferta dessa licenciatura no Campus
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Ipord, decorre do empenho da instituicdo em seguir a proposta de verticalizar o ensino,
possibilitando ao discente a formacgdo continuada numa mesma &rea de atuacdo, visto que 0
campus ja oferta o curso de técnico de quimica integrado ao ensino médio (BRASIL, 2013c).

A implantacdo dessa licenciatura no campus se deu também em funcdo daquilo que é
preconizado na legislacdo referente aos objetivos da criagdo dos IFs, que dentre outros
pontos, inclui ministrar em nivel de educagdo superior cursos de licenciatura visando a
formacdo de professores para a educagdo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e
matematica, e para a educagdo profissional (BRASIL, 2008). Ademais, foi observada uma
grande demanda tanto regional quanto nacional por licenciados em quimica, em ambos 0s
niveis de ensino (BRASIL, 2013c).

Sendo assim, a licenciatura em quimica tem feito parte de uma importante ferramenta
do governo federal, principalmente por estar promovendo a ascensdo social daqueles que,
através do conhecimento critico e reflexivo (qualificacdo profissional) estdo promovendo a
conquista por melhores indices de desenvolvimento social, cultural e econémico (BRASIL,
2013c).

3.2.4.5.3 No Campus Morrinhos

De acordo com o PPC do curso de licenciatura em quimica do Campus Morrinhos do
IF Goiano, uma das principais justificativas para a implantacdo desse curso no referido
campus decorre da escassez de professores licenciados em quimica na regido, principalmente
no que diz respeito a atuacdo de tais profissionais na rede publica de ensino em nivel médio
(BRASIL, 2015g).

Ademais, o numero de professores com licenciatura em quimica atuantes na profissdo
é bastante reduzido, especialmente aqueles que atuam na rede puablica de ensino; € comum
vermos professores licenciados em éareas diversas lecionando disciplinas de quimica. No
entanto, a LDBEN, juntamente com o Parecer CNE/CES n. 1.303 de 06/11/2001 (BRASIL,
2001d), que estabelece as DCNs para 0s cursos de quimica, determinam que para ministrar
aulas em nivel médio do ensino basico, o profissional deve ser formado no curso superior de
licenciatura em quimica. Essas determinag¢fes visam assegurar que o professor de quimica
efetivamente seja um profissional licenciado em quimica, a fim de garantir que o contetdo
ministrado por esse professor ocorra de forma ideal e pedagdgica, repercutindo assim na
formacdo do aluno, tanto em sua formagdo cultural, quanto em sua visdo investigativa e
cientifica (BRASIL, 2015g).
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Apesar do aumento no nimero de professores efetivos e com habilitacdo especifica
em nivel superior da licenciatura, a situacdo ideal ainda esta muito aquém, especialmente
quando s&o avaliadas as diversas formacOes académicas. Em termos de formacdo de
professores, a situacdo ndo mudou muito desde 2015, ano de implantacdo do curso de
licenciatura em quimica no Campus Morrinhos (BRASIL, 2015g).

Ressalta-se ainda que, de acordo com o PPC do curso de licenciatura em quimica do
Campus Morrinhos, até o momento da implantacdo desse curso na regido ndo havia oferta de
cursos de licenciatura em quimica, e as Unicas instituicbes de ensino que ofertavam tal
licenciatura, estavam localizadas a mais de 90 km de distancia. Dessa forma, nota-se a
escassez da oferta de cursos de licenciatura em quimica ndo somente em Morrinhos, mas
também nos municipios vizinhos e em areas mais proximas da regido. Também é perceptivel
que ainda existe um grande déficit de licenciados em quimica, de modo que a oferta desse
curso no Campus Morrinhos tem como um de seus principais objetivos amenizar essa

realidade, promovendo a formacao de professores licenciados em quimica (BRASIL, 2015g).

3.2.4.5.4 No Campus Rio Verde

Segundo o PPC do curso de licenciatura em quimica do Campus Rio Verde do IF
Goiano (BRASIL, 2010b), um dos principais fatores que justificaram a implantagdo desse
curso no referido campus foi em funcdo da instituicdo visualizar o aproveitamento da
estrutura que o Campus Rio Verde ja possuia, como por exemplo, o seu quadro de professores
altamente qualificado composto por 7 especialistas, 44 mestres e 43 doutores, contando ainda
com uma excelente infraestrutura fisica formada por laboratérios de solos, informatica
aplicada, analise de sementes, microbiologia, fitopatologia, entomologia, biotecnologia
(culturas de tecidos), controle de sanidade animal, bromatologia, quimica, aguas e afluentes.
Além desses laboratdrios, o campus possui ainda &reas de producéo e experimentacdo na
prépria fazenda (BRASIL, 2010b).

Somado aos aspectos mencionados, tem-se o fato que a regido é muito carente de
professores com formagdo em licenciatura em quimica. Desse modo, a oferta de licenciatura
em quimica no Campus Rio Verde, apresenta grande importancia para a formacdo de
professores licenciados na area, contribuindo assim para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico da regido (BRASIL, 2010b).

Cabe ressaltar que a oferta de licenciatura em quimica pelo IF Goiano no Campus Rio
Verde tem o mérito de ser um curso superior gratuito oferecido pela rede publica,
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possibilitando de tal modo o acesso a esse grau de ensino as camadas mais carentes da
sociedade. Dessa forma, atende-se ainda a proposta de expansdo da oferta da educacdo
profissional promovida pelo governo federal, que se justifica pela grande expansao do nimero
de concluintes do ensino médio e 0 consequente aumento da demanda por vagas no ensino
superior na regido (BRASIL, 2010b).

Aliado aos fatores mencionados, outra justificativa para a oferta de licenciatura em
quimica no Campus Rio Verde, foi em decorréncia da significativa demanda pela habilitacdo
em quimica, estimulada pela influéncia da concentracdo no estado de Goias de instituicGes de
pesquisa, centros regionais de pesquisa e de estudos da Embrapa, institutos de salde, entre
outras instituicdes semelhantes (BRASIL, 2010b).

Outro fator responsavel pela implantacdo dessa licenciatura no Campus Rio Verde foi
devido & quimica ter se destacado como uma area muito promissora em termos de avangos
cientificos e tecnoldgicos, dadas as perspectivas de descobertas revolucionarias nessa area.
Ademais, 0s avancos relativos a quimica tém apresentado grande evolugdo no campo técnico-
cientifico, refletindo em diversas aéreas, como por exemplo, na salude, agroeconomia e
industria (BRASIL, 2010b).

Ressalta-se ainda que, como o Brasil é um pais que apresenta uma enorme riqueza em
termos de biodiversidade, estudos quimicos sobre essa biodiversidade sdo de grande
importancia para o pais. Sendo a regido centro-oeste possuidora de um extenso cerrado, no
qual relinem diversas espécies animais e vegetais, além de importantes areas de conservacao, o
desenvolvimento de estratégias de conservagdo e utilizacdo dos recursos dessa biodiversidade
requer o uso de mdo de obra qualificada constituida por profissionais formados em quimica,
0S quais apresentam uma visdo holistica dos processos quimicos, capazes de associar
conhecimentos da fauna e da flora (BRASIL, 2010b).

Outro objetivo de ofertar o curso de licenciatura em quimica no Campus Rio Verde foi
visando qualificar os professores, uma vez que o pais ndo pode prescindir de pessoal
capacitado para bem exercer as atividades do ensino, em todas as areas do conhecimento, uma
vez que a educacdo de criangas e jovens € um dos requisitos mais importantes para o
desenvolvimento do pais (BRASIL, 2010b).

3.2.4.5.5 No Campus Urutai

Segundo o PPC do curso de licenciatura em quimica do Campus Urutai, um dos

principais motivos para a implantagdo do curso nesse campus foi em funcdo da grande
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caréncia de professores licenciados em quimica na &rea da educacdo. De modo que, na
auséncia desses, a docéncia vem sendo exercida por diversos outros profissionais, tais como
odontélogos, bidlogos, nutricionistas, engenheiros, fisioterapeutas e farmacéuticos, que
“fazendo bico” como professor, vem trazendo enormes prejuizos tanto para os estudantes
quanto para o processo de ensino-aprendizagem de quimica (BRASIL, 2013d).

Dados apresentados no Plano Estadual de Educagdo (2008-2017) do estado de Goiés
revelam que, apesar do crescimento do nimero de professores que estdo se formando, ainda
h& um grande déficit de profissionais habilitados para exercer a docéncia nas areas de fisica,
quimica, matematica e biologia. Dessa forma, em resposta a esse grande déficit de professores
licenciados em quimica no estado de Goias, foi que o IF Goiano decidiu implantar a
licenciatura em quimica no Campus Urutai (BRASIL, 2013d).

O PPC do curso de licenciatura em quimica do Campus Urutai indica que pesquisas
realizadas em escolas publicas e privadas de municipios goianos da regido da estrada de ferro
(regido formada por 22 municipios) revelaram que a escassez de professores de quimica
nessas cidades é um fator altamente preocupante. Ainda, de acordo com o PPC do curso, até a
implantacdo da licenciatura em quimica do IF Goiano no Campus Urutai, ndo havia nenhum
profissional licenciado em quimica atuando nas escolas municipais e nem estaduais da cidade.
Em Pires do Rio, cidade vizinha a Urutai, at¢ 0 momento anterior a implantagdo da referida
licenciatura no Campus Urutai, de todos os profissionais que eram professores de quimica,
apenas um era licenciado na area; e em toda a regido investigada, menos de 10% dos
professores de quimica, eram adequadamente habilitados (BRASIL, 2013d).

Antes da implantacdo da licenciatura em quimica no Campus Urutai, existia apenas
um curso de licenciatura em quimica na regido, ofertado pela Universidade Federal de Goias
(UFG) no Campus Cataldo. Ademais, além desse curso ofertado pela UFG, as unicas
alternativas mais proximas para a formacdo de licenciados em quimica eram Anapolis e
Goiania, cidades situadas a cerca de 150 km de Urutai que, além da distancia, ainda nao
contavam com transporte diério especifico para estudantes (BRASIL, 2013d).

Sendo assim, a oferta do curso de licenciatura em quimica do IF Goiano — Campus
Urutai possui grande relevancia para a regido sudeste de Goias. Do ponto de vista
educacional, passou a formar profissionais devidamente licenciados para atender tanto os
requisitos da formacao do quimico previsto na Resolu¢cdo CNE/CES n. 8 de 11 de marco de
2002 (BRASIL, 2002b) quanto do professor de quimica. Ademais, a implantagdo da
licenciatura em quimica no Campus Urutai visa atender também os requisitos contidos nas

diretrizes estabelecidas pelos PCNs para o ensino médio e as recomendac¢des do MEC para 0s
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cursos de licenciatura, conforme preconiza o artigo 62 da LDBEN (BRASIL, 1996) e as
resolucdes CNE/CP n° 1 e 2 de 2002 (BRASIL, 2013d).

3.2.5 Curso de licenciatura em ciéncias naturais do IF Goiano

E um curso de licenciatura que se fundamenta na legislagio vigente e responde as
demandas apresentadas pela educacdo atual em termos de formagdo docente qualificada, e
segue em consonancia com os objetivos de funcionamento dos IFs. Esse curso conecta de
forma inseparavel a fundamentacéo teorica e a acdo docente de maneira pratica, aplicada e
interdisciplinar. Para tanto, além da articulacdo disciplinar, estd previsto a realizagdo de
estagios docentes, atividades complementares, iniciacao cientifica, visitas técnicas, atividades
de extensdo, extraclasse e fora do ambiente escolar, entre outras atividades (BRASIL, 2018I).

Segundo o PPC do referido curso (BRASIL, 2018l), essa licenciatura ja estd com sua
implantacdo autorizada pelo Conselho Superior do IF Goiano (Resolugéo n. 071/2018), com
previsdo para inicio de suas atividades no 1° semestre de 2019. O curso sera ofertado no
Campus Avancado Cataldo do IF Goiano, na modalidade presencial, com aulas no turno
noturno e com duracdo de 4 anos (8 semestres). Serdo oferecidas 40 vagas anuais por turma e

0 curso terd uma carga horadria total de 3.218 horas.

3.2.5.1 Objetivo do curso

O curso apresenta como objetivo, principalmente:

Formar professores de ciéncias que, apropriados dos conhecimentos cientificos e
didaticos disseminem os saberes desta &rea de conhecimento, em diferentes espagos
educativos, particularmente, nos ensinos fundamental e médio formal, envolvendo
variados projetos de aprendizagem, materiais didaticos e instrumentos de
comunicacdo, assim como disposto pelo parecer do CNE/CES n. 1.303/2001
(BRASIL, 2018l, p. 16).

Ademais, o curso ofertado tem por objetivos especificos primordiais:

a) Formar professores de ciéncias naturais que percebam as ciéncias como
ferramenta indispensavel para a compreensdo das transformacdes naturais, fisicas e
bioldgicas que nos cercam;

b) contribuir para a superacdo de déficit de professores licenciados na area de
ciéncias naturais na educacao basica;

c) formar professores cidaddos, capazes de pensar/agir de forma criativa e inovadora
perante os problemas do contexto social;



92

c) proporcionar o desenvolvimento de capacidades e habilidades funcionais para a
pesquisa em ciéncias naturais, contribuindo para 0 acompanhamento das rapidas
mudancas tecnoldgicas vivenciadas pela sociedade contemporanea, como forma de
garantir a qualidade do ensino de ciéncias;

d) formar docentes capazes de produzir material didatico convencional e também
alternativos e de baixo custo para serem utilizados no ensino de ciéncias (BRASIL,
2018l p. 16).

Destarte, o curso visa principalmente a formacdo de professores de ciéncias naturais
para atuar nos ensinos fundamental e médio, a fim de superar o déficit de docentes licenciados
nessa area. Visando garantir a qualidade no ensino das ciéncias, essa licenciatura tem como
objetivo ainda formar profissionais licenciados em ciéncias naturais capazes de lecionar de
forma criativa e inovadora, acompanhando o desenvolvimento tecnoldgico ao qual estamos

submetidos em nossa sociedade.

3.2.5.2 Area de atuacéo

O profissional formado no curso de licenciatura em ciéncias naturais estd capacitado a
atuar na educacdo bésica, tendo prioridade no ensino fundamental, como educador para a
ciéncia e para o meio ambiente. Esté voltado para a formacéo e a disseminacgdo do saber das
ciéncias naturais nos diferentes niveis sociais, na educagdo formal e informal. E um
profissional que deve apresentar dominio nas areas da biologia, fisica e quimica, bem como
ter conhecimento de suas aplicagdes e de seu desenvolvimento cientifico (MEC, 2018b).

Alguns profissionais, ainda no periodo da faculdade, optam em direcionar seus estudos
para as areas de matematica, fisica, quimica ou biologia, capacitando-os assim para lecionar
também essas disciplinas em escolas de educacdo basica (GUIA DA CARREIRA, 2018a).

O licenciado em ciéncias naturais, por ter uma formacdo ampla e generalista, possui
uma visdo global sobre a area de ciéncias e do meio ambiente. Dessa forma, além de atuar
como professor, também pode trabalhar em editoras escrevendo e revisando livros e materiais
didaticos nessas areas (GUIA DA CARREIRA, 2018a).

Realizar palestras e elaborar planos de conscientizagcdo ambiental também constituem
parte integrante da area de atuacdo do profissional licenciado em ciéncias naturais (GUIA DA
CARREIRA, 2018a).

Ainda, de acordo com o portal Guia da Carreira, o licenciado em ciéncias naturais
pode atuar em escolas publicas e privadas de ensino fundamental e médio, em ONGs, em
museus e em centros de ciéncia. Pode trabalhar também com divulgacéo cientifica e producéo
de material didatico (GUIA DA CARREIRA, 2018a).
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3.2.5.3 Perfil Profissional

O curso de licenciatura em ciéncias naturais deve formar profissionais generalistas,
mas com formacdo solida e abrangente em contetdos de diversos campos das ciéncias
naturais, preparacdo adequada a aplicacdo pedagdgica do conhecimento de ciéncias naturais e
de é&reas afins na atuagdo profissional como educador na educagdo de nivel fundamental e
médio (BRASIL, 2018I).

3.2.5.4 Perfil do Egresso

Ap0s a conclusdo do curso, espera-se que 0 egresso licenciado em ciéncias naturais

pelo Campus Avancado Cataldo do IF Goiano seja:

Generalista, critico, ético, e cidadao com espirito de solidariedade.

Consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em prol da
conservacao e manejo da biodiversidade, politicas de salde, meio ambiente.
Comprometido com os resultados de sua atuacéo, pautando sua conduta profissional
por critério humanistico, compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem como
por referenciais éticos legais.

Consciente de sua responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuagao
profissional.

Capacitado para a aplicacdo pedagdgica do conhecimento e de experiéncias
cientificas na atuagdo profissional como educador.

Apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a dindmica do mercado de
trabalho e as situagcdes de mudanca continua inerentes a profissao.

Preparado para desenvolver ideias inovadoras e agfes estratégicas capazes de
ampliar e aperfeicoar sua area de atuacdo (BRASIL, 2018l, p. 16).

Em suma, almeja-se que o licenciado em ciéncias naturais pelo IF Goiano, depois de
formado, seja um profissional consciente de suas acOes e responsabilidades como educador, e
que tenha dominio tanto de conhecimentos especificos da é&rea quanto pedagdgicos. E
esperado ainda que esse egresso esteja apto a atuar interdisciplinarmente de forma critica,

humana e comprometido com a ética.

3.2.5.5 Justificativa para implantacéo do curso na instituicdo/campus

A principio, durante a criacdo do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2014-
2018 do IF Goiano, ndo estava prevista a criagdo de um curso de licenciatura em ciéncias
naturais na instituicdo. No entanto, com a progressiva chegada e consolidagdo do corpo
docente do IF Goiano e a perspectiva de verticalizacdo a partir de um curso de licenciatura,
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despertou o interesse da instituicdo em abrigar tal curso. Ademais, estudos e planejamentos
para uma licenciatura em ciéncias naturais consolidaram-se como uma alternativa promissora
para 0 Campus Avancado Cataldo, tanto em relagcdo ao proprio municipio de Cataldo quanto
em relacdo as cidades do entorno, pois tais regides apresentam significativa caréncia de
licenciatura nessa area (BRASIL, 2018l).

De acordo com o PPC da licenciatura em ciéncias naturais do IF Goiano (BRASIL,
2018l), a implantacdo do curso no Campus Avancado Cataldo justificou-se, principalmente,

em decorréncia de cinco importantes fatores:

1) Caréncia de profissionais com formacao em licenciatura em ciéncias naturais no
estado de Goias e em nivel nacional. Considerando-se a grande caréncia de docentes
de ciéncias naturais e ainda a auséncia desse curso em IES do estado, percebe-se
uma urgente necessidade de promover a formacdo de licenciados em ciéncias
naturais na regido sudeste do estado de Goias, especialmente em Cataldo. Nesse
contexto a docéncia da disciplina de ciéncias é exercida por licenciados em ciéncias
bioldgicas, quimica, fisica e, ainda, com frequéncia, por profissionais bacharéis de
outras areas, como engenharia [...].

2) Verticalizacdo para 0s cursos ja presentes na instituicdo. No IF Goiano/Cataldo
tem-se 0s cursos técnicos de mineracdo e informatica, nas modalidades
concomitante/subsequente, integrado ao ensino médio e concomitante a distancia.
Estudantes dos dois cursos serdo estimulados e poderdo continuar os seus estudos e a
formacdo no préprio campus. Em mineracdo, os estudantes dos cursos técnicos
subsequentes e integrados discutem, durante a educacdo basica e técnica, pontos
importantes das ciéncias da terra, como 0s minerais, sustentabilidade, educacdo
ambiental, entre outros. Todos esses pontos serdo fortalecidos e aprimorados no
curso de ciéncias naturais, uma vez que também é vertente desse curso abordar
questbes relacionadas a geociéncias e meio ambiente. O curso técnico
(subsequente/concomitante e integrado ao ensino médio) de informatica oferece
condigbes de programactes e estudos de implementacdo de softwares, o que,
atualmente, esta sendo muito utilizado nos programas de formacdo de professores,
especialmente para que possa ser feito o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TICs), além de pesquisas na area de ensino e educagdo com
tendéncias de implementacdo de recursos tecnoldgicos educacionais.

3) Servidores docentes e administrativos. O curso pode ser implementado com 0s
profissionais (docentes e servidores administrativos) que o IF Goiano/Cataldo ja
possui, ainda na condicdo de campus avancado, isto é: 20 docentes e 13 servidores
administrativos. Certamente, esse quadro em breve, serd ampliado, ao mudar seu
status para campus em implantacao [...].

4) Infraestrutura. O IF Goiano/Cataldo possui infraestrutura para implementagdo de
tal curso [...].

5) Curso de licenciatura nos Institutos Federais. O curso aqui proposto estd em
sintonia com a lei de criacdo dos Institutos Federais, que evidencia 20% dos cursos
destinados a licenciatura e formacao de professores (lei 11.892, de 29 de dezembro
de 2008) com destaque para ciéncias e matematica [...] (BRASIL, 2018, p. 13-14).

Dessa forma, a implantacdo do referido curso no Campus Avangado Cataldo
inicialmente visava atender as diferentes demandas tanto regionais quanto nacionais,
sobretudo com a finalidade de formar profissionais bem qualificados para o ensino de ciéncias

naturais. Particularmente, em relacdo ao exercicio da docéncia nas disciplinas de ciéncias, as
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estatisticas indicam que h& grande caréncia desse tipo de profissional, tanto a nivel regional
como nacional. De tal modo, essa realidade, por muitas vezes, acabava por favorecer a
atuacdo de professores ndo habilitados, ou algumas vezes, habilitados, porém sem a devida
capacitacdo especifica para o magistério em ciéncias; alem daqueles professores que néo
tinham a oportunidade de atualizar seus conhecimentos devido a inexisténcia da formagéo
continuada (BRASIL, 2018l).

O referido curso apresenta importante relevancia ndo somente para a comunidade da
regido sudeste do estado de Goias, mas também para as demais regifes goianas e até mesmo
para outras localidades do pais. Essa relevancia se torna maior no sudeste goiano ao observar
que nas IES do estado, até a implantacdo dessa licenciatura no Campus Avangado Cataldo,
ndo havia oferta de nenhum curso de licenciatura em ciéncias naturais na regido. Ressalta-se
que a IES mais proxima de Cataldo, que também oferta o referido curso é a Universidade de
Brasilia (UnB) (BRASIL, 2018l).

Essa licenciatura foi ofertada pelo IF Goiano com o intuito de formar licenciados
capazes de continuar desenvolvendo estudos e pesquisas na area da educacdo e do ensino em
ciéncias naturais, uma vez que essa area tem demonstrado grande crescimento no
desenvolvimento de pesquisas (BRASIL, 2018I).

Segundo o PPC de licenciatura em ciéncias naturais do Campus Avancado Cataldo do
IF Goiano (BRASIL, 2018l), o objetivo principal do curso é:

Formar professores de ciéncias naturais qualificados e preparados para a atuagao
docente, levando em conta os desafios do mundo contemporaneo e as
transformacdes pelas quais a educacdo escolar tem passado, buscando atenta-los a
responsabilidade de uma significativa produgdo de conhecimento, em que seu uso
nos distintos espacos educativos promova a educacédo (BRASIL, 2018l, p. 12).

E esperado que tal conhecimento adquirido contribua para o desenvolvimento de
praticas efetivas, possibilitando a diminuigdo das desigualdades sociais e também propiciando
0 desenvolvimento cientifico e tecnolégico no ambito municipal, estadual e nacional
(BRASIL, 2018l).

Ademais, o curso de licenciatura em ciéncias naturais do Campus Avangado Cataldo
nasceu com a proposta de criar oportunidades para que o licenciado possa se capacitar para
além do conhecimento especifico em ciéncias naturais (quimica, biologia, fisica, meio
ambiente e geociéncias). No processo de formacdo de futuros professores nessa area, o IF
Goiano tem a intengdo de incluir componentes curriculares de natureza pedagogica na matriz

curricular das proximas turmas, com carga didatica definida pela Resolucdo CNE/CP n.
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02/2015 (BRASIL, 2015a) (BRASIL, 2018l).

3.2.6 Curso de segunda licenciatura em pedagogia do IF Goiano

E um curso destinado a alunos oriundos de outras licenciaturas. E fundamentado de
acordo com as DCNs para a formag&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada. Apos concluir o curso, seguindo todas as exigéncias previstas em seu PPC, o
aluno recebera a habitacéo de “licenciado em pedagogia” (BRASIL, 2018n).

E um curso de licenciatura, na modalidade presencial, oferecido no Campus Avangado
Ipameri, com duragdo de 2 anos (4 semestres), e com carga horéria total de 1.260 horas. A
primeira turma do curso teve inicio em agosto de 2017. Sdo ofertadas 40 vagas anuais por
turma, com aulas que ocorrem preferencialmente, em encontros concentrados, nos turnos
vespertino e noturno (BRASIL, 2017f).

3.2.6.1 Objetivo do curso

O curso de segunda licenciatura em pedagogia do IF Goiano tem como objetivo geral
“proporcionar uma formacgéo consistente e contextualizada, a fim de potencializar a atuagédo
de professores em componentes curriculares distintos de sua formacéo inicial e que exigem
uma segunda licenciatura” (BRASIL, 2017f, p. 13).

Segundo o PPC do referido curso (BRASIL, 2017f), e levando em consideragéo as
DCNs para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagédo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada, o
curso apresenta como objetivos especificos:

Aplicar os conhecimentos técnicos necessarios a execucdo satisfatoria de atividades
de docéncia, gestdo e pesquisa.

Trabalhar em equipes multidisciplinares de forma democratica e ética, contribuindo
para a construcdo e difusdo do conhecimento organizacional e cientifico.

Conhecer o arcabougo tedrico-metodoldgico, visando o conhecimento cientifico e a
pratica docente.

Assegurar conhecimentos que possibilitem ao futuro docente trabalhar os saberes
escolares de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano.

Assegurar ao futuro docente, o entendimento da escola como um espago de
cruzamento de culturas e saberes, estimulando a consciéncia acerca da diversidade,
alteridade e das diferengas de natureza étnico-racial, de género, faixas geracionais,
classes sociais, religiGes, necessidades especiais (fisicas, cognitivas, emocionais e
afetivas), escolhas sexuais, entre outras.
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Proporcionar nogdes de gestdo educacional como subsidio para a atuacdo docente,
habilitando para o planejamento, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares.

Promover uma perspectiva critico-investigativa e problematizadora frente aos
fendbmenos educativos, estimulando a participacdo em eventos cientificos, atividades
de pesquisa e extenséo.

Apresentar espirito critico e analitico, que o possibilite a identificar fontes de
mudangas, problemas potenciais e alternativas viaveis, adequadas a realidade social
(BRASIL, 2017f, p. 13).

Em suma, observa-se que o0 objetivo do curso é proporcionar uma complementacdo de
carater pedagdgico aqueles que ja sdo formados em um curso de graduacdo, mas que
pretendem de alguma forma, atuar na &rea da docéncia. De modo que o curso visa aplicar
conhecimentos técnicos, especialmente de carater pedagdgico, objetivando que seu egresso
execute com ética e de forma critica e interdisciplinar atividades de docéncia, gestdo, pesquisa

e extensao.

3.2.6.2 Area de atuacéo

O curso propde a formacdo de um profissional com condigdes de investigar, refletir e
promover um processo ensino-aprendizagem com qualidade, tanto nos ambientes escolares

como nos ndo-escolares (BRASIL, 2018n). Sendo assim, esse licenciado podera atuar:

No magistério da educacdo basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em
outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos; participar na
organizacdo e gestdo de sistemas de educacdo bésica e suas instituicdes de ensino;
no desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo em que atua,
realizando trabalho coletivo e solidario, interdisciplinar e investigativo, dentre outros
(BRASIL, 2018n, p. 2).

3.2.6.3 Perfil Profissional

O profissional habilitado no curso de segunda licenciatura em pedagogia devera estar
apto a atuar na docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental, contribuindo para promover
as aprendizagens de criancas, jovens e pessoas adultas (EJA); atuar em espacos educativos
escolares e ndo-escolares, na promogdo da aprendizagem de educandos nos mais diversos
niveis e modalidades do processo educativo; dominar os contetidos especificos e pedagdgicos
e as abordagens tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as

diferentes fases do desenvolvimento humano; participar da gestéo de instituicbes de educacgao
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béasica, contribuindo para a elaboragcdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e

avaliacdo do projeto pedagdgico dos cursos, entre outras atribuigdes (BRASIL, 2018n).

3.2.6.4 Perfil do Egresso

Segundo o PPC do curso de segunda licenciatura em pedagogia do IF Goiano -
Campus Avancado Ipameri (BRASIL, 2017f) e ainda em conformidade com o artigo 8° das
DCNs para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada
(Resolucdo n. 2, de 01/07/2015), o egresso do referido curso, findo a licenciatura, devera estar

apto a:

| - Atuar com ética e compromisso com vistas & construgdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Il - atuar na docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental contribuindo para
promover as aprendizagens de criancas, jovens e pessoas adultas (EJA);

Il - garantir aos educandos os saberes atinentes a educacdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

IV - atuar em espacos educativos escolares e ndo-escolares, na promogdo da
aprendizagem de educandos em diversos niveis e modalidades do processo
educativo.

V - compreender o seu papel na formacéo dos estudantes da educacdo basica a partir
de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

VI - trabalhar na promogéo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educagdo
bésica;

VIl - dominar os contelidos especificos e pedagdgicos e as abordagens teorico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

VIII - relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a educagdo, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacéo para o desenvolvimento da aprendizagem;

IX - promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

X - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

X1 - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

XII - atuar na gestdo e organizacao das institui¢des de educagdo basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;

XIII - participar da gestdo das instituigdes de educacdo bésica, contribuindo para a
elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagdgico;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
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realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo do
trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;

XV - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria
pratica e a discussdo e disseminacdo desses conhecimentos;

XVI - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além
de outras determinagdes legais, como componentes de formacéo fundamentais para
0 exercicio do magistério (BRASIL, 2017f, p. 14).

Desse modo, almeja-se que o egresso do curso de segunda licenciatura em pedagogia
do IF Goiano domine contetdos especificos e pedagdgicos, e que atue na docéncia de forma
interdisciplinar. E esperado ainda que esse profissional esteja apto a atuar no ensino e na

pesquisa, norteado por principios éticos que fundamentam a profissdo docente.

3.2.6.5 Justificativa para implantagéo do curso na instituicdo/campus

O curso de segunda licenciatura em pedagogia do IF Goiano foi implantado no
Campus Avancado Ipameri, principalmente em funcdo da demanda, do quadro de servidores
da instituicdo e da infraestrutura disponivel no campus, ou seja, na tentativa de aproveitar toda
estrutura j& existente no campus. A oferta desse curso no Campus Avangado Ipameri ocorreu
de modo a atender os anseios da populagéo local, uma vez que uma significativa demanda de
formac&o inicial de professores para a educacao basica em nivel superior, especificamente em
pedagogia como segunda licenciatura, hd tempos ja existia, tanto em funcdo das
caracteristicas préprias do municipio de lpameri e regido, assim como devido a aspectos
internos inerentes ao préprio campus (BRASIL, 2017f).

Conforme mencionado, um dos principais fatores responsaveis por determinar a
implantacdo do curso de segunda licenciatura em pedagogia nesse campus, decorreu da
localizacdo do municipio de Ipameri. Tal localizacdo é considerada privilegiada, pois além de
ser rota para o fluxo de riquezas da regido, tem potencial para servir como polo fomentador da
educacdo e da qualificacdo dos diversos municipios adjacentes, devido ao seu facil acesso
(BRASIL, 2017f).

Ipameri compde a microrregido de Cataldo juntamente com outros dez municipios:
Cataldo, Campo Alegre de Goias, Ouvidor, Trés Ranchos, Davinépolis, Goiandira, Cumari,
Nova Aurora, Anhanguera e Corumbaiba. Analisando o Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal da Educagéo (IDH-M Educacdo) dos municipios que compdem essa regido, notou-
se a importancia da oferta de um curso com o perfil proposto. De acordo com o PPC do curso
de segunda licenciatura em pedagogia do IF Goiano (BRASIL, 2017f), levantamentos feitos
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no ano de 2010, conforme Gréfico 4, demonstrou que dos 11 municipios pertencentes a
microrregido de Cataldo analisados, 4 deles (incluindo Ipameri) apresentaram indices,
significativamente, inferiores aos indices estadual e nacional; reforgando assim a necessidade
da melhoria da educacdo nesses municipios. De modo que, um dos caminhos para se atingir
essa melhoria educacional, certamente, passa pelo aprimoramento da formagdo académico-

profissional dos docentes dessas regides (BRASIL, 2017f).

Gréfico 4 — IDH-M Educacao dos Municipios que compdem a microrregido de Catalao

IDH-M Educacéo - Microrregido de Cataléo - 2010

= Indice do Estado (0,735)  mindice do Brasil (0,727) = indice do Municipio
Fonte: PPC do curso de segunda licenciatura em pedagogia do IF Goiano (BRASIL, 2017f) com adaptagdes.

Observa-se, de acordo com o Gréfico 4, que o IDH-M Educagdo do municipio de
Ipameri em 2010, foi de 0,588, indice inferior tanto aos apresentados pelo estado de Goiés
(0,735) quanto pelo Brasil (0,727) no referido ano. Dado que refor¢a a necessidade de
melhorias em algumas areas, principalmente, na educac&o.

Em se tratando do campo de trabalho para o professor, também notou-se a relevancia
em implantar o curso de segunda licenciatura em pedagogia no Campus Avangado Ipameri,
uma vez que, conforme o PPC do referido curso, ja existiam, no ano de 2014, 122 instituicdes
de ensino, publicas e privadas, dedicadas a educagdo infantil, ensino fundamental e EJA,
segmentos que essa licenciatura prepara e habilita para a formagéo de professores (BRASIL,



101

20179).

Ademais, o curso de segunda licenciatura em pedagogia do IF Goiano, demonstrava
ser constituido por uma estrutura curricular voltada tanto para as necessidades académicas,
quanto para as demais componentes de formacdo complementar. Esse curso ainda encontra-se
em consonancia com 0s requisitos necessarios para a formagdo de licenciados em pedagogia
(BRASIL, 2017):

Capazes de trabalhar com um repertdrio de competéncia e habilidades, composto por
pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos, fundamentados em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2017f).

Dessa forma, € possivel perceber que tornou-se imprescindivel para a regido onde se
encontra instalado o Campus Avancgado Ipameri, a oferta do curso de segunda licenciatura em
pedagogia. Ressalta-se ainda que, além de levar em consideracao as caracteristicas préprias da
regido onde o campus se encontra localizado, a demanda local, o quadro de servidores e a
infraestrutura da institui¢do, o curso de segunda licenciatura do IF Goiano ¢ ofertado de forma
publica e gratuita (BRASIL, 2017f).
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4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada na pesquisa foi um estudo exploratério e descritivo, com
pesquisa quantitativa. Abrangeu 137 egressos oriundos das turmas iniciadas no ano de 2013 e
2014 dos cursos de licenciatura em matematica, pedagogia, ciéncias bioldgicas e quimica do
IF Goiano. Desses, 93 egressos, que correspondem a amostra da pesquisa, responderam o0s
questiondrios. Ressalta-se que essas turmas iniciadas em 2013 e 2014, foram concluidas até
no maximo no ano de 2017 (ano de inicio desta pesquisa); com exce¢do do curso noturno de
licenciatura em ciéncias bioldgicas do Campus Ceres, que teve turma iniciada no 2° semestre
de 2014 e concluséo no 1° semestre de 2018.

Este trabalho utilizou pesquisas bibliografica e documental, e quanto & obtencdo de
dados, empregou dados primarios e secundarios. Como instrumento de coleta de dados a
pesquisa utilizou questionérios eletrénicos do Google Forms contendo perguntas abertas,
fechadas e de multipla escolha, que foram encaminhados por e-mail aos egressos.
Posteriormente, os dados obtidos foram tabulados, automaticamente pela propria ferramenta
do Google, em uma planilha, no momento em que os respondentes finalizaram o questionario.

Nas secOes subsequentes serdo detalhados tais procedimentos metodoldgicos

relacionados ao desenvolvimento desta pesquisa.

4.1 Pesquisa

Segundo Gil (2007, p. 17), pesquisa € definida como o “[...] procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos.
A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do
problema até a apresentacao e discussao dos resultados”.

Uma pesquisa € iniciada somente se existir uma pergunta, uma ddvida para a qual se
quer buscar a resposta. Pesquisar, portanto, € buscar ou procurar resposta para alguma coisa.
E uma das condigbes basicas para a realizagdo de uma pesquisa a definicdo inicial do
“problema”, mesmo que de forma ampla (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). De tal forma,
este trabalho tem como problema de pesquisa: os egressos dos cursos de licenciatura do IF

Goiano estdo atuando profissionalmente na &rea de formacéo académica especifica?
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4.2 Classificagdo quanto aos objetivos da pesquisa

A presente pesquisa, quanto aos objetivos, caracteriza-se como exploratoria e
descritiva. Exploratéria, pois procura entender o fenémeno estudado através da analise
documental e bibliografica e, dessa forma, familiarizar os autores com o objeto de estudo;
descritiva, pois atraves dos questionarios e resultados obtidos procurou-se estabelecer relacdo

entre as variaveis estudas e estabelecer uma visdo sobre a realidade da amostra de egressos.

4.3 Classificagdo quanto aos meios da pesquisa (procedimentos de coleta)

Foram utilizados como procedimentos de coleta a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental. Cada uma delas detalhada a seguir.

4.3.1 Pesquisa bibliogréfica

Foi essencial para o desenvolvimento desta pesquisa 0 levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas e publicadas tanto por meio escrito quanto eletrdnico, leituras em
websites, livros, artigos, revistas cientificas, periddicos, leis, decretos, pareceres, resolugdes,

entre outras fontes, permitindo assim o conhecimento acerca do tema abordado na pesquisa.

4.3.2 Pesquisa documental

A presente pesquisa, além de bibliografica, enquadra-se também como documental,
pois foi utilizado, de forma indispensavel, determinados documentos institucionais,
amplamente utilizados como fonte de informacdo, os quais constituem fontes estaveis e plenas
de dados para o presente estudo.

De tal modo, foram utilizados como fonte de consulta dados fornecidos pela Proé-
Reitoria de Ensino (Proen) do IF Goiano e por Diretorias de Ensino de determinados campi do
IF Goiano que ofertam cursos de licenciatura, documentos oficiais diversos, materiais
didaticos dos cursos, Projetos Politicos-Pedagdgicos de Cursos (PPCs), entre outros
documentos oficiais produzidos pela instituicdo pertinentes & pesquisa e que ajudaram na
elucidagéo de questdes levantadas pelo problema de pesquisa.
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4.4 Classificacdo quanto a obtengdo dos dados

A pesquisa utilizou dados primarios, obtidos atraves de informacdes captadas por meio
de questionario. Esses foram relacionados com os dados obtidos de fontes secundarias, as
quais representam fontes estaveis e plenas de dados para o presente estudo, captados através
de pesquisa documental (documentos institucionais, como por exemplo, PPCs de cursos de
licenciatura do IF Goiano), e ainda através de pesquisa bibliografica (teorias e pesquisas
anteriores que serviram de subsidio para a elaboracéo deste trabalho, tais como leis, decretos,

periodicos, revistas, artigos, livros, websites, manuais, teses, dissertacfes, entre outros).

4.5 Instrumento para coleta de dados

Como instrumento de coleta de dados esta pesquisa utilizou o questionario. Para
Lakatos e Marconi (2010, p. 184) questionario é “um instrumento de coleta de dados
constituido de uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
presenca do entrevistador”. Destarte, optou-se pelo envio do questionario via correio
eletronico (e-mail).

Na elaboragdo do questionério foi utilizada a ferramenta Google Forms, ferramenta do
Google que permite a criacdo de formularios e questionarios on line, e oferece a possibilidade
de criar uma melhor estrutura, apresentacdo e retorno rapido, uma vez que, respondido o
questionario, as respostas sdo armazenadas e os dados retornam para o emitente ja tabulados
em uma planilha eletrénica.

Durante a elaboracdo do questionario houve a preocupagdo ndo s6 com a sua
apresentacdo visual e a disposicdo das perguntas e seus itens de resposta, como também, com
a extensdo do questiondrio a fim de ndo causar cansaco e nem desinteresse do respondente,
bem como, buscou-se empregar uma linguagem clara e objetiva, para facilitar o entendimento
das questdes apresentadas aos egressos. O questionario utilizado na pesquisa foi composto por
31 perguntas, divididas em questfes abertas, fechadas e de multipla escolha. O questionario
pode ser visualizado no Apéndice A.

4.6 Classificagdo quanto ao tratamento dos dados (da abordagem)

Segundo a abordagem, quanto ao tratamento dos dados, a pesquisa é classificada como
quantitativa, pois foram avaliadas as respostas dos egressos dos cursos de licenciatura do IF
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Goiano, quantificadas, e as informagdes obtidas foram traduzidas em nameros, e por fim
analisadas.

Ao quantificar os dados extraidos dos questionarios respondidos por esses egressos,
foi possivel fazer um levantamento conclusivo. As opiniGes e informacfes obtidas foram
traduzidas em nameros, e posteriormente foi desenvolvida a anélise de dados e, depois de
elucidados os objetivos almejados, o problema de pesquisa foi respondido e, por fim, chegou-

se a uma conclusao.

4.7 Objeto de estudo

O objeto de estudo da pesquisa sdo 0s egressos dos cursos de licenciatura do IF

Goiano.

4.8 Populagdo e amostra

Para Lakatos e Marconi (2010, p. 41), “universo ou populacdo: € o conjunto de seres
animados ou inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica em comum”. Dessa
forma, a populacdo da presente pesquisa foi constituida pelos egressos dos cursos de
licenciatura do IF Goiano.

A amostra da pesquisa foi formada por 93 egressos das turmas de 2013 e 2014 dos

cursos de licenciatura em matematica, pedagogia, ciéncias bioldgicas e quimica do IF Goiano.

4.9 Etapas da pesquisa

Esta pesquisa foi dividida em sete etapas:

1) Definigéo do tema.

2) Elaboracéo de um cronograma e de um plano de trabalho.

3) Levantamento do referencial tedrico / revisdo bibliogréfica.

4) Selecdo dos sujeitos da pesquisa para aplicacéo de questionario.
5) Desenvolvimento e aplicacdo do questionario.

6) Resultados, analises e discussdes dos dados.

7) Considerac0es finais.
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A primeira etapa foi marcada pela definigdo do tema a ser trabalhado na pesquisa. A
partir de entdo, seguiu-se para a segunda etapa. Nesta, foram elaborados um cronograma e um
plano de trabalho.

A terceira etapa se constituiu no levantamento do referencial tedrico e na revisdo de
literatura, o que possibilitou a construcdo do referencial tedrico-metodoldgico, a partir da
leitura de livros, artigos, dissertacdes, teses, legislacdes, pareceres, PPCs dos cursos de
licenciatura do IF Goiano, entre outros documentos impressos e digitais que se fizeram
pertinentes a pesquisa.

Na quarta etapa foram selecionados 0s sujeitos a serem investigados nesta pesquisa:
egressos dos cursos de licenciatura dos IF Goiano. Para a sele¢cdo dos sujeitos, primeiramente,
foi realizado um levantamento dos alunos que concluiram os cursos de licenciatura do IF
Goiano através do Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP) da propria
instituicdo.

O SUAP é um sistema que foi criado pela equipe de desenvolvimento da Coordenagéo
de Sistemas de Informacdo (COSINF) da Diretoria de Gestdo de Tecnologia da Informacéo
(DIGTI) do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) para a gestdo dos processos
administrativos e académicos desse IF. Esse sistema foi construido na perspectiva de uma
instituicdo multicampi, possuindo uma estrutura modular, que possibilita a interligagdo de
diversos dados, visando a gestdo integrada das informacdes. O sistema € utilizado também por
varios outros IFs, entre eles o IF Goiano (BRASIL, 2018h).

Os dados foram obtidos através do Mddulo de Ensino do SUAP. Esse é um mddulo de
gestdo académico destinado a atender e armazenar todas as atividades relacionadas ao ensino
da instituicdo. Por meio deste foi possivel fazer um levantamento das turmas dos cursos de
licenciatura do IF Goiano e extrair 0s seguintes dados: ano de inicio da turma (ingresso do
aluno na instituicdo); ano de conclusdo da turma; total de alunos por turma/curso; situagdo em
que o aluno se encontra (formado, aguardando colagdo e grau, evadido, matriculado, jubilado,
com matricula trancada, concludente, ndo concluido, transferido interno ou externo, afastado,
cancelado, cancelado compulsoriamente, matricula com vinculo institucional, matriculado ou
aguardando Enade); dados pessoais e de contato dos alunos (nimero de matricula, e-mails
académico e pessoal, endereco residencial, nimeros de telefone, etc); entre outras
informacdes. Sendo assim, o SUAP além de permitir selecionar os sujeitos da pesquisa,
possibilitou ainda obter todos os dados necessarios para contatar e encaminhar 0S

questionarios a eles.
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Especificamente, foram selecionados e extraidos dados referentes aos cursos que
tiveram suas turmas concluidas mais recentemente (com ano de ingresso ocorrido no ano de
2013 e 2014) e cuja conclusdo tenha ocorrido até no maximo no ano de 2017 (ano de inicio
desta pesquisa), com exce¢do do curso noturno de licenciatura em ciéncias bioldgicas do
Campus Ceres que teve turma iniciada no 2° semestre de 2014 e concluida no 1° semestre de
2018. A escolha dessas turmas para a pesquisa do trabalho se deu, principalmente, em
decorréncia da disponibilidade de acesso aos dados dos egressos. De modo que, esse recorte
se fez necessario tanto pela facilidade de acesso aos dados, por parte do pesquisador, como
também devido a maior possibilidade de localizar e contatar tais egressos, em decorréncia de
provaveis alteracdes de dados cadastrais e informacdes para contato, como por exemplo,
alteracOes de telefone, e-mail e endereco que poderiam ter ocorrido no decorrer ou apds a
conclusdo do curso, uma vez que os campi do IF Goiano geralmente recebem alunos oriundos
de varios municipios goianos e até mesmo de outros estados brasileiros, e que
ocasionalmente, depois de formados se mudam para outros municipios ou mesmo retornam
para suas localidades de origem. Logo, tais mudangas de dados cadastrais ou alteragdes dessas
informagdes de contato, poderiam vir a dificultar ou até mesmo impossibilitar o contato com
esses egressos, e, portanto, inviabilizar a pesquisa. Ademais, tal recorte se justifica também,
por interessar a pesquisa dos egressos recem-formados, e em inicio de carreira, a fim de
compreender melhor a insercdo desse egresso na &rea de formacdo especifica do
curso/carreira docente logo apos sua graduacéo.

Desse modo, foram extraidos dados referentes as turmas iniciadas no ano de 2013 e
2014. Esses dados obtidos nos retornou um universo de 137 egressos oriundos dos cursos de

licenciatura do IF Goiano, conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano das turmas iniciadas em 2013 e 2014

TOTAL DE TOTAL DE
ALUNOS TOTAL DE
CURSO DE ANO DE ANO DE ALUNOS
LICENCIATURA | CAMPUS | TURNO || \eRESSO | CONCLUSAO | FORMADOS FOR'\éﬁggg POR INGgIéLSJg‘AC\)I\?TES
POR TURMA
(CAMPUS/TURNO)
- , 2013 2016 14 52
Matematica Urutai Noturno 15
2014 2017 1 23
. . 2013 2016 13 42
Pedagogia Morrinhos | Noturno 22
2014 2017 9 36
2013 2017 12 39
Ceres Noturno 17
. 2014 2018 5 45
Clénclas Diurno | 2013 2016 2 02 16
Biologicas
Rio Verde NGO 2013 2016 7 12 63
2014 2017 5 46
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) 2013 2016 10 45
Urutai Noturno 20
2014 2017 10 39
2013 2016 6 32
Ceres Noturno 10
2014 2017 4 38
i 2013 2016 8 31
Ipora Noturno 18
2014 2017 10 36
o . 2013 2016 1 33
Quimica Morrinhos | Noturno 03
2014 2017 2 22
. 2013 2016 4 53
Rio Verde | Noturno 08
2014 2017 4 52
3 2013 2016 7 36
Urutai Noturno 10
2014 2017 3 22
TOTAL 137 137 801

Fonte: BRASIL (2018s) com adaptagdes.

Na quinta etapa da pesquisa, foi desenvolvido e aplicado o questionario (APENDICE
A) aos 137 egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano que ingressaram nos anos de
2013 e 2014. O questionario foi desenvolvido contendo perguntas abertas, fechadas e de
multipla escolha; levando aproximadamente cinco minutos para ser totalmente respondido; foi
elaborado contendo um total de 31 (trinta e uma) questdes, que permitiram obter informacoes
suficientes para contemplar os objetivos especificos, os quais contribuiram para atingir o
objetivo principal e em seguida, responder o problema de pesquisa “egressos dos cursos de
licenciatura do IF Goiano estdo atuando profissionalmente na area de formacdo académica
especifica?”. A fim de auxiliar na resposta dos objetivos da dissertacdo e do problema de
pesquisa, foram listados abaixo, no Quadro 3, as principais areas de atuacdo profissional das
licenciaturas do IF Goiano, de acordo com os PPCs dos referidos cursos da instituicdo.

Quadro 3 — Principais areas e locais de atuacdo profissional dos cursos de licenciatura ofertados no IF Goiano

PRINCIPAIS LOCAIS /
AMBIENTES DE
ATUACAO
PROFISSIONAL

CURSO PRINCIPAIS AREAS DE ATUACAO PROFISSIONAL

1 - Professor na segunda fase do ensino fundamental, no | 1 _gap.

ensino médio e em &reas correlatas (BRASIL, 2017k). 2 - Orgdos publicos.

2 - Atuar nos diferentes ramos das ciéncias exatas e na propria | 3 _ Empresas privadas.

area educacional, a depender da poés-graduacdo cursada | 4 _ Instituicdes bancarias

(BRASIL, 2017K). (BRASIL, 2017K).

Matematica
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1 - Professor de educagdo infantil, séries iniciais do ensino
fundamental e EJA (BRASIL, 2015f).

2 - Gestor do trabalho pedagdgico, incluindo atividades de
orientacdo, supervisdo e administracdo educacional (BRASIL,
2015f).

3 - Gestor napratica educativa em é&reas hospitalares,
movimentos sociais, organizagbes militares e planejamento,
implementacdo e avaliacdo de politicas publicas para a
educacdo bésica (BRASIL, 2018Kk).

1 - Instituigbes escolares
publicas.

2 - Instituicbes escolares
privadas.

3 - Instituicbes escolares
comunitarias.

4 -
psicopedagdgicas.
5 - Programas de terapia
ocupacional.

6 - Empresas, servigos de

Clinicas

Pedagogia difusdo e de comunicacédo
de massa.
7 - Organizagbes militares.
8 - Servicos de salde.
9 - Desenvolvimento de
acles educativas e de
pesquisas educacionais em
ONGs e em espagos de
educacdo ndo  formal
(BRASIL, 2015f).
1 - Professor no ensino fundamental e médio (BRASIL, |1 - Instituictes
2018q). educacionais das redes
2 - Professor no ensino superior (ap6s cursar pos-graduacao) | publica ou privada
(BRASIL, 20180). (BRASIL, 20180).
3 - Pesquisador em areas ligadas a biotecnologia, células-tronco, | 2 - Empresas, fundacdes,
desenvolvimento de medicamentos, e na industria de bebidas e | sociedades e associagfes de
alimentos (BRASIL, 20180). classes, entidades
4 - Desenvolver acBes educativas em museus, unidades de | autarquicas, privadas ou do
conservacdo, ONGs, empresas e escolas (BRASIL, 20180). poder publico (BRASIL,
5 - Nas Secretarias de Educacgéo, pode atuar como consultor e | 2013a).
elaborador de novas propostas para o ensino da disciplina
(BRASIL, 20180).
6 - Elaborar e executar estudos, projetos ou pesquisa cientifica
basica e aplicada nos setores da biologia ou areas correlatas
(BRASIL, 2013a).
8 - Prestar servicos de saneamento e melhoramento do meio
ambiente (BRASIL, 2013a).
Ciéncias 9 - Desenvolver acgles estratégicas para diagndstico de
Bioldégicas | problemas, encaminhamento de solugdes e tomada de decisGes

no ambito da biologia (BRASIL, 2013a).

10 - Organizar, coordenar e participar de equipes
multiprofissionais nos diferentes campos das ciéncias
bioldgicas (BRASIL, 2013a).

11 - Gerenciar e executar tarefas técnicas nas diferentes areas
do conhecimento biologico (BRASIL, 2013a).

11 - Orientar, dirigir, assessorar e prestar consultoria (BRASIL,
2013a).

12 - Formular e elaborar estudo, projeto ou pesquisa cientifica
basica e aplicada, nos varios setores da biologia ou em areas
correlatas (BRASIL, 2013a).

13 - Orientar, dirigir, assessorar e prestar consultoria no ambito
de sua especialidade (BRASIL, 2013a).

14 - Realizar pericias, emitir e assinar laudos técnicos e
pareceres de acordo com o curriculo efetivamente realizado
(BRASIL, 2013a).
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Quimica

1 - Professor na educacdo bésica, além de poder exercer
outras atividades na area da educagdo (BRASIL, 2017g).

2 - Atuar em laboratorios e industrias (dependendo de cursos de
pos graduacdo) (BRASIL, 2017))

3 - Prestacdo autdnoma de servicos, e em diversas instituicdes
publicas ou privadas que necessitem de profissionais de quimica
(BRASIL, 2015j).

4 - Atuar na &rea de andlises quimicas e no controle de
qualidade, no desenvolvimento de novos métodos analiticos ou
na operagdo de equipamentos (BRASIL, 2018p).

5 - Pesquisa académica, visando a geracdo de novos
conhecimentos, materiais didaticos e metodologias (BRASIL,
2018p).

6 - Atuar em diversas fases da producdo industrial: superviséo
da fabricacdo de insumos agricolas, insumos industriais,
matérias-primas; no controle de qualidade; entre outros
(BRASIL, 2018p).

7 - Realizar vistorias, pericias, emissao de pareceres, laudos,
atestados, andlises quimicas de origem fisico-quimica, quimico-
bioldgica, bromatoldgica, toxicoldgica e legal (BRASIL, 2015j).
8 — Dar assisténcia, assessoria, consultoria, elaboracdo de
orcamentos, divulgacdo e comercializagdo de produtos,
avaliacdo, arbitramento e servicos técnicos, desempenho de
cargos e funcdes técnicas: padronizagdo e controle de qualidade;
ensaios e pesquisas em geral, pesquisas e desenvolvimentos de
métodos e produtos de acordo com as exigéncias do Conselho
Regional de Quimica (BRASIL, 2018p).

1 - Escolas, universidades,
institutos de educacdo e

pesquisa, industrias
alimenticias,
sucroalcooleira,
bioenergética, petrolifera,

farmacéutica, inddstrias de
papel e celulose (BRASIL,
2015j).

2 - Institui¢des publicas ou
privadas  diversas que
necessitem de profissional
de quimica (BRASIL,
2015j).

Ciéncias
naturais

1 - Professor nos ensinos fundamental e médio, nas disciplinas
de ciéncias e meio ambiente (GUIA DA CARREIRA, 2018a).

2 - Professor de matemaética, fisica, quimica ou biologia em
escolas de educacdo basica (dependendo do direcionamento
seguido no periodo da faculdade) (GUIA DA CARREIRA,
2018a).

3 - Por ter uma visdo global nas areas de ciéncias e meio
ambiente, pode trabalhar em editoras escrevendo e revisando
livros e materiais didaticos (GUIA DA CARREIRA, 2018a).

4 - Realizar palestras e elaborar planos de conscientizagédo
ambiental (GUIA DA CARREIRA, 2018a).

Escolas publicas e privadas
de ensino fundamental e
médio, em ONGs, em
museus e em centros de
ciéncia (GUIA DA
CARREIRA, 2018a).

Segunda
licenciatura
em
pedagogia

1 - Professor da educagdo basica em suas etapas e modalidades
de educacdo e em outras &reas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2018n).

2 - Participar na organizagdo e gestdo de sistemas de educacdo
bésica e suas institui¢des de ensino (BRASIL, 2018n).

3 - Desenvolver Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo em
que atua, realizando trabalho coletivo e solidério,
interdisciplinar e investigativo, dentre outros (BRASIL, 2018n).

Ambientes escolares e ndo-
escolares (BRASIL,
2018n).

Fonte: PPCs dos cursos de licenciatura ofertados no IF Goiano com adaptacdes.

Para solicitar a participacdo dos sujeitos respondentes do questionario, foram

encaminhados para esses egressos e-mails contendo uma breve descri¢do da pesquisa, tema e

titulo da dissertacdo, bem como a identificacdo do pesquisador e do orientador, seguindo no
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corpo do e-mail o link® para acessar e responder o questionario de forma on line. Foi
encaminhado ainda nesse e-mail, por meio de anexo, arquivo contendo o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B), a fim de explicar de forma mais
detalhada o contedo e o objetivo da pesquisa, dar esclarecimentos sobre o questionario e
solicitar a colaborag¢do com a pesquisa, respondendo o questionario.

Durante o tempo de coleta de dados via questionarios, de 26/12/2018 a 26/01/2019,
foram enviados e-mails aqueles que ainda ndo haviam respondido 0s questionarios, como
forma de lembrete, com o intuito de ampliar a taxa de resposta a pesquisa. Ressalta-se, que o
link de acesso ao questionario encaminhado para o endereco eletronico dos egressos, permitia
que cada e-mail convidado respondesse apenas uma Unica vez, evitando assim que 0
questionario pudesse ser respondido em duplicidade pelo mesmo egresso.

Dos 137 questionarios enviados, foi obtido o retorno de 93 questionarios respondidos,
correspondendo a 67,9% desse total. Seguindo preceitos éticos, como forma de proteger as
fontes de informagdo, os informantes ndo foram identificados, sendo assegurado o sigilo
quanto aos dados dos participantes.

Ressalta-se que, ao responder o questionario, a partir da Questdo 9, 0s egressos que
responderam “Sim”, ou seja, aqueles que responderam que “atualmente trabalham na éarea da
educacdo bésica”, prosseguiram respondendo o questionario sequencialmente até a Questdo
19, uma vez que tais questfes tratavam de assuntos pertinentes somente para 0S egressos que
atualmente se encontram nessa situagdo. Em seguida, esses egressos foram direcionados para
responder as Questdes 20 a 23, e depois as Questdes 27 a 31. Caso a resposta dos egressos na
Questdo 9 tenha sido “N&o”, ou seja, aqueles que responderam que “atualmente nédo trabalham
na area da educagdo basica”, esses foram direcionados para responder a Questdo 20, seguindo
com as respostas até a Questdo 31. Esse direcionamento para as perguntas foi configurado na
propria plataforma do Google, de modo a ocorrer automaticamente pelo préprio programa do
questionario do Google Forms, de acordo com as respostas selecionadas pelos egressos.

Sendo assim, da amostra pesquisada, todos 0s 93 egressos responderam as Questdes de
1 a9, as Questbes de 20 a 23, e as Questdes de 27 a 31. Desses egressos, 31 respondentes
(aqueles que atualmente trabalham na educacdo basica), o que corresponde a 33,3% da
amostra, responderam ainda, além das questBes anteriormente informadas, as Questdes de 10

a 19 (questdes com contetdo direcionado somente para 0S egressos que atualmente se

6 Segundo o dicionario Michaelis (2018b), link significa no contexto da hipermidia e do hipertexto, endereco que
aparece em destaque (geralmente sublinhado ou apresentado em uma cor diferente) e que, a um clique no mouse,
permite a conexdo com outro site.
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encontram atuando na educacdo basica). Enquanto que, 62 respondentes (aqueles que néo
estdo trabalhando atualmente na educacgdo basica), 0 que corresponde a 66,7% do total de
egressos, responderam as Questdes 24 a 26, além das questBes que todos responderam. A
Figura 2 elucida melhor esse direcionamento de perguntas feito pelo Google Forms, de
acordo com as respostas dos egressos.

Figura 2 — Esquema de questdes respondidas pelos egressos no questionario

137 egressos: total de egressos dos

cursos de licenciatura do IF Goiano
das turmas de 2013 e 2014, que se

93 egressos gque responderam
0s questionarios do Google
Forms: amostra da pesquisa

formaram respectivamente entre
2017 e 2018.

, Responderam:
Atua na area P

Questdes 1 a9

da educacéo —] «—
basica? Questdes 20 a 23
Questdes 27 a 31
im?
S Responderam
—
Questdes10a 19
N&o? Responderam
— [ 62 egressos ]—» )
Questoes 24 a 26

Fonte: O autor (2018).
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A sexta etapa da pesquisa, constituiu na apresentacdo dos resultados alcancados e na
andlise e discussdo dos dados obtidos através dos questionarios respondidos, 0s quais foram
tabulados, automaticamente pelo Google Forms, em uma planilha, no momento em que o0s
respondentes finalizaram o0s questionarios. Essa ferramenta também possibilitou a
representacdo estatistica dos dados em forma de graficos e tabelas, que compuseram um
banco de dados, agrupando as varidveis relacionadas as informac6es coletadas, possibilitando
a realizacdo da analise. Conforme afirma Gil (2009), a analise objetiva organizar e sintetizar
os dados coletados, de forma a permitir o fornecimento de respostas ao problema proposto
para investigagdo. Posteriormente, com a interpretacdo e a discussédo dos dados buscou-se dar
sentido as respostas, relacionando-as com outros conceitos e conhecimentos.

Por fim, na sétima e ultima etapa, foram realizadas as consideragdes finais e a

conclusdo da pesquisa.
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5 RESULTADOS, ANALISES E DISCUSSOES

Neste capitulo sdo apresentados os resultados, a analise dos dados e das informacGes
obtidas por meio da pesquisa em fonte primaria (questionario), relacionando-os com dados
obtidos em fontes secundérias, teorias e pesquisas anteriores que subsidiaram a elaboracao
deste trabalho. Séo apresentados também a descricdo do perfil sociodemogréfico dos
egressos; sua faixa etaria média; seu nivel de escolaridade atual; as principais formas de
atualizacdo de conhecimentos dentro da area de formacdo; sua atuacéo e perfil profissional,
tanto antes e durante a licenciatura, quanto atualmente, depois de concluido o curso; as formas
de ingresso no mundo do trabalho; o perfil do atual local de trabalho; as principais motivagoes
que influenciaram 0s egressos a cursar uma licenciatura; as expectativas em relagdo ao
mercado de trabalho para o professor e em relacdo a carreira docente; seu interesse quanto a
formacdo continuada; a caracterizagdo do processo de insercdo profissional no mundo do
trabalho; além de consideracfes e comentarios dos egressos quanto a tematica da pesquisa, ao
mercado de trabalho e a carreira docente.

Ressalta-se que os dados apresentados a seguir referem-se aos egressos das turmas de
2013 e 2014 dos cursos de licenciatura do IF Goiano de matematica do Campus Urutai
(noturno); pedagogia do Campus Morrinhos (noturno); ciéncias bioldgicas dos campi Ceres
(noturno), Rio Verde (diurno e noturno) e Urutai (noturno); e quimica dos campi Ceres
(noturno), Ipora (noturno), Morrinhos (noturno), Rio Verde (noturno) e Urutai (noturno).

Dos 137 egressos para 0s quais 0s questionarios foram encaminhados por e-mail
durante o periodo de 26/12/2018 a 26/01/2019, obteve-se o retorno de 93 questionarios
respondidos (esses 93 egressos representam a amostra da pesquisa), 0 que corresponde a
67,9% desse total de egressos, conforme Grafico 5.
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Gréfico 5 — Total de egressos que responderam 0 questionario por curso, campus e periodo

93 respostas

Ciéncias Biologicas

N - Rio Verde
Matemética - (noturno)
Campus Urutai 11 egressos
(noturno) 11,8%

9 egressos
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Ciéncias
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Quimica - Campus Campus Rio
Urutai (noturno) Verde (diurno)
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7,5% 2,2%
Quimica -
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Morrinhos (noturno) Ceres (noturno)
3 egressos 7 egressos
3,2% 7,5%

Fonte: O autor (2019).

As informagbes contidas no Gréfico 5 mostram que, desses 93 egressos que
responderam o questionario e que constituem a amostra da pesquisa, 9 respondentes, o que
corresponde a 9,7% da amostra, sdo egressos do curso de licenciatura em matematica do
Campus Urutai (noturno); 11 respondentes, o que corresponde a 11,8% da amostra, sdo
egressos do curso de licenciatura em pedagogia do Campus Morrinhos (noturno); 12
respondentes, 0 que corresponde a 12,9% da amostra, sdo egressos do curso de licenciatura
em ciéncias biolégicas do Campus Ceres (noturno); 11 respondentes, o que corresponde a
11,8% da amostra, sdo egressos do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas do Campus
Rio Verde (noturno); 2 respondentes, o que corresponde a 2,2% da amostra, sdo egressos do
curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas do Campus Rio Verde (diurno); 10
respondentes, o que corresponde a 10,8% da amostra, sdo egressos do curso de licenciatura
em ciéncias biologicas do Campus Urutai (noturno); 7 respondentes, o que corresponde a
7,5% da amostra, sdo egressos do curso de licenciatura em quimica do Campus Ceres
(noturno); 13 respondentes, o que corresponde a 14% amostra, Sd0 egressos do curso de
licenciatura em quimica do Campus Ipora (noturno); 3 respondentes, o que corresponde a
3,2% amostra, sdo egressos do curso de licenciatura em quimica do Campus Morrinhos
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(noturno); 8 respondentes, o que corresponde a 8,6% da amostra, sdo egressos do curso de
licenciatura em quimica do Campus Rio Verde (noturno); e 7 respondentes, o que
corresponde a 7,5% amostra, sdo egressos do curso de licenciatura em quimica do Campus
Urutai (noturno).

5.1 Perfil e caracterizacdo dos egressos das licenciaturas do IF Goiano

5.1.1 Sexo predominante

Constatou-se que 0s egressos das licenciaturas do IF Goiano sdo predominantemente
constituidos por mulheres, conforme Grafico 6.

Grafico 6 — Sexo predominante dos egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano

93 respostas

Fonte: O autor (2019).

O grafico 6 mostra que, dos 93 respondentes, 73 egressos, 0 que corresponde a 78,5%
da amostra sdo do sexo feminino; enquanto 20 egressos, 0 que corresponde a 21,5% da

amostra sdo do sexo masculino.
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5.1.2 Municipio de origem e atual residéncia dos egressos

Observou-se que a maioria dos egressos é originaria de municipios goianos’, ou seja,
residia no proprio estado de Goias antes de cursar a licenciatura em algum dos campi do IF
Goiano. Sendo que, dos 93 egressos que responderam o0s questionarios, 85 respondentes, 0
que corresponde a 91,4% da amostra, informaram que residiam em cidades do estado de
Goias antes de cursar a licenciatura na instituicdo. Dessa forma, percebe-se que as vagas dos
cursos de licenciatura ofertadas pelo IF Goiano estdo sendo preenchidas majoritariamente
pelos proprios estudantes do estado de Goias.

Quando questionados sobre o local de residéncia atual®, ou seja, onde estdo residindo
atualmente ap6s a conclusdo do curso no IF Goiano, constatou-se que a maioria dos egressos
continua residindo no estado de Goias. De modo que, as respostas do questionario retornou
exatamente 0 mesmo percentual mostrado quando questionados onde residiam antes de
cursarem a licenciatura no IF Goiano, ou seja, dos 93 respondentes, 85 egressos, 0 que
corresponde a 91,4% da amostra, responderam que atualmente residem em algum municipio

goiano.
5.1.3 Faixa etaria
Pdde-se observar que o0s egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano séo

formados predominantemente (81,7%) por individuos jovens de faixa etéaria entre 20 a 29
anos, sendo a maior parcela, representada por individuos de 20 a 24 anos, conforme Gréfico 7.

7 Os municipios de origem dos egressos encontram-se discriminados como resposta da Questdo 29, Anexo A.
8 Os municipios onde os egressos residem atualmente encontram-se discriminados como resposta da Questo3,
Anexo A
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Grafico 7 — Faixa etaria

93 respostas

30 a 34 anos
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9 egressos
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Fonte: O autor (2019).

De acordo com o Gréfico 7, dos 93 respondentes, 61 egressos, 0 que corresponde a
65,6% da amostra, tem idade de 20 a 24 anos; 15 egressos, o que corresponde a 16,1% da
amostra, tem idade de 25 a 29 anos; 8 egressos, 0 que corresponde a 8,6% da amostra, tem
idade de 30 a 34 anos; e 9 egressos, 0 que corresponde a 9,7% da amostra, tem idade de 35

anos ou mais.
5.1.4 Nivel de escolaridade atual
Quando questionados sobre seu nivel de escolaridade atual, a grande maioria dos

egressos informou que ndo cursou ou ndo estd cursando alguma pds-graduacdo, conforme

demonstrado no Gréfico 8.
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Grafico 8 — Nivel de escolaridade atual

93 respostas

m Graduacgéo
= Especializacéo

m Mestrado

1 regresso

11% Doutorado

Fonte: O autor (2019).

Segundo o Gréfico 8, dos 93 respondentes, o total de 21 egressos, 0 que corresponde a
22,6% da amostra, cursaram ou estdo cursando alguma pos-graduacao. Desses, 7 egressos, 0
que corresponde a 7,5% da amostra, responderam especializagcdo; 13 egressos, 0 que
corresponde a 14% da amostra, responderam mestrado; e 1 egresso, o que corresponde a 1,1%
da amostra, respondeu doutorado. Dessa forma, percebe-se que, dentre 0s egressos que
cursaram ou que estdo cursando alguma pos-graduagdo, o mestrado esta sendo o nivel de
curso mais recorrente depois de concluido o curso de licenciatura.

Ademais, dos 21 egressos que cursaram ou que estdo concluindo algum curso de pos-
graduacdo, 15 respondentes®, o que corresponde a 71,4% desses 21 egressos, informaram ter
estudado ou estar estudando em uma IES publica; enquanto 6 respondentes®, o que
corresponde a 28,6% desses 21 egressos, informaram ter estudado ou estar estudando em uma
IES privada; 1 respondente ndo informou onde estudou ou esta estudando; conforme pode ser
visto no Grafico 9.

® Um mesmo respondente informou que possui 2 cursos de especializagdo concluidos, sendo um cursado em uma
IES publica e outro em uma IES privada.



120

Grafico 9 — Tipos de IES onde esta ocorrendo a continuidade da formacdo académica dos egressos

21 respostas  Tipos de IES onde os egressos do IF Goiano cursaram ou estao
cursando alguma pdés-graduacéo depois de concluida a licenciatura

m |ES Pulblica
m IES Privada

Fonte: O autor (2019).

De acordo com o Gréfico 9 e diante das informagfes apresentadas anteriormente, nota-
se que, preponderantemente, a continuidade da formacdo académica dos egressos do IF
Goiano depois de concluir os cursos de licenciatura ocorreu ou estd ocorrendo em IES
publica®®.

5.1.5 Atualizacéo de conhecimentos na area de formacéo

Dos 93 egressos que responderam o questionario, a maioria informou que atualiza seus
conhecimentos em sua area de formacdo, principalmente, por meio da leitura de artigos na
internet (64 respondentes, 0 que corresponde a 68,8% da amostra); participacdo em cursos de
curta duracdo (46 respondentes, o que corresponde a 49,5% da amostra) e leitura de revistas
especializadas (30 respondentes, o que corresponde a 32,3% da amostra). Ressalta-se que
nessa questdo o egresso podia selecionar quantas respostas correspondessem melhor a sua
realidade.

10 A relagdo detalhada das IES onde os egressos cursaram ou estdo cursando alguma pés-graduacdo encontram-
se como resposta da Questdo 6, Anexo A.
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Essas respostas podem servir como indicativo para a instituicdo desenvolver agdes de
extensdo visando reaproximar o egresso da instituicdo, por meio da oferta de cursos e da
promocao de atividades de atualizacdo de conhecimentos na &rea de formacao.

5.1.6 Segunda formagéao académica

Observou-se que, predominantemente, 0s egressos ndo estdo cursando outra graduagéo
depois de concluida a licenciatura no IF Goiano, conforme Gréfico 10.

Gréfico 10 — Segunda formacédo académica

93 respondentes

5 egressos
5,4%

m Esta cursando outra graduagéo
= Nao esté cursando outra graduacao

Fonte: O autor (2019).

De acordo com o Grafico 10, dos 93 egressos, 88 respondentes, 0 que corresponde a
94,6% da amostra, ndo estdo cursando outra graduacdo; enquanto 5 respondentes, o que

corresponde a 5,4% da amostra, estdo cursando outra graduagéo.
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Desses 5 egressos que estdo cursando outra graduagio®!, 3 respondentes informaram
que estdo cursando outra licenciatura; 1 respondente informou que est& cursando bacharelado;
e 1 respondente ndo discriminou o tipo de curso que esta estudando.

Depreende-se assim, que os egressos das licenciaturas do IF Goiano, de forma geral,
ndo estdo cursando outras graduagdes como forma de atualizar seus conhecimentos ou mesmo

visando se qualificar em &reas correlatas a sua licenciatura de formacéo.
5.1.7 Atuagao profissional
5.1.7.1 Atuacéo profissional na area da educacéao basica antes ou durante a licenciatura
Dos 93 egressos que responderam o questionario, expressiva maioria informou que

ndo trabalhava na area da educagdo bésica antes ou durante sua formacéao na licenciatura do IF

Goiano, conforme Grafico 11.

Gréfico 11 — Atuacdo na area da educacdo basica antes ou durante a formagao superior

93 respostas

m Egressos que ja trabalhavam na area da educagéo béasica antes ou durante sua formagao superior

m Egressos que ndo trabalhavam na &rea da educacao bésica antes ou durante sua formagao superior

Fonte: O autor (2019).

11 Os cursos informados pelos egressos que estdo estudando outra graduagio encontram-se discriminados como
resposta da Questdo 28, Anexo A
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O Gréfico 11 mostra que, dos 93 respondentes, 71 egressos, 0 que corresponde a
76,3% da amostra, informaram que ndo trabalhavam na area de educagdo basica antes ou
durante sua formacgdo superior; enquanto que 22 egressos, 0 que corresponde a 23,7% da
amostra, informaram que ja trabalhavam na &rea de educacdo basica antes ou durante sua

formacé&o superior.

5.1.7.2 Atuacéo profissional na area da educacéo basica depois de concluir a licenciatura

Dos 93 egressos que responderam o questionario, a grande maioria informou que
atualmente ndo trabalha na &rea da educacdo béasica. Apesar disso, observou-se que ocorreu
um discreto crescimento em relacdo a essa atuagdo profissional, ao compararmos o nimero de
egressos que trabalhava na area de educagdo basica antes ou durante sua formagdo superior
com o numero de egressos que passaram a trabalhar depois de graduados, conforme pode ser

observado no Gréfico 12.

Gréfico 12 — Atuacdo na area da educacdo béasica apds a conclusdo do curso de licenciatura

93 respostas

m Egressos que atualmente trabalham na area da educacéo basica
m Egressos que atualmente ndo trabalham (desempregados)
m Egressos que atualmente trabalham em areas diversas

Fonte: O autor (2019).
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Segundo o Gréfico 12, dos 93 respondentes, 31 egressos, 0 que corresponde a 33,3%
da amostra, informaram que atualmente trabalham na area de educagdo bésica; 62 egressos, 0
que corresponde a 66,7% da amostra, informaram que ndo trabalham na éarea de educacgdo
béasica atualmente. Ademais, desses 62 egressos que ndo trabalham na area de educagéo basica
atualmente, 32 respondentes, o que corresponde a 34,4% da amostra atualmente n&o
trabalham em nenhum emprego formal ou informal (desempregados); e 30 respondentes, o
que corresponde a 32,3% da amostra, atualmente trabalnam em &reas diversas a sua formacao
académica.

O Gréfico a seguir permite analisar comparativamente a quantidade de egressos que
trabalhavam na educacgdo basica antes ou durante sua formagéo superior com a quantidade de
egressos que passaram a trabalhar na educacdo basica depois de concluido o curso de
licenciatura, demonstrando assim que esse nimero se elevou. De modo que, a quantidade de
egressos que trabalhavam na educacdo basica antes ou durante sua formacao superior era de
22 egressos (conforme Grafico 11) e, depois de concluido, essa quantidade passou a ser de 31
egressos (conforme Gréfico 12). Portanto, observou-se que houve um aumento de 9,6% na
quantidade de egressos que passaram a trabalhar na educagéo basica ap6s concluir o curso de
licenciatura em relagdo aqueles que atuavam na educacdo bésica antes ou durante sua

formacé&o superior.

Grafico 13 — Egressos na educacdo basica antes ou durante a formagao e depois de concluida a licenciatura
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Antes ou durante a formacgéo superior Depois de concluido a licenciatura

Fonte: O autor (2019).
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Portanto, é possivel depreender que para esses 31 egressos que atualmente trabalham
na area da educacdo béasica depois de concluida a graduacdo, a qualificacdo profissional
proporcionada pela licenciatura foi fundamental para determinar sua entrada no mercado de
trabalho dentro de sua area de formacé&o.

5.1.7.3 Ocupacdo profissional dos egressos que nédo estdo trabalhando na educacéo basica

Dos 62 egressos que informaram que no momento ndo estdo trabalhando na &rea da
educacdo bésica, quando questionados se atualmente se encontram trabalhando em algum
oficio, seja ele formal ou informal, um pouco mais da metade desses egressos informou que

ndo se encontra trabalhando, ou seja, encontram-se desempregados, conforme Gréfico 14.

Gréfico 14 — Atual ocupacdo profissional dos egressos que ndo estéo trabalhando na educacéo bésica

62 respostas

m Trabalhando em éreas diversas = N&o estéo trabalhando (desempregados)

Fonte: O autor (2019).

De acordo com o Gréfico 14, desses 62 egressos que atualmente ndo se encontram
trabalhando na educacéo basica, 32 respondentes, o que corresponde a 51,6% desses egressos,
ndo estdo trabalhando no momento em nenhum outro oficio; enquanto que 30 respondentes, 0
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que corresponde a 48,4% desses egressos, encontram-se trabalhando atualmente em é&reas
diversas'? a sua formagéo académica.

Desses 32 egressos que atualmente se encontram desempregados, a maioria informou
que ndo se encontra trabalhando devido principalmente a dois motivos: falta de demanda na
area de formacdo e em virtude da baixa remuneragdo para profissionais na area de formagéo,

conforme Gréafico 15.

Grafico 15 — Motivos que 0s egressos informaram justificar seu desemprego

32 respostas

m Em virtude da baixa remuneracdo para profissionais na area de formagéo
= Devido a falta de demanda na &rea de formagéo
= Por outros motivos

Devido a escolha vocacional equivocada

Fonte: O autor (2019).

Ademais, desses 32 egressos que informaram ndo estar trabalhnando no momento, 13
respondentes, o0 que corresponde a 40,6% desses egressos desempregados, informaram que
ndo estdo trabalhando devido a falta de demanda na area de formacéo; 12 respondentes, 0 que
corresponde a 37,5% desses egressos desempregados, informaram que néo estdo trabalhando
devido a outros motivos'®; 7 respondentes, o que corresponde a 21,9% desses egressos

desempregados, informaram que n&o estdo trabalhando em virtude da baixa remuneracdo para

12 As instituicBes, 6rgdos ou empresas onde 0s egressos ndo atuantes na educagdo basica encontram-se
trabalhando atualmente, estdo discriminados como resposta da Questdo 26, Anexo A.

13 Os outros motivos informados pelos egressos que ndo estdo trabalhando atualmente e que justificaria essa
situacdo de desemprego encontram-se discriminados como resposta da Questdo 25, Anexo A.
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profissionais na area de formacdo; e nenhum egresso escolheu a opcdo “devido a escolha
vocacional equivocada”.

Dessa forma, infere-se que, mesmo diante da escassez de demanda na area de
formacdo do licenciado, nenhum egresso acredita que se equivocou em sua escolha

vocacional, ou seja, nenhum egresso demonstrou ter se arrependido de cursar licenciatura.

5.1.8 Atuacao profissional na area de formacéo

Dos 93 egressos que compuseram a amostra da pesquisa, 31 egressos, 0 que
corresponde a 33,3% da amostra, responderam que atualmente trabalham na &rea da educacao
basica. Quando questionados, desses 31 egressos, um pouco mais da metade informou que
atualmente trabalha lecionando em algum curso de sua area de formagao, conforme demonstra
o0 Gréfico 16.

Gréfico 16 — Atuacdo profissional na rea de formacao

31 respostas

m Egressos que atualmente trabalham lecionando em algum curso de sua &rea de formagéo

m Egressos que atualmente ndo trabalham lecionando em algum curso de sua area de formagéo

Fonte: O autor (2019).

O Gréfico 16 mostra que, desses 31 egressos que atualmente trabalham na area da
educacdo basica, 18 respondentes, o que corresponde a 58,1% desses egressos, atualmente

trabalham lecionando em algum curso de sua area de formacdo; enquanto que 13
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respondentes, o que corresponde a 41,9% desses egressos, atualmente ndo trabalham

lecionando em algum curso de sua area de formagéo.
5.1.9 Cargo ocupado atualmente na area da educagao basica

Observou-se que, dos 31 egressos que informaram que atualmente estdo trabalhando
na educacgdo béasica, a maioria informou que ocupa o cargo de professor, conforme pode ser

visto no Gréfico 17.

Grafico 17 — Cargo que 0s egressos atualmente estdo ocupando na educacao basica

93 respostas
1 egressos
1,1%

62 egressos

3 egressos 66,7%

3,2%

m Egressos que exercem o cargo de professor
m Egressos que exercem cargos diversos na educacao basica
= Cargo néo informado

Egressos que ndo trabalham da educacdo bésica

Fonte: O autor (2019).

O Grafico 17 mostra que, desses 31 egressos** que estdo ocupando atualmente algum
cargo na area da educacdo bésica, 27 respondentes, o que corresponde a 29% do total de
egressos que compde a amostra da pesquisa, atualmente ocupam cargo de professor; 3

respondentes, o que corresponde a 3,2% da amostra, ocupam cargos diversos®; e 1

14 Os cargos ocupados pelos 31 egressos que informaram trabalhar atualmente na area de educagdo basica
encontram-se discriminados como resposta da Questdo 11, Anexo A.

15 Um responde informou que ocupa o cargo de monitor, outro respondente informou que é assistente
administrativo e outro respondente informou que é técnico administrativo em educacao.
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respondente, 0 que corresponde a 1,1% da amostra, ndo informou qual cargo estd ocupando
atualmente.
Ademais, quando questionados sobre o tempo em que estariam ocupando esse cargo, a

maioria informou de 1 a 2 anos, conforme Grafico 18.

Gréfico 18 — Tempo em que 0 egresso esta ocupando o cargo na educacao basica

31 respostas

Fonte: O autor (2019).

O Gréfico acima nos informa que, desses 31 egressos que estdo trabalhando
atualmente na éarea de educacdo bésica, 8 respondentes, o0 que corresponde a 25,8% desses
egressos, estdo ocupando o cargo nessa rea ha até 6 meses, 7 respondentes, 0 que
corresponde a 22,6% desses egressos, estdo ocupando o0 cargo nessa area entre 6 meses a 1
ano; 10 respondentes, o que corresponde a 32,3% desses egressos, estdo ocupando o cargo
nessa area entre 1 a 2 anos; e 6 respondentes, 0 que corresponde a 19,4% desses egressos,

estdo ocupando o cargo nessa area hd mais de 2 anos.
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5.1.10 Caracterizagao da insercdo dos egressos na educacéo basica
Dos 31 egressos que informaram que atualmente estdo trabalhando na educacgdo
basica, a grande maioria adentrou no mercado de trabalho nessa area, em até 6 meses depois

de concluido o curso de licenciatura, conforme Gréafico 19.

Grafico 19 — Intervalo de tempo entre a conclusdo da licenciatura e a admisséo na educago béasica

31 respostas

m Até 6 meses

1 egressos ™ De 6 meses a 1 ano
1 e%roijsos 3% mDela?2anos

Acima de 2 anos

Fonte: O autor (2019).

Segundo o Gréfico 19, desses 31 egressos que responderam a questdo referente ao
intervalo de tempo entre a concluséo do curso de licenciatura e sua insercdo no mercado de
trabalho na educacdo bésica, 26 respondentes, 0 que corresponde a 84% desses egressos,
foram admitidos na educacdo bésica em até 6 meses depois de concluido o curso de
licenciatura; 3 respondentes, o que corresponde a 10% desses egressos, foram admitidos na
educacdo bésica de 6 a 12 meses depois de concluido o curso de licenciatura; 1 respondente, 0
que corresponde a 3% desses egressos, foi admitido na educagdo bésica de 1 a 2 anos depois
de concluido o curso de licenciatura; e 1 respondente, o que corresponde a 3% desses
egressos, foi admitido na educacdo basica acima de 2 anos depois de concluido o curso de

licenciatura.
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Pode-se notar que, para a maioria desses egressos que atualmente trabalham na
educacdo basica, sua entrada no mercado de trabalho na area de formacdo apds a conclusao da
graduacdo ocorreu em um periodo de tempo relativamente curto. O que permite inferir que, 0
fato de ter concluido a graduacdo (licenciatura), ou seja, ter se qualificado formalmente,
contribuiu para sua entrada no mercado de trabalho em sua area de formagédo especifica em

um curto prazo de tempo (até 6 meses depois de formado).

5.1.10.1 Forma de ingresso no cargo e quantidade de escolas em que atuam

Observou-se ainda que, desses 31 egressos que estdo trabalhando atualmente na area
de educacgdo basica, a maioria (27 respondentes, 0 que corresponde a 87,1% das respostas
desses 31 egressos) ingressou no cargo por meio de contrato®. Ademais, desses 31 egressos,
identificou-se também que a maioria (28 respondentes, o que corresponde a 90,3% das

respostas desses 31 egressos) trabalha em apenas uma escola?’.

5.1.10.2 Caracterizacéo das escolas que estdo absorvendo profissionalmente os egressos

Dos 31 egressos que atualmente estdo trabalhando na educagdo basica, observou-se
que a grande maioria trabalha em escolas da rede publica®, principalmente, estadual/distrital
(19 respondentes, o que corresponde a 61,3% das respostas desses 31 egressos) e municipal
(10 respondentes, o que corresponde a 32,3% das respostas desses 31 egressos), ofertantes de
ensino fundamental (24 respondentes, 0 que corresponde a 77,4% das respostas desses 31
egressos) e ensino médio’® (16 respondentes, o que corresponde a 51,6% das respostas desses
31 egressos).

Observou-se ainda que essas escolas encontram-se, majoritariamente, situadas na zona
urbana?® (30 respondentes, o que corresponde a 96,8% das respostas desses 31 egressos) e
localizadas no estado de Goias?! (25 respondentes, o que corresponde a 80,6% das respostas
desses 31 egressos).

16 Conforme indicam as respostas da Questdo 14, Anexo A.

17 Conforme indicam as respostas da Questdo 15, Anexo A.

18 Os tipos de rede de ensino das escolas onde atuam os 30 egressos que informaram trabalhar atualmente na
educacdo basica encontram-se discriminados como resposta da Questdo 16, Anexo A.

19 Conforme indicam as respostas da Questdo 19, Anexo A.

20 Conforme indicam as respostas da Questdo 18, Anexo A.

21 Conforme discriminado nas respostas da Questdo 17, Anexo A.
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E possivel notar que esses egressos que conseguiram adentrar no mercado de trabalho
na area da educacgdo e que atualmente encontram-se atuando na educacdo basica depois de
formados, estdo trabalhando dentro da prépria regido onde se qualificaram profissionalmente.

5.1.11 MotivagGes para ter cursado uma licenciatura

Quando questionados sobre as motivagOes para ter cursado uma licenciatura, a maioria
dos egressos respondeu que foi motivada a cursar uma licenciatura principalmente por dois
motivos: primeiramente por vocacdo, e em segundo, por influéncia dos pais, familiares ou

terceiros, conforme Grafico 20.

Gréfico 20 — Motivagdes para 0s egressos terem cursado uma licenciatura

93 respostas

Por influéncia dos pais, familiares ou terceiros

Por outros motivos

[72]
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Pelo retorno financeiro da profissédo $s05|(6,5%0)

11
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Fonte: O autor (2019).

De acordo com o gréafico 20, dos 93 respondentes, 42 egressos, 0 que corresponde a
45,2% da amostra, foram motivados a cursar uma licenciatura por vocacédo; 36 egressos, 0 que
corresponde a 38,7% da amostra, foram motivados a cursar uma licenciatura por influéncia
dos pais, familiares ou terceiros; 24 egressos, 0 que corresponde a 25,8% da amostra, tiveram
outras motivacdes??; 9 egressos, 0 que corresponde a 9,7% da amostra, foram motivados a

22 As outras motivagGes informadas pelos egressos encontram-se relatadas como complementagéo da resposta da
Questdo 20, Anexo A.
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cursar uma licenciatura pelo prestigio social que a funcdo proporciona; e 6 egressos, 0 que
corresponde a 6,5% da amostra, foram motivados a cursar uma licenciatura pelo retorno
financeiro da profissdo. Ressalta-se que nessa questdo o egresso poderia marcar mais de uma
alternativa, tendo a liberdade de selecionar quantas opc¢des achasse necessario.

Diante das respostas obtidas dos egressos, é possivel inferir que, apesar da maioria
deles ter cursado uma licenciatura por vocagdo, ou seja, por tendéncia natural, aptiddo, gosto
ou interesse préprio no curso, ainda assim muitos aparentam ndo valorizar e nem atribuir o
devido reconhecimento a profissdo escolhida, visto que as duas op¢des menos selecionadas
como motivagOes para a escolha da licenciatura foram “prestigio social que a funcao

proporciona” e “retorno financeiro da profisséo”.
5.1.12 Expectativas em relacdo ao mercado de trabalho para o professor
Quando questionados sobre suas expectativas em relagdo ao mercado de trabalho, um

pouco menos da metade dos egressos, mas ainda assim a maioria em relagdo as demais

alternativas dadas como resposta, informou ter expectativas positivas, conforme Grafico 21.

Gréfico 21 — Expectativas em relagdo ao mercado de trabalho para o professor

93 respostas

Nada positivas
12 egressos
12,9%

Altamente
positivas
9 egressos
9,7%

Fonte: O autor (2019).
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O Gréfico 21 mostra que, dos 93 respondentes, 9 egressos, 0 que corresponde a 9,7%
da amostra, tém expectativas altamente positivas em relacdo ao mercado de trabalho para o
professor; 42 egressos, 0 que corresponde a 45,2% da amostra , tém expectativas positivas em
relacdo ao mercado de trabalho para o professor; 30 egressos, o que corresponde a 32,3% da
amostra, tém expectativas pouco positivas em relacdo ao mercado de trabalho para o
professor; e 12 egressos, 0 que corresponde a 12,9% da amostra, tém expectativas nada
positivas em relacdo ao mercado de trabalho para o professor.

5.1.13 Perspectivas em relagéo a carreira docente

Quanto as perspectivas em relacdo a carreira docente, a maioria dos egressos informou

ser promissoras, conforme Gréfico 22.

Grafico 22 — Perspectivas em relacdo a carreira docente

93 respostas

Nada
promissoras
6 egressos
6,5%

Altamente
promissoras
6 egressos
6,5%

Fonte: O autor (2019).

Segundo o Grafico 22, dos 93 respondentes, 6 egressos, 0 que corresponde a 6,5% da
amostra, tém perspectivas altamente promissoras em relacéo a carreira docente; 57 egressos, 0

que corresponde a 61,3% da amostra, tém perspectivas promissoras em relagdo a carreira
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docente; 24 egressos, 0 que corresponde a 25,8% da amostra, tém perspectivas pouco
promissoras em relagdo a carreira docente; e 6 egressos, 0o que corresponde a 6,5% da
amostra, tem perspectivas nada promissoras em relacéo a carreira docente.

Ainda em se tratando das expectativas dos egressos em relacdo a carreira docente,
observou-se que dos 93 respondentes, a maioria acredita que a carreira docente lhe trouxe ou

trard ao longo dos anos, principalmente, realizacdo ou prestigio profissional e realizacdo ou
prestigio pessoal, conforme Grafico 23.

Grafico 23 — Retorno da carreira docente frente as expectativas do egresso
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Fonte: O autor (2019).

De acordo com o Grafico 23, dos 93 respondentes, 51 egressos, 0 que corresponde a
54,8% da amostra, acreditam que a carreira docente lhe trouxe ou trard ao longo 0s anos
realizacdo ou prestigio profissional; 39 egressos, o que corresponde a 41,9% da amostra,
acreditam que a carreira docente lhe trouxe ou trara ao longo dos anos realizagéo ou prestigio
pessoal; 24 egressos, 0 que corresponde a 25,8% da amostra, acreditam que a carreira docente
Ihe trouxe ou trard ao longo os anos retorno financeiro satisfatorio; 21 egressos, 0 que
corresponde a 22,6% da amostra, acreditam que a carreira docente Ihe trouxe ou trara ao

longo os anos retorno financeiro pouco satisfatério; 9 respondentes, o que corresponde a 9,7%
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desses egressos, respondeu “outros?®”; e nenhum egresso acredita que a carreira docente Ihe
trouxe ou trara ao longo dos anos retorno financeiro muito satisfatério. Ressalta-se que nessa
questdo o egresso poderia marcar mais de uma alternativa, tendo a liberdade de selecionar
quantas opc¢des achasse necessario.

E possivel perceber, diante das respostas obtidas que, apesar das perspectivas da
maioria dos egressos em relacdo a carreira docente serem altas (61,3% afirmaram ser
promissoras), conforme visto no Gréafico 22, e da maioria acreditar que a carreira docente lhe
trouxe ou trard ao longo dos anos realizagdo ou prestigio profissional e realizacdo ou prestigio
pessoal, quando se compara tais respostas com as expectativas em relacdo ao mercado de
trabalho (45,2% afirmaram ser positivas), conforme visto no Grafico 21, percebemos que tais
anseios encontram-se desequilibrados. Permitindo depreender que, uma das provaveis
justificativas para esse desalinhamento de visbes em relacdo a carreira docente versus
mercado trabalho, pode ser observada diante das consideragOes feitas pelos respondentes na
Questdo 30, onde os egressos foram solicitados a fazer algumas consideracOes sobre a
temética da pesquisa, quanto a formacao profissional cursada ou sobre o mercado de trabalho
para 0s egressos de cursos de licenciaturas. De modo que, muitas dessas respostas sinalizaram
algumas dificuldades dos egressos, principalmente em relagdo ao ingresso, & concorréncia e as

oportunidades que eles estdo tendo no mercado de trabalho na &rea da educacéo.

5.1.14 Comentérios, relatos e consideracdes dos egressos sobre a pesquisa e sua tematica

Em uma das questbes foi concedida aos egressos a oportunidade de expressar
comentérios e consideragdes sobre a pesquisa e sua tematica.

De modo que, dos 93 egressos, 9 respondentes fizeram algumas consideragdes e
expuseram suas opinides sobre a tematica da pesquisa, a formacao profissional cursada e o
mercado de trabalho para o professor, destacando-se sua realidade como o egresso de curso de
licenciatura.

As anotacOes, apesar de ndo serem identificadas e de, por vezes, ndo fazerem
referéncia objetiva a pesquisa e nem & sua tematica, apresentam-se como um interessante e
rico complemento, abrindo campo para novas pesquisas e servindo ainda como subsidio para
a gestdo da instituicdo reavaliar suas politicas e préticas adotadas tanto em relagdo aos cursos

de licenciatura quanto aos seus egressos. Os comentarios também apresentam elogios e

23 Os egressos que selecionaram a alternativa “outros” relataram exemplificando o que acreditam que a carreira
docente lhe trouxe ou trard ao longo dos anos, de forma a complementar a Questdo 23, Anexo A.
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desabafos em relacdo a carreira e a profissdo docente, em relagdo ao mercado de trabalho para
0s egressos de licenciatura, elogios quanto a iniciativa de realizacdo desta pesquisa, entre
outros assuntos pertinentes ao tema pesquisado. Os comentarios?* sdo sintetizados no Quadro
4.

Quadro 4 — Comentarios dos egressos

“Infelizmente apds a conclusdo do curso os egressos enfrentam dificuldades para ingressar
no mercado de trabalho, o qual tem se mostrado seletivo e injusto. Uma vez que muitos
licenciados, principalmente os recém-formados, ndo tém oportunidade de emprego na area
devido & maioria dos cargos estarem ocupados por outros profissionais com formacdes
diversas, com privilégios e "apadrinhamentos”; o que causa descredibilidade e frustragdo
para 0s cursos de licenciatura”.

“Infelizmente a area das licenciaturas é desvalorizada. Principalmente a area da pedagogia,
na qual as pessoas tém um olhar erréneo, achando que estamos I& aprendendo a cortar
EVA®”,

“Nao poderia existir profissdo mais gratificante do que ser professor”.

“Aumentar a probabilidade de conseguir emprego na &rea de formagéo académica”.

“O mercado para os licenciados é amplo, porém faltam esclarecimentos para 0s
ingressantes”.

“Aqueles que ja atuam na area precisam esclarecer as duvidas, deixar de reclamar e apoiar
os futuros professores: se durante 0 meu estagio eu tivesse escutado os colegas professores
das escolas onde eu estava fazendo estagio, eu teria desistido e ido para a indudstria”.

“Falta também qualidade nos locais de trabalho. Mas isso deve deixar de ser discutido, j&
que néo  teve, ndo tem e ndo  terd&  investimento necessario”.

“A producdo de conhecimento deve ser revista, discutida e aplicada. Aqueles que estéo
cursando as licenciaturas devem repensar a pratica docente e evitar "apenas dar aula" para
que se tornem bons profissionais, que avaliam seu trabalho e estdo em constante mudanca”.

24 Foram transcritos todos 0s comentarios dos egressos, sendo realizadas adequagBes ortograficas e de
concordancia, sem alterar o conteldo das mensagens.

%5 Segundo o dicionario Michaelis (2018a), EVA € a sigla de Ethylene Vinyl Acetate (acetato de etileno e vinil).
Espuma sintética produzida por meio da copolimerizacdo do mondémero de acetato de etileno e vinil.
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“Gostaria de ressaltar que embora haja rumores de uma demanda em relagdo aos
profissionais da &rea da educacdo, principalmente aqueles das areas de quimica, fisica e
matematica, ha uma desvalorizagdo profissional e financeira grave que assombra 0 mercado
de trabalho e desmotiva aqueles que escolhem essas areas. Assim, retratando minhas
préprias vivéncias, vejo que tal situacdo colabora diretamente para a grave crise na
educacéo e principalmente para a falta desses profissionais™.

“Gostaria de parabenizar pela tematica da pesquisa e dizer que é promissora para indicar
que grande parte dos egressos dos cursos de licenciatura ndo atua na area por falta de
oportunidades. Talvez esse tipo de pesquisa possa se tornar um indicador para melhorar a
relacdo entre graduacédo e mercado de trabalho”.

“N&o é como pensamos: baixa remuneracdo, pouca valorizacdo, muita falta de ética na
escolha dos profissionais pra ocuparem 0s cargos, concursos muito concorridos e politica
de desvalorizagéo”.

“Mercado dificil e desvalorizado”.

Fonte: O autor (2019).

5.1.15 Disponibilidade e interesse em participar de entrevista

Apesar da Gltima questdo do questionario perguntar se 0s egressos estariam dispostos a
participar de uma entrevista telefonica, a fim de obter informag0es adicionais e, mesmo diante
de alguns dos respondentes terem manifestado interesse nessa participacdo, 0 pesquisador
julgou ndo ser necessario realizar tais entrevistas diante da quantidade e da qualidade de
informacdes obtidas através do questionario. Ressalta-se que, por meio das respostas extraidas
do questionario foram obtidas integralmente todas as informagfes pretendidas e necessarias
para contemplar os objetivos especificos, os quais contribuiram para atingir o objetivo

principal, assim como os dados necessarios para responder o problema de pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos por meio dos questionarios permitiram, além de responder o
problema que originou a presente pesquisa e de atender aos objetivos especificos, tragar o
perfil dos egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano. O que indicou que esses sdo
compostos, principalmente, por mulheres (78,5% da amostra); jovens com idade entre 20 a 29
anos (81,7% da amostra); estudantes originarios de municipios goianos (91,4% da amostra) e
que atualmente, depois de concluida a licenciatura, continuam residindo no estado de Goias
(91,4% da amostra). Tratando ainda das caracteristicas desses egressos depois de graduados,
no que tange & formacdo continuada, a maioria ndo cursou ou ndo estd cursando pds-
graduacdo (77,4% da amostra) e também ndo cursou ou ndo esta cursando uma segunda
graduacdo (94,6% da amostra); e atualiza seus conhecimentos na &rea principalmente por
meio da leitura de artigos na internet, participagdo em cursos de curta duracdo e leitura de
revistas especializadas.

De acordo com os dados apresentados € possivel inferir que as vagas dos cursos de
licenciatura ofertadas pelo IF Goiano estdo sendo preenchidas majoritariamente pelos
préprios estudantes goianos apds concluirem o ensino médio nos municipios do estado e que,
depois de graduados pelo IF Goiano, continuam fixados no estado de Goias.

Nesse contexto, o Plano Estratégico de Desenvolvimento do Centro-Oeste (PDCO)
2007 - 2020 (BRASIL, 2007e) e a Politica Nacional de Desenvolvimento Regional (BRASIL,
2012b) se alinham & politica de EPT ao tratar do aumento das oportunidades sociais pela
universalizagdo do acesso ao ensino de qualidade; elevagdo do nivel de escolaridade;
capacitacdo e qualificacdo profissional; e promocdo do aumento do nivel de qualificacdo dos
trabalhadores e empresarios goianos. Consolidando assim, a expansdo da Rede Federal de
Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica como um dos alicerces da politica nacional
de desenvolvimento regional.

Dentre as consideracfes manifestadas pelos egressos, esta a satisfacdo em relacdo a
escolha de ter cursado uma licenciatura e no orgulho de ter a docéncia como profissdo. No
entanto, tal percepcdo tem sido confrontada com uma realidade frustrante e decepcionante
para muitos deles, pois segundo relatos dos mesmos, depois de concluida a licenciatura e ao
tentar entrar no mercado de trabalho, muitos desses tem encontrado dificuldades.

De modo que, algumas das principais queixas apresentadas por esses egressos durante
suas consideragdes, foram a crescente desvalorizacdo da profisséo e, principalmente, das
dificuldades para conseguir uma vaga no mercado de trabalho, que ndo tem dado
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oportunidade, especialmente, para os recém-formados. Segundo seus relatos, esse mercado de
trabalno tem se mostrado extremamente concorrido, seletivo e apresentando processos
seletivos realizados com critérios subjetivos e sem a devida transparéncia nas contratacdes.
Como forma de sugestdo, 0s egressos apontaram que o IF Goiano poderia promover agoes
visando dar melhores esclarecimentos e apresentar uma ampla visdo das licenciaturas, da
carreira docente e do mercado de trabalho para seus alunos logo no inicio do curso.

O que abre espaco para maiores discussdes acerca de acdes da instituicdo visando
apresentar aos alunos de licenciaturas, logo no inicio do curso, por meio de, por exemplo,
feiras, congressos, seminarios, encontros, e grupos de pesquisa, temas relacionados a carreira
docente, as possibilidades de emprego dentro da area de formagdo e ao mercado de trabalho
para o professor. A instituicdo j& possui determinados eventos que tratam desse tema, como
por exemplo, o Encontro das Licenciaturas e Pesquisa em Educacéo (Elped)® e o Ciclo e
Formagéo?’. O primeiro tem como objetivo principal promover debates de carater tedrico-
pratico relacionados a formacdo docente e a constituicdo da identidade do professor, com
énfase na articulacdo entre o trabalho formativo e os desafios encontrados no cotidiano
escolar, a fim de contribuir para elevar a qualidade da formacdo docente (BRASIL, 2018x),
enquanto que o segundo visa principalmente articular o debate em torno da educagdo por
meio da troca de experiéncias relacionadas as politicas de combate & evasdo, com o intuito de
promover a retencdo na educacdo bésica e na educagdo superior (BRASIL, 20171). No
entanto, diante do que foi relatado pelos egressos, tais ag0es institucionais possivelmente
tenham que ser revistas ou reestruturadas a fim de melhor atender as duvidas e anseios dos
alunos/egressos da instituicao.

Os desafios enfrentados no decorrer da pesquisa foram superados e ndo impediram a
obtencdo de resultados consistentes. Dentre as principais dificuldades encontradas, pode-se
citar a desatualizacdo do banco de dados institucional do SUAP, referente aos contatos
telefénicos e emails dos egressos, o que pode ter resultado na impossibilidade de contato com
alguns desses, visto que, dos 137 egressos que se formaram e para 0s quais 0 pesquisador
encaminhou 0s questionarios por email, 93 questionarios retornaram respondidos (67,9% do
total de questionarios enviados). Como dificuldade, pode ser citada ainda a apatia de alguns
egressos em responder o questionario, uma vez que algumas respostas abertas foram

respondidas de forma incompleta ou sem a devida atencdo e detalhamento solicitado. No

%6 Evento institucional do IF Goiano criado em 2014, idealizado e organizado pela pré-reitoria de ensino da
instituicdo e que ocorre bienalmente.
27 Evento institucional do IF Goiano criado em 2013, idealizado e organizado pela pré-reitoria de ensino da
instituicdo e que ocorre bienalmente.
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entanto, apesar dessas limitacGes apresentadas, o presente estudo foi bem sucedido, obtendo
éxito no alcance dos objetivos propostos e em responder o problema de pesquisa.

Em se tratando do objetivo especifico 1, “identificar se 0s egressos dos cursos de
licenciatura do IF Goiano estdo trabalhando como professor depois de concluido o curso”,
observou-se que a maioria dos egressos (66,7% da amostra) ndo esta trabalhando na educacéo
béasica depois de concluido os cursos de licenciatura no IF Goiano. De modo que, apenas
33,3% dos egressos (31 egressos) informaram que estdo trabalhando na educagdo baésica
depois de licenciados. Sendo que, desses 31 egressos atuantes na educagdo bésica depois de
formados, 27 deles (0 que corresponde a 29% do total de egressos que compde a amostra da
pesquisa) estdo trabalhando atualmente exercendo o cargo de professor. Portanto, foi
identificado que os egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano ndo estdo trabalhando
como professor depois de concluido o curso, visto que a grande maioria desses egressos
(66,7% da amostra) ndo estdo atuando profissionalmente como professor. Diante de tais
informacdes, conclui-se que o objetivo especifico 1 foi cumprido.

Em relagdo ao objetivo especifico 2, “apontar os motivos que fizeram os egressos dos
cursos de licenciatura do IF Goiano a cursar uma licenciatura”, constatou-se as principais
motivagOes que fizeram 0s egressos a cursar uma licenciatura foram primeiramente por
vocacao (45,2% da amostra), e em segundo, por influéncia dos pais, familiares ou terceiros
(38,7% da amostra). Em contrapartida, observou-se que os dois motivos menos escolhidos
foram o prestigio social que a funcéo proporciona (9,7% da amostra) e o retorno financeiro da
profisséo (6,5% da amostra). Diante das informag0es apresentadas, conclui-se que o objetivo
especifico 2 foi cumprido.

No que diz respeito ao objetivo especifico 3, “investigar junto aos egressos dos cursos
de licenciatura do IF Goiano quais sdo suas perspectivas em relacdo a carreira docente”, foi
observado atraves das duas maiores porcentagens tidas como resposta que, a maioria (61,3%
da amostra) tem perspectivas promissoras em relacdo a carreira docente e apenas 25,8% tem
perspectivas pouco promissoras. Observou-se ainda, por meio das duas menores porcentagens
tidas como resposta, que 6,5% dos egressos tem perspectivas altamente promissoras e 6,5%
tem perspectivas nada promissoras em relagdo a carreira docente. Quando questionados sobre
0 que acreditam que a carreira docente lhe trouxe ou trara ao longo dos anos, a maioria
respondeu realizacdo ou prestigio profissional (54,8% da amostra) e realizacdo ou prestigio
pessoal (41,9% da amostra). Portanto, foi possivel observar através das respostas dos egressos
que, apesar deles terem demonstrado dificuldades para adentrar no mercado de trabalho na

area da educacdo e da maioria nem mesmo estar trabalhando como professor ou na area de
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formacdo académica especifica e de muitos estarem inclusive desempregados, ainda assim
demonstraram ter uma visdo positiva e otimista em relagdo a profissdo e a carreira docente.
Diante de tais informag@es, conclui-se que o objetivo especifico 3 foi cumprido.

No que se refere ao problema de pesquisa, “0s egressos dos cursos de licenciatura do
IF Goiano estdo atuando profissionalmente na &rea de formacdo académica especifica?”, a
resposta é “ndo”. Pois diante dos dados obtidos com a pesquisa, expressiva maioria dos
egressos (62 egressos, 0 que corresponde a 66,7% da amostra) que se formaram nos cursos de
licenciatura do IF Goiano ndo esté atuando profissionalmente na area de formagdo académica
especifica depois de concluida a graduacdo. Ademais, desses 62 egressos que nao estdo
atuando profissionalmente na area de formacao académica especifica, 32 egressos (34,4% da
amostra), encontram-se atualmente desempregados. Desses desempregados, a maioria
informou que nédo se encontra trabalhando devido a dois motivos principais: falta de demanda
na area de formacdao (40,6% dos egressos desempregados) e em virtude da baixa remuneracéo
para profissionais na area de formacdo (21,9% dos egressos desempregados). Ainda, desses
62 egressos que ndo estdo atuando profissionalmente na &rea de formagdo académica
especifica, 30 egressos (32,3% da amostra) encontram-se trabalhando em areas diversas a sua
formacdo académica.

Diante de tais dados, depreende-se que para esta amostra estudada, grande parte do
empenho despendido pelo IF Goiano na abertura e manutencéo de cursos de licenciatura das
turmas de 2013 e 2014 ndo proporcionaram o retorno esperado, mesmo que por motivos
alheios ao controle da instituicdo. Uma vez que, ao ofertar cursos de licenciatura, o IF Goiano
promove um amplo investimento social e econdmico na gestdo dessa oferta como, por
exemplo, abertura de concursos publicos para contratacéo de servidores professores e técnicos
administrativos, manutencdo das estruturas fisicas dos campi/reitoria, compra e fornecimento
de material didatico, merenda e uniformes escolares, gerenciamento de contratos e licitagdes,
entre outros. Dessa forma, é possivel inferir que ndo esta ocorrendo o retorno esperado para a
sociedade do investimento oferecido pelo Estado e recebido pelos egressos dessa amostra
durante sua formacdo académico-profissional, visto que depois de formados esses egressos
ndo estdo atuando na sua area de formagdo profissional.

Ademais, diante dos dados obtidos, pressupde-se que para a amostra pesquisada, o IF
Goiano ndo esta atingido um dos principais objetivos da existéncia e do funcionamento de
seus cursos de licenciatura, que é formar professores para a sociedade.

No entanto, a pesquisa ndo é conclusiva em relacdo & qualidade do ensino ofertado ou
ao tipo de formacdo que estd sendo oferecido pelo IF Goiano, uma vez que tais resultados
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apresentados possivelmente podem ser conjecturais. Para ser conclusivo, seria necessario, em
trabalhos futuros, comparar os dados e informagGes obtidos nesta pesquisa com a realidade de
cada regido onde se encontram esses egressos, por exemplo, em relacdo a demanda e ao
mercado de trabalho local para determinado tipo de licenciatura/profissdo, entre outros
aspectos relacionados a cada uma das licenciaturas pesquisadas.

Tais resultados refletem a realidade que vem sendo vivenciada por diversos egressos
de graduacgdes, em especial os de licenciaturas. Conforme publicacdo na Revista Ensino
Superior, dados divulgados pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) em
dezembro de 2018, apontam que mais de 40% dos jovens graduados ocupam funcoes
incompativeis com sua escolaridade (REVISTA ENSINO SUPERIOR, 2019). No que tange
os graduados em licenciatura, a situacdo tem se mostrado mais critica, pois com o decorrer
dos anos a profissdo docente tem sido vista cada vez menos atrativa para os estudantes e cada
vez mais desvalorizada pela sociedade, conforme constata Martins e Pereira (2002, p. 113):

O que tem ocorrido é uma politica de desvalorizagdo do professor, prevalecendo as
concepgdes que o consideram como um mero técnico reprodutor de conhecimentos,
um monitor de programas pré-elaborados, um profissional desqualificado,
colocando-se a mostra a ameaga de extingdo do professor na forma atual. A
realidade retrata uma carreira quase inexistente, com condi¢des de trabalho
aviltadas, pouca retribuicdo financeira e discutivel reconhecimento social.

A pesquisa mostrou ainda a importancia do acompanhamento dos egressos, pois de
acordo com relatos desses, o inicio da carreira docente tem se mostrado um periodo critico no
seu desenvolvimento profissional e insercdo na area de formagdo. Sendo assim, uma possivel
sugestdo de melhoria seria uma maior aproximagdo e acompanhamento dos egressos,
principalmente logo apds a conclusdo da graduacdo. Segundo Grossman, Thompson e
Valencia (2010), de forma geral, esse periodo inicial é uma fase em que o jovem profissional
aparentemente sofre de uma espécie de “miopia”, refletindo assim a importancia no seu
acompanhamento.

Nesse contexto, realizar um acompanhamento mais proximo dos alunos/egressos das
licenciaturas significa dar a sociedade, respostas frente aos investimentos realizados pelo
Estado para a implantacdo e o funcionamento dos cursos; é ouvir quem participou/vivenciou o
curso realmente de perto e pode auxiliar na avaliagdo e no alcance dos objetivos tanto dos
cursos quanto da instituicdo; é identificar erros e acertos a fim de possibilitar repensar o

funcionamento dos atuais e a implantacéo de futuros cursos de licenciatura no IF Goiano.
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Ainda como forma de sugestéo, propde-se que a instituicdo atue em conjunto com o
Estado e a iniciativa privada para desenvolver a¢des e politicas a fim de promover um melhor
aproveitamento dessa mao de obra que vem se qualificando através dos cursos de licenciatura,
porém ndo vem encontrando espago para sua entrada no mercado de trabalho. Objetivando
assim, por exemplo, a abertura de novos concursos publicos para contratacdo de professores,
processos seletivos com critérios mais objetivos e realizados de forma transparente, acoes que
promovam a valorizagéo do professor e da carreira docente, agbes  que  estimulem  a
continuidade académica dos licenciados ap0s a graduacao, entre outras medidas.

Propde-se ainda, um maior didlogo da instituicdo com as escolas de educagédo bésica,
principalmente, com as escolas publicas dos municipios onde se localizam os campi do IF
Goiano. Visando assim, por meio de uma maior integracdo com essas escolas, desenvolver
medidas e acOes a fim de ampliar as vagas disponiveis na area da educagdo, por meio da
criacdo de novos postos de trabalho. Visto que, conforme os dados obtidos na pesquisa, além
dessas escolas serem um dos principais locais de trabalho do professor, observou-se nelas um
maior contingente de egressos do IF Goiano trabalhando logo depois de formados, destacando
assim sua importancia.

Gatti, André, Gimenes, Ferragut (2014, p. 15) corroboram para a discussao sobre a

necessaria articulagdo entre as IES e a educacdo bésica. Para esses autores,

Por que buscar a aproximacdo entre as instituicbes formativas e o campo de
trabalho? O proposito dessa busca é muito claro e bem definido: criar condigGes para
um processo de formacdo que colabore com o desenvolvimento profissional de
modo que estes possam contribuir com uma educacéo de qualidade.

Por fim, tal estudo, por constituir-se de um tema desafiador envolvendo um assunto de
extrema importancia social, compds uma enriquecedora experiéncia durante sua realizagéo,
tanto em termos intelectuais quanto pessoais. Em termos praticos, os resultados deste estudo
tém sua relevancia por destacar a importancia dos cursos de licenciatura e do professor tanto
para o IF Goiano quanto para a sociedade, além de demonstrar sua importante participacdo no
desenvolvimento regional do centro-oeste; por ter permitido captar dados necessarios para
definir o perfil do egresso dos cursos de licenciatura do IF Goiano; por ter revelado quais os
principais anseios e dificuldades dos egressos de licenciaturas depois de concluir o curso e
tentar adentrar no mercado de trabalho em sua &rea de formacdo especifica; por mostrar as
expectativas e sentimentos dos egressos em relagdo a carreira profissional; e por ter dado luz a

varias incognitas inicialmente levantadas no inicio da pesquisa. Com esse intuito, 0s
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resultados adquiridos poderdo servir como norteadores para futuras politicas, praticas e acfes
institucionais, corroborando para que a instituicdo continue investindo e focando sua atengéo
cada vez mais em seus alunos/egressos e nos cursos que oferta, em especial, nas licenciaturas.
De tal forma, esta pesquisa constituiu-se em um material Gtil, servindo como subsidio para
futuras pesquisas, expressando sua relevancia ndo somente no cenério do IF Goiano, mas no

contexto académico em geral.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS EGRESSOS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA DO IF GOIANO PARTICIPANTES DA PESQUISA

hwmos cuon,

CENTRO UNIVERSITARIO
ALVES FARIA

1 - Qual foi a licenciatura e o respectivo campus e periodo (matutino/noturno/diurno)
em que vocé concluiu seu curso no IF Goiano?

(O Matemética - Campus Urutai (noturno)

(O Pedagogia - Campus Morrinhos (noturno)

(O Ciéncias Bioldgicas - Campus Ceres (noturno)

(O Ciéncias Bioldgicas - Campus Rio Verde (noturno)
(O Ciéncias Bioldgicas - Campus Rio Verde (diurno)
(O Ciéncias Bioldgicas - Campus Urutai (noturno)
(O Quimica - Campus Ceres (noturno)

(O Quimica - Campus Ipora (noturno)

(O Quimica - Campus Morrinhos (noturno)

(O Quimica - Campus Rio Verde (noturno)

(O Quimica - Campus Urutai (matutino)

(O Quimica - Campus Urutai (noturno)

2 - Qual é o seu sexo0?
(J Feminino
(O Masculino

3 - Em que municipio e estado vocé reside atualmente?

4 - Em que faixa etéria vocé se enquadra?
(0 18 a 19 anos
(O 20 a 24 anos
(O 25 a 29 anos
(0 30 a 34 anos
(O 35 anos ou mais
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5 - Qual o seu nivel de escolaridade atual?
O Graduagéo
(O Especializagio
(O Mestrado
 Doutorado

6 - Em caso da resposta anterior tenha sido ESPECIALIZACAO, MESTRADO ou
DOUTORADO, especifique-os e informe o nome da instituicdo em que estuda ou
estudou. Caso ainda esteja estudando e ndo tenha concluido o curso, especifique o ano
previsto para concluséao.

7 - Como vocé realiza a atualizagdo de conhecimentos em sua area de formagdo?
Marque quantas opg¢des achar necessario?

(O Leitura de revistas especializadas
O Leitura de artigos na internet
O Participacdo em cursos de curta duragio
O Participagdo em treinamentos profissionais
(O Nio se aplica
O Outros
Caso tenha selecionado a opcéo “OUTROS”, exemplifique.

8 - Antes ou durante sua formacdo superior vocé ja trabalhava na area de educacao
bésica?

O Sim

O Nao

9 - E, atualmente, vocé trabalha na area da educacao bésica?

OBSERVACAOQ: Se a resposta do egresso foi “Sim”, ele prosseguiu respondendo o
guestionario sequencialmente até a Questdo 23. Em seguida, esses egressos foram
direcionados para responder as Questdes 27 a 31. Caso a resposta dos egressos tenha
sido “N&o”, esses foram direcionados para responder a Questdo 20, seguindo com as
respostas até a Questao 31.

(0 Sim
(0 Ndo

10 - Vocé atualmente trabalha lecionando em algum curso de sua area de formacéo?
O Sim
O Néao
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Caso sua resposta tenha sido NAO, especifique qual(ais) disciplina(s) esté lecionando e
em qual(ais) curso(s) de licenciatura.

11 - Qual(ais) cargo(s) vocé ocupa atualmente na area da educacao bésica?
Caso ocupe mais de um cargo na educacao bésica, especifique-os.

12 - Ha& quanto tempo esta ocupando este(s) cargo(s)?
Caso ocupe mais de um cargo na educagdo basica, selecione o tempo correspondente
aquele de maior duracao.

O Até 6 meses

O De 6 a 12 meses
(O Dela2anos

O Acima de 2 anos

13- Qual foi o intervalo de tempo entre a conclusdo do curso de licenciatura e sua
insercdo no mercado de trabalho na educacéo bésica (admissdo no emprego)?

O Até 6 meses

O De 6 a 12 meses
(O Dela2anos

O Acima de 2 anos

14 - Qual a forma de ingresso neste(s) cargo(s)?
Marque todas as alternativas que se aplicam.

(O Concurso
(J Contrato

15 - Em quantas escolas vocé trabalha?
(O Apenas uma escola
(J Em duas escolas
(O Mais de duas escolas

16 - A escola em que vocé trabalha pertence a qual rede de ensino?
Nesta questdo vocé pode assinalar mais de um campo, caso trabalhe em mais de uma
escola.

O Pdblica — Municipal

O Publica — Estadual/Distrital
(O Publica — Federal

O Privada
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17 - Esta(s) escola(s) esta(do) localizada(s) em qual(ais) municipio(s)/cidade(s)
satélites(s)?
Caso trabalhe em mais de um municipio/cidade satélite, especifique-os.

18 - Esta(s) escola(s) esta(ao) localizada(s) onde?
Caso vocé trabalhe em mais de uma escola, marque todas as opgdes que se aplicam.

(J Zona Urbana
(O Zona Rural
19 - Qual nivel de ensino é oferecido nesta(s) escola(s)?
Nesta questao vocé pode assinalar mais de um campo. Marque todas que se aplicam.
O Educaco Infantil
(O Ensino Fundamental — Anos iniciais
( Ensino Fundamental — Anos finais
O Ensino Médio
(O Ensino Superior
20 - Quais os motivos que o fizeram cursar uma licenciatura?

Caso a resposta englobe mais de uma alternativa, marque quantas op¢Oes achar
necessario.

O Por vocacio
(O Por influéncia dos pais, familiares ou terceiros
O Pelo prestigio social que a fungdo proporciona
(O Pelo retorno financeiro da profissdo
O Por outros motivos
Caso tenha escolhido a opgéo “POR OUTROS MOTIVOS”, exemplifique.

21 - Quais suas expectativas em rela¢éo ao mercado de trabalho para o professor?
(O Altamente positivas
O Positivas
( Pouco positivas
(O Nada positivas

22 - Quais suas perspectivas em relacéo a carreira docente?
(O Altamente promissoras
(O Promissoras
( Pouco promissoras
(O Nada promissoras
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23 - Vocé acredita que a carreira docente Ihe trouxe ou ira trazer ao longo dos anos?
Assinale todas as alternativas que acredita se enquadrar.

(O Realizagio ou prestigio pessoal
(O Realizacdo ou prestigio profissional
(O Retorno financeiro pouco satisfatorio
(O Retorno financeiro satisfatorio
(O Retorno financeiro muito satisfatorio
O Outros
Caso tenha marcado a op¢cdo OUTROS, exemplifique.

24 - No momento, vocé se encontra trabalhando (formal ou informalmente)?
O Sim
(O Nao

25- Se a resposta para a pergunta anterior foi NAO, escolha o provavel motivo para nao
estar trabalhando (em situacéo de desemprego).

(O Em virtude da baixa remuneracéo para profissionais na area de formagao
(O Devido a escolha vocacional equivocada
(O Devido a falta de demanda na area de formagéo
O Por outros motivos
Caso tenha selecionado “POR OUTROS MOTIVOS”, exemplifique.

26 - Se a sua resposta para a pergunta 24 foi SIM, especifique em qual institui¢ao(des),
orgao(s) ou empresa(s) vocé trabalha e qual(ais) cargo(os) vocé exerce.

27 - Vocé esté cursando outra graduacao?
O Sim
O Néo

28 - Caso sua resposta para a pergunta anterior tenha sido SIM, qual(ais)
graduacdo(bes) voceé esta cursando?
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29 -Em qual municipio e estado vocé residia antes de cursar a licenciatura no IF Goiano
(ou seja, qual é sua cidade de origem)?

30 - Gostaria de fazer alguma consideracdo sobre a temdtica desta pesquisa, quanto a
formacédo profissional cursada e/ou sobre o mercado de trabalho para os egressos de
cursos de licenciaturas?

O Sim
O Nao
Caso a sua resposta tenha sido SIM, deixe seu comentario.

31 - Vocé estaria disposto a participar de uma entrevista, com duracdo média de 10
minutos, por meio telefonico, para serem feitas algumas perguntas complementares a
pesquisa, a fim de serem obtidas informacgdes que ajudarao a tracar o perfil dos egressos
dos cursos de licenciatura do IF Goiano?

' Sim
(' Nao

Caso a sua resposta tenha sido SIM, deixe seu numero telefénico (com prefixo/cédigo
DDD) e o melhor horério e/ou dia para contato.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario, de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacéo Stricto Sensu em Desenvolvimento Regional, do Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA). Ap6s
ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, faga a confirmagdo ao
final deste documento para prosseguir e participar da pesquisa.

Desde ja, fica garantido o sigilo das informages. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu em Desenvolvimento Regional
Centro Universitario Alves Faria - UNIALFA

Titulo da Pesquisa: Atuacdo Profissional dos Egressos das Licenciaturas do Instituto Federal Goiano na Area de
Formacdo Académica e sua Inser¢do ou Permanéncia na Area de Formagcao Especifica do Curso.

Pesquisador: Thiago de Oliveira Piloto Contato: thiago.piloto@hotmail.com (62) 982038665

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Joelma de Moura Ferreira

O objetivo da pesquisa € identificar se os egressos dos cursos de licenciatura do IF Goiano estdo atuando
profissionalmente na area de formacdo académica especifica. No entanto, para que eu possa dar prosseguimento
neste estudo, é necessario fazer um levantamento preliminar de algumas informagdes. Por isso, elaboramos um
questionario simples, composto por 31 (trinta) questfes sendo, em sua maioria, de multipla escolha.

A sua colaboragéo é muito importante.
Esta pesquisa ndo traz nenhum risco, prejuizo ou desconforto aos participantes.

O acesso aos resultados da pesquisa esta garantido aos participantes, sempre que solicitado.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu concordo em participar, como sujeito, da pesquisa intitulada “Atuacdo Profissional dos Egressos das
Licenciaturas do Instituto Federal Goiano na Area de Formagio Académica e sua Inser¢do ou Permanéncia na
Area de Formagéo Especifica do Curso”. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre
a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. Foi-me garantido o sigilo das informacBes e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

D Li e firmo o presente termo.
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ANEXO A - RESPOSTAS DOS EGRESSOS REFERENTE AS PERGUNTAS
ABERTAS DO QUESTIONARIO

3 - Em que municipio? e estado vocé reside atualmente?

Acrelna — GO.

Agua Boa — MT.

Agua Limpa — GO.
Anépolis — GO.

Bela Vista de Goias — GO.
Brasilia — DF.

Buriti Alegre — GO.
Caldas Novas Goias — GO.
Cataldo — GO.

Ceres — GO.

Crominia — GO.
Goianésia — GO.

Goiania - GO.

Cidade de Goias — GO.
Goiatuba — GO.

Guarinos — GO.

Ipora — GO.

Itapaci — GO.

Jaragua — GO.

Montes Claros de Goias — GO.
Morrinhos — GO.

Nova Gléria — GO.
Orizona — GO.

Palestina de Goias — GO.
Pires do Rio — GO.
Primavera do Leste — MT.

28 Os municipios/estados foram agrupados em ordem alfabética, sendo omitidos os municipios tidos como
mesma resposta por egressos diferentes, visto que a intengdo das respostas desta questdo neste anexo € informar
dados qualitativos.
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Quirindpolis — GO.

Rialma - GO.

Rio Verde — GO.
Rondonopolis — MT.

Santa Cruz de Goias — GO.
Santa Helena de Goias — GO.
Santa Isabel — SP.

Séo Bento do Sul — SC.

Sao Luis de Montes Belos — MT.
Tangara da Serra — MT.
Turvelandia — GO.
Uberléandia - MG.

Uruana — GO.

Urutai — GO.

6 - Caso a resposta anterior tenha sido ESPECIALIZACAO, MESTRADO ou
DOUTORADO, especifique-os e informe o nome da instituicdo em que estuda ou
estudou. Caso ainda esteja estudando e ndo tenha concluido o curso, especifique o ano
previsto para concluséao.

Respondente 1: Especializagdo (curso ndo informado) pela Universidade Candido Mendes

(ndo foi informado se esta cursando ou se concluiu o curso).

Respondente 2: Especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil pela Universidade Federal
de Uberlandia — UFU (previsdo de conclusdo em 2019).

Respondente 3: Mestrado em Educacgdo pela Universidade Federal de Goias — UFG Regional

Cataldo (previsdo de conclusao em 2020).

Respondente 4: Mestrado em Agroquimica pelo Instituto Federal Goiano — IF Goiano
Campus Rio Verde (previsao de concluséo em 2020).

Respondente 5: Mestrando Profissional de Ensino de Ciéncias e Matematica pelo Instituto
Federal de Goias IFG — Campus Jatai (n do foi informado se estd cursando ou se concluiu o

Ccurso).

Respondente 6: Especializacdo (curso ndo informado) pelo Instituto S&o Luis (previsdo de
concluséo em 2019).
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Respondente 7: Mestrado (curso ndo informado) pelo Instituto Federal Goiano — IF Goiano

Campus Urutai (previsdo de conclusdo em 2019).

Respondente 8: Mestrado (curso ndo informado) pelo Instituto Federal Goiano — IF Goiano

Campus Rio Verde (ndo foi informado se esta cursando ou se concluiu o curso).

Respondente 9: Mestrado (curso ndo informado) pela Universidade Federal de Cataldo —

UFCat (previsao de concluséo em 2020).

Respondente 10: Mestrado (curso n&o informado) pela Universidade do Estado de Mato
Grosso — Unemat Campus Barra do Bugres (previsdo de conclusdo em 2021).

Respondente 11: Mestrado (curso ndo informado) pelo Instituto Federal Goiano (ndo foi

informado se esta cursando ou se concluiu o curso).

Respondente 12: Especializa¢do (curso ndo informado) pela Faculdade Unyleya (né&o foi

informado se esta cursando ou se concluiu o curso).

Respondente 13: Especializacdo em Farmacia Hospitalar com Enfase em Oncologia pela
Pontificia Universidade Catdlica de Goias — PUC GO (concluido) e Especializagdo em Gestéo
da Assisténcia Farmacéutica pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

(concluido).

Respondente 14: Mestrado (curso ndo informado) pela Universidade Federal de Uberlandia —

UFU (ndo foi informado se esta cursando ou se concluiu o curso).

Respondente 15: Especializacdo (curso ndo informado) pelo Instituto Wallon (ndo foi

informado se esta cursando ou se concluiu o curso).

Respondente 16: Especializacdo (curso ndo informado) pela Faculdade Venda Nova do

Imigrante — Faveni (ndo foi informado se est& cursando ou se concluiu o curso).

Respondente 17: Mestrado (curso ndo informado) pela Universidade Federal de Goias — UFG
(previsdo de concluséo em 2019).

Respondente 18: Mestrado em Educacdo para Ciéncias e Matématica pelo Instituo Federal de
Goias — IFG Campus Jatai (previsdo de conclusdo em 2020).

Respondente 19: Mestrado (curso ndo informado) pelo Instituto Federal Goiano Campus

Urutai (ndo foi informado se esta cursando ou se concluiu o curso).

Respondente 20: Mestrado em Biodiversidade e Conservagéo pelo Instituto Federal Goiano —
IF Goiano Campus Rio Verde (previsao de conclusdo em 2020).
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7 - Como vocé realiza a atualizagdo de conhecimentos em sua area de formagdo?
Marque quantas opg¢des achar necessario?

(O Leitura de revistas especializadas
O Leitura de artigos na internet
O Participacdo em cursos de curta duragio
O Participacdo em treinamentos profissionais
(O Naio se aplica
O Outros
Caso tenha selecionado a opcéo “OUTROS”, exemplifique.

Respondente 1: “Estou cursando especializagéo”.
Respondente 2: “Atuacdo em sala de aula”.
Respondente 3: “Congressos”.

Respondente 4: “Livros”.

Respondente 5: “Livros especializados”.
Respondente 6: “Pos-graduacao”.

Respondente 7: “Pos-graduacao”.

Respondente 8: “Faco parte do Programa de Pds-graduacdo em Quimica (PPGQ) da
Universidade Federal de Goias — UFG, mestrando”.
Respondente 9: "Busca em sites e outras fontes”.
Respondente 10: “Atuando na area”.

Respondente 11: “Estou fazendo pds-graduacao”.

10 - Vocé atualmente trabalha lecionando em algum curso de sua area de formacéo?
O Sim
O Néao

Caso sua resposta tenha sido NAO, especifique qual(ais) disciplina(s) esté lecionando e
em qual(ais) curso(s) de licenciatura.

Respondente 1: “Pedagogia e historia”.

Respondente 2: "Matematica".

Respondente 3: “Quimica e tdpicos de matematica”.
Respondente 4: “Filosofia”.

Respondente 5: “Estou vinculado a secretaria da escola”.
Respondente 6: “Leciono quimica para o0 ensino médio”.
Respondente 7: “Matematica e ciéncias”.
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Respondente 8: “Educacdo infantil”.
Respondente 9: “Ciéncias”.
Respondente 10: “Sou monitor em um Centro Municipal de Educagao Infantil (Cmei)”,

11 - Qual(ais) cargo(s)® vocé ocupa atualmente na area da educacéo basica?
Caso ocupe mais de um cargo na educacao bésica, especifique-os.

Professor.

Professor de matematica e fisica.

Pedagogo, professor de historia, matematica e portugués.
Professor de matematica.

Professor regente.

Assistente administrativo.

Professor de ciéncias e biologia.

Professor de educagéo infantil.

Monitor.

Técnico administrativo em educacgéo no Instituto Federal Catarinense.

17 - Esta(s) escola(s) esta(do) localizada(s) em qual(ais) municipio(s)/cidade(s)
satélites(s)*°?
Caso trabalhe em mais de um municipio/cidade satélite, especifique-os.

Agua Limpa — GO.

Agua Mansa — GO, Lagoa do Bauzinho — GO, Ouroana — GO e Rio Verde — GO.
Bela Vista — GO.

Bela Vista de Goias — GO.

Caldas Novas — GO.

S&o Bento do Sul — SC e Blumenau — SC.

Ceres — GO.

Crominia — GO.

Itapaci — GO.

Jaupaci - GO.

29 Os cargos tidos como mesma resposta por egressos diferentes foram omitidos, visto que a intengdo das
respostas desta questao neste anexo € informar dados qualitativos.

30 Os municipios/cidades satélites foram agrupados em ordem alfabética, sendo omitidos os municipios tidos
como mesma resposta por egressos diferentes, visto que a intencdo das respostas desta questdo neste anexo €
informar dados qualitativos.
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Montes Claros de Goias — GO.
Morrinhos — GO.

Nova Gléria — GO.

Orizona - GO.

Palmelo — GO.

Pires do Rio — GO e Santa Cruz de Goias — GO.
Primavera do Leste — MT.
Rianapolis — GO.

Rio Verde — GO.

Rondonopolis — MT.

Santa Cruz de Goias — GO.
Santa Isabel — SP.

Séo Luis de Montes Belos — GO.
Tangara da Serra — MT.
Turvelandia — GO.

20 - Quais os motivos que o fizeram cursar uma licenciatura?
Caso a resposta englobe mais de uma alternativa, marque quantas op¢Oes achar
necessario.

O Por vocacio
(O Por influencia dos pais, familiares ou terceiros
O Pelo prestigio social que a fungdo proporciona
(O Pelo retorno financeiro da profissdo
O Por outros motivos
Caso tenha escolhido a opgdo “POR OUTROS MOTIVOS”, exemplifique3!.

Respondente 1: “Inicialmente por segunda opcéo”.

Respondente 2: “Existem varios motivos, a discussdo é ampla. Citarei alguns motivos: nunca
quis o trabalho bragal; gosto de estudar; sinto-me bem no ambiente académico; gosto de
pesquisar e de produzir conhecimento. Questionarios limitam as respostas e as discussoes,

mas espero estar ajudando”.

Respondente 3: “Olhei a area de formacdo... nem sabia o que era licenciatura”.

81 Foram transcritos todos 0s comentarios dos egressos, sendo realizadas adequagBes ortograficas e de
concordancia, sem alterar o conteldo das mensagens.
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Respondente 4: “N&o tive como fazer o curso que eu realmente gostaria, e COmo eu nao queria

ficar sem ter um curso superior, me adentrei na licenciatura”.

Respondente 5: “Por ndo ter o curso de meu interesse na minha cidade: quimica industrial”.

23 - Vocé acredita que a carreira docente Ihe trouxe ou ira trazer ao longo dos anos?
Assinale todas as alternativas que acredita se enquadrar.

(O Realizagio ou prestigio pessoal
(O Realizacdo ou prestigio profissional
(O Retorno financeiro pouco satisfatorio
(O Retorno financeiro satisfatorio
(O Retorno financeiro muito satisfatorio
O Outros
Caso tenha marcado a opgdo OUTROS, exemplifique.®

Respondente 1: “Busco realizagdo e alguma forma de prestigio. Considero o retorno
financeiro pouco satisfatorio em relacdo a quantidade de trabalho”.

Respondente 2: “Pretendo ndo atuar na carreira docente”.

25 - Se a resposta para a pergunta anterior®® foi NAO, escolha o provavel motivo para
nao estar trabalhando (em situagdo de desemprego).

(J Em virtude da baixa remuneracio para profissionais na area de formagao
(O Devido a escolha vocacional equivocada
(O Devido a falta de demanda na area de formagéo
O Por outros motivos
Caso tenha selecionado “POR OUTROS MOTIVOS”, exemplifique®.

Respondente 1: “Devido a muitas escolas particulares requisitarem que o profissional tenha
experiéncia. Como eu ainda ndo tenho experiéncia como professor, essas escolas ndo dao
oportunidade. Tenho um curriculo bom, muitos cursos, participacbes em congressos e
minicursos, participei durante 4 anos do Pibid, mas infelizmente isso ndo conta, as escolas
alegam que eu ndo tenho experiéncia. Ja nos municipios ndo tém concurso publico ha muito

tempo. Processos seletivos tém, porém no momento de escolher a vaga, a decisdo ocorre por

%2 Foram transcritos todos os comentarios dos egressos, sendo realizadas adequagBes ortograficas e de
concordancia, sem alterar o conteldo das mensagens.

33 Pergunta anterior (Questdo 24): No momento, vocé se encontra trabalhando (formal ou informalmente)?

3 Foram transcritos todos 0s comentarios dos egressos, sendo realizadas adequagBes ortograficas e de
concordancia, sem alterar o conteldo das mensagens.
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idade. Infelizmente eu ndo consegui uma vaga até 0 momento, mas estou na luta”.

Respondente 2: “Pois sou bolsista da Capes e tenho dedicacdo exclusiva ao mestrado, assim
como me dediquei durante minha graduacdo no curso de pedagogia, pois também era
bolsista”.

Respondente 3: “Cursando mestrado”.

Respondente 4: “Devido a pos-graduacdo”.

Respondente 5: “Formei no final do ano (2017) e ainda estou a procura de emprego’’.
Respondente 6: “Dedicagdo exclusiva ao mestrado”.

Respondente 7: “Conclui o curso de licenciatura e estou aguardando para colar grau em margo
de 2019. A partir dai pretendo cursar mestrado. No momento me encontro estudando para

concursos”.

Respondente 8: “Por falta de oportunidades. Eu como professor recém-formado me deparo
com um mercado de trabalho que exige experiéncia e que ndo da oportunidades para que eu

possa mostrar meu potencial”.
Respondente 9: “Estou cursando doutorado”.
Respondente 10: “Falta de oportunidade”.

Respondente 11: “Estou concluindo o mestrado para em seguida ingressar no doutorado da

Universidade de Uberlandia (UFU), onde fui recentemente aprovado”.

Respondente 12: “Mestrado”.

26- Se a sua resposta para a pergunta 24*° foi SIM, especifique em qual instituicio(es),
6rgao(s) ou empresa(s) vocé trabalha e qual(ais) cargo(os) vocé exerce.

Respondente 1: Informalmente como professor substituto em colégios estaduais de Rialma -
GO.

Respondente 2: Estudante de mestrado na Universidade de Brasilia (UnB).

Respondente 3: Professor temporéario no Instituto Tecnolégico do Estado de Goias (Itego) -

curso de agricultura familiar.

Respondente 4: Analista de laboratério de controle de qualidade de matéria prima na Central

3 Pergunta anterior (Questdo 24): No momento, vocé se encontra trabalhando (formal ou informalmente)?
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Energética de Morrinhos.
Respondente 5: Coordenacao da Universidade Paulista (Unip).
Respondente 6: Agente do setor de inspecédo federal da BRF Foods.

Respondente 7: Supervisor de amostragem no laboratoério de analises ambientais MICROLAB
Ambiental.

Respondente 8: Mestrado académico (instituicdo ndo informada).

Respondente 9: Assistente de aluno/porteiro no IF Goiano Campus Ceres.
Respondente 10: Auxiliar de laboratério no Laboratério Hormonal.

Respondente 11: Técnico em enfermagem na Prefeitura Municipal de Ceres - GO.
Respondente 12: “N&o trabalho em uma empresa especifica”.

Respondente 13: Analista de laboratério na empresa Cereal Ouro.

Respondente 14: Professor na Faculdade Jo&do Paulo 1.

Respondente 15: Analista de laboratério na empresa Cereal Ouro.

Respondente 16: Escola.

Respondente 17: Caixa executivo no Banco do Brasil.

Respondente 18: Servidor publico municipal no cargo de farmacéutico e trabalha como
farmacéutico na area de analises de alimentos (laboratério de microbiologia) de um frigorifico

de grande porte.

Respondente 19: Agente de combate a endemias da prefeitura.
Respondente 20: Administragdo de um hospital.

Respondente 21: Técnico em quimica na Cooperativa Comigo.

Respondente 22: Professor formador no curso EaD Técnico em Meio Ambiente no IF Goiano

Campus Ceres e como bidlogo na Prefeitura de Itaguaru — GO.
Respondente 23: Professor Particular.

Respondente 24: Informalmente.

Respondente 25: Departamento financeiro de uma loja de varejo.

Respondente 26: Telefonista na Caixa Econdmica Federal (CEF).
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Respondente 27: Operadora de caixa em uma hidroelétrica.

Respondente 28: Agente de endemias na prefeitura de Palestina de Goias — GO.

28 - Caso sua resposta para a pergunta anterior®® tenha sido SIM, qual(ais)
graduac&o(des)®’ vocé esta cursando?

Pedagogia
Farmacia

Historia

29 - Em qual municipio e estado vocé residia antes de cursar a licenciatura no IF
Goiano (ou seja, qual é sua cidade de origem)?®

Acrelina — GO.

Agua Limpa — GO.
Buriti Alegre - GO.
Caiapodnia — GO.
Caldas Novas — GO.
Cataldo — GO.

Ceres — GO.

Corumbé de Goias — GO.
Cosmopolis — SP.
Cristalina — GO.
Crominia — GO.
Diorama — GO.
Goianésia — GO.
Goiénia - GO.

Cidade de Goias — GO.
Goiatuba — GO.
Guaira — SP.

Guaraci — SP.

3 Pergunta anterior (Questdo 27): Vocé estd cursando outra graduagio?

37 Os cursos de graduacdo tidos como mesma resposta por egressos diferentes foram omitidos, visto que a
intencdo desta resposta neste anexo é informar qualitativamente as graduacoes.

%8 Os municipios foram agrupados em ordem alfabética, sendo omitidos os municipios tidos como mesma
resposta por egressos diferentes, visto que a intencdo das respostas desta questdo neste anexo € informar dados
qualitativos.



177

Guarinos — GO.
Ipora — GO.

Itapaci — GO.
Jaragua — GO.
Jaupaci - GO.

Jodo Dourado — BA.
Juquia — SP.

Maurilandia — GO.

Montes Claros de Goias — GO.
Morrinhos — GO.

Nova Gléria — GO.

Orizona — GO.

Palestina de Goias — GO.
Pires do Rio — GO.
Quirindpolis — GO.

Rialma — GO.

Rio Verde — GO.

Rubiataba — GO.

Santa Cruz de Goias — GO.
Santa Helena de Goiés — GO.
Santa Isabel — SP.

Santa Rosa de Viterbo — SP.
Uruana — GO.

30 - Gostaria de fazer alguma consideracdo sobre a temdtica desta pesquisa, quanto a
formacédo profissional cursada e/ou sobre o mercado de trabalho para os egressos de
cursos de licenciaturas?

O Sim
O Nao
Caso a sua resposta tenha sido SIM, deixe seu comentario®.

Respondentel: “Infelizmente ap6s a conclusdo do curso os egressos enfrentam dificuldades

para ingressar no mercado de trabalho, o qual tem se mostrado seletivo e injusto. Uma vez

39 Foram transcritos todos os comentarios dos egressos, sendo realizadas adequagBes ortograficas e de
concordancia, sem alterar o conteldo das mensagens.
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que muitos licenciados, principalmente os recém-formados, ndo tém oportunidade de emprego
na &rea devido & maioria dos cargos estarem ocupados por outros profissionais com formacées
diversas, com privilégios e "apadrinhamentos™; o que causa descredibilidade e frustracdo para

0s cursos de licenciatura”.

Respondente 2: “Infelizmente a area das licenciaturas é desvalorizada. Principalmente a area
da pedagogia, na qual as pessoas tém um olhar err6neo, achando que estamos la aprendendo a
cortar EVA*”,

Respondente 3: “N&o poderia existir profissdo mais gratificante do que ser professor”.

Respondente 4: “Aumentar a probabilidade de conseguir emprego na area de formacgéo

académica”.

Respondente 5: “O mercado para os licenciados é amplo, porém faltam esclarecimentos para

0s ingressantes”.

“Aqueles que ja atuam na area precisam esclarecer as davidas, deixar de reclamar e apoiar 0s
futuros professores: se durante 0 meu estagio eu tivesse escutado os colegas professores das
escolas onde eu estava fazendo estagio, eu teria desistido e ido para a industria”.

“Falta também qualidade nos locais de trabalho. Mas isso deve deixar de ser discutido, ja que

nao teve, ndo tem e ndo terd investimento necessario”.

“A producdo de conhecimento deve ser revista, discutida e aplicada. Aqueles que estéo
cursando as licenciaturas devem repensar a pratica docente e evitar "apenas dar aula" para que

se tornem bons profissionais, que avaliam seu trabalho e estdo em constante mudanca”.

Respondente 6: “Gostaria de ressaltar que embora haja rumores de uma demanda em relagéo
aos profissionais da &rea da educacdo, principalmente aqueles das &reas de quimica, fisica e
matematica, ha uma desvalorizacdo profissional e financeira grave que assombra o mercado
de trabalho e desmotiva aqueles que escolhem essas areas. Assim, retratando minhas préprias
vivéncias, vejo que tal situacdo colabora diretamente para a grave crise na educagdo e

principalmente para a falta desses profissionais”.

Respondente 7: “Gostaria de parabenizar pela tematica da pesquisa e dizer que é promissora
para indicar que grande parte dos egressos dos cursos de licenciatura ndo atua na area por
falta de oportunidades. Talvez esse tipo de pesquisa possa se tornar um indicador para

40 Segundo o dicionario Michaelis (2018a), EVA € a sigla de Ethylene Vinyl Acetate (acetato de etileno e vinil).
Espuma sintética produzida por meio da copolimerizacdo do mondémero de acetato de etileno e vinil.
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melhorar a relacdo entre graduacdo e mercado de trabalho”.

Respondente 8: “N&o é como pensamos: baixa remuneracao, pouca valorizacdo, muita falta de
ética na escolha dos profissionais para ocuparem 0s cargos, concursos muito concorridos e

politica de desvalorizagdo”.

Respondente 9: “Mercado dificil e desvalorizado”.

31 - Vocé estaria disposto a participar de uma entrevista, com duracdo média de 10
minutos, por meio telefonico, para serem feitas algumas perguntas complementares a
pesquisa, a fim de serem obtidas informacgdes que ajudarao a tracar o perfil dos egressos
dos cursos de licenciatura do IF Goiano?

' Sim
(' Nao

Caso a sua resposta tenha sido SIM, deixe seu numero telefénico (com prefixo/cédigo
DDD) e o melhor horério e/ou dia para contato.

Foram obtidas 30 respostas positivas dos egressos, 0s quais informaram estar dispostos a

participar de uma entrevista por meio telefénico caso o pesquisador julgasse necessario.

Desses 30 egressos, 28 respondentes informaram seus contatos telefonicos. No entanto, tais
dados foram omitidos neste anexo visando manter o sigilo das informagdes pessoais dos

participantes.



