INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
CAMPUS MORRINHOS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ARITANA DUTRA MENEZES

FILOSOFIA PARA CRIANCA (FpC) E SEUS REFLEXOS NA PRATICA
PEDAGOGICA DE SALA DE AULA POR MEIO DE SEQUENCIAS
DIDATICAS

Morrinhos - GO
2023



ARITANA DUTRA MENEZES

FILOSOFIA PARA CRIANCA (FpC) E SEUS REFLEXOS NA PRATICA
PEDAGOGICA DE SALA DE AULA POR MEIO DE SEQUENCIAS
DIDATICAS

Trabalho de concluséo de curso apresentado ao
Instituto Federal Goiano - Campus Morrinhos,
como requisito parcial para a obtencdo de
Licenciatura em Pedagogia.

Orientadora: Profd, Dr2 Thelma Maria de
Moura Bergamo.

Morrinhos - GO
2023



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagéo (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBI/IF Goiano Campus Morrinhos

M541f Menezes, Aritana Dutra de.
Filosofia para Criangas (FpC) e seus reflexos na pratica pedagdgica de
sala de aula por meio de sequéncias didaticas. -~ Morrinhos, GO: IF Goiano,
2023,
48 f. 1 il color.

Orientadora; Dra. Thelma Maria de Moura Bergamo,

Trabalho de conclusio de curso {(graduacio) — Instituto Federal Goiano
Campus Morrinhos, Licenciatura em Pedagogia, 2023,

l. Sequéncias Didaticas. 2. Criangas. 3. Didlogo. 1. Bergamo, Thelma
Maria de Moura. II. Instituto Federal Goiano. I11L Titulo.
CDU 37.013.73

Fonte: Elaborado pela Bibliotecaria-documentalista Morgana Guimardes, CRB1/2837



onn
==. INSTITUTO FEDERAL Repositorio Institucional do IF Goiano - RIIF Goiano
[ ] Goiano Sistema Integrado de Bibliotecas

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZACAO
PARA DISPONIBILIZAR PRODU(;C)ES TECNICO-CIENTIFICAS
NO REPOSITORIO INSTITUCIONAL DO IF GOIANO

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, AUTORIZO o Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia Goiano a disponibilizar gratuitamente o documento em formato digital no Repositério Institucional

do IF Goiano (RIIF Goiano), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissdo assinada abaixo, para fins de
leitura, download e impressdo, a titulo de divulgacdo da produgdo técnico-cientifica no IF Goiano.

IDENTIFICACAO DA PRODUGAO TECNICO-CIENTIFICA

[ Tese (doutorado) O Artigo cientifico

[ Dissertacdo (mestrado) [ Capitulo de livro

[0 Monografia (especializacdo) [ Livro

W1 TCC (graduagéo) [ Trabalho apresentado em evento

O Produto técnico e educacional - Tipo: |

Nome completo do autor: Matricula:

Aritana Dutra de Menezes 2018104221310358

Titulo do trabalho:

Filosofia para Criancas (FpC) e seus reflexos na pratica pedagégica de sala de aula por meio de sequencias didaticas.

RESTRICOES DE ACESSO AO DOCUMENTO

Documento confidencial: I Nao [JSim, justifique:

Informe a data que podera ser disponibilizado no RIIF Goiano: 08 /08 /2023

O documento esta sujeito a registro de patente? [JSim [/ Né&o
O documento pode vir a ser publicado como livro? []Sim Nao

DECLARAGAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

O(a) referido(a) autor(a) declara:

* Que o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da produgao técnico-cientifica e ndo infringe os direitos de
qualquer outra pessoa ou entidade;

* Que obteve autorizacdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém os direitos de autoria, para conceder
ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sdo de terceiros, estdo claramente identificados e reconhecidos no texto ou contetido do documento entregue;

* Que cumpriu quaisquer obriga¢des exigidas por contrato ou acordo, caso o documento entregue seja baseado em trabalho
financiado ou apoiado por outra instituicdo que ndo o Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano.
]

Local Data

Documento assinado digitalmente

ub ARITANA DUTRA DE MENEZES
g Data: 07/08/2023 10:05:00-0300

Verifique em https:/fvalidar.iti.gov.br

Assinatura do autor e/ou detentor dos direitos autorais
Documento assinado digitalmente

ub THELMA MARIA DE MOURA BERGAMO
g Data: 07/08/2023 16:07:08-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Ciente e de acordo:

Assinatura do(a) orientador(a



“Dedico este trabalho, primeiramente a Deus
que me sustentou todos os dias e a minha mée
que esteve comigo desde 0 comego e sempre me
apoiando.”



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a Deus por ter me dado forcas ao longo dessa jornada
académica, pois sem ELE, nada disso teria sido alcancado.

A minha mée, meu porto seguro, por todo o amor, carinho e apoio incondicional, que
foram fundamentais para minha dedicagéo e sucesso neste trabalho.

A minha sobrinha Catarina, por trazer sempre alegria e inspiragdo para meu caminho.
Sua presenca foi um impulso motivador para que eu atingisse meus objetivos.

A coordenadora do Curso de Pedagogia, Profa. Dra. Fatima Suely Ribeiro Cunha, pela
lideranca e pela oportunidade de aprendizado que o curso proporcionou. Sua dedicacdo e
comprometimento foram essenciais para meu crescimento académico.

A minha orientadora, Profa. Dra. Thelma Maria de Moura Bergamo, por ter aceitado
me acompanhar nesse projeto. Sua orientacdo, expertise e apoio foram cruciais para minha
conquista.

Aos docentes do curso, sou imensamente grata por fornecerem as bases necessarias
para minha formacéo.

Aos meus colegas de curso, pelo companheirismo, troca de ideias e apoio mudtuo ao
longo dessa jornada académica, pois juntos, enfrentamos desafios e conquistamos e obtivemos
grandes realizag0es.

A minha amiga Karyta, minha parceira inseparavel, agradeco por estar sempre pronta
para me ajudar. Sua presenca e apoio constantes foram essenciais para minha motivacéo e
sucesso nessa empreitada.

Ao Instituto Federal Goiano - Campus Morrinhos, sinto-me lisonjeada por ter feito
parte dessa instituicdo de ensino. Por isso, agradeco por todas as oportunidades de aprendizado
e crescimento que me foram proporcionadas.

Por fim, @ minha familia e amigos, por todo o apoio e compreensdo ao longo dessa

jornada. Suas palavras de incentivo e amor foram base para meu sucesso.



RESUMO

A filosofia para Criancas pode ser um instrumento eficaz para estimular o pensamento
autbnomo e a construcdo do conhecimento, permitindo que as criancas explorem questdes
existenciais, éticas e sociais de forma significativa. O presente estudo tem como objetivo propor
estratégias pedagdgicas que utilizem das sequéncias didaticas para o ensino da filosofia na sala
de aula, com o intuito de promover a reflexdo e o didlogo entre os alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Justifica-se pela necessidade de desenvolver atividades que estimulem a
capacidade de questionamento, a argumentagdo, o respeito as diferentes perspectivas e o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo. A metodologia adotada foi a pesquisa
bibliografica, na qual foram consultados diversos estudos, obras e teorias relacionadas a
Filosofia, crianca e educacdo, além da realizacdo a construcdo de sequéncias didaticas. Com
base nessa fundamentagdo teorica, foram elaboradas propostas de sequéncias didaticas
utilizando de um livro e um filme como recursos pedagdgicos. O estudo aponta para a
relevancia da Filosofia na formacgéo das criangas em sala de aula, sendo esse um ambiente
propicio para a construcdo do conhecimento, o desenvolvimento do pensamento critico e a
promocdo de valores tais como o respeito, a ética e a cidadania. As sequéncias didaticas
propostas reforcam a promocao do dialogo filosofico em sala de aula. Pode-se concluir com os
estudos que a introducdo a filosofia na pratica pedagdgica pode contribuir significativamente
para a formacdo das criancas, capacitando-as a enfrentar desafios, questionar o mundo a sua
volta e construir uma visdo mais critica e reflexiva. Os resultados demonstram que a utilizacdo
de sequéncias didaticas representa um recurso metodologico eficaz para o ensino da Filosofia,
proporcionando um ambiente estimulante e participativo, no qual as criancas podem
desenvolver habilidades cognitivas, emocionais e sociais fundamentais para sua formacéo como
cidad&os ativos e conscientes.

Palavras-chave: Crianca; Dialogo; Recurso Pedagdgico. Sequéncias Didaticas.



ABSTRACT

Philosophy for Children can be an effective tool to stimulate autonomous thinking and
knowledge construction, allowing children to explore existential, ethical, and social issues in a
meaningful way. This study aims to propose pedagogical strategies that use didactic sequences
for the teaching of philosophy in the classroom, in order to promote reflection and dialogue
among students in the early years of elementary school. It is justified by the need to develop
activities that stimulate the capacity for questioning, argumentation, respect for different
perspectives and the development of critical-reflective thinking. The methodology adopted was
the bibliographic research, in which several studies, works and theories related to Philosophy,
children and education were consulted, in addition to the construction of didactic sequences.
Based on this theoretical foundation, proposals for didactic sequences were elaborated using a
book and a film as pedagogical resources. The study points to the relevance of Philosophy in
the formation of children in the classroom, which is an environment conducive to the
construction of knowledge, the development of critical thinking and the promotion of values
such as respect, ethics and citizenship. The proposed didactic sequences reinforce the promotion
of philosophical dialogue in the classroom. It can be concluded from the studies that the
introduction to philosophy in pedagogical practice can contribute significantly to the formation
of children, enabling them to face challenges, question the world around them and build a more
critical and reflective vision. The results demonstrate that the use of didactic sequences
represents an effective methodological resource for the teaching of Philosophy, providing a
stimulating and participatory environment in which children can develop cognitive, emotional
and social skills fundamental to their formation as active and conscious citizens.

Keywords: Child; Dialogue; Pedagogical Resource. Didactic Sequences.
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1. INTRODUCAO

A filosofia ajuda a desenvolver o pensamento critico, a imaginacdo, a criatividade, a
capacidade de argumentar e a tolerancia a opinides divergentes, contribui também, para
melhorar a habilidade de questionar as informacbes recebidas, ao invés de aceita-las
passivamente. Ao ensinar filosofia para criancas, é fundamental lembrar que a aprendizagem
nédo deve ser um processo mecanico e passivo, mas sim um processo dinamico e interativo, em
que as criangas possam expressar suas ideias e opinides de maneira segura e respeitosa
(OLIVEIRA, 2004).

Na educagéo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
especificamente no Art. 2°, conforme estabelecido pela Lei n. 9.394, de 20 de novembro de
1996, define que a educacdo tem como objetivo principal o pleno desenvolvimento do
educando, sua preparacdo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1996). Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) destaca, em
sua segunda competéncia, a importancia do exercicio da curiosidade, da investigacdo, da
reflexdo, da analise critica, da imaginacao e da criatividade para a investigacao e elaboracao de
hipbteses, bem como para a formulacdo e resolucdo de problemas, relacionando-0s com 0s
demais conhecimentos (BRASIL, 2018).

De acordo com ambos os documentos, a Filosofia ndo € disciplina obrigatoria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, mas é importante destacar que a formacdo do pensamento
critico e reflexivo pode ser promovida por meio de abordagens pedagdgicas que integrem o
filosofar em outras disciplinas. Dessa forma, os principios da Filosofia podem ser trabalhados
transversalmente, contribuindo para a formacéo plena do individuo (COSTA; ABREU, 2020).

A Filosofia para Criancas (FpC) tem ganhado destaque como uma abordagem
pedagdgica inovadora, capaz de despertar o pensamento critico e a reflexdo filos6fica desde os
primeiros anos de escolaridade, pois “Filosofar dentro da estrutura escolar com as criancas,
adolescentes e jovens é capacita-los para o debate, para a confrontacdo de ideias, para o
questionamento, para o ndo conformismo diante dos fatos” (SOUZA, 2010). Ao introduzir
questBes filoséficas nas salas de aula, proporcionamos as criangas um espago de diélogo,
questionamento e construcéo coletiva de conhecimento (SCHUTZ; FUCHS, 2019).

A FpC para criangas € uma abordagem promissora para 0 Ensino Fundamental,
oferecendo as criancas a oportunidade de desenvolver habilidades cognitivas, sociais e

emocionais fundamentais para sua formagdo (COSTA; ABREU, 2020). Ao refletir sobre temas



filosoficos, as criangas sdo estimuladas a questionar, ponderar sobre valores, ética, justica e a
construir um pensamento auténomo e critico (SCHUTZ; FUCHS, 2019).

A abordagem filosofica para criancas vem se consolidando como uma ferramenta
pedagdgica importante para promover o desenvolvimento integral dos alunos, estimulando
habilidades cognitivas, socioemocionais e éticas (SOUZA, 2010). Por meio da reflexdo critica
e do didlogo, a FpC para criangas busca fomentar um pensamento autdnomo e criativo,
contribuindo para a formacédo de cidaddos mais conscientes e participativos (BENTO, 2014).
No entanto, apesar dos avancos na utilizacdo da FpC em sala de aula, ainda ha desafios a serem
enfrentados no que diz respeito a sua aplicacdo e ao uso de sequéncias didaticas para aprimorar
sua eficacia (SOUZA, 2021).

Nesse sentido, justifica-se a importancia da realizacdo do presente trabalho, pois busca
refletir sobre a pratica pedagogica do ensino de FpC, a partir de sequéncias didaticas, visando
contribuir para aprimorar o trabalho dos professores na formagdo dos alunos no contexto
educacional e da Filosofia.

1.1 Delimitacéo do tema

Filosofia para criancas (FpC) reflexGes sobre a pratica pedagodgica e a aplicacdo de
sequéncias didaticas para alunos do Ensino Fundamental. A escolha deste periodo se deve pelo
fato que o Ensino Fundamental é uma etapa da educacdo basica muito importante para a
formacdo de valores éticos nas criancas. E a FpC oferece um espaco propicio para a discussdo
e reflexdo sobre temas éticos, como justica, igualdade, liberdade e responsabilidade. Essas
reflex@es filos6ficas auxiliam na construcdo de uma consciéncia moral € na compreensao das
consequéncias de suas acgoes.

Diante desta realidade, pode-se acrescentar que a FpC estimula as criancas a pensar de
forma critica e reflexiva desde cedo, incentivando-as a questionar, formular hip6teses, buscar
evidéncias e construir argumentos fundamentados. Isso contribui para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas essenciais, que sdo fundamentais para o aprendizado em todas as areas

do conhecimento.

1.2 Problematizagdo

Qual é a contribuicdo da abordagem filosofica para criangas por meio do uso de

sequéncias didaticas na pratica pedagogica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
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relacdo ao desenvolvimento da reflexdo critica, da criatividade, da empatia e da execucdo de
atividades em sala de aula?

1.3 Objetivos

O presente estudo tem como objetivo geral propor estratégias pedagdgicas que utilizem
sequéncias didaticas para o ensino da filosofia na sala de aula, com o intuito de promover a
reflexdo e o didlogo entre os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sendo os especificos: identificar os principais desafios enfrentados pelos professores ao
trabalhar com a abordagem filosofica para criancas e as sequéncias didaticas em sala de aula;
avaliar a eficcia das sequéncias didaticas na abordagem filosofica para criancas como método
de ensino para desenvolver habilidades cognitivas e socioemocionais em alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental; propor estratégias pedagdgicas para aprimorar a aplicacdo da
abordagem filoséfica para criancas e das sequéncias didaticas em sala de aula, visando o

desenvolvimento integral dos alunos.

1.4 Metodologia

O presente estudo trata-se da pesquisa bibliografica, exploratéria e com abordagem
qualitativa. Segundo Gil (2017) a pesquisa bibliografica, que tem como objetivo fazer uma
analise critica da literatura existente sobre o ensino de Filosofia para criancas e seu uso em
sequéncias didaticas. Enquanto isso, a exploratoria visa proporcionar maior familiaridade com
o0 problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses, sendo Gtil quando se
pretende conhecer o problema de forma mais ampla, por meio da coleta de dados de diferentes
fontes, a fim de obter uma compreensdo mais profunda sobre o assunto. Enfim, a abordagem
qualitativa € orientada pela compreensdo dos significados e das motivacdes das agdes dos
individuos, ou seja, busca-se entender o comportamento humano por meio de uma abordagem
interpretativa.

As fontes de dados utilizadas foram livros e artigos relacionados as palavras chaves
ligadas ao tema proposto “Filosofia para criangas: reflexdes sobre a pratica pedagdgica e o
trabalho com sequéncias didaticas”. As fontes foram obtidas por meio de buscas em bases de
dados especializadas, como a SCiELO e Google Académico, utilizando-se como descritores: “

Filosofia para Criangas”; “Lipman e FpC”; “pratica pedagogica” e “sequéncia didaticas” e
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“desenvolvimento de habilidades filosoficas na educagdo”. Também, foram material de
pesquisa livros de bibliotecas online e do acervo da autora.

Na coleta nas bases de dados, utilizando-se os descritores, inicialmente, 0s artigos
foram selecionados por titulo, em seguida por leitura de resumo e leitura na integra, sendo
excluidos aqueles que ndo se enquadravam ao tema abordado, resultando em 13 artigos
coletados para a pesquisa. Foram selecionados 16 livros para a revisao de literatura e com
material das sequéncias didaticas utilizou-se um livro literario e um filme (curta-metragem),

somando-se um total de 31 materiais selecionados para o estudo (Figura 1).

Figura 1 — Fluxograma da coleta de materiais da pesquisa do estudo

Filosofia para Criancas AND Lipman AND Pratica Pedagogica . (193 Artigos)

Filosofica para Criancas AND Pritica Pedagdgica AND Sequéncia Diddtica . (39 Artigos)

Filosofia para Criangas AND desenvolvimento de habilidades filoséficas na educagio . (85 Artigos)

317 artigos por titulo /

96 artigos para *_,_,..--"

leitura do resumo

\ 27 para a leitmra ——a 12 artigos de Revista

3 artigos
na integra 1 2
— selecionados =1 anigo (TCC)

_|_

Filosofia (8 livros) Base das Sequéncias Didaticas 0
15 livros Metodologia Cientifica {1 lvro)) + 3 Materiais = | livro | Materias
selecionados EducagioPritica (4 lvros) solecionados — | Filme | — . de .
s , esquisa
Sequéncia Didatica (2 lvres) 1

Fonte: Autora (2023)

Em se tratando da proposta da apresentacdo de sequéncia didatica, no contexto da
aplicacdo do método FpC, elaborou-se uma estrutura a partir das analises das obras de: Zabala
(1998), Peixoto, Rodrigues e Luquetti (2021) e, principalmente, do passo a passo descrito por
Reame et al. (2013), resultando na estrutura:

Turma:

Duracéo:

Apresentacdo do contetdo:
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Objetivos:

Materiais:

Organizacao da Turma:

Desenvolvimento da sequéncia didatica:
Parte 1: Antes

Parte 2: Durante

Parte 3: Registro da atividade

Na elaboracéo das, considerando a didatica da FpC e seus reflexos na préatica pedagdgica

de sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental, seguiram-se seis etapas: planejamento;

introducgdo de conceitos filoséficos; atividades préticas; uso do filme (curta-metragem) e livro

literario e analise das sequéncias. A saber:

1.

Planejamento da sequéncia didatica: foi estruturada com objetivos de aprendizagem,
selecdo de materiais relevantes, considerando sua adequacdo ao nivel de ensino dos
alunos.

Introducdo dos conceitos filosoficos: Os conceitos foram apresentados de forma
adequada, utilizando estratégias como discussdes em grupo em exemplos praticos.
Atividades praticas: foram desenvolvidas atividades praticas, como debates,
questionamentos, analise de casos e exercicios de argumentacdo, para estimular o
pensamento critico e autdnomo.

Uso do filme e do livro: O filme e o livro foram utilizados para relacionar as midias
aos conceitos filosoficos, estimulando a reflexdo e a andlise critica. Foram
conduzidas discussdes para incentivar os alunos a formular suas proprias perguntas
e avaliar suas respostas.

Avaliacdo dos resultados: Realizou-se andlise das sequéncias didaticas por parte da
orientadora, considerando a construcdo elaborada pela pesquisadora e seus reflexos
na pratica de sala de aula. Verificando a abordagem filos6fica na formacdo dos
alunos, considerando se elas dariam oportunidade de melhorar a capacidade de

pensar criticamente, formular perguntas e realizar discussoes.

A analise dos dados coletados foi realizada por meio de uma revisdo critica da

literatura, identificando os principais conceitos e abordagens da FpC (Lipman) e suas

implicacbes para a pratica pedagogica, sendo os resultados a elaboracdo das sequéncias

didaticas.
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2 EDUCAGCAO, FILOSOFIA E A CRIANCA

A presente secdo apresenta a importancia da filosofia na educacédo, destacando sua
relevancia para o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca. Podendo assim, explicar
a relevancia da filosofia na formagdo do aluno para que ele seja capaz de lidar com as
complexidades do mundo contemporaneo.

Mesmo a Filosofia ndo sendo uma disciplina obrigatoria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pode-se atribuir a ela o papel de mediadora, estimulando o individuo a estabelecer
conexdes entre os contetidos por meio do dialogo, reflexdo e investigacdo. Portanto, ndo estar
nos documentos referenciais (LDB e BNCC) da educacéo brasileira para Educacao Bésica, ndo
implica que a Filosofia ndo possa ser incluida na formagdo das criangas durante esses anos.
Além disso, o programa “Filosofia para crianca” (FpC) concebido por Lipman! no prevé o
ensino da filosofia ou que os estudantes nessa faixa etaria tenham conhecimento detalhado
sobre filésofos (COSTA; ABREU, 2020).

2.1 Breve abordagem sobre Filosofia e Educagéo

A relacdo entre Filosofia e educacdo é bastante antiga e complexa. Desde a Grécia
antiga, quando a Filosofia nasceu, filésofos ja se preocupavam com questdes relacionadas a
educacdo e formacdo do individuo. Essa preocupacao se estendeu ao longo dos séculos, e hoje
em dia ainda é muito relevante (MARTINS; PEREIRA, 2014).

A Filosofia na educagao tem como prioridade desenvolver no estudante o senso critico,
que implica a superacdo das concepcdes ingénuas e superficiais sobre os homens, a sociedade
e a natureza; concepgdes essas forjadas pela “ideologia” social dominante. Pode-se observar
que na prética cotidiana discute-se sobre o cidad&o que a escola busca formar (PERISSE, 2008).

Muitos docentes refletem sobre a questdo da formacéao do aluno, mas nem sabem o que
realmente estdo dizendo, ou seja, usam expressdes sem saber direito o que elas significam.
Além disso, “A pratica pedagogica s6 pode ser avaliada a partir da reflexdo sobre a que

interesses serve e quem é o aluno que pretende servir" (KONINCK, 2012, p. 38). Portanto, é

! Matthew Lipman desempenhou um papel fundamental no desenvolvimento e popularizagdo da Filosofia para
Criangas. Acreditava que a Filosofia ndo deveria ser uma disciplina reservada apenas para académicos, mas sim
uma prética acessivel a pessoas de todas as idades, incluindo criancas (BROCANELLI, 2010). Dedicou seus
estudos a pesquisa e ao desenvolvimento de projetos e métodos para a introducéo da filosofia para criangas a partir
dos 5 anos, com o objetivo de promover o desenvolvimento do pensamento. Essa abordagem busca estabelecer
uma relacdo natural entre as criangas e a filosofia, aproveitando as caracteristicas comuns, como o “espirito
questionador” presente nessa fase da vida, marcada pela curiosidade e descobertas (COSTA; ABREU, 2020).
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importante reconhecer que alunos (cidadaos) pretende o professor de Filosofia, preparar, pois
eles serdo formadores de outros, ao sairem da escola.

Ao falar de Filosofia e educagédo é importante que seja mostrado que formar cidad&os
ndo é um discurso, algo para ser escrito no papel e idealizado platonicamente na pratica
(LUCKESI, 2017). E sim, uma agdo concreta. Segundo Mogo, Santomauro e Vichessi (2008,
p.43) “formar pessoas bem informadas, criticas, criativas e capazes de avaliar sua condi¢ao
socioeconémica, dimensionar sua participacdo histérica e atuar decisivamente na sociedade e
na economia” € o que cabe a escola. Uma incumbéncia que reside na formacao da consciéncia
reflexiva.

A filosofia na formagéo do professor deve levar o educador a vivenciar melhor sua
realidade, vencer suas angustias, saber o que realmente deve fazer, como deve cumprir seu
papel. Neste sentido, cabe a formacao universitaria cumprir seu papel e comecar a instruir sobre
0 que seja formar o cidaddo. Assim, ndo sé o professor ganha, mas o aluno também, pois afinal
trata-se dele a formagéo primeira existente na escola (SAVIANI, 2021).

Percebe-se que as mudancas vao ocorrendo e, com elas, o trabalho pedagogico, quando
se fala em Filosofia e Educacdo, passou a ser direcionado para a formacdo da cidadania.
Portanto, cabe a Filosofia segundo, Knight (2013) contribuir para a formacéo do aluno como
cidaddo, pois ela oferece uma perspectiva critica e reflexiva sobre a realidade, permitindo que
os alunos compreendam melhor o mundo em que vivem e se tornem cidaddos mais conscientes
e engajados.

A prética da Filosofia corresponde as acGes da pratica mediadora, para a construcdo da
cidadania na qual possa ser uma contribuicdo para a integragdo dos homens no universo do
trabalho, da socializacdo e das relagdes politicas (LUCKESI, 2017). Certamente o professor é
um profissional que se enquadra nesta realidade.

Mas é importante frisar que a Filosofia vai além dos muros da escola, pois esta ressalta
a especificidade da atuacdo pedagogica, € parte do processo de aprendizagem, independente do
local em que ele ocorra. Pressupde-se que ao mesmo tempo em que o docente ajuda a produzir
mudancas indispensaveis a pratica pedagogica (necessarias), procurar transformar outros
ambientes além do campo escolar, levando-o0s a interagir com esta, afinal ele deve ser aquele
profissional que “problematiza sua atividade e se compreende como parte do processo de ensino
e aprendizagem” (SILVA, 2017, p.106).

Nesta realidade, na pratica pedagdgica amplia-se 0 espago para uma proposta que
direciona um olhar para a Filosofia e sua contribuigéo para a formacdo da crianca. Na qual

observa-se que pelo norteamento tedrico que faz com que haja um trabalho bem executado, mas
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ao mesmo tempo, ou paralelo a ele, é necessario buscar (tanto na Filosofia como na Educac¢éo)
o cumprimento das fun¢bes do contexto educativo, priorizando a aprendizagem e a formagéo
humana (LUCKESI, 2017).

Diante de tantas possibilidades direcionadas a FpC, surge a concepcdo desta como

proposta pedagdgica:

[...] uma proposta pedagégica elaborada pelo fil6sofo e professor norte-americano
Matthew Lipman, com o objetivo de se desenvolver paralelamente ao curriculo do
ensino basico, com fins para suprir a suposta deficiéncia da educacdo tradicional em
relagdo as habilidades cognitivas e de raciocinio (SCHUTZ; FUCHS, 2019, p. 11).

A concepcdo de Filosofia para/com criangcas de Lipman, portanto, baseia-se em uma
abordagem educacional que visa desenvolver habilidades filosoficas e promover o pensamento
critico nas criancas desde cedo. Schiitz e Fuchs (2019) relatam para Lipman as criangas sdo
capazes de se envolver em discussdes filosoficas significativas, explorar questdes existenciais
e éticas, e desenvolver seu prdprio pensamento autbnomo. No entanto, essa concep¢do nao se
trata apenas de transmitir conhecimentos filosoficos prontos, mas sim de criar um espaco de
dialogo e reflexdo, no qual as criancas possam explorar conceitos filosoficos, formular suas
proprias perguntas e buscar respostas de forma colaborativa.

Diante desta concepcao, torna-se necessario refletir sobre a mesma, mais propriamente
0 método da FpC, considerando seu desenvolvimento e aprendizagem, abordados a seguir no

préximo item de estudo.

2.2 O método da Filosofia para a Crianga (FpC)

Matthew Lipman, filésofo e educador norte-americano, que conduziu seu primeiro
experimento, escrevendo uma historia voltada para criancas que abordava problemas
filoséficos, dando origem ao método da FpC. Uma abordagem pedagdgica que tem como
objetivo desenvolver habilidades de pensamento critico e reflexivo em criancas e adolescentes
por meio do dialogo filosofico, pois pode-se reconhecer que a Filosofia se inicia quando se é
possivel discutir a linguagem para discutir o mundo (SOUZA, 2010).

Entre o final da década de 60 e inicio da década de 1970, nos Estados Unidos, Matthew
Lipman, baseando-se na ideia de que as criangas sdo capazes de pensar filosoficamente, desde

que sejam estimuladas a fazé-lo, desenvolve o método FpC, que envolve a criacdo de uma
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comunidade de investigacao, na qual os alunos, juntamente com o professor, formam um grupo
de igualdade intelectual para discutir e refletir sobre questdes filoséficas (SOUZA, 2013).

De acordo com Souza (2021) o método FpC torna-se de grande importancia para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criancas, bem como para a promog¢do do
diélogo critico e reflexivo em sala de aula. Além disso, é relevante destacar que houve muitos
avancos da FpC ao longo dos anos, como a ampliagdo do nimero de programas de ensino, a
criagdo de materiais didaticos e de formacdo de professores, bem como a realizacdo de
congressos e simposios internacionais sobre a tematica.

Mediante esta realidade, os alunos sdo apresentados a histdrias ou casos que levantam
questdes complexas e desafiadoras, e sdo incentivados a discutir suas ideias e opinides sobre
essas questdes. O professor atua como um facilitador, ajudando os alunos a articular suas ideias,
fazendo perguntas e incentivando a reflexdo critica. O objetivo do método era desenvolver
habilidades de pensamento critico, como a capacidade de fazer perguntas significativas, avaliar
evidéncias e argumentar de forma coerente (SOUZA, 2013)..

O método FpC, de forma mais especifica, busca desenvolver valores como respeito,
tolerancia e abertura para diferentes perspectivas e opinides. Diante desta possibilidade, pode-
destacar que:

[...] 0 ensino da Filosofia consiste em reconhecer e seguir bem de perto aquilo que as
criangas estdo pensando, ajudando-as a verbalizar e objetivar esses pensamentos e,
depois, cuidando do desenvolvimento das ferramentas que necessitam para refletir a
respeito desses pensamentos. A hipdtese é que a Filosofia faz as criangas viajarem no
imaginario infantil, aproximando-se da Filosofia pela admiragdo e pela curiosidade.

A crianga que Filosofa tende a ser mais atenta e a buscar a informacéo que lhe permite
um conhecimento aprofundado, tornando-se apta a questionar e a lidar com o

desconhecido (SOUZA, 2013, p. 17).

Souza (2013) apresenta nesta abordagem, uma visdo positiva e promissora sobre o
ensino de FpC, enfatizando a importancia de reconhecer e seguir 0 pensamento das criancas,
ajudando-as a refletir sobre suas proprias ideias e a desenvolver ferramentas para a reflexao
filosofica (uma reflexdo que vai além de palavras, mas sobre conceitos e objetos da realidade,
discutidos pelo individuo). A ideia de que a Filosofia pode fazer as criangas viajarem pelo
imaginario, uma vez que esta acdo pode ajudar a despertar a curiosidade e a admiracdo pelas
questdes filosoficas.

Ainda segundo Souza (2021) a (FpC) surge como uma proposta pedagogica que busca
promover o desenvolvimento do pensamento critico, criativo e cuidadoso das criangas, ao

mesmo tempo em que estimula a reflex&o sobre a vida em sociedade. Sendo assim, a proposta
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da FpC consiste em criar um espaco dialdgico, em que os participantes aprendem a ouvir e a
ser ouvidos, bem como a formular perguntas, problematizar e argumentar..

No entanto, segundo estudos de Souza (2013) é importante lembrar que o ensino de FpC
também pode ter suas limitacdes. E preciso considerar a capacidade cognitiva e emocional das
criangas para lidar com questdes complexas e muitas vezes abstratas, além de garantir que a
abordagem seja adequada e acessivel para o publico infantil. Além disso, ndo se pode deixar de
lado a importancia de uma formacao solida e adequada dos professores que irdo ministrar a
disciplina de FpC, garantindo a qualidade do ensino.

Enfim, o método envolve a construcdo de uma comunidade de investigacdo na sala de
aula, que inclui tanto alunos quanto professores. A principal finalidade é a de criar um ambiente
que estimule as criancgas a explorar o significado das questdes que se apresentam e a justificar

suas opinides (KOHAN, 2008). O método de Lipman se mostra promissor, visto que:

[...] questiona os aspectos centrais da acdo educativa e passar a oferecer uma nova
orientacéo para eles, ou seja, as concepgdes/convicgdes e relacdes entre os agentes da
educacdo (professores, alunos...) e 0s seus objetos (saberes, curriculo...), grosso modo,
0s problemas e as questdes humanitarias passam a ser tratados a partir da propria
tradicao filoséfica, tendo implicacfes diretas com o contexto real dos alunos, por isso,
uma prética filosofica para (com) criancas objetivaria ajuda-las a pensar a realidade
vivida em busca de sua transformagdo (SCHUTZ; FUCHS, 2019, p. 11).

Diante desta citacdo de Schiitz e Fuchs (2019), pode-se entender que a abordagem
filosofica na educacgdo desafia as bases fundamentais da préatica educativa, proporcionando uma
nova perspectiva sobre elas. Isso implica rever as concepgdes e convicgdes que permeiam as
relacBes entre os agentes da educagdo, como professores e alunos, e os elementos envolvidos,
como saberes e curriculo. Essa abordagem adota as questdes humanitarias como objeto de
reflexdo, utilizando a tradicéo filos6fica como referéncia. Dessa forma, a pratica filosofica para
criangas busca auxilia-las a pensar criticamente sobre a realidade que vivenciam, com o objetivo
de promover transformacoes significativas.

Portanto, torna-se fundamental entender, nesta dindmica, a importancia da Filosofia na
aprendizagem da crianca, A pratica filoséfica busca levar as criancas a desenvolverem sua
capacidade de compreender e transformar sua realidade, estimulando-as a aprender de uma
forma mais abrangente, ou seja, indo além da teoria, mas transformando-a como ser humano,

Préximo item de estudo.

2.3 Importéancia da Filosofia na aprendizagem da crianca
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O ensino da Filosofia ndo deve ser entendido como uma transmiss@o de contetdos,
mas como uma atividade em que se aprende a pensar filosoficamente. Além disso, o objetivo
fundamental de uma comunidade de investigacdo € ajudar as criancas a pensar por si mesmas,
a formular suas proprias perguntas e a avaliar suas proprias respostas (KOHAN, 2008). A
filosofia “esta para além de uma disciplina, ou proposta escolar; ela € o fio que tece e da
consisténcia a proposta escolar” (SCHUTZ; FUCHS, 2019, p. 19). Portanto, entende-se que a
Filosofia ndo € apenas uma disciplina académica isolada, mas um fio condutor que permeia a
proposta escolar como um todo. Ela contribui para a construcdo de um pensamento critico e
reflexivo, que pode ser aplicado em diversas areas do conhecimento e na vida cotidiana. A
filosofia torna-se, assim, uma ferramenta fundamental para a formacao integral dos estudantes,
auxiliando-os a pensar de forma autdbnoma, criativa e ética.

De acordo com Souza (2010) os estudos de Lipman com relacdo ao ensino de FpC,
revelam a importancia da criacdo de uma comunidade de investigacdo na sala de aula, que
estimule as criangas a pensar por si mesmas. O professor, por sua vez, deve ter a habilidade de
provocar o interesse das criancas, criar um ambiente em que se sintam seguras para expor suas
ideias e desafiar as criancas a pensar mais profundamente sobre o problema em questao.

Diante desta realidade, Libdrio (2008) destaca a importancia da FpC como uma
proposta pedagdgica inovadora que pode contribuir para a formacdo de cidaddos
comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Por este motivo,
torna-se relevante reforcar que a FpC torna-se cada vez mais importante para o aprendizado da
crianca, pois ela ensina a mesma a pensar, a formar opinides proprias, a questionar e a justificar
ideias, a reconhecer as opinides do outro, a empatia, 0 respeito e a cooperacao, esta, de facto, a
desenvolver o pensamento ético nas criancas.

Souza (2021) destaca que para a FpC é importante reconhecer que as criancas sdo
capazes de pensar por si mesmas, de problematizar e refletir sobre as questdes do mundo. Visto
que, diante deste método procura-se estimular o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
emocionais e sociais, tais como: empatia, respeito, didlogo, colaboragéo, entre outras. Realidade
que também comprova a importancia da FpC considerando sua aprendizagem e sua formacao
como cidada.

A seqguir, apresenta-se uma reflex&o sobre como trabalhar a Filosofia com a crianca,

no contexto escolar.

2.4 Como trabalhar a Filosofia com a crianca
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O trabalho com Filosofia na educacdo deve ser pautado em uma metodologia que
valorize a reflexdo e o dialogo, permitindo que a crianca desenvolva pensamento critico e
questionamento. Uma das metodologias mais utilizadas € o trabalho com novelas filosoficas
que segue a proposta da FpC, desenvolvida por Matthew Lipman (SOUZA, 2021). Nessa
abordagem, por exemplo, o professor pode conduzir as discussdes a partir de um texto ou
historia, estimulando a reflexdo e o didlogo a partir das ideias apresentadas.

Em se tratando de atividades que podem ser trabalhadas na FpC, Oliveira (2004)
destaca que existe uma diversidade, dentre elas destaca: dialogos filoséficos, jogos e exercicios
de pensamento criativo. Também sdo discutidos temas como ética, politica e estética,
apresentando exemplos de como eles podem ser abordados em sala de aula. Pode-se observar
que entender e realizar atividades é de grande importancia no ambiente educacional,
principalmente, que valorize a diversidade e o dialogo, permitindo que as criangas expressem
suas ideias e opiniGes de maneira segura e respeitosa. A Filosofia na formacdo da crianca
contribuir para o desenvolvimento das criancas, na sua formacgéo enquanto cidada.

Kohan (2008) também apresenta uma série de atividades filoséficas que podem ser
realizadas com criancas de diferentes idades, incluindo a leitura de histérias e fabulas, o uso de
jogos de logica e raciocinio, a realizacdo de debates e simulacBes de situa¢fes-problema.
Enfatiza a importancia de se respeitar o ritmo e o interesse das criangas, permitindo que elas
conduzam o didlogo e se sintam a vontade para expressar suas ideias e opinides. De modo geral,
também destaca que a Filosofia pode ser uma ferramenta poderosa para a formacdo do aluno,
como membro de uma sociedade.

De certa forma, segundo Luckesi (2017) trabalhar no @mbito escolar a Filosofia com
as criangas, pode ocorrer também a partir de situacdes do cotidiano, como questdes de justica,
igualdade e respeito ao proximo. Além disso, é necessario destacar, segundo Kohan (2008) que
é fundamental para educadores e pais que desejem introduzir a Filosofia na vida das criancas
de maneira ludica e criativa, estimulando o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e
éticas.

Enfim, na pratica, segundo Souza (2010) o professor deve ter a habilidade de provocar
0 interesse das criangas, mas a0 mesmo tempo, ter a paciéncia de esperar que elas expressem
suas ideias. E importante que a pergunta inicial seja clara e objetiva, e que o professor evite o
habito de responder as perguntas que faz as criangas, desafiando-as a pensar mais
profundamente sobre o problema em questdo. A investigacéo filoséfica ndo visa encontrar uma
resposta certa ou errada, mas a explorar as possibilidades de interpretacdo e argumentacéao sobre

0 problema apresentado.
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Para Schutz e Fuchs (2019, p. 21), considerando a FpC, Lipman também reitera:

[...] aimportancia de uma formacéo de professores de qualidade. De acordo com esta
perspectiva, os professores deixariam de ser meros transmissores de informacao e de
conteidos, e passariam a coordenar discussGes filosoficas sobre tematicas de
importancia para a comunidade de investigacdo, apontando sempre para 0 caminho
cooperativo.

Ideias defendidas por de Schiitz e Fuchs (2019) destacam a importancia de uma
formacéo de professores de qualidade, que vai além do mero papel de transmitir informacdes e
conteddos aos alunos. Segundo essa perspectiva, 0s professores assumem o papel de
coordenadores de discussdes filosoficas, em que temas relevantes para a comunidade de
investigacao sdo abordados. Pode-se considerar ainda, que os professores sao responsaveis por
estimular a reflexdo dos alunos e orientar o dialogo cooperativo entre eles. Ao invés de apenas
fornecer respostas prontas, os professores devem criar um ambiente em que os alunos sejam
encorajados a questionar, explorar diferentes pontos de vista e construir conhecimento de forma
colaborativa.

Diante da importancia da formacao, da necessidade de ampliar conhecimentos, foi
desenvolvido um estudo, priorizando a elaboracéo de atividades praticas que possam contribuir
para a atuacdo do professor em sala de aula voltado para o trabalho de FpC, que séo
apresentadas no proxima secdo, cujo objetivo foi sugerir atividades praticas, por meio de
sequéncias didaticas, que oportunizem criar alternativas de trabalho da Filosofia com a crianca.

Os materiais base para utilizados foram: um livro e um filme, ambos do universo infantil.
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3. SEQUENCIAS DIDATICAS, PRATICA EDUCATIVA E A FILOSOFIA

Nesta secdo, procura-se apresentar sequéncias didaticas que podem ser trabalhadas
em sala de aula, para alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental. No campo da pratica,
0 objetivo a ser alcancado foi: estimular a curiosidade, a criatividade, o pensamento critico e a
expressdao oral e escrita dos alunos, promovendo a aprendizagem significativa e o
desenvolvimento integral das criangas. Além disso, essas atividades podem contribuir para a
formacéo de valores como a cooperacéo, a solidariedade, a tolerancia e o respeito as diferencas,
bem como para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais como a autoconfianca, a
empatia e a resiliéncia.

Considerando a Filosofia e a crianca, o objetivo das sequéncias didaticas vida estimular
o dialogo, a reflexdo e a argumentacdo, as criancas podem desenvolver habilidades filosoficas,
como a capacidade de formular e questionar conceitos, 0 pensamento critico e a capacidade de
argumentar a favor de suas ideias e opiniGes. Além disso, a Filosofia pode contribuir para a
formacao de valores éticos e morais, bem como para a constru¢do de uma visao de mundo mais

ampla e reflexiva.

3.1 Consideracdes iniciais sobre a proposta de realizacao de sequéncia didatica

A FpC é uma abordagem pedagdgica que busca desenvolver habilidades cognitivas,
éticas e sociais nas criangas por meio do pensamento critico, do didlogo e da reflexdo (BENTO,
2014). A proposta de realizar uma sequéncia didatica utilizando essa abordagem pode trazer
diversos beneficios para o processo de aprendizagem dos alunos dos anos iniciais (3° ao 5° ano)
do Ensino Fundamental.

As sequéncias didaticas “sdo um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacao de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18). Segundo
Cabral (2018, p. 31) “para esse autor [Zabala] é notoria a adocdo para as sequéncias didaticas
de uma perspectiva de sistematizacéo e, portanto, de planejamento meticuloso vinculado aos
objetivos de ensino”.

Pela afirmagéo de Zabala (1998) pode-se entender que as sequéncias didaticas como um
conjunto de atividades planejadas e organizadas de forma sequencial, com o objetivo de

alcancar metas educacionais especificas, e séo estruturadas de maneira articulada, ou seja, estdo
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interligadas e seguem uma ldgica de progressdo, levando os alunos a avangarem em seu
aprendizado.

Cerqueira (2013), o uso de sequéncias didaticas esta alinhado aos quatro pilares para a
Educacao, Ciéncia e Cultura sugeridos/adotados pela Organizacdo das NacGes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a saber: aprender a conhecer; aprender a fazer;
aprender a viver com 0s outros e aprender a ser. De acordo com o primeiro pilar, Aprender a
conhecer, pode-se compreender que as sequéncias didaticas proporcionam oportunidades para
os alunos adquirirem conhecimentos de forma significativa. Por meio de atividades estruturadas
e articuladas, os alunos s&o incentivados a explorar conteudos, investigar, refletir e construir
seu conhecimento de maneira ativa. Dessa forma, eles aprendem a conhecer ndo apenas
informacBes isoladas, mas também a compreender conceitos, estabelecer conexdes e
desenvolver habilidades cognitivas (CERQUEIRA, 2013).

O pilar aprender a fazer, por sua vez, direciona o entendimento de que as sequéncias
didaticas promovem o desenvolvimento de habilidades praticas e do conhecimento em
situacOes reais. Os alunos sdo desafiados a resolver problemas, tomar decisGes, realizar
experimentos, criar projetos, entre outras atividades que exigem a aplicacdo pratica do que
aprenderam. 1sso os capacita a desenvolver competéncias e habilidades necessarias para
enfrentar desafios e agir de forma efetiva em diferentes contextos (CERQUEIRA, 2013).

No pilar aprender a viver com 0s outros, percebe-se que as sequéncias didaticas
estimulam o trabalho colaborativo e a interacdo entre os alunos. Por meio de discussdes,
debates, trocas de ideias e projetos em grupo, os alunos aprendem a se relacionar de forma
respeitosa, a ouvir diferentes perspectivas e a trabalhar em equipe. Isso contribui para o
desenvolvimento de habilidades sociais, como a empatia, a cooperacgao e a comunicacao efetiva
(CERQUEIRA, 2013).

Enfim, pelo pilar aprender a ser, as sequéncias didaticas tém como objetivo promover o
desenvolvimento integral dos alunos, considerando ndo apenas 0s aspectos cognitivos, mas
tambeém os aspectos emocionais, éticos e morais. Por meio de atividades que estimulem a
reflexdo, a autoavaliacdo e o autoconhecimento, os alunos séo incentivados a desenvolver sua
identidade, valores, responsabilidade e autonomia. Dessa forma, eles aprendem a ser individuos
criticos, reflexivos e ativos na sociedade (CERQUEIRA, 2013).

O uso de sequéncias didaticas na pratica pedagdgica esta em sintonia com 0s quatro
pilares propostos pela UNESCO, pois busca promover uma educacéo integral, que vai além da
mera transmissdo de conhecimentos, e visa preparar os alunos para serem cidaddos autbnomos,

colaborativos e capazes de lidar com os desafios do mundo contemporaneo.
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Para Zabala (1998) uma sequéncia didatica € composta por uma série de etapas que sao
realizadas em uma determinada ordem, com comego, meio e fim claramente definidos. Tanto
os professores como os alunos tém conhecimento prévio dos objetivos que serdo trabalhados

ao longo da sequéncia. Ainda, descreve que:

[...] a maneira de configurar as sequéncias de atividades é um dos tracos mais claros
que determinam as caracteristicas diferenciais da pratica educativa. Desde 0 modelo
mais tradicional de “aula magistral” (com a sequéncia: exposicdo, estudos sobre
apontamentos ou manual, prova, qualificagdo) até o método de “projetos de trabalho
global” (escolha do tema, planejamento, pesquisa e processamento da informacéo,
indice, dossié de sintese, avaliacdo), podemos ver que todos tém como elementos
identificadores as atividades que os compdem, mas que adquirem personalidade
diferencial segundo o modo como se organizam e articulam em sequéncias ordenadas
(ZABALA, 1998, p. 18).

Do ponto de vista pedagdgico, Lipman (1990) elaborou desafios com intuito deliberado
de se desenvolverem atitudes e praticas filosoficas, com atividades adequadas e direcionadas
para que as criangas aprendam a questionar, refletir, avaliar e serem capazes de tomar suas
préprias decisbes (COSTA; ABREU, 2020). Esta questdo basicamente demonstra que as
atividades e praticas filoséficas que envolvam o aluno, devem ter um propoésito, no caso, levar
os alunos a aprender a questionar, refletir, avaliar e tomar decisdes.

Fato que requer planejamento prévio, pois segundo Cabral (2017) para adotar uma
sequéncia didatica o professor deve realizar um planejamento meticuloso vinculado aos
objetivos do ensino. Neste aspecto, as sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades
(intervencbes planejadas etapa por etapa) que tem como finalidade que os aprendentes
consigam atingir objetivos de aprendizagem.

Neste estudo propde, a exemplo de Peixoto, Rodrigues e Luquetti (2021), sequéncias
didaticas com base literaria e filosofica para formacéo educacional de criancas dos anos iniciais
Ensino Fundamental. O uso de sequéncias didaticas justifica-se, pela necessidade de se o
professor estar sempre repensando sua pratica, e trazer para a sala de aula atividades que
estimulem o questionamento e serem mais participativos, entre outras conquistas necessarias
para o desenvolvimento cognitivo da crianca.

Diante da escolha da sequéncia didatica como metodologia, optou-se por utilizar dois
recursos didaticos diferentes (como textos/instrumentos filosoficos): um livro e um curta-
metragem, selecionados por abordarem tematicas importantes para a formacao do ser humano,
portanto, apresentarem um viés mais social e reflexivo. Instrumentos filoséficos condizentes

para a aplicacdo do programa FpC de Lipman, por nem sempre estarem envolvidos nos debates
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e reflexdes, com as rodas de conversas, também chamadas de comunidade de investigacao
(SOUZA, 2021).

Torna-se importante reconhecer que mesmo sendo recursos didaticos muito utilizados
na préatica pedagdgica, “os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos” (COSSON, 2014,
p. 26). Entende-se assim que eles sdo apenas ferramentas ou elementos que precisam ser
analisados, interpretados e contextualizados para que sejam compreendidos adequadamente.
Fato que contribui para a formacéo de leitores criticos e auténticos.

Segundo Araujo, Silva Janior e Mancio Filho (2021) o filme pode ser visto como uma
ferramenta didatica, uma alternativa que traz diversos beneficios educacionais, além de capturar
a atencdo dos alunos, permite resgatar conhecimentos adquiridos em sala de aula, estimulam a
criticidade dos alunos ao abordar questdes sociais relevantes, e, ainda, difere da abordagem
convencional de sala de aula. Portanto, o uso de filmes como recurso didatico se apresenta como
uma proposta facilitadora na construgdo do conhecimento.

Na pesquisa realizada, como a exemplo de Peixoto, Rodrigues e Luquetti (2021) foi
utilizado um livro literario “A Toupeira que queria ver o cometa”, de Rubem Alves. Também
um curta-metragem “Nuvem amigavel (Emocionante, amizade ¢ tudo”, disponibilizado em
2015, no YouTube (https://www.youtube.com/watch?v=gklzSOfwV00). Costa e Abreu (2020)
destacam que Mattew Lipman, em seu método de FpC prioriza a importancia de metodologias
que levem a crianga a pensar, ou seja, que as intervencdes feitas em sala de aula fagam com que
os alunos desenvolvam o pensamento. Os autores ainda reforgam que “néo faz parte do PFC? a
insercdo de textos filoséficos, mas sim de temas que estimulem o pensamento da crianca
(COSTA; ABREU, 2020, p.3).

Pode-se considerar também, segundo Peixoto, Rodrigues e Luquetti (2021) que a
sequéncia didatica € uma estratégia que visa sistematizar e orientar o processo de ensino-
aprendizagem, garantindo um dialogo continuo entre os conteudos abordados. Essa
metodologia é escolhida por sua caracteristica dinamica e fluidez, o que proporciona motivacdo
aos alunos e, consequentemente, contribui para o trabalho do professor.

Em se tratando da proposta da apresentagdo de sequéncia didatica, no contexto da
utilizacdo do método FpC, seguiu-se a estrutura destacada na metodologia, conforme estudos
teoricos de: Zabala (1998), Peixoto, Rodrigues e Luquetti (2021), mas considerando 0 modelo
descrito por Reame et al. (2013).

2 No estudo de Costa e Abreu (2020) eles destacam o programa desenvolvido por Matthew Lipman denominado
“’Filosofia para Criangas’” com a sigla PFC. Neste estudo, optou-se por utilizar FpC, pela sequéncia das iniciais
das palavras: Filosofia (F), para (p), Criancas (C).
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A estrutura utilizada foi a base para a elaboracdo da sequéncia didatica, para trabalhar
mediante a aplicacdo do programa de FpC, como proposta educacional, tendo como objetivo o
alcancar o “desenvolvimento do pensamento ¢ do raciocinio dos alunos, por meio das
discussoes filosoficas em sala de aula, para que assim estes alunos aprendam a pensar por si
mesmos” (SOUZA, 2021, p. 919). A seguir, sdo apresentadas as sequéncias didaticas do livro

didatico e do curta-metragem, direcionadas a alunos do Ensino Fundamental.

3.2 Proposta de Sequéncia Dididatica 1: Livro: “A Toupeira que queria ver o
cometa”

A finalidade da construcao desta sequéncia didatica, como bem destacado por Peixoto,
Rodrigues e Luquetti (2021), ndo implica em uma critica ao fazer docente, mas sim, um convite
a uma reflexdo das praticas educativas, que necessitam de uma transformacdo continua. A
sequéncia didatica, que teve como ponto de partida o livro “A Toupeira que queria ver 0

cometa”, foi realizada para alunos do 5° ano Ensino Fundamental.

Turma: 5° Ano do Ensino Fundamental
Duragéo: 4 oficinas (4 horas)

Apresentacéo do livro: “A Toupeira que queria ver o cometa”

O professor tem a oportunidade de apresentar aos alunos o livro “A Toupeira que queria
ver o cometa”, escrito por Rubem Azevedo Alves, conforme capa do livro da Figura 2, que
além de psicanalista também era educador. Explica aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
que a histdria inicia-se com uma toupeira que deseja ver um cometa. Como ela vive em um
buraco subterraneo, nunca viu o céu nem sabe o0 que € um cometa, mas tem uma forte
curiosidade em descobrir. Ela pergunta a outros animais como é o cometa, mas ninguém sabe
explicar com clareza. Decidida a realizar seu desejo, a toupeira comeca a cavar um tunel em
direcdo a superficie, enfrentando varios desafios e perigos pelo caminho. Ela encontra outros
animais que tentam desencoraja-la, mas ela persiste e segue em frente. Finalmente, ela alcanca

a superficie e vé o cometa, ficando maravilhada com a beleza do céu noturno.
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Figura 2 — Capa do Livro A Toupeira que queria ver o Comenta

Fonte: Alves (1996)

A histéria é uma fabula que ensina sobre a importancia da curiosidade, persisténcia e
coragem para realizar nossos desejos e sonhos. A escrita de Rubem Alves é poética e alegérica,
com varias metaforas e licGes de vida que podem ser interpretadas de diferentes maneiras pelo
leitor. No caso deste livro, Ilha (2013, p. 10) destaca a moral da histdria e vertente filoséfica do

autor:

[..] h& pessoas que ndo enxergam fisicamente, mas que por te-
rem uma vida interior, ou seja, por prestarem atencdo nos detalhes dos objetos,
parecem enxergar melhor do que os outros. Porém, hd pessoas que sdo cegas
internamente, pois passam sempre pelos mesmos lugares, veem as mesmas coisas,
mas nem sequer prestam atencdo, ndo as amam, entdo ndo enxergam de verdade.
Nessa estoria d& para notar a vertente filosdfica do autor, mostrando um dos temas
mais recorrentes da filosofia classica, vida interior ou consciéncia.
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E importante que o professor entenda que na atuagdo pratica, historias como esta se
fazem importantes em sala de aula, devido sua vertente filosofica, pois segundo Rodrigues,
Henriques e Patricio (2014) ao ouvir historias, as criancas sdo expostas a diferentes situacoes e
contextos, 0 que pode contribuir para a compreensdo de emocdes e intengdes, bem como para
0 desenvolvimento de empatia e perspectivacao social.

Como destacado por llha (2013) a estéria da toupeira traz consigo temas da filosofia
classica (vida interior ou consciéncia), pois o livro desperta reflexdes sobre a busca por algo
além do mundo material e visivel, explorando questGes existenciais e filoséficas sobre a
natureza humana e a busca pelo conhecimento. A narrativa convida as criangas a refletirem
sobre suas proprias experiéncias e sentimentos, estimulando o pensamento critico e a
capacidade de questionar o mundo ao seu redor.

No contexto da aplicacdo da FpC na sequéncia proposta destacam-se como objetivos:

e Utilizar o livio como uma ferramenta para despertar o gosto pela leitura nas
criancas, incentivando-as a explorar historias e ampliar seu repertério literario.

e Promover a reflexdo sobre temas filoséficos instigando o aluno a reflexdes sobre
questdes existenciais, como a busca por sentido, a curiosidade, a natureza do
conhecimento, deficiéncia (cegueira real - pessoas portadoras da deficiéncia fisica;
ou cegueira simbdlica - pessoas que ndo enxergam as coisas, pois ndo prestam a
devida atencdo nelas) e a explora¢do do mundo interior.

e Desenvolver habilidades de pensamento critico encorajando os alunos a questionar,
analisar e refletir sobre os temas abordados, exercitando habilidades de pensamento
critico e reflexivo.

e Estimular a criatividade e expressao artistica, por meio de atividades criativas,
como producdo de textos, jogos, desenhos, ou outras formas de expressdo artistica.

e Fomentar o dialogo e a troca de ideias, proporcionando momentos de discussao e
compartilhamento de ideias entre os alunos, incentivando o dialogo e a escuta
atenta, promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo.

Diante dos objetivos levantados, o professor ao utilizar o livro “A Toupeira que Queria

Ver o Cometa” como base para a sequéncia didatica, tera a oportunidade de criar um espago de
reflexdo, imaginacéo e dialogo, na qual as criangas possam se envolver ativamente com o0s
temas filosoficos presentes na narrativa e desenvolver competéncias e habilidades essenciais
para sua formagcé&o integral.

Materiais:



28

O Livro “A Toupeira que Queria Ver o Cometa” sera o material central da sequéncia
didatica, sendo fundamental que cada aluno tenha acesso a uma copia do livro para leitura e
exploracdo. Nas oficinas cada uma delas tera um material conforme a aplicacao da atividade.

Organizacao da Turma:

A turma sera organizada conforme a realizagdo de cada oficina.

Desenvolvimento da sequéncia didatica:

A sequéncia didatica sugerida, utilizando-se o livro “A Toupeira que Queria Ver o

Cometa” sera concretizada em 4 oficinas, descritas a seguir.

Oficina 1: Leitura compartilhada e roda de Filosofia

Para Lipman a Filosofia poderia ser apresentada de forma acessivel as criancas. A leitura
compartilhada desses textos tinha como objetivo suscitar questionamentos sobre assuntos de
interesse das criancgas, os quais deveriam ser acolhidos pelo professor como ponto de partida
para o exercicio do pensamento filoséfico (SOUZA, 2010).

Na primeira oficina, utilizando o livro “A Toupeira que Queria Ver o Cometa” 0
professor, iniciaré a atividade com a leitura compartilhada do livro para as criangas. Durante a
leitura, ird fazer perguntas abertas para estimulando a reflexdo e a discussdo dos temas
abordados no livro, como a curiosidade, a persisténcia e a coragem. Como destacado por Souza
(2010) a leitura compartilhada tem como meta provocar perguntas sobre assuntos de interesse
das criancas, e estes devem ser acolhidos pelo professor como ponto de partida para filosofar.

Em seguida, o professor ird propor uma roda de Filosofia (ou roda de conversa) com as
criangas, na qual elas poderéo discutir temas mais abstratos e complexos, como a natureza do
desejo, a relacdo entre coragem e medo, ou a importancia da curiosidade. Deficiéncia real e
simbdlica, entre outros. O professor deve sempre incentivar as criancas a refletirem sobre suas
préprias experiéncias e sentimentos em relacdo aos temas abordados pelo professor, ou que por
intermédio das reflexdes forem surgindo.

No Quadro 1, hd uma proposta de como realizar a roda de Filosofia ou de conversa, cujo
planejamento se faz de grande importancia, pois segundo Souza (2013) essa é a principal

atividade para a aplicacdo do programa FpC.

Quadro 1: Oficina 1: Orientacdo da roda de Filosofia ou roda de conversa
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ACAO ORIENTACOES PARA O PROFESSOR SOBRE A RODA DE
CONVERSA
Criar um | Certifique-se de que todos os participantes se sintam seguros e a vontade para
ambiente compartilhar suas ideias e opinides.
acolhedor

Escolher temas
adequados.

Selecione questdes filosdficas que sejam relevantes para as experiéncias e 0
desenvolvimento das criangas, como a amizade, a justica, a felicidade, a liberdade,
entre outros.

Estimular a

Antes de iniciar a discussdo em grupo, dé tempo para que cada crianca reflita sobre

reflexdo a questdo proposta. Elas podem escrever ou desenhar suas ideias em um papel.
individual.

Iniciar a roda | Apresente a questdo filosofica escolhida e pega que as criangas compartilhem suas
de Filosofia. reflexdes e opinides. Incentive-as a explicar suas ideias e a ouvir atentamente as

contribuigdes dos colegas.

Promover 0
dialogo

Encoraje as criangas a fazer perguntas uns aos outros, a pedir esclarecimentos e a
oferecer argumentos baseados em suas proprias experiéncias. Ajude-as a
desenvolver habilidades de escuta ativa, respeito e empatia.

Entender que
nao  existem
respostas
certas ou
erradas

Reforce constantemente que a roda de Filosofia é um espago para o pensamento
livre e que ndo ha respostas definitivas. Incentive as criangas a explorar diferentes
perspectivas e a entender que podem mudar de opinido ao longo da discusséo.

Sintetizar  as
ideias

Ao final da roda de Filosofia, faga um resumo das principais ideias discutidas.
Destaque os pontos de concordancia e discordancia, enfatizando que todas as
opinides sao validas e que a diversidade de pensamento é enriquecedora.

Finalizar com
uma reflexao
individual

Peca as criancas que reflitam sobre o que aprenderam com a roda de Filosofia e
como podem aplicar esses insights em suas vidas didrias.

Promover a
continuidade

Incentive as criancas a levar as reflexfes da roda de Filosofia para outras situacdes
do cotidiano. Estimule-as a questionar, refletir e debater questdes filoséficas em
sala de aula, em casa ou com amigos, incentivando um pensamento critico
constante.

Acompanhar a
atividade.

Durante a roda de Filosofia, é importante que o professor atue como mediador,
facilitando a discussdo, ajudando a manter o foco e garantindo que todos os
participantes tenham a oportunidade de contribuir.

OBSERVACAO:

A roda de Filosofia pode ser adaptada de acordo com as necessidades e o nivel de compreenséo das
criancas. E essencial que o ambiente seja seguro, respeitoso e inclusivo, permitindo que todos os
participantes se sintam confortaveis para expressar suas opinides.

Ao conduzir uma roda de Filosofia para alunos de 5° ano, é importante adaptar as questoes filosoficas
de acordo com o vocabulério e a capacidade de compreensdo das criangas. Aborde temas que sejam
relevantes para a faixa etaria, estimulando-as a refletir sobre suas prdprias experiéncias e
sentimentos em relacdo a essas questdes mais abstratas.

Fonte: Autora (2023).

Na Oficina 1, a leitura compartilhada do livro “A Toupeira que Queria Ver o Cometa”,
bem como na Roda de Filosofia (roda de conversa), os alunos terdo a oportunidade ndo sé de
ouvir a historia, mas de refletir sobre as emog0es e 0s questionamentos da personagem principal

(Toupeira). A roda de conversa sera um espaco de didlogo e reflexdo, onde as criancas podem
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compartilhar suas ideias e opinides e aprender a respeitar as diferencas. O professor podera
conduzir a discussdo por meio de perguntas abertas, como “O que vocés acharam da histéria da
toupeira?”, “Vocés ja sentiram vontade de ver algo muito importante como a toupeira?”, “O
que vocés acham que a toupeira aprendeu com a historia?” ou mesmo por meio de textos
elaborados, com a citacdo de Ilha (2013) que reflete sobre a questdo da cegueira:
Essa estoria trata da cegueira, tanto a real (pessoas portadoras da deficiéncia fisica),
quanto a simbdlica (pessoas que ndo enxergam as coisas, pois ndo prestam a devida
atengdo nelas). (...) uma toupeira apelidada de Ceguinha que morava em um tdnel
embaixo da terra e era miope. Ela ndo enxergava quase nada, somente o que estava
bem pertinho do seu focinho. Todas as vezes que os bichos conversavam sobre as
coisas que eles tinham feito, ela ficava sem saber do que eles estavam falando. Ela se
entristecia por ndo ter amigos e ninguém para conversar (ILHA, 2013, p. 10).
Seja quais forem os temas abordados, ou mesmo a forma com que o professor estimule
a discussdo dos mesmos, torna-se ainda, importante nesta oficina que o professor possa
incentivar os alunos a fornecerem um feedback uns com os outros, valorizando suas
contribuigdes e incentivando a reflex&o sobre o processo de aprendizagem. Esse momento de
avaliacdo e autoavaliacdo permite que os alunos se tornem mais conscientes de seu proprio

progresso e promove a responsabilidade pelo proprio aprendizado.

Oficina 2: Debate em grupo

Tendo realizado a leitura e da Roda Filosofica o professor pode propor um debate em
grupo para os alunos. Deve pedir para que eles expressem suas opinides sobre o que entenderam
da estoria, 0 que acreditam ser mais interessante, o que mais sentiram dificuldade de entender
e 0 que aprenderam com a estoria da toupeira. Desta forma, deve estimular um dialogo entre
estas opinides e deixar que os alunos se expressem livremente. Para o debate € fundamental que
o0 professor tenha preparado temas a serem discutidos em grupo, inclusive pode até mesmo
dispor os alunos em grupos diferentes para trabalhar um tema especifico.

No Quadro 2, encontram-se sugestfes para o debate em grupo, agrupadas em 6
tematicas presentes no livro. Pode-se, portanto, criar na sala de aula, 6 grupos, divididos

conforme o total de alunos.

Quadro 2: Oficina 2: Orientacdo para o professor de temas para o debate em grupo
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TEMA ORIENTACOES PARA O PROFESSOR O DEBATE EM GRUPO
Cegueira O professor deve explorar a diferenca entre a cegueira fisica (deficiéncia visual) e
fisica e | acegueira simbdlica (ndo enxergar as coisas por falta de atencdo). Discutir como as
simbolica pessoas podem ser cegas simbolicamente em rela¢do a coisas importantes ao seu

redor.
A O professor deve levar os alunos a refletir sobre a importancia de prestar atencdo

importancia | aos detalhes e ndo deixar passar despercebido aquilo que esta ao nosso redor.
da atencdo e | Discutir como a falta de atencdo pode nos impedir de enxergar o que realmente
da importa.

observacéo.
Valorizando | O professor deve discutir como valorizar as pequenas coisas da vida pode trazer
as pequenas | uma nova perspectiva e enriquecer nossas experiéncias. Explorar a ideia de que as
coisas. coisas podem ter mais significado quando prestamos atencdo e apreciamos 0s
detalhes.

Desejos e | O professor deve explorar a relagdo entre desejos e esforco para alcangé-los.
realizagdes. Discutir como os desejos podem ser realizados através do esforco, da dedicagdo e
do amor gue colocamos nas coisas que queremos alcangar.

A O professor deve refletir sobre a necessidade de comunicagdo e conexdo com 0s
importancia | outros. Discutir como a toupeira se sentia excluida e solitaria por ndo conseguir
da conversar (dialogar) com o0s outros animais e como a descoberta de prestar atencéo

comunicagdo | nas coisas a fez desejar compartilhar essa experiéncia com os demais.
(didlogo).
Reflexdo O professor deve incentivar as criancas a refletirem sobre as suas préprias
sobre a | descobertas e sobre como a atengdo e a observagdo podem enriquecer suas vidas.
descoberta Discutir se eles ja passaram por situacdes em que perceberam algo novo ao
pessoal. prestarem atencdo aos detalhes.

OBSERVACAO:

Esses sdo apenas alguns temas que podem ser debatidos com base no texto mencionado. E
importante incentivar as criangas a expressarem suas opinifes, compartilharem experiéncias
pessoais e ouvirem atentamente 0s pontos de vista dos colegas durante a discussao em grupo.
Fonte: Autora (2023).

O debate em grupo desempenha um papel fundamental na abordagem da FpC de
Lipman. Para Souza (2013) valorizar as ideias uns dos outros é de grande relevancia para o
enriquecimento do grupo enquanto totalidade. Pois, através da filosofia, é proposto aos alunos
que reflitam sobre aquilo que estdo aprendendo, o que contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico. Segundo Bento (2014), abordagens como esta, podem promover 0
pensamento critico e reflexivo dos alunos, incentivando-os a desenvolver habilidades
filosoficas, como questionamento, argumentacao, analise e sintese de ideias.

Portanto, a oficina 2, ao realizar debates em grupo, os alunos tém a oportunidade de
expressar suas opinides, ouvir diferentes pontos de vista e aprender a respeitar as perspectivas
dos outros. O debate proporciona um espago para o dialogo colaborativo, no qual os alunos
podem explorar questbes filosoficas, confrontar ideias e construir conhecimento de forma

conjunta.
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Oficina 3: Jogo de perguntas e respostas

A proposta da Oficina 3 ¢ realizar com os alunos um “Jogo de perguntas e respostas”.

Desta forma, sugere-se que o professor faga um jogo de perguntas e respostas sobre o livro.

Crie perguntas que estimulem a reflexdo e o pensamento critico, como "Por que a toupeira

queria ver o cometa?”, “O que vocé acha que a toupeira aprendeu com sua jornada?”, “O que

vocé faria se tivesse um desejo assim?”. O professor deve deixar que os alunos respondam

livremente e discutam suas respostas em grupo. No Quadro 3, destacam-se as regras a serem

seguidas para a execucao do jogo.

Quadro 3: Oficina 3: Regras do Jogo de pergunta e resposta.

REGRAS DO JOGO DE PERGUNTAS E RESPOSTAS
Prepare uma lista de perguntas relacionadas ao livro que estimulem a reflexdo e o pensamento
1 | critico dos participantes.
Certifique-se de que as perguntas abrangem diferentes aspectos da histéria e incentivem a
2 | discussdo em grupo.
Relna as criangas em um espaco adequado, onde possam se sentar em circulo para facilitar a
3 | interacdo e a discussao.
4 | Explique as regras do jogo para as criancas, enfatizando que néo ha respostas certas ou erradas.
5 | Encoraje as a expressar suas opinides livremente e respeitar as ideias dos outros participantes.
Comece fazendo uma pergunta e dé a cada crianca a oportunidade de responder. Ap6s todas as
6 | respostas, promova uma discussdo em grupo, permitindo que as criangcas compartilhem suas
perspectivas e debatam suas opinides.
7 | Evite interromper as criangas durante a discussdo, a menos que seja necessario para manter a
ordem ou direcionar a conversa para um novo ponto de vista.
8 | Ap0s a discussdo da primeira pergunta, faca outra pergunta relacionada ao livro e repita o
processo, dando a cada crianga a chance de responder e depois facilitando a discussdo em grupo.
9 | Continue 0 jogo com uma série de perguntas, alternando entre os participantes para garantir que
todos tenham a oportunidade de compartilhar suas ideias.
10 | Encerre 0 jogo quando o tempo previsto acabar ou quando todas as perguntas tiverem sido
discutidas.
11 | Faga um resumo final das principais ideias e conclusfes obtidas durante o jogo.
Reforce a importancia de ouvir as opinides dos outros, respeitar as diferengas e aprender com as
12 | perspectivas dos demais.
13 | Por fim, elogie a participacdo das criancas e discuta brevemente a relevancia das perguntas e
respostas para a compreensdo do livro, incentivando-as a refletir sobre as licGes aprendidas.

Fonte: Autora (2023).

O “Jogo de Perguntas e respostas”, considerando a FpC de Lipman também pode

fomentar o desenvolvimento das habilidades sociais dos alunos, como a escuta ativa, a empatia

e o respeito pelo outro. Eles aprendem a ouvir com atencéo, a reconhecer as contribuicdes dos
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colegas e a construir um ambiente de respeito e cooperagdo. Souza (2013) as perguntas acabam
gerando um diélogo filosofico, que é uma pedagogia que leva o aluno a pensar, a desenvolver
pensamento critico, criativo, ético e politico. Portanto, nesta atividade da oficina 3, ou seja,
nessa pratica de filosofia, os alunos “formam as atitudes democraticas, tornando-se cidad&os

criticos, reflexivos e participantes do processo deliberativo” (SOUZA, 2013, p. 14).
Oficina 4: Sugestao de Producao de Texto

Para finalizar as atividades da sequéncia didatica criada a atividade, o professor pode
pedir para que os alunos produzam um texto sobre o que aprenderam com a histdria da toupeira.
Desta forma, deve incentiva-los a usar a imaginacao e a criatividade para desenvolverem uma
narrativa® que demonstre suas reflexdes e sentimentos sobre o tema. Nos topicos a seguir,
destacam-se sugestdes de temas para a producéo de texto sobre a estoria “A Toupeira que queria
ver 0 cometa” para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.

1. “Aprendendo a enxergar: Li¢cdes da toupeira miope”.

2. “A importancia da aten¢do: Descobrindo o mundo ao redor”.

3. “Os segredos revelados pelo cometa: Uma jornada de autoconhecimento”.

4. “Da cegueira a descoberta: A transformacdo da toupeira”.

5. “A magia da observagao: Aprendizados da historia da toupeira”.

6. “Explorando a cegueira simbdlica: Reflexdes sobre nossas proprias
limitagoes”.

7. “Aprendendo com a toupeira: Valorizando as pequenas coisas da vida”.

8. “Desvendando a importancia da comunicagdo: Enxergando além das palavras”.

9. *“O poder dos desejos: A realizagao através do esforgo”.

10. “A inclusdo e a empatia na historia da toupeira: Enxergando o outro”.

Nessa atividade, também os alunos podem escrever sobre as descobertas feitas durante
a observacao do céu com os telescopios construidos. Neste caso, o professor pode estimular a
reflexdo e a criatividade dos alunos por meio de perguntas como “O que vocés viram no céu?”,

“Como foi a experiéncia de observar o céu com o telescopio?”, “O que vocés aprenderam sobre

3 Caso a sequéncia didatica seja aplicada com alunos do 1° ao 4° ano, essa producao sera possivel, pois mesmo que
os alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental ndo estejam alfabetizados, podem realizar a producéo de um
desenho. No caso, do segundo ano, frases. No terceiro ano poemas, no quarto ano, producao de texto ou poemas.
A sequéncia didatica pode ser desenvolvida e adaptada conforme a faixa etéria dos alunos, ano de escolaridade e
dificuldades observadas pelo professor.
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0 céu?”. Ou sugerir os titulos ou temas propostos para a producdo de texto sobre a estoria da
toupeira, que servird como forma de avaliacdo da sequéncia didatica.

Diante da execucdo das 4 oficinas, desta sequéncia didatica, torna-se importante
destacar que ela pode ser adaptada conforme as dificuldades dos alunos e o tempo disponivel
para a atividade. A proposta é que o professor consiga com as oficinas estimular a reflexao
critica, o pensamento criativo e o didlogo em grupo, promovendo o desenvolvimento da FpC.

Enfim, considerando o livro “A Toupeira que queria ver o cometa”, pode-se destacar a
importancia da literatura e da filosofia na vida escolar dos alunos. Para Peixoto, Rodrigues e
Luquetti (2021) ao reconhecer a relevancia da leitura para o desenvolvimento pessoal e a
filosofia como um campo de estudo que investiga a existéncia humana e o conhecimento por
meio da andlise racional, este trabalho busca explorar a importancia do estimulo a leitura desde
0s primeiros anos de vida, utilizando uma abordagem literaria com uma perspectiva filoséfica.
Acredita-se que a combinacdo da filosofia e da literatura se apresenta como um caminho
promissor para a formacgdo de individuos criticos, criativos e comprometidos com a

transformacéo de si mesmos e de sua realidade social.

3.3 Proposta da Sequéncia Didatica 2: Filme: “ Nuvem Amigavel -Emocionante,
Amizade é tudo”

Para a proposta da Sequéncia Didatica 2 escolheu-se 0 3° ano do ensino fundamental,
tendo como base o filme “Nuvem amigavel”, um curta-metragem de 5:09 minutos,
disponibilizado na plataforma do YouTube, Figura 3, que até 0 momento da escolha tinha
alcancado mais de 4.000 visualizag6es, apds sua postagem em 8 de junho de 2015. Da mesma
forma da sequéncia didatica do livro, a estrutura foi elaborada pelas analises das obras de:
Zabala (1998), Peixoto, Rodrigues e Luquetti (2021) e, principalmente, do passo a passo
descrito por Reame et al. (2013).

Figura 3 — llustracdo do Video do curta-metragem “Nuvem Amigavel”
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= » YouTube
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Nuvem Amigavel (Emocionante, Amizade é tudo)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=gklzSOfwVoo.

A proposta da Sequéncia Didatica 2 desenvolvida difere da Sequéncia Didatica 1, ndo
sdo pelos recursos didaticos diferentes, mas também por ser interdisciplinar, ou seja,
direcionada as disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia, Ciéncias e Artes.
Procura-se desenvolver na proposta oportunidades de realizar reflexdes filosoficas referentes a
estoria de uma nuvem que tinha uma cegonha como amiga, pois mesmo a nuvem sendo

atrapalhada consegue o amor e amizade da cegonha.

Turma: 3° ano do Ensino Fundamental

Duracdo: 4 oficinas (1. Lingua Portuguesa; 2. Historia e Geografia, 3. Ciéncias e 4.
Artes).

Apresentacdo do Filme / Curta metragem:

O curta-metragem trata-se de uma producdo muda, apresenta apenas uma mausica de
fundo, possui um recurso visual muito limpo, colorido e trata-se de um curta de animacéo. A
estoria inicia-se mostrando a entrega de filhotes pelas cegonhas. Em seguida, mostra-se como
a producdo destes é realizada, ou seja, as nuvens com suas descargas elétricas criam os filhotes.
Cada nuvem tem a sua cegonha, que recebe o filhote e faz a entrega aos pais. No entanto, a
estoria mostra nuvem diferente das outras, ela é de cor cinza, enquanto as demais sdo bem
branquinhas. Também, ela fica afastada das outras e se mostra bem atrapalhada. Mesmo sendo
assim, ela mostra-se muito amigéavel com sua cegonha, sempre a abracando com carinho, mas
esta ndo fica satisfeita com os filhotinhos criados (jacaré, mouflon, porco-espinho, tubaréo).
Em cada uma das entregas a cegonha sofre um “atentado” por parte dos filhos, deixando-a em
farrapos. Até 0 momento em que Vvé a sua nuvem produzindo um tubardo ela corre para outra

nuvem. Fato que deixa a nuvenzinha cinza triste, pois acredita que sua cegonha a abandonou



36

por ser tdo desastrada. Sentimento que torna-se mais intenso quando ela vé um pacotinho
entregue pela nuvem e pensa que é um filhotinho e de tanta tristeza comeca a chorar (forma-se
chuva). No entanto, ela é surpreendida pela amiga cegonha que ao abrir o pacote tira
equipamentos de protecdo (utilizados por jogadores de futebol americano) e se prepara para a
sua jornada com a amiga nuvem e seus filhotes “perigosos”. As duas entdo se abracam
reforcando a amizade que elas tinham uma com a outra. No entanto, 0os equipamentos de
protecdo ndo foram tdo Uteis, pois o préximo filhote criado pela desajeitada e atrapalhada
nuvem cinza foi uma enguia elétrica, eletrocutando a cegonha. Que é amparada e abracada por
uma nuvem carinhosa e amiga. MORAL DA ESTORIA: “A verdadeira amizade supera as
diferencas e dificuldades”. Fato que nos lembra que, independentemente das diferengas e dos
obstaculos, uma amizade verdadeira prevalece e se fortalece diante das adversidades.

Pode-se considerar, portanto, que apesar da nuvem cinza ser desajeitada e atrapalhada
na producdo de filhotes, sua amizade com a cegonha era genuina e afetuosa. Mesmo quando a
cegonha foi constantemente prejudicada pelos filhotes estranhos criados pela nuvem cinza, ela
continuou a mostrar seu apoio e carinho. No final, guando a nuvem cinza se sentiu abandonada,
a amizade verdadeira foi reafirmada quando a cegonha voltou com equipamentos de protecao

para enfrentar as dificuldades ao seu lado.

Oficina 1: Lingua Portuguesa

Objetivos:

1. Compreender a narrativa do curta-metragem, identificando o enredo, os personagens e
os conflitos presentes na historia.

2. Desenvolver a capacidade de interpretacdo oral e escrita, por meio de discussdes em
grupo, leitura e producéo de pequenos textos relacionados a historia.

3. Ampliar o vocabulario dos alunos, explorando os termos especificos utilizados no curta-
metragem e incentivando a pesquisa e discussao sobre seu significado.

4. Estimular a expressao oral, por meio de debates e exposicOes sobre os temas abordados
no filme.

5. Trabalhar a escrita criativa, convidando os alunos a imaginarem outras historias com
personagens semelhantes aos do curta-metragem.
Materiais: Para a atividade “Reconto de Aventuras Fantasticas”:

e Papel sulfite ou cadernos para os alunos escreverem suas historias.

e LApis, canetas coloridas e borrachas para os alunos utilizarem na escrita e ilustrag&o.
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e Copias do curta-metragem, se disponiveis, para que os alunos possam relembrar a

historia e 0s personagens.

e Livros de imagens ou figuras impressas relacionadas a elementos fantasticos (como as

nuvens, cegonhas, filhotes) para inspirar a criacdo das historias.

Organizacdo da Turma:

Apds apresentacdo do curta-metragem os alunos sugere-se uma divisdo da sala em pequenos

grupos, para facilitar a conversa entre os alunos para criar uma nova aventura fantastica.

Desenvolvimento da sequéncia didatica: “Reconto (oral) de Aventuras Fantasticas”

seguira as acOes proposta no Quadro 4.

Quadro 4: Oficina 1: Orientacdo para o professor para o0 “Reconto de aventuras fantéasticas”.

ACAO ORIENTACOES PARA O PROFESSOR - RECONTO ORAL
Preparacao O professor deve dividir a turma em pequenos grupos e dar tempo para que
para a | conversem e criem uma nova aventura fantastica baseada no curta-metragem.
atividade: Incentivar a usar a imaginacéo e a explorar diferentes situacGes divertidas.
Reconto Oral
Apresentacdo | O professor deve relembrar os principais elementos e personagens do curta-

metragem, enfatizando a nuvem cinza, a cegonha e os filhotes estranhos.
Explicar que eles terdo de criar e recontar suas proprias aventuras com
personagens fantasticos.

Discussdo em
grupo.

O professor deve iniciar uma discussao sobre o que lembram do curta-
metragem e pedir para compartilharem partes que gostaram. Fazer perguntas
sobre os personagens, desafios e 0s sentimentos dos protagonistas.

Escrita ~ do | O professor nesta etapa ira pedir aos alunos que escrevam o reconto da
reconto aventura fantéstica que criaram em seus grupos. Oriente-0s a usar frases
completas, pontuacdo e paragrafos para organizar suas ideias.

Apresentacdo | Cada grupo tera a oportunidade de recontar oralmente sua aventura para a

dos recontos | turma, com linguagem clara e a expressar suas ideias de forma organizada.
Compartilha | O professor convidara alguns alunos para compartilhnarem suas historias
mento  das | escritas com a turma. Eles podem ler em voz alta ou pedir para que vocé leia
historias em nome deles. Os demais colegas podem ouvir atentamente e oferecer
escritas feedbacks positivos.

Atividade O professor pode estimular os alunos a ilustrar suas histérias com desenhos
extra coloridos. Isso ajudara a estimular a criatividade e a conexao entre a escrita e

a arte.

Fonte: Autora (2023).

O reconto oral dentro da FpC serd um instrumento que ndo so levara a reflexdo dos

alunos das tematicas do curta-metragem, com também dara oportunidade para que os alunos
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possam ilustrar outras tematicas, em forma de imagens e escrita de textos curtos (frases) por se
tratar de uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental.

O reconto de aventuras fantasticas trata-se de uma atividade ludica, em que se espera
que os alunos demonstrem compreensao da narrativa original e sejam capazes de identificar os
elementos-chave da estéria. Eles devem ser capazes de transmitir os principais eventos,
personagens e sentimentos presentes na histéria. Resultado que podem variar de acordo com o
nivel de desenvolvimento dos alunos, suas habilidades linguisticas e sua capacidade de
expressao oral. O papel do professor é oferecer suporte e feedback construtivo para que os

alunos possam progredir em suas habilidades de reconto oral ao longo da oficina.

Oficina 2: Historia e Geografia

Objetivos:

1. Contextualizar o tema da entrega de filhotes pelas cegonhas, relacionando-o a diferentes
culturas e tradicGes presentes em diferentes regides do mundo.

2. Investigar as diferentes espécies de animais presentes no curta-metragem e discutir suas
caracteristicas, habitats e distribui¢do geografica.

3. Explorar o conceito de migracéo das cegonhas, discutindo suas rotas migratorias e as
adaptacOes necessarias para realizar essa jornada.

4. Promover a reflexdo sobre a importancia da preservacdo da natureza e dos ecossistemas,
destacando a relacdo entre as cegonhas e 0s animais presentes na historia.

5. Investigar as diferentes formacgdes de nuvens e as condi¢cfes climaticas associadas a elas,
relacionando com aspectos geograficos.

Materiais: Para a atividade “Viagem das cegonhas”:
e Mapa-mundi ou mapa do Brasil com a representacdo dos continentes e paises.
o Papel cartolina ou papel pardo.
e Lapis de cor ou canetinhas.
e Fichas com informagdes sobre as rotas migratorias das cegonhas e as caracteristicas de

cada regido (opcional).

Organizacdo da Turma:
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Para esta atividade sugere-se que os alunos sejam organizados para a realizagdo de um

didlogo reflexivo, para a preparacdo da criacdo de uma rota de viagem das cegonhas, para que

possam ser capazes de representa-la em cartaz (roteiro da viagem).

Desenvolvimento da sequéncia didatica: “Viagem das Cegonhas” seguira as agdes

proposta no Quadro 5.

Quadro 5: Oficina 2: Orientacdo para o professor para a “Viagem das Cegonhas”.

ACAO

ORIENTACOES PARA O PROFESSOR - VIAGEM DAS
CEGONHAS

Introducdo da
atividade.

O professor deve iniciar a atividade relembrando o curta-metragem e a
jornada das cegonhas, que viajam de um lado para o outro do mundo. Em
seguida, fazer perguntas para estimular a reflexao dos alunos, como: “Vocés
sabiam que as cegonhas de verdade também fazem longas viagens?”, ou
“Vocés tém ideia de para onde elas vao e por qué?”. Em seguida, explicar
brevemente o conceito de migracdo e seu significado para as aves.

Exploragdo do
mapa.

O professor deve apresentar o0 mapa-mundi ou do Brasil para a turma. Pedir
para que os alunos que localizem as regides onde as cegonhas vivem e
discutam em grupo sobre possiveis rotas migratérias. E, depois incentivar os
alunos a explorar o mapa e identificar diferentes continentes, paises e
obstaculos geogréficos que as cegonhas podem encontrar em sua jornada
migratoria.

Criacdo de um
mural de rotas
migratorias.

De inicio o professor deve distribuir papel cartolina ou papel pardo aos
alunos e pedir para que eles desenhem as rotas migratorias das cegonhas,
ligando as regiBes de origem e destino. Os alunos podem usar lapis de cor
ou canetinhas para destacar as diferentes rotas e marcar os pontos de parada
importantes. Por fim, se possivel o professor pode fornecer fichas com
informacdes sobre as caracteristicas de cada regido (clima, habitat,
curiosidades) para que os alunos possam adicionar ao mural.

Apresentacédo
dos murais,

Nesta etapa o professor ira incentivar os a compartilharem seus murais com
a turma. Cada aluno (ou grupo se a sala for muito grande) pode explicar as
rotas escolhidas e as caracteristicas das regifes. A partir desta apresentacédo
o professor ira promover uma discussdao em sala de aula, incentivando
perguntas e troca de ideias entre os alunos.

Reflexado e
concluséo.

O professor deve conversar com os alunos sobre a importancia da migracéo
das cegonhas (que geralmente, pode levar 42 dias) e como elas se adaptam
a diferentes ambientes. Também pode incentivar os alunos a refletir sobre a
necessidade de preservacdo dos habitats naturais e da importancia de cuidar
da natureza. Para finalizar o professor pode reforcar a conex@o entre a
histéria das cegonhas e a geografia, destacando como 0s aspectos
geograficos influenciam a vida das aves e dos animais em geral.

Fonte: Autora (2023).

Ao desenvolver a atividade da “Viagem das Cegonhas” com base na FpC Lipman no

ensino de Historia e Geografia para alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, o professor pode
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destacar a estimulo a curiosidade, a valorizacdo da diversidade cultural, a conscientizacéo
ambiental, o didlogo ético e a conexdo com aspectos geogréficos. Esses elementos contribuem
para 0 desenvolvimento do pensamento critico, da pesquisa, da reflexdo moral e do

conhecimento sobre o mundo ao redor dos alunos.

Oficina 3: Ciéncias

Objetivos:

1. Explorar o processo de formacao das nuvens e o ciclo da 4gua, discutindo a importancia
da agua para a vida na Terra.

2. Investigar as diferentes espécies de animais presentes no curta-metragem, discutindo
suas caracteristicas fisicas, alimentacao e habitats.

3. Abordar o tema da eletricidade na natureza, explicando o fendmeno das descargas
elétricas e suas consequéncias.

4. Discutir os riscos enfrentados pelos animais presentes no curta-metragem, como a
cegonha, ao lidar com filhotes perigosos, destacando a importancia da precaucéo e da
seguranca.

5. Estimular a curiosidade cientifica, promovendo experimentos simples relacionados aos

temas abordados, como a formagéo de nuvens em um ambiente controlado.

Materiais: Para a atividade brincadeira: “Desafio das Descobertas Naturais™:
1. Cartas com palavras ou imagens relacionadas aos temas abordados, como "nuvem®,
“agua”, “eletricidade”, “animais”, etc.

2. Folhas de papel e canetas para os participantes.
Organizacgdo da Turma:
Para esta atividade sugere-se dar énfase a brincadeira livre, por meio da participacéo de todos

0s alunos em uma roda.

Desenvolvimento da sequéncia didatica: A brincadeira “Desafio das Descobertas

Naturais” seguira as a¢des proposta no Quadro 6.

Quadro 6: Oficina 3: Orientacdo para o professor para o “Desafio das Descobertas Naturais”™.
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ACAO

ORIENTACOES PARA O PROFESSOR - BRINCADEIRA

Introdugdo da
atividade.

O professor deve, primeiramente, reunir os alunos em um circulo e introduza
0 tema das descobertas naturais, relacionando-o ao curta-metragem
assistido. Em seguida, explicar que sera realizada uma brincadeira, que se
trata de um desafio para explorar os temas cientificos abordados no curta-
metragem. E, por fim frisar a importancia da curiosidade e da exploracéo
para o aprendizado cientifico.

Desafio das
Descobertas

Naturais.

Nesta etapa da brincadeira o professor deverd distribuir cartas com as
palavras ou imagens relacionadas aos temas cientificos para cada
participante. Depois pedir aos alunos para refletirem sobre a palavra ou
imagem em sua carta e pensar em uma pergunta relacionada ao tema. Em
um circulo, cada aluno terd a oportunidade de fazer sua pergunta para o
grupo e estimular a discussao e o pensamento cientifico. O professor devera
sempre encorajar os alunos a compartilharem o que sabem sobre o tema,
levantarem hipoGteses e debaterem ideias.

Experimentos e
exploracdes.

Ap0s a rodada de perguntas, o professor ird propor aos alunos a realizacao
de um experimento simples relacionado aos temas abordados, como a
formac&o de nuvens em um ambiente controlado ou a criagéo de eletricidade
estatica. Em seguida, dividir os alunos em pequenos grupos e forneca os
materiais necessarios para cada experimento. E, assim estimular a
exploracdo e a observacdo dos resultados, promovendo discussfes sobre o
que aconteceu e como isso esta relacionado aos conceitos cientificos
abordados.

Conclusdo e
reflexdo final.

Apos a realizagdo dos experimentos, o professor ird reunir os alunos para
uma discussdo final. Nesta etapa, o professor deve incentivar os alunos a
compartilharem suas experiéncias durante 0s experimentos e como isso
ampliou seu conhecimento sobre os temas cientificos abordados. E, ainda,
reforcar a importancia da curiosidade, da observacgéo e da exploracgdo para o
processo cientifico. E, por fim, ressaltar temas como a preservacdo da
natureza para o bem-estar da humanidade e do planeta.

Fonte: Autora (2023).

Essa brincadeira filosofica adaptada para os objetivos de Ciéncias pode ajudar os

alunos a explorarem os temas relacionados ao curta-metragem de forma lGdica e interativa,

incentivando sua curiosidade cientifica e promovendo a reflexdo sobre os fendbmenos naturais

e a importancia da preservacdo ambiental, ampliando o desenvolvimento da aprendizagem dos

alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

Oficina 4: Arte

Objetivos:

1. Estimular a expressao artistica: Permitir que os alunos se expressem por meio de

desenhos, pinturas ou colagens, representando a ideia de amizade.
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Explorar a criatividade: Incentivar os alunos a criar suas préprias representaces da
amizade verdadeira, estimulando a imaginagéo e a originalidade.

Promover a reflexdo estética: Ao apresentar e discutir suas criac@es artisticas, os alunos
terdo a oportunidade de refletir sobre a estética de seus trabalhos e como suas escolhas
visuais comunicam a ideia de amizade.

Integrar a arte com o tema da amizade: Conectar a expressdo artistica dos alunos ao
tema da amizade, proporcionando uma maneira tangivel e visual de explorar esse
conceito.

Encorajar a participacdo ativa: Promover a participagdo ativa dos alunos na atividade,
permitindo que compartilhem suas ideias, opinides e experiéncias por meio da arte.
Desenvolver habilidades artisticas: Oferecer aos alunos a oportunidade de aprimorar
suas habilidades de desenho, pintura ou colagem, a medida que criam suas

representacdes da amizade.

Materiais: Para a atividade de Artes e Filosofia: “A Verdadeira Amizade”:

Papel de folha A4 ou cartolina: Para que os alunos possam criar suas representacées
artisticas da amizade. Certifique-se de que o papel seja adequado para as técnicas que
eles irdo utilizar, como lapis de cor, giz de cera ou canetas hidrocor.

Materiais de desenho e pintura: Lapis de cor, giz de cera, canetas coloridas, tintas
guache, pincéis e dgua. Esses materiais permitirdo que os alunos explorem diferentes
técnicas e estilos artisticos ao criar suas obras de arte.

Tesouras e cola: Caso os alunos queiram fazer colagens utilizando recortes de revistas,
papéis coloridos ou outros materiais para representar a amizade de forma visual.
Referéncias visuais: E util ter imagens relacionadas ao tema da amizade, como
ilustracBes de amigos abracados, pessoas se ajudando, simbolos de amizade, entre
outros. Essas referéncias podem servir de inspiracao para os alunos durante o processo
criativo.

Espaco de exposi¢do: Reserve um espaco na sala de aula para exibir as obras de arte dos

alunos. Isso incentivara o compartilhamento e a apreciacéo das criagcdes uns dos outros.

Organizagdo da Turma:



43

1. Espaco fisico: Certifique-se de ter um espa¢o adequado e suficientemente espagoso para
os alunos se sentarem confortavelmente enquanto realizam a atividade. Certifique-se de
que haja mesas ou superficies planas onde eles possam trabalhar em seus desenhos e
pinturas.

2. Agrupamento dos alunos: Considere formar grupos pequenos de alunos para promover
a interacdo e a colaboracdo entre eles. Eles podem compartilhar ideias, discutir o tema
da amizade e auxiliar uns aos outros na realizacdo da atividade. VVocé também pode
optar por deixar os alunos trabalharem individualmente, se preferir.

3. Instrucdes claras: Explique claramente as etapas da atividade, os materiais disponiveis
e os objetivos que os alunos devem alcancar. Certifique-se de que todos compreendam
as instrucOes antes de comecarem a trabalhar.

4. Tempo: Estabeleca um tempo limite para a concluséo da atividade, considerando o nivel
de complexidade das criacdes artisticas e a capacidade dos alunos. Leve em conta
também o tempo necessario para a discussao e a partilha das obras de arte no final.

5. Assisténcia e orientacdo: Esteja disponivel para ajudar os alunos com ddvidas, fornecer
orientacdes adicionais e estimular a criatividade. Passe pela sala de aula, observe o
progresso dos alunos e ofereca suporte individual, conforme necessario.

6. Apresentagdo das obras de arte: Ao final da atividade, permita que os alunos
compartilhem suas criagcbes com a turma. Cada aluno pode explicar o significado por
trés de sua obra e como ela representa o tema da amizade.

Enfim, torna-se fundamental que o professor criar um ambiente acolhedor e
encorajador, onde os alunos se sintam a vontade para expressar suas ideias e se engajar na
atividade. Celebre a diversidade das criagdes artisticas e incentive a valorizacdo mutua do

trabalho de cada aluno.

Desenvolvimento da sequéncia didatica:
A atividade de Artes e Filosofia: “A Verdadeira Amizade” seguira as acGes proposta

no Quadro 7.

Quadro 7: Oficina 4: Orientacdo para o professor realizara a atividade artistica: “A Verdadeira

Amizade”.
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A(;AO ORIENTAQ@ES PARA O PROFESSOR/ATIVIDADE ARTISTICA
Introducdo da | O professor devera relembrar a historia do curta-metragem com os alunos,
atividade. destacando a nuvem cinza desajeitada e atrapalhada e sua amizade com a

cegonha. Discutir como, mesmo com as diferencas e 0s obstaculos
enfrentados, a amizade entre eles prevaleceu.

Roda de | Nesta etapa o professor deverd iniciar uma roda de conversa com o0s alunos,
Conversa. fazendo perguntas para estimular a reflexdo, como: “O que ¢ amizade?”;
“Quais sdo as caracteristicas de uma amizade verdadeira?” “Vocés ja
tiveram experiéncias de amizade que superaram dificuldades?” etc.

Expresséo O professor devera pedir aos alunos para expressarem a ideia de amizade
artistica por meio de desenhos, pinturas ou colagens. Eles podem retratar as cenas do
curta-metragem que representam a amizade entre a nuvem cinza e a cegonha
ou criar sua prépria representacdo da amizade verdadeira.

Apresentacdo e | Depois que os alunos terminarem suas criagdes artisticas, o professor devera
Discusséo. organizar uma apresentacdo dos trabalhos. Cada aluno pode explicar seu
trabalho e compartilhar o significado que a amizade tem para eles. Nesta
etapa o professor deve incentivar os alunos a refletirem sobre como a
amizade verdadeira pode superar as diferencas e as dificuldades.

Discusséo A partir das apresentacdes, € importante que 0 processor promova uma
Filosofica. discusséo filosofica sobre a importancia da amizade e como ela pode nos
ajudar a enfrentar os desafios da vida. Para isso deve fazer perguntas como:
“O que vocés aprenderam sobre a amizade com o curta-metragem?”, “Como
a amizade pode nos ajudar a superar as diferengas?”, “Por que a amizade ¢
importante em nossas vidas?”, entre outras.

Registro Para finalizar a atividade o professor devera pedir aos alunos para
individual. desenharem em seus cadernos sobre o que aprenderam sobre a amizade com
a atividade. Eles poderdo também escrever uma mensagem sobre a
importancia da amizade, mas o foco sera a producao artistica onde poderéo
expressar sua criatividade ao desenhar uma cena que represente a amizade
verdadeira.

Fonte: Autora (2023).

A atividade artistica “A verdadeira amizade” estimula os alunos a refletirem sobre a
amizade e a expressarem suas ideias por meio da arte. Além disso, proporciona um espaco para
a discussdo filoséfica, permitindo que os alunos explorem conceitos e valores importantes
relacionados a amizade verdadeira, como apoio, compreensao e superacdo de obstaculos.

A atividade artistica “A Verdadeira Amizade”, baseada no método de FpC de Lipman,
pode proporcionar diversos beneficios aos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental,
principalmente, pelo fato de que por eles podem desenvolver habilidades de pensamento critico,
reflexdo filosofica e didlogo colaborativo.

A atividade artistica baseada no método de Lipman pode incentivar a curiosidade e a
investigacdo, levando os alunos a fazerem questionamentos sobre o tema da amizade e suas
nuances. Os estudantes podem ser estimulados a buscar respostas e a refletir sobre questdes

éticas e morais relacionadas a amizade, ampliando assim sua capacidade de pensar criticamente
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e considerar diferentes perspectivas. Dessa forma, a atividade pode favorecer o
desenvolvimento das habilidades de pensamento critico, didlogo colaborativo, expressao
criativa, reflexdo filosofica e interacédo social, caracteristicas do método de Lipman e essenciais

para o aprendizado e o crescimento dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

3.4 Discussdo sobre a FpC de Lipman e a aplicacdo das sequéncias didaticas

Pelas Sequéncias Didaticas pode-se observar que o trabalho pedagdgico por meio da
abordagem filoséfica, torna-se fundamental para o trabalho do professor em sala de aula, que
ele trabalhe com “estratégias bem planejadas, com vistas a despertar no aluno, desde a mais
tenra idade, a motivagdo para uma educacdo para o Pensar, em um ambiente que seja aberto ao
questionamento, onde o didlogo seja a base do conhecimento” (PEIXOTO; RODRIGUES;
LUQUETTI, 2021, p. 1266).

De acordo com Brocanelli (2010), a FpC de Lipman é fundamentada em um conjunto
de principios que visam estimular o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criancas. Lipman prop0e a construcdo de uma comunidade de investigacdo, onde os alunos sdo
encorajados a formular perguntas, dialogar, debater e refletir sobre questdes filoséficas. Por
este motivo, é importante que o professor em sala de aula, consiga despertar o interesse das
criancas pela filosofia, proporcionando-lhes ferramentas para analisar e compreender o mundo
ao seu redor. Por meio de histdrias, didlogos filosoficos e atividades reflexivas, os alunos sao
incentivados a desenvolver habilidades de pensamento critico, criativo e ético.

Para Tonet, Escott e Cavalcanti (2021) torna-se de extrema importancia na pratica
pedagdgica que o professor desenvolva uma sequéncia didatica literaria, pois ela da
oportunidade de planejar uma série de atividades articuladas que visam explorar o texto literario
de forma aprofundada e significativa. Além disso, uma das principais contribuicdes da
sequéncia didatica literaria é permitir que os alunos se envolvam de maneira progressiva com
a aprendizagem, por meio de diferentes etapas e atividades.

Na utilizagdo do livro paradidatico “A Toupeira que queria ver o cometa”, pode-se
observar, conforme apontado por Peixoto, Rodrigues e Luquetti (2021) que a sequéncia didatica
possibilita uma compreensdo mais ampla da obra, envolvendo aspectos como a anélise da
estrutura narrativa, a interpretacdo dos personagens, a discusséo dos temas abordados e a
apreciacdo estética. Enfim, podendo inclusive uma forma estruturada de estimular o
guestionamento, a reflex&@o, a criatividade, a criticidade e outros conhecimentos necessarios

para o desenvolvimento cognitivo humano, tendo como base a perspectiva filosofica.
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A utilizagdo do curta-metragem como recurso didatico enriquece a pratica pedagogica
e contribui como base para a realizacdo de atividades diversas, nas oficinas. De certa forma, o
uso de filmes em sala de aula esta associado a um ambiente de lazer e diversdo, tornando-se um
importante aliado no processo de construcdo do conhecimento. Os alunos encaram essa pratica
de forma positiva, considerando-a um recurso motivador que facilita a aprendizagem
(ARAUJO; SILVA JUNIOR; MANCIO JUNIOR, 2021).

Pode-se ainda, ressaltar segundo Souza (2010) que na perspectiva de Lipman, o ensino
considerando o método FpC vai além da mera transmisséo de contetdos filoséficos. Ele enfatiza
a importancia de criar um ambiente de sala de aula cooperativo, no qual os alunos sintam-se
seguros para expressar suas opinides e explorar questdes filosoficas de maneira significativa.
Através de atividades como leitura de historias, jogos de linguagem e debates filosoficos, as
criancas sdo encorajadas a pensar criticamente, a formular perguntas e a buscar solucdes para
problemas éticos, morais e existenciais.

Souza (2013) ao analisar o ensino de FpC para criangas na pespectiva de Lipman, deixa
evidente que essa abordagem filoséfica contribui para o desenvolvimento integral da crianca,
estimulando sua curiosidade, criatividade, capacidade de argumentacdo e respeito pelas
diferengas. Além disso, o ensino de FpC possibilita que elas adquiram ferramentas para lidar
com dilemas éticos e morais, bem como para compreender e interagir de forma mais consciente

e responsavel com o mundo ao seu redor.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre a Filosofia para Criancas (FpC) e suas reflexdes sobre a préatica
pedagogica em sala de aula por meio de sequéncias didaticas evidencia a relevancia dessa no
desenvolvimento das habilidades cognitivas, éticas e sociais dos alunos. Ao utilizar recursos
como o livro paradidatico “A Toupeira que Queria Ver o Cometa” e 0 curta-metragem “A
Nuvem Amigavel”, foi possivel perceber que diversas possibilidades de aprendizagem podem
ser desenvolvidas, em uma sequéncia didatica, sendo fundamental o planejamento adequado
para que o professor do ensino fundamental possa explorar temas filosoficos de forma lddica,
dindmica e significativa.

A sugestdo de sequéncias didaticas baseadas nesses dois materiais utilizados (livros e
filmes, dentre outros) pode proporcionar um ambiente propicio para o desenvolvimento do
pensamento critico, do dialogo, da reflexdo ética e da criatividade dos alunos. Por meio das
personagens e situacGes apresentadas, os alunos podem ser estimulados a questionar,
argumentar e formular suas proprias opinides, enfim, realizarem atividades que contribuam para
o fortalecimento da autonomia e da capacidade de anélise.

A abordagem das sequéncias didaticas permite aos alunos a oportunidade de
aprofundar seus conhecimentos sobre diversos temas, como amizade, diferencas, solidariedade,
processos naturais (como a formacéo das nuvens e o ciclo da agua) e questdes éticas presentes
nas narrativas. Além disso, as atividades propostas, como criacdo de desenhos, dialogos, textos,
enfim, até mesmo experimentos simples, estimulam a expressdo artistica, a imaginacéao, a
curiosidade cientifica e o trabalho em equipe.

Ao envolver os alunos em discussdes filosoficas e praticas artisticas, as sequéncias
didaticas baseadas na FpC de Lipman proporcionam uma aprendizagem mais significativa e
integrada, ampliando as possibilidades de compreensdo do mundo e de si mesmos. Através da
construcdo coletiva de conhecimento e da interagdo entre os alunos, é possivel desenvolver
habilidades socioemocionais, como empatia, respeito pelas diferencas e valorizacdo da
amizade.

Dessa forma, ao implementar sequéncias didaticas inspiradas em obras como “A
Toupeira que Queria Ver o Cometa” e “A Nuvem Amigavel”, a FpC se mostra uma abordagem
pedagdgica enriquecedora, capaz de potencializar a aprendizagem dos alunos, estimular o
pensamento critico e promover a formacéo de cidaddos mais reflexivos, éticos e participativos

na sociedade.
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Diante do problema da pesquisa “Qual é a contribuicdo da abordagem filoséfica para
criangas por meio do uso de sequéncias didaticas na pratica pedagogica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em relacdo ao desenvolvimento da reflexdo critica, da criatividade, da
empatia e da execucdo de atividades em sala de aula?”, pode-se avaliar que a abordagem da
FpC por meio do uso de sequéncias didaticas oferece contribui para a pratica pedagdgica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ao incentivar o desenvolvimento da reflex&o critica, essa
abordagem proporciona aos alunos a habilidade de questionar, analisar e avaliar diferentes
perspectivas e conceitos. Isso promove 0 pensamento autbnomo e estimula a capacidade de
formular argumentos fundamentados.

Além disso, a utilizacéo de sequéncias didaticas filosoficas estimula a criatividade dos
alunos, pois eles sdo incentivados a pensar de forma original, a explorar diferentes
possibilidades e a buscar solu¢des inovadoras para os problemas filoséficos discutidos. Essa
abordagem fomenta a expresséao de ideias individuais e a colaboragdo em grupo, enriquecendo
0 ambiente de aprendizagem. Ao passo que, também, favorece o desenvolvimento da empatia,
uma vez que os alunos sdo encorajados a compreender e respeitar as perspectivas e experiéncias
dos outros. Ao discutirem questdes filoséficas, eles aprendem a considerar diferentes pontos de
vista, a reconhecer a diversidade de pensamento e a cultivar a capacidade de se colocar no lugar
do outro. Por fim, o uso de sequéncias didaticas filosoficas na sala de aula pode criar
oportunidades para a execucdo de atividades diferenciadas, na quais, 0s alunos possam
participar mais ativamente de discussdes, debates e didlogos, o que aprimora suas habilidades

de comunicacdo oral e argumentacao.
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