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RESUMO

A tematica da organizagao curricular no campo da educacéo profissional e tecnolégica
€ envolta em complexidade e conflitos de interesses antagbnicos. No que se refere ao
ensino médio integrado, a luz da formag&o humana integral, o cenario ideal é o da
integracéo curricular, havendo elo entre os saberes gerais e os conhecimentos do
mundo do trabalho. Entretanto, as recentes mudancas ocorridas em funcdo da
implementagdo do novo ensino médio no Brasil acabaram arrefecendo o alcance
deste objetivo em nome da perpetuacgao do ensino dualista. O objetivo geral do estudo
consiste em analisar se o Projeto Pedagodgico do curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres demonstra o éxito esperado na
consecugao dos seus propositos de Curriculo Integrado. Os aportes tedricos do
estudo abarcaram autores como Frigotto (2012), Moura (2012), Moura, Lima Filho e
Silva (2015) e Ramos (2017). Trata-se de uma pesquisa exploratoria, apoiada no
estudo de caso focalizado na organizagao curricular do curso técnico em meio
ambiente do Campus Ceres. Num primeiro momento, a coleta de dados se deu por
meio da realizagao de entrevistas semiestruturadas junto a 12 professores (sendo seis
do nucleo comum e outros seis do nucleo técnico) e, quatro gestores do referido
campus. A pratica de pesquisa permitiu constatar que a integragao curricular no curso
de meio ambiente ndo é algo consolidado, uma vez que problemas referentes a
formacao de professores, barreiras culturais e falta de integragao entre nucleo comum
e técnico sdo Obices que impedem a consolidacédo desta integracdo. Diante destas
lacunas detectadas, criou-se um produto educacional, mais precisamente um e-book,
cujo teor traz 10 sugestdes de atividades para serem reproduzidas no ensino médio
integrado. A validagao do produto ocorreu com a aplicagao de um questionario junto a
oito professores e dois gestores do Campus Ceres. O produto foi muito bem avaliado
e espera-se que este material sirva como um guia para professores de todo o Brasil
consigam nao lecionar suas disciplinas articuladas com outras matérias, mas também
para promover a formacéao cidada, objetivo primal no campo da educagao profissional

e tecnoldgica.

Palavras-Chave: Organizagao Curricular. Dualidade na Educagéo. Fungao Social da
Escola. Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

The subject of curricular organization in the field of professional and technological
education is shrouded in complexity and conflicts of antagonistic interests. With regard
to integrated secondary education, in the light of comprehensive human training, the
ideal scenario is curricular integration, with a link between general knowledge and
knowledge from the world of work. However, the recent changes that occurred due to
the implementation of the new secondary education in Brazil ended up reducing the
reach of this objective in the name of perpetuating the dualist education. The general
objective of the study is to analyze whether the Pedagogical Project of the Technical
Course in the Environment Integrated to High School of the IF Campus - Ceres
demonstrates the expected success in achieving its purposes of Integrated Curriculum.
The theoretical contributions of the study included autors such as Frigotto (2012),
Moura (2012), Moura, Lima Filho and Silva (2015) and Ramos (2017). This is a
bibliographical and exploratory research, supported by a case study focused on the
curricular organization of the technical course on the environment at Campus Ceres.
At first, data collection took place through the realization a semi-structured interview to
12 teachers (six from the common core and six from the technical core) and four
managers of the aforementioned campus. The research practice showed that
curricular integration in the environment course is not something consolidated, since
problems related to teacher training, cultural barriers and lack of integration between
the common and technical core are obstacles that prevent the consolidation of this
integration. Given these detected gaps, an educational product was created, more
precisely an e-book, whose content brings 10 suggestions for activities to be
reproduced in integrated secondary education. The validation of the product occurred
with the application of a questionnaire with eight teachers and two managers of
Campus Ceres. The product was very well evaluated and it is hoped that this material
will serve as a guide for teachers throughout Brazil to manage not only to teach their
subjects articulated with other subjects, but also to promote citizen training, a primary

objective in the field of professional and technological education.

Keywords: Curriculum Organization. Duality in Education. Social Function of the
School. Integrated High School.
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1 INTRODUGAO

Na seara do ensino médio integrado, uma das discussdes mais recorrentes e
relevantes diz respeito a questdo do curriculo. Enfatiza-se que é a partir de sua
idealizagdo que se torna possivel a materializagdo das praticas pedagogicas
necessarias para a consolidacao e incremento da formacgao cidada (BORGES, 2019a;
LOPES FILHO, 2021). Em tese, a construgdo e melhoramento dos curriculos deve
seguir o que preconizam as legislagbes conexas a educacgéo, mais precisamente no
que se refere a gestao participativa e democratica (BRASIL, 1988; 1996).

Pode-se mencionar que o curriculo do ensino médio pautado na integragéo é
fruto de muitas lutas e embates no campo politico para que viabilizasse a escola
unitaria e voltada para a formag¢ao humana integral (FRIGOTTO, 2012; RAMOS, 2008;
XAVIER; FERNANDES, 2019). Porém, projetos antagbnicos de poder envoltos em
interesses que nem sempre sdo conexos com o ideario de educacéao cidada defendido
pela educagéao profissional e tecnoldgica tornam esta questao do curriculo complexa,
nao apenas no que tange ao seu entendimento por parte dos professores, mas
também no que se refere a sua operacionalizagdo (CARDOSO, 2017; BORGES,
2019b).

1.1 O Problema

A abordagem sobre o curriculo integrado vai muito além da definicdo de
horarios e mescla de disciplinas num documento formal. Esta questdo envolve
aspectos histéricos, sociais, epistemoldgicos e politicos que nem sempre os docentes
atuantes no ensino médio integrado séo capazes de interpretar. Tal dificuldade se da
pela formacao inicial docente, a qual nem sempre € ampla o suficiente para entender
0s meandros e nuances do ensino médio integrado (MELO, 2018). Dai a relevancia
do planejamento e monitoramento dos projetos de curso, uma vez que eles sao o
ponto de partida para a operacionalizagao das praticas pedagdgicas no ensino meédio
integrado (SILVA, 2019a).

Além disso, ha de se considerar também a incongruéncia entre o que é definido
no teor dos curriculos e as praticas pedagogicas adotadas pelos docentes. Hannecker
(2014) aponta a existéncia deste tipo de tensdo no que tange aos curriculos do ensino
meédio integrado. Enquanto de um lado estes documentos recomendam a integragao
das disciplinas com vistas a formacao cidada, por outro lado as estratégias de

aprendizagem adotadas no cotidiano professoral ainda reproduzem os padrdes do
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ensino tradicional (MELO, 2018; SAVIANI, 2009).

Em meio ao cenario recente de reformas neoliberais no ensino médio, as quais
possuem na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) o seu exemplo
emblematico, determinados temas de disciplinas relevantes para a formagao de
alunos na educacéo profissional e tecnoldgica vem sendo relegados ao esquecimento.
Isto acontece com que a educacg&o ambiental n&o seja contemplada em sua plenitude
(BEHREND; COUSIN; GALIAZZI, 2018). A propria dinamica da BNCC (BRASIL, 2017),
a qual conta com quatro eixos de formacao que devem ser escolhidos pelo aluno ja
demonstra o esforgo das instancias decisorias na educagdao em nao valorizar o
curriculo integrado. Assim, ao invés da formagdo humana integral, a qual enfrenta
muitos Obices, o que se vé € um curriculo fracionado, o qual favorece aos interesses
das elites, do empresariado e da classe patronal (GAMELEIRA; MOURA, 2019).

Numa perspectiva mais préxima ao ideario da educacdo profissional e
tecnolégica (EPT), uma das tematicas relevantes para a formagédo dos futuros
egressos diz respeito as causas ambientais. Num breve contexto historico, durante a
primeira metade do século XX, a humanidade conservava o pensar equivocado que
os recursos naturais eram infinitos (CERDOTES; BUHRING, 2022). Entretanto,
consoante Pochmann (2010), acontecimentos geopoliticos como a Segunda Guerra
Mundial e o desastre nuclear envolvendo as cidades japonesas de Hiroshima e
Nagasaki suscitar um repensar na maneira como 0s governos vinham administrando
seus recursos naturais.

Na sociedade contemporanea, o que se observa é o consenso da necessidade
de se preservar 0 meio ambiente no tempo presente para evitar um possivel
esgotamento dos recursos naturais. A adogao de atitudes diligentes neste sentido é
benéfica para que as geracgdes vindouras também possam fazer usufruto dos recursos
que a natureza propicia (DOLIVERIA et al., 2021). Numa dimensao mais global,
eventos como o Relatério de Brundtland (1987) ja disseminavam a necessidade do
equilibrio entre demandas econdmicas com tematicas sociais e ambientais, o que a
literatura nomeia como desenvolvimento sustentavel (DEMPSEY et al., 2011;
VICENTE, 2010). Mais recentemente, o planeta se vé diante do desafio do
cumprimento dos objetivos da Agenda 2030, a qual propée um novo olhar sobre a
ideia de desenvolvimento, considerando os aspectos ambientais e sociais (BARBIERI,
2022).

Trazendo estas discussodes para o contexto desta dissertagcdo, cumpre destacar
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o Instituto Federal Goiano, mais precisamente o Campus Ceres. Nesta instituicao, é
ofertado o curso Técnico em Meio Ambiente. Conforme vivéncias profissionais da
pesquisadora, nem todos os professores que ministram aulas neste curso conseguem
entender os sentidos envoltos a uma educagao que seja voltada para uma formagao
humana integral. Esta dificuldade presente em Borges (2019a) e Melo (2018) acaba
impedindo que o curso Técnico em Meio Ambiente alcance seu objetivo primal: a
formacao do profissional cidadao, apto a atuar nos meios produtivos, econémicos e
sociais, sendo esta atuagao um fator preponderante para a preservagao dos recursos
naturais (IF GOIANO, 2015).

Feita esta contextualizagdo, o estudo se embasa na seguinte pergunta de
pesquisa: Quais iniciativas podem ser postas em pratica para que o curriculo integrado
do curso Técnico em Meio Ambiente do IF Goiano, Campus Ceres, demonstre o éxito

esperado na consecucgao dos seus propositos?

1.2 Objetivos

O objetivo geral do estudo consiste em analisar se o Projeto Pedagdgico do
curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres
demonstra o éxito esperado na consecugdo dos seus propésitos de Curriculo
Integrado. O alcance deste intento descrito passa pela concretizagdo dos seguintes
objetivos especificos:

¢ |dentificar como se articula e acontece na percepc¢ao dos docentes e gestores do
Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus —
Ceres, a concepgao e a concretizagado do Curriculo Integrado;

e Abordar sobre a interface entre o ensino médio integrado e organizacao curricular;

e Descrever os meandros e empecilhos que caracterizam a questao do curriculo na
educacao profissional e tecnoldgica;

¢ Analisar o projeto pedagogico do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao
Ensino Médio do IF Campus — Ceres, buscando a relagao de integragao curricular;

e Elaborar um produto educacional, mais precisamente, um e-book de atividades
gue auxilie ndo somente na organizagdo, mas também para subsidiar as praticas

pedagdgicas dos professores no ensino médio integrado.



24

1.3 Justificativa

Consoante Cardoso (2017), a tematica dos curriculos no ensino médio
integrado vai além da forma como as disciplinas sdo dispostas e suas respectivas
cargas horarias. Envolve também disputas de projetos de poder e interesses
conflitantes. A prépria BNCC (BRASIL, 2018) representa um retrocesso no que se
refere a consolidagdo da educacéao politécnica e unitaria (GRAMSCI, 2004; RAMOS,
2008; 2017). Com isso, a ideia do trabalho conexo com a ideia de empregabilidade
somada com o robustecimento da Pedagogia das Competéncias acaba apequenando
0s propositos e as pautas defendidas no campo da EPT (CIAVATTA; RAMOS, 2011;
SAVIANI, 2011).

Além deste aspecto politico, o estudo se justifica sob duas dimensdes. A
primeira delas é de natureza tedrica e tem como intento fortalecer o estado da arte
atinente ao curriculo no ensino médio integrado. Embora a literatura cientifica traga
as contribui¢cdes de Almeida (2018), Borges (2019a), Cardoso (2017), Dias (2015),
Hannecker (2014) e Silva (2021), entende-se que, dada a sua importancia, o curriculo
precisa ser discutido sob diferentes enfoques para que a sua respectiva integragao
seja percebida no cotidiano das instituicdes de EPT.

A segunda dimenséo é pratica. Tem como objetivo trazer a baila as dificuldades
e Obices enfrentados pelos docentes no campo do ensino médio integrado. Consoante
Melo (2018), nem todos os professores conseguem perceber a necessidade de
integracéo da sua disciplina com os propésitos do curso. Outro problema existente diz
respeito a questao da formacéao professoral, a qual ndo contempla as caracteristicas

que conferem singularidade ao ensino médio integrado (BORGES, 2019a).

1.4 Estrutura da Dissertagao

O estudo ¢ dividido em sete momentos, sendo este primeiro trecho introdutério,
0 qual traz um panorama geral das tematicas abordadas em seu respectivo decurso.
No segundo ato, é feita uma contextualizagdo entre a educagado profissional e
tecnolégica e a organizagao curricular no ensino médio integrado. A terceira etapa da
pesquisa trata sobre o curriculo integrado no ensino médio. A quarta fase descreve os
procedimentos metodologicos adotados para a realizacdo desta dissertagdo. No

quinto topico do estudo sdo expostos os resultados e discussdes oriundos da pratica
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de pesquisa. O sexto item do estudo diz sobre o produto educacional aqui em
destaque, mais precisamente o seu processo de formulagao. A sétima fase do trabalho
contempla a conclusao seguida das referéncias que serviram de embasamento para

esta producéo académica.

2 CONTEXTUALIZAGAO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E
SUA INTER-RELAGAO COM A INTEGRAGAO CURRICULAR NO ENSINO MEDIO

Neste trecho do estudo € feita uma contextualizacdo na qual sdo explanados
aspectos entre o Instituto Federal e a questdo da integracdo curricular no ensino médio.
Moura (2012) destaca que no contexto do ensino médio integrado os curriculos devem
se notabilizar pela jungdo dos saberes gerais com os conhecimentos conexos ao

mundo do trabalho.

2.1A Educacao Profissional e Tecnolégica no Brasil

Manfredi (2002) relata que a educacéo profissional estabelece uma formacéo
total sélida, fundamentada para a vida em sua perfeicdo, a qual venha somar-se a
qualificacdo especial em dificil e rigorosa cooperacdo com as requisicées do mundo
do trabalho. Em tal panorama, a educacéo profissional, que no passado foi uma
proposta designada as classes menos favorecidas, agora tem a capacidade de
responder melhor a amplitude das demandas que se proporcionam ao jovem,
contribuindo na unido entre o que ele aprende na escola e seu projeto pessoal e
profissional.

Desta feita, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) consiste numa
modalidade de ensino prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)
(BRASIL, 1996) que tem como principal objetivo preparar o cidadéo para o trabalho
profissional e contribuir assim, para o seu ingresso na carreira profissional e do mesmo
modo em sua vida social. Em setembro de 2021, a EPT do Brasil comemorou 112
anos de existéncia (CUNHA; PIMENTEL, 2022).

A EPT do Brasil comecou em 1809 com a criacdo do Colégio das Fabricas para
treinar mao de obra para atividades de manufatura recém-chegadas (BRASIL, 2017).

A EPT no pais € caracterizada por particularidades moralistas e assistencialistas, pois
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a educacdo profissional no inicio foi proposta aos menos favorecidos economicamente
e socialmente (CUNHA; PIMENTEL, 2022).

Segundo Silva (2018), no século XIX, algumas instituicbes foram estabelecidas
como parte do inicio da educacédo profissional no pais, como em 1816 a Escola de
Belas Artes; em 1854 os Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos; e Liceus de Artes
e Oficios, Rio de Janeiro em 1858 e Ouro Preto em 1886 e demais. Contudo, uma
coisa que todos eles apresentavam em comum era cuidar de criancas e jovens
indefesos. A educacao profissional e tecnolégica tem sua origem embasada numa
perspectiva assistencialista, voltada para atender os mais desfavorecidos. Ainda que
envoltos a esta condicdo deficitaria, estas pessoas ndo se veem encorajadas a
cometer atos contra a lei, o que prejudicaria ainda mais o seu ja tdo combalido quadro
socioecondémico.

Portanto, a intencéo de constituir essas instituicdes naquela época era baseada
em atividades de auxilio assistencialista, diferente do século XX. Por motivo da
recente e crescente industrializacdo do pais, era imprescindivel que os operarios
fossem ainda que minimamente qualificados. Assim, “[...] a histéria da EPT no Brasil
€ assinalada por datas e leis que passaram a ser divisores de agua nos debates a
respeito da gestdo, organizacdo e formacdo do trabalho no Brasil” (SOUZA,
MEDEIROS NETA, 2021, p. 03).

Cunha e Pimentel (2022, p. 05) apontam que "em 1906 foi possivel aos estados
federados tomar iniciativas na organizacdo do ensino profissional com perspectivas a
consolidacéo do ensino técnico-industrial, agricola e comercial", buscando concretizar
politicas que incentivam as industrias que fazem parte desses trés setores
econdbmicos que estdo preparadas para fazer a educacao profissional sucumbir as
demandas do comércio e da industrializacao.

Pode-se considerar que o principal marco na trajetéria da EPT brasileira sendo
vista como politica publica ocorreu 20 anos ap6s a Proclamacdo da Republica de
1889. Foi neste periodo, mais precisamente em 23 de setembro de 1909, com o
Decreto n° 7.566 que as Escolas de Aprendizes Artifices foram levadas a efeito no
campo da educagdo (SANTOS; MORILA, 2018). A Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnologica, formada inicialmente pelas dezenove Escolas de

Aprendizes Artifices que ofereciam Ensino Profissional.
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Em 1918, foi criado o patronato agricola, com especial atencdo para as areas
rurais sado destinadas ao desenvolvimento agricola e a inser¢cdo dos filhos dos
produtores (VICENTE, 2010). Em 1930, sob o governo provisorio de Getulio Vargas,
o Brasil possuia uma economia que estava diretamente ligada ao capitalismo
internacional, por ser o pais exportador de alimentos e matérias prima e grande
importador, inicia-se o0 processo de industrializacdo do pais (SILVA, 2003).

Segundo Moura (2010), a década de 1930 foi caracterizada por uma estrutura
de dualidade na educacdo. Engenharia comercial tradicional, agricultura basica e
cursos complementares séo essenciais para este nivel de pesquisa e visam auxiliar a
industria de transformacdo diante da evolucdo dos processos industriais. Os
concluintes desses cursos tiveram apenas a oportunidade de trabalhar, sendo
permitida a continuidade para os niveis superiores somente aos concluintes da 52
série ginasial. Também, na década de 1930, Moura (2010), refere-se ao Manifesto

dos Pioneiros da Educagdo Nova como fato marcante desta trajetoria.

Cover (2014) afirma que a expanséo do ensino técnico no Brasil somente teve
inicio na década de 1940, por meio de uma série de Leis Organicas. Portanto, em
pleno Estado Novo em 1937 — 1945 e durante a Segunda Guerra Mundial em 1939-
1945, a educacao focalizou a sua producédo no trabalho manual, por um lado, e para
0 consumo, por outro, ou melhor, capacitacéo e aperfeicoamento da mao de obra para
o setor empresarial. Deste modo, para equilibrar as dificuldades de importacéo de
distintos bens de consumo causadas pela guerra, a primeira tarefa € expandir o setor
industrial brasileiro, o que naturalmente depende do crescimento da mao de obra
brasileira.

Por conseguinte, o presidente Getulio Vargas aprovou o Decreto-Lei n° 4.119,
de 21 de fevereiro de 1942 em vista das necessidades de servicos e comunicagao
para o desenvolvimento industrial inicial do Brasil. Sénego (2022) descreve que, por
volta da década de 1950/60, por forca da primeira Lei Nacional de Diretrizes e Bases
da Educacado Nacional (Lei 4.024/1961), essa dualidade entre educacao para saberes
propedéuticos e o ensino voltado ao mundo do trabalho desapareceu teoricamente,
pois estava a equivaléncia total em meio aos cursos profissionais e preparatorios, pelo
propésito de um ensino propedéutico, melhor dizendo, o grau médio sendo elitista ou
trabalhador.

E de suma importancia ressaltar que essa dualidade s6 termina de modo

formal, logo que os curriculos se incumbiam de manté-la, pois a vertente docente



28

privilegiava um maior nivel de continuidade da aprendizagem, portanto, para as elites,
continuando a priorizar aqueles que optam por cursar 0 ensino superior, ou melhor,
no curso de ciéncia, as letras e artes. Ao mesmo tempo, NOS CuUrsos
profissionalizantes, os contetdos séo reduzidos em prol das necessidades prementes
do mundo do trabalho.

Logo, em 1959, foram criadas as Escolas Técnicas Federais; em 1994, com a
aprovacao da Lei n® 8.948, ocorreu a transformacéo gradativa das Escolas Técnicas
Federais em Centros Federais de Educacéo e Tecnologia e no ano de 2008, conforme
ja mencionado, com a instituicdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (RFEPCT) aconteceu a criagcao dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (SOUZA; MEDEIROS NETA, 2021).

Na historia da educacédo no Brasil, houve a possibilidade da integracdo — ensino
médio e técnico, ainda que de maneiras bem distintas. A partir da Lei n® 5.692/1971,
0 governo militar fixou as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, apos a
tramitacdo sumaria no Congresso. Essa lei era considerada altamente tecnicista
porque tornava obrigatéria a formacao profissional pelo discente e oferecia cursos
técnicos orientados para a pratica liberal de base ideoldgica. Essa linha expansionista
tem a capacidade de ser analisadas como medidas de fundamental importancia para
a rede federal, que conseguiu oferecer formacdo integrada de qualidade com
profissionais bem qualificados e bem estruturada. No entanto, isso era prejudicial para
a rede publica, uma vez que nao era estruturado de maneira uniforme e ndo podia
oferecer formacao padronizados (CUNHA; PIMENTEL, 2022).

Tavares (2020, p. 37) observa que “embora a Lei 5.692/1971 tenha sido
instituida para todas as instituicbes de ensino, somente as instituicbes publicas
seguiram essa profissionalizacao obrigatéria e, além disso, em situagao precaria”. O
governo militar ndo destinou recursos para modernizar a infraestrutura escolar e
fortalecer os cursos técnicos, e ndo houve estimulo a formacgdo de professores.
Consequentemente, o resultado foi a propagacédo de cursos mais acessiveis, 0s quais
ndo obtinham grandes laboratorios e a impregnacao desses profissionais nos campos
de producdo, como é mencionado 0s cursos técnicos de Contabilidade e
Administracao.

Assim, as excegOes a essa situacdo precaria foram as Escolas Técnicas
Federais (ETF) e as Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), que receberam o apoio

preciso, tanto em termos de financiamento quanto de corpo docente, para consolida-
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las como indicacdo de educacgéo profissional de qualidade. Ainda segundo Tavares
(2020), a ETF e a EAF durante a ditadura civil-militar passaram a ser referéncias para
a educacéao profissional, mas ainda assim a dualidade na educacéo permanecia.

Destarte, fica claro que esses alunos, mesmo ao final do curso, podiam
continuar seus estudos académicos no ensino superior. Com 0 regime militar, a
dualidade histérica da educacao apresentou uma chance de ser superada, mesmo
gue isso ndo ocorreu e também ndo por desejo do governo.

Com o fim do regime militar em 1985 e com o inicio do periodo conhecido por
Nova Republica, ocorreu a promulgacdo da Constituicdo de 1988 (a chamada
Constituicdo Cidada), que reestabeleceu os direitos e garantias fundamentais aos
brasileiros (MULLER et al., 2022).Nesse contexto democratico, alguns anos depois,
em 1996, a Lei 9.394/96 que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) e passou a organizar a educacdo profissional como um método educacional
que inclui diferentes niveis, etapas e modalidades.

Ainda conserva a dicotomia histérica entre educacéo propedéutica e ensino
profissionalizante (SAVIANI, 2011). A educacdao brasileira € organizada em dois niveis
pela nova LDB - educacao basica e a superior. Contudo, a educacao profissionalizante
ndo se encontra em nenhum deles, logo a dualidade esta claramente concretizada.
Ou seja, a educacéo profissional ndo esta inserida na estrutura da educacao regular
brasileira (SONEGO, 2022).

A ideia de Educacao Profissional e Tecnoldgica ultrapassa a visdo dualista de
ensino, propondo um conceito novo, voltado para a formacao cidada e integral dos
estudantes (FRIGOTTO, 2012; MOURA, 2012; RAMOS, 2017). Nisso, tem-se uma
educacao unitaria, a qual conecta nos seus curriculos, em especial aqueles voltados
ao ensino médio, a cultura geral com a cultura técnica (MOURA, 2007; 2012). Para
So6nego (2022), a dualidade da educacao, que acompanhou intensamente o caminho
da EPT ao longo da historia, passa a ter a possibilidade de se desenvolver em uma
perspectiva democratica, ao assumir o papel de formar cidadaos histéricos e sociais,
como sugerido na lei de criagao dos Institutos Federais.

Ao longo da histdria, a evolucdo do entendimento da sociedade sobre a EPT
pode ser vista desde a percepcdo dela como uma pratica de baixo valor, passando
pelo predominio da natureza assistencialista, até a educagéo profissional, e depois a

compreensao desta completado com um novo conceito de EPT baseado em formacao
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omnilateral, treinamento da méo de obra e desenvolvimento econémico. Sdénego

(2022, p.9) entende a EPT como formacdao integral do aluno, a qual é possivel,

construir uma escola apropriada com capacidade de pronunciar os valores
constitutivos do homem. A partir da integracao de todos os aspectos da vida
ao processo educacional, o conceito de educa¢cdo humana foi desenvolvido,
e a escola é capaz de buscar uma educacio baseada na integracido. E
somente deste ponto de vista que o ensino integrado pode ser realizado como
o cume da EPT. Como culminagéo da EPT, a proposta de formagé&o integral
significa uma formag&o completa e integrada de um trabalhador que possa
desenvolver todas as potencialidades de um ser para satisfazer suas
necessidades materiais e espirituais e, deste modo, o transito dialético entre
necessidade e liberdade.

Na pedagogia das competéncias, a escola ndo desempenha um papel na
formacéo de jovens autdbnomos, criativos e que pensam a sociedade como um todo,
ela media a construcao individual do sujeito de seu conhecimento. Assim, Afonso e
Gonzalez (2016) revelam que em 2004, durante o governo do entdo presidente Luiz
Inécio Lula da Silva (Lula), com certa objetividade, foi promulgado o Decreto n°. 5.154
de 23/07/2004, o qual revogou o Decreto n° 2.2208 (BRASIL, 1997).

Neste novo decreto, foram redefinidos o nivel de ensino profissional, as suas
ideias iniciais, as formas de articulacdo com o ensino secundario, com retorno a
formacdo técnica integrada, para além de estudos complementares e continuados
disponiveis, com certificacdes parciais, diplomas e outros. Com essas modificacdes,
0 governo Lula apontou para uma provavel oferta de uma educacdo profissional
integrada, entretanto, voltada para um conceito mais amplo de formagdo humana,
todavia que permita um modelo de formacéao tecnicista com foco na entrada rapida do
individuo no mercado de trabalho. Essa disposicao resultou de intensas discussdes
politicas e tedricas (AFONSO; GONZALEZ, 2016).

Tavares (2020) esclarece que essa proposta fracassou por completo, fruto das
aliancas do governo com os setores conservadores e 0s neoliberais da sociedade ao
decorrer de muitos anos no governo trabalhista. Revelou-se o caminho contraditorio
entre a luta da sociedade, as propostas do governo e as agdes e atos omitidos do
exercicio do poder, continuando assim a estrutura dual que foi preservada na area da
educacéo.

Destarte, em 29 de dezembro de 2008, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva
instituiu a Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT)
e sancionou a Lei n° 11.892 (BRASIL, 2008). Esta legislacdo se notabilizou pela

criagdo de 38 Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET), publicada
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no Diéario Oficial da Unido de 30 de dezembro do mesmo ano, com comprometimento
com a sociedade para constituir a igualdade na diversidade social, econdmica,
geografica e cultural brasileiro. Ao criar os IF’s foi possivel integrar cursos técnicos a
terceira etapa da educacéao basica e oferecer cursos de graduacéo e pos-graduacao.
Com a criagdo dos institutos federais, a EPT brasileira focou mais na formacao de
professores (SANTOS; MARCHESAN, 2017).

Neste sentido, Tavares (2020) observou como um dos pressupostos para o
robustecimento da EPT a ligacdo entre educacdo profissional e educacéo
propedéutica, sendo os institutos federais os locais apropriados para esta conexao.
Ainda que o caminho seja considerado controvertido, as Instituicbes Federais tém uma
funcdo de grande importancia na formacédo de jovens trabalhadores. Portanto, ndo
fazendo referéncia a preparacao do cidadao para atender aos interesses especiais do

mercado, como tem sido o ponto principal da histéria da educacéo profissional.

2.2 Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia: um breve
histérico

Os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, foram instituidos
pelo governo federal, por meio do Ministério da Educacdo (MEC), um modelo
institucional completamente inovador apresentando uma proposta a oferta politico-
pedagdgica. Esses institutos se baseiam em um conceito de educacéao profissional e
tecnoldgica inigualavel em qualquer pais. Consoante dados do Ministério da
Educacao (2022):

Em 2019, a Rede Federal estd composta por 38 institutos federais, 02
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as
universidades federais e o Colégio Pedro Il. Considerando os respectivos
campi associados a estas instituicdes federais, tem-se ao todo 661 unidades
distribuidas entre as 27 unidades federadas do pais (BRASIL, 2022, p.1).

Os IF’s surgiram das Escolas Federais Agropecuarias (EAF), Escolas Técnicas
Federais (ETF) e Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFET), com excec¢ao
dos CEFET de Minas Gerais (MG) e Rio de Janeiro (RJ), que preferiram nao seguir a
oferta para se tornarem IFET’s. Os IF’s surgiram como uma oferta educativa inovadora
e diferenciada, mesmo com o objetivo de revolucionar o ensino profissional. Sua

missdo € ampliar, internalizar e democratizar a educacao publica, gratuita e de
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qualidade, assim como a incluséo social. Nessa perspectiva, foi criada uma das
funcdes sociais do IF, que foi o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
- PROEJA (GENTIL, 2015).

Os IFs foram instituidos pela Lei n° 11.892/2008, que criou toda a RFEPCT,
essa lei, na secéo lll, art. 7° - inciso |, apresenta o primeiro item, como um dos
objetivos do IF que € proporcionar um ensino técnico profissionalizante de alto nivel,
principalmente na forma de cursos integrados, para egressos do ensino fundamental
e para o publico da educacgédo de jovens e adultos (BRASIL, 2008).

A Rede Federal abrange todo o territério nacional, atendendo a nacéo, dando
prosseguimento a sua missao de qualificar profissionais para as diferentes areas da
economia brasileira, efetivando pesquisas e desenvolvendo novos processos,
produtos e servigcos em cooperacédo com o setor produtivo (CABRAL, 2022). Segundo
Pacheco (2010), a estrutura multicampi e a defini¢édo clara do territério de abrangéncia
das acbes dos institutos federais confirmam, o comprometimento de intervir em suas
areas, identificar problemas e criar solucdes técnicas e tecnoldgicas para o
desenvolvimento sustentavel com inclusédo social. Na procura pela harmonia com o
potencial de desenvolvimento regional, os cursos nas novas unidades devem ser
identificados por meio de audiéncias publicas e escuta de representacfes da
sociedade.

O desenvolvimento dessas instituicdes tem proporcionado um espaco para a
continuidade da capacitacéo de trabalhadores e trabalhadoras, e eles se posicionam
como parceiros estratégicos na implementacao de politicas e programas de educacéo
social inclusiva do governo Federal. Conforme Pacheco (2010), a implantacdo do IF
estd pertinente a um conjunto de politicas de educacédo profissional e tecnoldgica,
oferecendo cursos técnicos em colaboragdo com estados e municipios, através da
defesa que os processos de formacéo para o trabalho se encontram relacionados ao
aprimoramento e elevacao escolar.

De acordo com Silva e Ackermann (2014), com os IF’s deu-se inicio a
constituicdo de uma instituicdo inovadora, arrojada, capaz de se tornar um centro
irradiante de praticas adequadas, com futuro claro, aberto e estruturado com as redes

publicas de educagéao basica.
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2.3 Educacao Profissional e o Ensino Médio

Atualmente, o ensino médio ocupa lugar de destaque no cenario educacional e
politico. As discussdes sobre seu papel e a organizacao de seu curriculo, em meio a
outras questdes, se repetem na historia da educag¢do no Brasil, configurando um
movimento de avanco e recuo. No entanto, desde 1990, varias recomendac6es foram
feitas para esta fase da formacdo, cujo conteudo, forma e objetivos sofreram
profundas alteracdes (SILVA, 2014).

Segundo o autor citado no paragrafo anterior, existe ja alguns anos a discussao
relacionadas as fragilidades que decorrem do ensino médio no Brasil, tém se dado em
grande parte pelas especificidades do aluno trabalhador, seja pela necessidade de
ampliacdo das vagas voltadas a universalizagdo por varios anos ou pela evasao
escolar. Diante da instabilidade das escolas publicas, devido a necessidade de atrair
investimentos para o aluno, ou seja, nesta fase do ensino. De acordo com a histéria,
o ensino médio tem sido caracterizado por desigualdades sociais e ameacas
estruturais (FRIGOTTO, 2018; KUENZER, 2020; SAVIANI, 2017).

Vieira e Vieira 2016) observam que o mundo do trabalho reflete a centralidade
da vida na sociedade, mas as visOes sobre essas atividades tém variado
historicamente. Nas civilizagdes antigas, o trabalho era considerado mesquinho e
ficou conhecido com o surgimento da sociedade capitalista, que é a quantidade de
valor dada aos bens. Marx (2007) diz que numa teia social centralizada no capitalismo,
h& a classe dominante onde ha a concentracdo de renda, enquanto que a classe
trabalhadora produz e sustenta este sistema desigual de partilha de riquezas.

Portanto, vale destacar que, ha algum tempo, a relacédo entre Ensino Médio e
Educacédo Profissional Técnica de nivel Médio tem representado grande parte dos
jovens sendo excluidos da formacdo mais ampla, pois a relacdo entre trabalho e
educacao sempre foi acompanhada pela divisdo social e técnica do trabalho e, como
consequéncia, na sociedade capitalista, a divisao entre capital e trabalho (MANFREDI,
2002).

Segundo Manfredi (2002), o Ensino Médio no Brasil foi implantado com a
intencdo de preparar os concluintes deste nivel de ensino para o ensino superior, ao
mesmo tempo, a criacdo de um ensino profissional técnico secundario tem como
finalidade a formacdo de mé&o-de-obra adequada a ocupagbes com menores

requisitos de qualificacdo. A partir de 1930, com o desenvolvimento da industria
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brasileira, foi necessario vincular a educagéo escolar a especializacdo e ampliar a
oferta de vagas para esse nivel de ensino profissional. No entanto, a dicotomia é
evidente: por um lado, o ensino propedéutico visa o ingresso na universidade, por
outro, uma escola profissionalizante esta vinculada a preparacao para o trabalho para
atender as necessidades da industria.

Segundo Carvalho (2003), o mais importante é que o processo de reafirmacao
das qualificacbes dos trabalhadores ndo pode se limitar & formacéo profissional para
determinado posto. Isto € o que Ramos (2008) diz com relacao a ideia de trabalho
reduzida ao aspecto do emprego. Além disso, Kuenzer (2014) reitera a necessidade
da educacéo profissional voltada para a formacdo cidada, tendo como eixo
estruturante a relacéo indissociavel entre teoria e préatica. E neste cenario que a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica existe, com vistas a
articular acbes voltadas ao ensino, pesquisa e extensédo apoiadas nos pilares da
ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho (MOURA, 2012; PACHECO, 2012).

3 CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO MEDIO

A abordagem sobre a questéo do curriculo integrado no ensino médio perpassa
pelas definigdes e qualificagdes dos projetos de curso, os quais representam o ponto
de partida para o estabelecimento dos curriculos (SILVA, 2019a). Em complemento a
este pensar, Borges (2019a) traz a baila a questao dos Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPC), documentacao mestra cujo teor define a organizagéo do curso, bem como seus
objetivos, metodologia, avaliagcéo, perfil do egresso e demais situagdes relevantes.
Assim, a idealizagao dos curriculos no ensino médio integrado e a respectiva garantia
de integracao dos conteudos exige das instituicbes de EPT foco e planejamento para
o alcance desta finalidade.

Quando se menciona o termo planejamento, faz-se referéncia a atividade na
qual uma organizacao define no presente o estado ou condicdo a ser alcancado
futuramente (SILVA, 2019b). Por sua vez, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) relatam
que o planejamento aplicavel ao contexto escolar ndo somente permite a feitura de
decisdes assertivas como também reduz a probabilidade da adogao de improvisos na
gestdo dos processos de ensino e aprendizagem. Em sintese: o planejamento
proficiente dos curriculos no ensino médio integrado representa um fator

preponderante tanto para a qualidade do ensino como também para a educacéao
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cidada (CURY, 2014; MOURA, 2012; LOPES FILHO, 2021; RAMOS, 2017).

Além de planejar, compete as instituicbes escolares acompanharem
adequadamente os seus curriculos, uma vez que os efeitos de uma eventual
displicéncia ou impericia nesta atividade gera resultados negativos. Consoante Silva
(2019a), quando ndo ha por parte da instituicdo escolar um acompanhamento
consistente dos curriculos, isto corrobora para a sua respectiva defasagem. Com os
curriculos desatualizados, a probabilidade de evasao de alunos se eleva. Ferreira
(2021) afirma que um dos chamados gatilhos para a ocorréncia da evasao escolar
reside no fato das metodologias adotadas pelas escolas serem arcaicas e nao
propiciarem ao aluno o protagonismo em sua formacgéo, tal como acontece na pratica
das metodologias ativas de aprendizagem (PANTOJA, 2019).

Trabalhar a questdo do curriculo integrado no ensino médio vai além da
programacao de matérias do Eixo Comum e Eixo Técnico. Isto vai além, exigindo das
organizagbes escolares mudangas constantes no curriculo com vistas ao seu
aprimoramento. A partir disso, pode-se discutir e repensar as praticas pedagogicas, o
perfil docente e a contextualizacdo entre teoria e pratica (HANNECKER, 2014;
KUENZER, 2014). Todas estas agbes se fazem necessarias ndo apenas visando
melhorias no processo de ensino e aprendizagem como também para ampliar a visao
dos alunos sobre temas que influenciam diretamente o seu futuro. Um dos paradigmas
a serem quebrados na trajetéria formativa dos alunos de ensino médio na EPT ¢é a
ideia do trabalho reduzido a emprego (RAMOS, 2008; TOMINAGA; CARMO, 2015).

Enfatiza-se que um dos itens primordiais para a elaboracido e atualizagao de
curriculos diz respeito a definigdo dos seus objetivos. No entender de Silva (2019b),
os objetivos sdo situagdes futuras aventadas. Acontece que no ensino médio
integrado ha duas situacgdes cujo destaque € producente e que inspira atengao quanto
a administragdo dos curriculos. De acordo com Oliveira (2020), a primeira delas diz
respeito a finalidade do ensino médio integrado para formar cidadaos, mas na pratica
0 que se Vvé sao os cursos focalizados para a preparacao dos alunos, seja para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), seja para ocupar as melhores posigoes e,
por conseguinte, aprovagao no vestibular.

Este € um problema que na visdo de Ramos (2017) acaba destoando do
proposito primal do ensino médio integrado: formar cidadaos participativos, engajados
e capazes de ocupar espagos estratégicos na sociedade com vistas a construgao de

um mundo melhor. O segundo empecilho identificado por Oliveira (2020) abarca a
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questdo das habilidades e competéncias. Noutras palavras: o futuro egresso é
formado para o mercado de trabalho com vistas a atender suas demandas, condig&o
esta que ndo condiz com a ideia de uma formacao humana integral (FRIGOTTO,
2012). Consoante Ciavatta e Ramos (2011), ndo € papel da educagao profissional e
tecnoldgica formar pessoas competentes, mas sim uma educagao unitaria a luz de
Gramsci (2004), voltada para desenvolver cidadaos e n&o seres estanques conforme
dito por Zabala (1998).

Nesta discussao sobre o curriculo no ensino médio integrado, torna-se
apropriado destacar um item que € positivado nas legislagdes atinentes a educacao,
tais como a Carta Magna (BRASIL, 1988) e Lei de Diretrizes e Bases (1996): a gestéao
democratica. Na visdo de Luck (2009), a pratica da gestdo escolar abarca o ato de
ouvir e saber interpretar as mais diversas demandas oriundas das partes interessadas
no bom desempenho da escola. Para Hannecker (2014), isto pode ser aplicavel na
construcao e refinamento dos curriculos por meio da participagdo de quem ensina e
de quem aprende, proposta esta que visa tornar o curriculo mais congruente e
pertinente para formar alunos cidadaos.

Esta questdo da participacdo social para alindar os curriculos € uma
possibilidade a ser aventada pelas escolas de EPT, posto que ela € embasada nas
legislagdes pertinentes com a operacionalizagdo da educagéao (BRASIL, 1988; 1996;
2014). Para tanto, os participantes do processo decisério devem ser livres para emitir
suas opinides e sugestdes, como também assumir os efeitos provenientes de suas
deliberagbes (BORGES; SILVA; NASCIMENTO-E-SILVA, 2020). Assim, pode-se
pensar na sublimagao dos curriculos no ensino meédio integrado sob esta égide, numa
perspectiva de educacao contextualizada com situagdes reais da vida do estudante
para consolidar o seu aprendizado (D’AMBROSIO, 2009).

E producente dizer que esta integragdo onde & luz de Moura (2012) e Ramos
(2008) ha o vinculo entre saberes propedéuticos e conhecimentos voltados ao mundo
do trabalho é prevista em lei. A primeira delas diz respeito as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Basica (BRASIL, 2010). Convém destacar o Artigo 26 do

referido documento, o qual traz em seu teor as seguintes orientagdes:

Art. 26. O Ensino Médio, etapa final do processo formativo da Educacgéao
Basica, é orientado por principios e finalidades que preveem:

| — a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
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Il — a preparacéo basica para a cidadania e o trabalho, tomado este como
principio educativo, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
enfrentar novas condigbes de ocupagao e aperfeigopamento posteriores;
lll — o desenvolvimento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e estética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico;

IV —a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes
na sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a pratica.

§ 1° O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se
assentar possibilidades diversas como preparagéo geral para o trabalho
ou, facultativamente, para profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnologia,
como iniciagdo cientifica e tecnoldgica; na cultura, como ampliagdo da
formagéo cultural. (BRASIL, 2010, p.7)

E cabivel destacar no trecho da legislacdo destacada em tela aspectos que se
mostram consonantes com os meandros da educacgao profissional e tecnoldégica. O
primeiro deles tem a ver com a questao da formagédo humana integral, a qual a luz de
Frigotto (2012) visa formar o individuo potencializando as suas dimensdes, sem
focalizar apenas a formagado para o mundo do trabalho. A questdao da autonomia
intelectual e do espirito critico sdo elementos que embasam o pensar de Freire (1997),
0 qual advoga sobre uma visao libertadora da educagao. A base unitaria remete aos
estudos de Gramsci (2004), onde a preparagéo para o universo laboral ndo € o unico
objetivo a ser alcangado, mas sim a formagao cidadd embasada no trabalho como
principio educativo (RAMOS, 2008).

Outra legislagdo que versa sobre a questdo dos curriculos na educagao
profissional e tecnolégica € a Resolugdo n° 6 (BRASIL, 2012). Para fins de
contextualizac&do, torna-se propicio conhecer o que esta resolugdo diz sobre a
organizacao da educacao profissional e tecnolégica. Em seguida, é destacada a
questao curricular dos cursos técnicos de ensino médio conforme o trecho que adiante

se destaca:

Art. 3° A Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio é desenvolvida nas
formas articulada e subsequente ao Ensino Médio, podendo a primeira ser
integrada ou concomitante a essa etapa da Educacao Basica.

§ 2° Os cursos e programas de Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio
sdo organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando itinerarios formativos
flexiveis, diversificados e atualizados, segundo interesses dos sujeitos e
possibilidades das instituigbes educacionais, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino para a modalidade de Educagéo Profissional
Técnica de Nivel Médio. [...]

Art. 22 A organizacao curricular dos cursos técnicos de nivel médio deve
considerar os seguintes passos no seu planejamento:

V — organizagcdo curricular flexivel, por disciplinas ou componentes
curriculares, projetos, nucleos tematicos ou outros critérios ou formas de
organizacdo, desde que compativeis com o0s principios da
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interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integragcdo entre teoria e
pratica, no processo de ensino aprendizagem; (BRASIL, 2012, p. 1 - 7).

Na referida resolugdo, ha de se observar no seu artigo 3 a questdao da
flexibilidade, diversificagao e atualizagao dos curriculos. Isto remete a ideia de que o
curriculo enquanto eixo estruturante do ensino médio n&o representa um fim em si
mesmo, uma vez que é recomendavel o seu incremento constante e, se necessario,
a sua reconstrucao (DIAS, 2015). A atualizagéo do curriculo conforme o que é dito por
Silva (2019a) pode culminar em episddios de evaséo e, por conseguinte, fracasso
escolar (FERREIRA, 2021).

Outro ponto a ser destacado é a questao da organizagao do curriculo no ensino
médio integrado tendo como uma de suas fungdes precipuas o vinculo entre teoria e
pratica (KUENZER, 2014). Ao investigar sobre o trabalho docente na EPT, Maldaner
(2017) diz que a juncéo entre teoria e pratica € um dos requisitos a serem atendidos.
Por sua vez, Tominaga e Carmo (2015) entendem que o curriculo integrado representa
uma visao mais conexa com o que se espera de uma educacéao cidada, posto que ele
estabelece o elo entre saberes propedéuticos e manuais. Tal situacido remete a
Saviani (2011), o qual reitera a dicotomia recalcitrante entre educagéo para o trabalho
e a formacao das elites. O mesmo Saviani (2003) defende que trabalho e educagao
sao partes indissociaveis para a produgao da existéncia humana.

Destarte, consoante o que se I1é em Ramos (2010, p. 52):

O conceito de integragdo, entretanto, vai além da forma. Ndo se trata de
somar os curriculos e/ou cargas horarias referentes ao ensino médio e as
habilitacdes profissionais, mas sim de relacionar, internamente & organizagéo
curricular e do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho, humanismo e
tecnologia.

Assim, o destaque dado a estas legislacbes neste trecho do estudo é
necessaria para demonstrar que nem sempre o que é apregoado pela lei acontece na
pratica. Um dos fatores que corroboram pra tal situagao é o fato de os professores
darem mais atengao para os assuntos de sua respectiva area de formacao, sem se
preocuparem com a necessidade de integracédo da sua disciplina com o curso técnico
de nivel médio (MELO, 2018). Com isso, ndo se tem o uso de metodologias que
possam colaborar com a formacgao do estudante de ensino médio no contexto da EPT.
Assim, ao invés de se promover integragao, o que se percebe é a seguinte situagao:

enquanto os curriculos afirmam uma coisa, a pratica se mostra muito diferente, com
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professores pautando suas praticas pedagdgicas sob a égide do ensino tradicional
(SAVIANI, 2009).

Uma das razdes para isto acontecer reside no seguinte fato: nem todas as
escolas de EPT se mostram aptas a aperfeicoarem e inovarem seus curriculos. Desta
forma, ha a situagao relatada por Melo (2018), onde o discurso propagado no que
tange a formacéo cidadéd muito se difere das praticas vistas no cotidiano destas
instituicoes. No entendimento de Hannecker (2014), esta resisténcia € fruto de uma
cultura ainda calcada no ideario da educacgao bancaria, onde o professor ensina € 0
alunado € um mero expectador e ouvinte, se limitando a copiar o que o professor
escreveu na lousa. O contraponto a este status quo é uma cultura escolar que se
mostra aberta a mudancgas e para o alcance de tal finalidade entende que todos
(professores, coordenadores, técnicos administrativos, etc) sdo importantes para a
organizacéo curricular (HANNECKER, 2014).

Esta falta de aptidao por parte de algumas escolas em tornar a gestdo dos seus
curriculos mais prodigiosa é citada por Machado (2010, p.94), conforme citagado que

adiante se destaca:

[...] h& aspectos sociais, politicos e ideoldgicos, no interior do conceito de
curriculo, que podem explicar a possibilidade ou ndo dessas mudancas, que
ndo dependem simplesmente de altera¢des de contetdos. (MACHADO, 2010,
p. 94).

Com base neste ideario descrito por Machado (2010), embora haja a
recomendacgao das mudancas que visam tornar o curriculo melhor, ha de se observar
os diversos fatores que podem ou nao corroborar com tal situagédo. Desta forma, dois
cenarios podem ser aventados. O primeiro deles diz respeito a questao da iniciativa
voluntaria dos professores em promover praticas pedagodgicas integradoras sem que
isso seja exigido no curriculo (MELO, 2018). O segundo contexto € o do comodismo,
onde é mais comodo para os professores reproduzir os padrdes do ensino tradicional,
com reflexos inevitaveis nos curriculos, do que necessariamente viabilizar a sua
respectiva melhoria (HANNECKER, 2014; SAVIANI, 2009).

Embora os professores ndo sejam a unica parte interessada na construgéo e
acompanhamento dos curriculos no ensino medio integrado, eles vivenciam em suas
rotinas profissionais as dificuldades de se praticar a integragdo apregoada nestes

curriculos. Uma das situagdes a serem observadas diz respeito a prépria formacao
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inicial destes profissionais ainda é pautada nos ditames do ensino tradicional
(SAVIANI, 2009). Este é um processo que na maioria das vezes nao contempla a visao
mais abrangente sobre a educagao, mais especificamente, a formagado cidada
(LOPES FILHO, 2021; RAMOS, 2017). Com isso, os professores acabam sentindo
dificuldade no que tange a implementacdo do que € definido no curriculo em suas
respectivas praticas pedagdgicas (MELO, 2018).

Além dos professores, outra parte interessada deve estar inclusa neste
processo de esmero dos curriculos: os pedagogos. Na interpretagao de Libaneo (2010,
p. 52):

Pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa,
direta ou indiretamente ligadas a organizagdo e aos processos de
transmissao e assimilagao ativa de saberes e modos de acéo, tendo em vista
objetivos de formagédo humana definidos em sua contextualizagao histérica.

A participagdo do pedagogo na organizagao escolar pode ou nao abarcar a
atuacdao no campo da docéncia. Consoante Silva (2021), dentre as atividades que
abarcam o dia a dia laboral destes profissionais, pode-se mencionar: a) atividades de
planejamento; b) desenvolvimento e avaliagdo de estratégias de aprendizagem; c)
acompanhamento dos curriculos; d) politicas de formacéao, e; e) atendimento a
docentes e discentes. A nomenclatura a este profissional pode ser a de pedagogo
escolar, coordenador ou supervisor pedagodgico, ou, simplesmente, pedagogo (PINTO
2011).

Além destes aspectos ja mencionados, tratar sobre a tematica do curriculo no
ensino médio integrado implica reconhecer a existéncia das disputas que sao envoltas
a este assunto. Para efeitos de contextualizagdo, pode-se mencionar que o proprio
ensino médio integrado é fruto de diversas discussdes travadas no campo decisorio
da educagao, mais precisamente a seara politica (XAVIER; FERNANDES, 2019).
Neste sentido, consoante Cardoso (2017), ainda que a questao da integracéo seja
algo preconizado nas legislagdes correspondentes ao tema (BRASIL, 2010; 2012),
nota-se que os sentidos que sio atrelados a este tema por vezes se mostram
contraditorios, o que dificulta a vivéncia da integragao na sua plenitude nos processos
educacionais.

Um dos itens que ratificam este panorama trazido ao campo do debate por
Cardoso (2017) diz respeito a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Uma

das caracteristicas deste documento que emblematiza a chamada reforma do Ensino
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Médio pautado no desenvolvimento de competéncias (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Estas competéncias gerais estdo evidenciadas no Quadro 1.

Quadro 1: Competéncias Gerais da BNCC

Competéncias Gerais da BNCC

Competéncia Descricdo

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente constru-
idos sobre os mundos fisico, social, cultural e digital para en-
Conhecimento tender e explicar a realidade. Continuar aprendendo e cola-
borar para a constru¢do de uma sociedade justa, democrética
e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a
Pensamento critico, |analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
cientifico e criativo |causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver pro-
blemas e criar solucbes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e cultu-
rais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producéo artistico-cultural.

Senso estético e re-
pertério cultural

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matema-
tica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Comunicacéo

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa-
¢cdo e comunicacédo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, pro-
duzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protago-
nismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Cultura Digital

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possi-
bilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

Autogestao

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confia-
veis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direi-
Argumentacéo tos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo res-
ponsavel nos ambitos local, regional e global, com posiciona-
mento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros
e do planeta.
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Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emo-
Autoconhecimento e |cional, compreendendo-se na diversidade humana e reco-
autocuidado nhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.
Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
Empatia e coopera- |ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valori-
céo zacdao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem pre-
conceitos de qualguer natureza.
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabili-
dade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando deci-
sBes com base em principios éticos, democréticos, inclusi-
VoS, sustentaveis e solidarios.
Fonte: Adaptada pela autora com base em Brasil (2017).

Autonomia

Com relacéo ao que € destacado no Quadro 1, convém dizer que esta vertente
que na literatura é denominada como Pedagogia de Competéncias ndo se mostra
totalmente conexa com o ideario da EPT, o qual se caracteriza por defender uma
escola unitaria que viabilize a formacdo humana integral (FRIGOTTO, 2012;
GRAMSCI, 2004).

Além disso, conforme o trecho destacado em tela:

Durante o processo de elaboragdo da BNCC, e até mesmo apds a publicagéo
da sua Uultima versdo, o documento tem gerado muitos debates e
controvérsias por parte dos professores, visto que a BNCC direciona os
interesses de aprendizagem para atender o mercado de trabalho, além de
limitar a autonomia das escolas e, consequentemente, a atuagdo dos

professores (BEHREND, COUSIN e GALIAZZI, 2018, p.76).

Soma-se a isso o fato de que muitos itens considerados necessarios para a
consolidagdo do ensino médio integrado foram negligenciados pela BNCC vigente.
S&o eles: a) autonomia das escolas; b) curriculos em andamento; c) diversidade e; d)
realidade local das escolas (GALIAZZI, 2018). Se por um lado, as legislacbes
anteriormente destacadas (BRASIL, 2010; 2012) reiteram a necessidade de
integracdo nos curriculos do ensino médio técnico, a BNCC (BRASIL, 2018) acaba
ratificando a dicotomia histérica entre saberes propedéuticos e trabalho manual
(SAVIANI, 2011).

Isto acontece porque conforme consoante a uma parte do curriculo é
flexibilizada. Sdo ofertadas quatro areas para o aluno estudar: a) Ciéncias Sociais e

Humanas; b) Ciéncias da Natureza; c) Linguagens; d) Matematica (BRASIL, 2018).
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Embora a intengdo deste documento tenha sido supostamente dar ao aluno a
liberdade de escolher em que area ele deseja se aprofundar, nota-se que em termos
tedricos e praticos esta situagdo desencadeia problemas que acabam tornando mais
distante a concretizagdo da integragdao dos curriculos. De acordo com Lopes Filho
(2021), uma situacdo muito comum nas escolas de ensino técnico € que a BNCC
(BRASIL, 2017) acabou se tornando o documento mestre que norteia os curriculos e
as praticas pedagogicas. Assim, o que se percebe na pratica ndo sdo os meandros de
uma educacgao integral, unitaria e de base politécnica, mas sim a Pedagogia das
Competéncias (CIAVATTA; RAMOS, 2011; FRIGOTTO, 2012; GRAMSCI, 2004;
RAMOS, 2008).

Além disso, ha também as dificuldades de operacionalizagao deste novo ensino
médio. Neste sentido, cumpre mencionar que, em regra, os professores nao sao
adequadamente preparados para lecionar conforme esta nova realidade. A questao
da formacado ainda é um item que carece de atengdo especial (BERTUANI, 2022).
Outro ponto a ser discutido diz respeito a determinadas disciplinas que acabaram
perdendo espaco na configuragdo da BNCC. Um destes assuntos diz respeito a

educacgao ambiental, conforme a citacdo que adiante se destaca:

[...] a Educagcdo Ambiental vem perdendo espaco na BNCC e quando
encontramos unidades de significados relacionadas ao campo, verificamos o
predominio das vertentes naturalista e conservacionista. Além disso, as
discussbes acerca das questbes socioambientais sdo apresentadas na
BNCC na perspectiva ecoldgica, sem problematizar a EA enquanto um campo
politico que problematiza e atua criticamente na superacéo das rela¢des de
poder (BEHREND, COUSIN e GALIAZZI, 2018, p.86).

Assim, entre avancos e retrocessos, 0 que se observa nesta questdo dos
curriculos no ensino médio integrado € a existéncia de discursos contraditorios que
defendem visdes antagbnicas de ensino (CARDOSO, 2017; MELO, 2018). De um lado,
ha legislacdes que advogam pela integracao do curriculo (BRASIL, 2010; 2012). Por
outro, ha documentos norteadores que acabam sendo o eixo sustentaculo das
praticas pedagogicas no ensino médio integrado, as quais n&o corroboram para o real
sentido de integragéo na educagao (BEHREND; COUSIN; GALIAZZI, 2018; LOPES
FILHO, 2021). Além disso, ha de se considerar também as dificuldades financeiras
enfrentadas pelas instituicbes de EPT no Brasil (BORGES, 2019a), o que € um ébice
para a materializacdo deste novo ensino médio recomendado pela BNCC (BRASIL,
2018).
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4 METODOLOGIA

Na interpretagdo de Alconero-Camarero e ibanez-Rementeria (2017) e Mate
(2022), a aplicabilidade dos métodos cientificos deve se caracterizar pela
normatividade, o que significa atender as regras e procedimentos que sdo conexos ao
rigor metodolégico. Por sua vez, Capocaca e Volpi (2019) e Ketokivi e Choi (2014)
reiteram que os métodos sdo importantes para que as pesquisas sejam reconhecidas
pela sua credibilidade. Neste sentido, este trecho do estudo delineia os procedimentos

metodologicos utilizados nesta dissertagéo.

4.1 Aspectos gerais do método

Um dos eixos estruturantes desta dissertacéo é a pesquisa bibliografica. Boon
(2017) explicam que este tipo de pesquisa se mostra propicio nas ocasiées em que o
investigante procede com consultas junto a livros, arquivos, teses, dissertagbes e
demais materiais considerados validos para a sua respectiva pesquisa.

Enfatiza-se que o estudo é de natureza exploratéria. No entender de Mason e
Augustyn e Seakhoa-King (2022), este tipo de pesquisa ocorre quando ha a
necessidade de o investigante gerar mais conhecimentos sobre um determinado tema
com vistas a melhorar sobre ele o seu respectivo nivel de familiarizacdo. Dai a
necessidade de se explorar mais o tema estudado para que mais conhecimentos
sejam gerados a partir da pratica de pesquisa.

No que se refere a sua abordagem, o estudo é qualitativo. Nos dizeres de
Busetto, Wick e Gumbinger (2020), esta perspectiva metodoldgica se notabiliza por
descobrir, a partir das falas dos respondentes, a realidade social na qual acontecem
os fendbmenos que integram o enfoque de um estudo.

Além destes aspectos ja mencionados, outro aspecto metodologico aqui
empregado é o estudo de caso. Segundo Yin (2015), a adogdo desta vertente
metodoldgica se mostra adequada para os casos em que 0 pesquisador necessita
aprofundar seus entendimentos sobre uma unidade individual de analise. Ainda
segundo Yin (2015), os estudos de caso sao voltados para averiguagao de fenbmenos
contemporaneos e sua operacionalizagao engloba o planejamento, as abordagens
especificas e as analises de dados. O caso aqui estudado foi referente a organizacao
curricular do curso técnico em meio ambiente do IF Goiano Campus Ceres, onde a

partir das falas dos respondentes da pesquisa foi possivel proceder com a formulagao
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e validacao de um produto educacional.

4.2 Coleta dos dados

Com relagao a coleta dos dados, num primeiro momento a pratica de pesquisa
abarcou a realizagao de consultas nas bases de dados Google Académico e Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD. A razdo pela escolha destas bases de dados
se deu n&do somente pela facilidade de acesso dos materiais, mas também para uma
exploragao inicial do tema destas bases de dados.

Sezer (2023) explica que as bases de dados sédo os locais onde informacdes
sdo catalogadas num determinado sistema, ficando disponiveis para consulta. Num
segundo momento, a pratica de pesquisa teve como instrumento de coleta de dados
a realizagcado de entrevistas semiestruturadas e analise documental. O local onde
ocorreu a feitura das entrevistas foi o Campus Ceres do Instituto Federal Goiano.

O instrumento de coleta foi elaborado e validado junto a trés especialistas que
foram selecionados por sua experiéncia com o tema Educacdo Profissional e
Tecnoldgica - EPT, fator este que reiterou a escolha por estes sujeitos para a validagao
do questionario. Para Aithal e Aithal (2020), o processo de validagédo de questionarios
€ necessario para que a pratica de coleta de dados seja feita sob a égide da
confiabilidade e justeza. Apds a realizagédo desta validagéo, ocorreu a coleta de dados
junto aos respondentes. No Quadro 2, uma breve descricdo dos colaboradores do

estudo.

Quadro 2: Participantes da pesquisa

Tipo de Respondente Quantidade
Professores da Area Técnica 6
Professores do Nucleo Comum
Coordenador de Curso
Gerente de Ensino
Diretor de Ensino
Coordenador de Ensino Técnico

TOTAL 16
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nl e

A participagao dos respondentes ocorreu mediante autorizagao do diretor do IF

Goiano. Apods este aceite, os professores e gestores foram convidados por e-mail e as



46

entrevistas foram pré-agendadas conforme a disponibilidade de tempo dos
respondentes. O processo de coleta de dados ocorreu entre setembro e novembro de
2022. Apods a coleta dos dados, as respostas foram transcritas para serem analisadas
posteriormente consoante Bardin (2016). Outro procedimento adotado foi o envio de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), onde além dos obijetivos e
meétodos, foi possivel informar aos colaboradores da pesquisa sobre a importancia da
sua participagao para gerar os resultados da dissertagao.

A principio, foram prospectados 16 entrevistados, mas deste montante, 12
pessoas confirmaram a sua intengdo em colaborar com a pesquisa. As entrevistas
aconteceram in loco junto aos respondentes e foram gravadas com a devida
autorizacdo dos participes e duraram em média entre 45 a 60 minutos. A ideia foi
deixar os entrevistados a vontade para expor os seus pontos de vista sobre os topicos
tratados nas perguntas do roteiro a eles apresentado. Com isso, foi possivel observar
posteriormente os aspectos atinentes a cada fala coletada no decurso de pesquisa.

No que se refere aos tipos de respondentes, a ideia era contar com professores
do eixo comum e do eixo técnico. Foi possivel contar com a adesao de pelo menos
seis representantes destas duas categorias de respondentes. Ja a participagdo dos
gestores foi a mais dificil de ser angariada, uma vez que os quatro individuos que n&o
puderam participar da entrevista alegaram falta de tempo por estarem ocupados em
reunides e planejamentos para o ano de 2023. A ideia inicial era contar com um
numero maior de respondentes, mas devido as dificuldades ja relatadas, a quantidade
final de cada respondente por grupo ficou com as quantidades ja descritas no Quadro
2. Ainda assim, foi possivel contar com quatro gestores, participagao esta que permitiu
identificar a percepgao deste publico especifico sobre as perguntas a eles dirigidas.
RESP 13... até o RESP 16.

4.3 Analise dos dados

Feitas as coletas dos relatos junto aos participes, procedeu-se com a analise
dos dados conforme as técnicas de analise de conteudo a luz de Bardin (2016). Num
primeiro momento, houve a necessidade de se efetuar a transcrigdo das entrevistas,
0 que aconteceu de maneira manual, sem auxilio de programa voltado a esta
finalidade. Assim, trechos de falas obtidas junto aos participantes foram organizados
em quadros e a analise pertinente a estas respostas foi feita conforme a literatura que

fora consultada para a feitura deste estudo.
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Num segundo momento, procedeu-se com a leitura flutuante a luz de Bardin
(2016) das respostas com vistas a buscar compreender o sentido contido em cada
fala extraida junto aos respondentes. Buscou-se nas respostas os nucleos de sentido
com vistas a captar as mensagens contidas nas falas (BARDIN, 2016). Feito este
processo, em seguida houve a categorizagéo das falas conforme o tema desenvolvido
em cada pergunta dirigida aos respondentes (BARDIN, 2016). Apds este trabalho,
houve a descrigcdo das falas apoiada por autores que versam sobre a organizagao
curricular do ensino médio integrado. Com vistas a preservar a identidade dos
respondentes, utilizou-se o termo RESP acompanhado de um numero especifico:
RESP 1, RESP 2, RESP 3...até o RESP 16, perfazendo assim a codificacdo de cada
respondente da pesquisa.

No que tange as categorias a luz de Bardin (2016), € oportuno esclarecer que
elas foram surgindo conforme a leitura flutuante foi realizada. A realizagcdo da
entrevista semiestruturada junto aos docentes do eixo comum, eixo técnico e gestores
do IF Goiano Campus Ceres participantes da pesquisa auxiliou na formacado de um
corpus, o qual, por sua vez, permitiu o estabelecimento das categorias emergentes da
pesquisa. Silva e Fossa (2015) esclarecem que a leitura sistematica das informacdes
coletadas no decurso investigativo € necessaria para que as redes de sentido sejam
identificadas, o que, por sua vez, permite que as categorias sejam dimensionadas de
forma assertiva. Neste processo, as categorias foram criadas de forma posterior ao
processo de analise de dados (BARDIN, 2016). No Quadro 3, as perguntas das
entrevistas com as suas respectivas categorias geradas a partir das falas dos

respondentes.

Quadro 3: Categorias geradas a partir das falas obtidas junto aos respondentes

ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES
Pergunta Categoria Gerada

Fale um pouco sobre a sua vida e formagéo profissio- | Vivéncias e experiéncias do-
nal (cursos técnicos integrados ao ensino médio, gra- | centes dos respondentes da
duacéo e pos-graduacdes)? pesquisa

Fale sobre seu regime de trabalho no IF Goiano- Cam- | Regime de trabalho dos res-
pus Ceres e quanto tempo de experiéncia profissional | pondentes no curso técnico
vocé tem como docente no IF Goiano Campus Ceres? | em meio ambiente
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Comente sobre o(s) componente(s) curriculare(s) que
vocé trabalha no IF Goiano - Campus Ceres: de For-
macao Geral (comuns a educacéo basica); de forma-
cao especifica (especifico de um curso profissional);
ambos os conteudos (geral e especifico) ou outros?

Disciplinas ministradas pelos
respondentes

Vocé ja recebeu formacao pedagdgica sobre educa-
cao integrada ao ensino profissional e tecnolégico?
Comente sobre isso.

Auséncia de formacéao espe-
cifica para atuacdo na edu-
cacao profissional e tecnol6-
gica

Como ¢€ a relacdo entre os componentes curriculares
de formacéo geral e especifica no curso técnico em
meio ambiente integrado ao ensino meédio? Os profes-
sores das disciplinas fazem planejamentos juntos?
Como isso acontece?

Distanciamento entre ndcleo
comum e técnico no curso
técnico em meio ambiente
Campus Ceres

Descreva o0 que vocé entende por curriculo integrado.

Conhecimento tedérico dos
respondentes sobre ensino
médio integrado

Como vocé percebe de fato o curriculo integrado no
curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino
médio?

Reforco da dualidade no en-
sino médio integrado

No curso técnico em Meio Ambiente integrado ao en-
sino médio acontecem praticas interdisciplinares
(exemplo: feiras, seminarios, aulas de campo e/ou tra-
balho em conjunto com outros professores? Se sim
como isso acontece?

Acdes voltadas para a mobi-
lizacdo dos alunos no curso
técnico em Meio Ambiente
do Campus Ceres

Como vocé descreve o envolvimento dos professores
para o desenvolvimento da integracdo curricular no
curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino
médio?

Barreiras culturais que impe-
dem a integracdo curricular
no curso técnico em Meio
Ambiente do Campus Ceres

Descreva as a¢les pedagdgicas da instituicdo para
concretizacdo de um curriculo integrado no curso téc-
nico em meio ambiente integrado ao ensino médio.
Caso nao existam, quais as dificuldades para que
acontecam?

Iniciativas de integracdo no
curso técnico em Meio Ambi-
ente do Campus Ceres

O que vocé entende por formacé&o humana integral?

Conhecimento teorico dos
respondentes sobre forma-
cdo humana integral

Na sua opinido, 0 que é necessario para que as prati-
cas pedagogicas ocorram na perspectiva da formacéao
humana integral?

Possibilidades de fortaleci-
mento da integracdo no
curso técnico em Meio Ambi-
ente do Campus Ceres

PERGUNTAS ESPECIFICAS DIRECIONADAS AOS GESTORES DO CAMPUS

CERES

Hé& quanto tempo vocé atua como gestor(a) nesta ins-
tituicdo? Tem experiéncia em gestdo anterior ao IF
Goiano - Campus Ceres?

Vivéncias e experiéncias dos
gestores respondentes da
pesquisa
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Quanto tempo de experiéncia profissional vocé tem
como docente (incluindo experiéncias anteriores ao IF
Goiano - Campus Ceres?) Quais componentes curri-
culares vocé ministra atualmente?

Experiéncia de trabalho pro-
fessoral dos gestores res-
pondentes da pesquisa

O que vocé entende por curriculo integrado?

Conhecimento tedrico dos
gestores sobre curriculo inte-
grado

Vocé considera que no curso técnico em meio ambi-
ente integrado ao ensino médio na instituicao na qual
vocé é gestor(a), as disciplinas da base comum e as
disciplinas técnicas ja sédo ministradas de forma a con-
tribuirem efetivamente para a aprendizagem inte-
grada? Se nao, por que?

Lacunas na organizacao cur-
ricular do curso técnico em
meio ambiente do Campus
Ceres IF Goiano

O que o Instituto Federal Goiano faz para que o curri-
culo do curso técnico em meio ambiente ao ensino
médio, saia do papel de apenas fornecer o percurso
para formacao dos estudantes?

Acdes integradoras no curso
técnico em meio ambiente do
Campus Ceres IF Goiano

Vocé percebe de fato o curriculo integrado no curso
técnico em meio ambiente integrado ao ensino mé-
dio? Se sim, descreva as a¢des pedagdgicas da insti-
tuicdo para concretizacdo de um curriculo integrado
Nno curso técnico em meio ambiente integrado ao en-
sino médio. Se ndo, por qué e quais as dificuldades
encontradas?

Lacunas quanto a promocao
da integracdo no curso téc-
nico em meio ambiente do
Campus Ceres IF Goiano

No curso técnico em meio ambiente integrado ao en-
sino médio acontecem praticas interdisciplinares
(exemplo: feiras, seminarios, aula de campo e/ou tra-
balho em conjunto com outros professores)? Se sim,
como isso acontece? Se ndo, por qué?

Iniciativas de integracdo no
curso técnico em Meio Ambi-
ente do Campus Ceres

No curso técnico em meio ambiente integrado ao
ensino médio acontece algum tipo de incentivo para
gue as praticas interdisciplinares, na perspectiva da
formacdo humana integral, acontecam? Se sim. Que
incentivos sao esses?

Fomento para a realizacao
de préticas interdisciplinares
no curso técnico em Meio
Ambiente do Campus Ceres

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com Bardin (2016), as categorias de analise sédo resultadas de um

processo que abarca a classificagao de elementos representativos dentro de um dado

conjunto, primeiramente por diferenciacdo e depois pelo reagrupamento das

informacgdes coletadas. Apds a leitura criteriosa do conjunto de falas obtidos em cada

pergunta, foram estabelecidas as categorias conforme o teor dos relatos analisados.

Apods o processo da coleta de dados, transcricdo das entrevistas, leitura flutuante e

formacao do corpus, houve a analise das falas de maneira correspondente ao
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arcabouco tedrico utilizado neste estudo. Este agrupamento de teorias abarcou temas
como ensino médio integrado, organizagao curricular, contrarreforma do ensino médio,
formacao continuada de professores e demais assuntos que foram tratados no

referencial tedrico desta dissertagao.

4.4. Aspectos éticos

E producente mencionar que a pratica de pesquisa ocorreu mediante
autorizagao obtida por meio de submissao de projeto junto a Plataforma Brasil, uma
vez que o trabalho aqui desenvolvido envolve a participacdo de seres humanos
(BRASIL, 2016). O estudo garantiu aos participantes a liberdade para participagao na
pesquisa. Houve esclarecimento do propdsito do estudo. Foram apresentados aos
participantes os possiveis riscos e beneficios e a garantia de total sigilo dos dados.
Ressaltamos que essas implicacdes foram estabelecidas no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), sendo este documento recomendado na realizagéo de
pesquisas envolvendo seres humanos. A aprovagao para 0 prosseguimento da
pesquisa se deu por meio do Parecer n° 5.284.754.

Em consenso, a Resolugao n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude regulamenta pesquisas envolvendo seres humanos. Tendo esse
normativo como sustentacdo, o Regimento Interno do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano, o qual é
vinculado ao Comité Nacional de Etica - lembrando que os participantes poderiam ou
nao concordarem em participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem
nenhuma restricao.

Os docentes/gestores que concordaram em participar da pesquisa assinaram
o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE) onde concordam em dispor de
tempo para a pesquisa. Ressaltamos que o TCLE (ANEXO I) foi disponibilizado em
duas vias, e os docentes /gestores, ao aceitarem fazer parte do estudo, assinaram o
documento fisicamente em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade
da pesquisadora responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para
quaisquer fins.

O TCLE compreende todas as etapas a serem observadas para que o
participante de uma pesquisa possa se manifestar, de forma autbnoma, consciente,
livre e esclarecida (BRASIL, 2012). Assim, todas as informagdes da pesquisa foram

enviadas por e-mail, no qual constou o TCLE (ANEXO I). Inicialmente, foi feito o
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contato com o diretor geral do IF Goiano Campus Ceres, do curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio, me apresentando como pesquisadora
responsavel pelo projeto e explicando os objetivos da pesquisa e aplicagéo do roteiro
de entrevistas.

Esta acdo foi tomada para comunicar sobre o interesse em desenvolver a
pesquisa e a fim de obter a aprovacédo para a realizacdo da mesma. Ocorreu a
solicitacao da lista com o nome e o numero de telefone e enderego eletrébnico dos
docentes /gestores, foco dessa pesquisa, para serem contactados e convidados a
participarem da pesquisa e para que posteriormente, caso aceitem o convite, seja feito
0 agendamento para a realizagédo das entrevistas.

O contato com os docentes/gestores para a apresentacdo da pesquisa e
convite para participarem da mesma foi feito primeiramente por e-mail. Este contato
foi feito no sentido de fornecer informacdes relevantes aos participantes sobre o
desenvolvimento do trabalho, cuja operacionalizagdo se deu de acordo com a
disponibilidade de horario dos respondentes.

Para o agendamento deste primeiro momento presencial os professores foram
anteriormente contatados individualmente através de e-mail ou ligagdes telefénicas.
Eles puderam escolher o melhor local para este encontro de acordo com sua
preferéncia e que garanta a privacidade de ambos, a fim de evitar interferéncias tanto
internas quanto externas. Neste mesmo dia, os professores que optaram por participar
da pesquisa receberam o TCLE e tiveram 9 dias para ler, dialogar, tirar duvidas e s6
assim assina-lo ou ndo. Ainda neste encontro, foi combinado o dia e horario para que
a pesquisadora recebesse o TCLE assinado, para evitar qualquer tipo de transtorno a
devolucdo aconteceu no patio do IF Goiano campus — Ceres.

Evidenciando que o TCLE (ANEXO 1V), somente foi enviado aos Juizes
/Especialistas apos: a) O projeto ser aprovado pelo CEP; b) Qualificagao e ajustes do
projeto apds a qualificacdo da pesquisadora. Os roteiros de entrevistas (APENDICE
B e C), foram elaborados, considerando o objetivo da pesquisa, o qual consistiu em
contribuir com a escrita da dissertagcdo e desenvolvimento do produto educacional,
respeitando sempre a integridade dos mesmos. Os roteiros de entrevistas e os dados
coletados seguiram todas as orientagdes de acordo com a Carta Circular n® 1/2021-
CONEP/SECNS/MS. p. 03. 3.3 “E recomendado ao pesquisador responsavel fazer o
download dos dados, néo sendo indicado a sua manutengdo em qualquer plataforma

virtual, ambiente compartilhado”.
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A pesquisadora reforga também que durante a realizagdo da pesquisa, que se
for necessario a impressédo de alguns materiais, que esses materiais elaborados ou
utilizados para este fim serdo guardados na residéncia da pesquisadora, em local
seguro, por um periodo de 05 (cinco) anos e depois serao picotados e descartados

em local préprio para reciclagem.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste trecho da dissertagao sao descritos os resultados oriundos da pratica do
levantamento de dados junto aos participantes da pesquisa. Com vistas a facilitar a
compreensao destes resultados, primeiro fez-se uma descricdo do caso para em
seguida analisar as respostas de cada grupo de respondentes participantes da

pesquisa.

5.1 Descricao do caso

Neste trecho do estudo é feita uma breve contextualizagdo sobre o curso
técnico em meio ambiente ministrado no IF Goiano, Campus Ceres. O documento
balizador deste curso € datado de 2015. No que se refere ao objetivo geral que consta

no PPC, convém destacar, conforme abaixo:

10 — OBJETIVO GERAL

Formar cidadaos e profissionais com capacidade técnica para inserir e
contribuir na consolidagédo e expansao dos setores produtivos, econdmicos,
sociais e industriais da regido, assim como na preservacdo e conservacgao
dos recursos naturais (IF GOIANO, 2015, p.16).

Como se pode ver, o objetivo geral do curso se mostra congruente com 0s
principios do desenvolvimento sustentavel conforme Dempsey et al. (2011). Assim, o
que se espera dos profissionais formados neste curso é a capacidade de responder
adequadamente as situacdes-problema existentes na sua area de atuacido, mas de
forma congruente com a preservagao dos recursos naturais. Nesta dimensao, o que
se espera € que este curso consiga desenvolver nos alunos a consciéncia ecoldgica
e ambiental atinente a necessidade de gerenciar corretamente os recursos no
presente para evitar uma possivel escassez deles para as geragdes futuras
(DOLIVEIRA et al., 2021).
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Outro ponto a ser observado diz respeito a organizagao curricular do curso, o

que é exposto no trecho abaixo destacado.

A organizacao curricular do curso técnico em de Meio Ambiente Integrado ao
Ensino Médio do IF Goiano — Campus Ceres esta fundamentada em bases
filoséficas, epistemolégicas, metodol6gicas, socioculturais, ambientais e le-
gais, expressas no Projeto Politico Institucional do IF Goiano.

O curriculo encontra-se organizado em trés anos letivos consecutivos, e as
disciplinas estdo divididas em trés eixos, base comum, nudcleo articulador,
parte especifica e profissionalizante, além das atividades complementares e
trabalho de conclus&o de curso.

A integralizagdo do conhecimento teérico com a pratica profissional € um
grande desafio, sobretudo na educagéo profissional, pois a pratica propicia
melhor qualificagcdo e especializagdo do profissional técnico. Assim, a pratica
se configura ndo apenas como situagdes em momentos distintos, mas como
uma metodologia que contextualiza e efetiva o aprendizado. (IF GOIANO,
2015, p. 14 —15).

Como se pode observar, a estrutura da organizagao curricular conta com que é
visto nos cursos de ensino médio integrado, sendo um eixo comum e outro de
natureza técnica. O grande desafio neste sentido consiste na integralizacdo destes
nucleos com vistas a favorecer o aprendizado dos estudantes. Silva e Oliveira (2018)
apontam para esta realidade desafiadora, onde nem sempre o que € preconizado nas
leis educacionais € traduzido em praticas que possam viabilizar uma formacao
humana integral.

Outro item a ser mencionado diz respeito ao perfil do egresso, o que é

evidenciado abaixo, conforme IF Goiano (2015, p. 17 — 19):

11- PERFIL PROFISSIONAL

Os profissionais da area deverdo saber lidar com questdes tais como:

- Formar cidadao critico que seja capaz de atuar no uso, na preservacao e
conservagao dos recursos naturais;

- O uso racional dos recursos naturais;

- Reducéo das infragdes ambientais;

- Destinacao final adequada dos rejeitos;

-Coletar, armazenar e interpretar informacdes, dados e documentacgdes
ambientais;

-Colaborar na elaboracao de laudos, relatérios e estudos de impactos ambi-
entais;

-Auxiliar na elaboracdo, acompanhamento e execuc¢ao de sistemas de gestao
ambiental;

-Poderao estruturar e modular programas de educacao ambiental para em-
presas e comunidades;

-Atuar na organizacéo de programas de educacgéo ambiental, de conservacao
e preservagao de recursos naturais, de reducgéo, rediso e reciclagem;
-ldentificar as intervencdes ambientais, analisar suas consequéncias e
operacionalizar a execu¢éo de a¢Bes para preservagéo, conservacao,
otimizacdo, minimizacdo e remedia¢cdo dos seus efeitos;
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-Compreender a sociedade, sua génese e transformacéo e os multiplos fato-
res que nela intervém, como produtos da acdo humana e do seu papel como
agente social;

-Utilizar métodos de analises para identificacdo dos processos de degrada-
¢do ambiental;

-ldentificar as atividades de exploracdo dos recursos naturais renovaveis e
n&o renovaveis;

-ldentificar os parametros de qualidade ambiental do solo, da agua e do ar;
-Analisar os aspectos sociais, econdmicos, culturais e éticos envolvidos nas
guestdes ambientais;

-Avaliar os impactos ambientais causados pela exploracdo dos recursos
naturais e pelas atividades industriais, suas consequéncias na saude, no
ambiente e ha economia;

-Executar procedimentos para solucionar problemas relacionados com a
poluicdo ambiental oriunda de atividades produtivas;

-Aplicar os processos necessarios ao monitoramento das instalacdes desti-
nadas ao tratamento e controle de residuos liquidos, sélidos e gasosos, pro-
venientes de atividades urbanas, rurais e industriais;

-Desenvolver atividades inerentes a gestéo e operacao dos servi¢os urbanos
e rurais de aguas, esgotos e de limpeza;

-Planejar acdes preventivas e corretivas em vigilancia ambiental;

Atuar em projetos de salde ambiental,

-Desenvolver campanhas educativas para conservagdo e preservacao do
meio ambiente e qualidade de vida do homem;

-Demonstrar capacidade de trabalhar em equipe multidisciplinar para avalia-
¢do, estudos, e relatérios de impactos ambientais;

-Cumprir normas de seguranca do trabalho;

Utilizar adequadamente a linguagem como instrumento de comunicacéo e
interacdo social necesséaria ao desempenho da profisséo;

-Desenvolver atividades inerentes a gestao e ao monitoramento de recursos
hidricos;

-Proceder a avaliagédo de riscos ambientais para efeito de exposicao ocupa-
cional;

-Executar politicas ambientais tanto nos setores publicos, como no privado;
-Executar e avaliar a compatibilidade ambiental dos processos produtivos e
dos seus produtos ou servigos;

-Auxiliar em campanhas educativas ambientais, nos setores publicos e priva-
dos, enfatizando a conservacédo e a preservagdo da natureza;

-Atuar em 6rgéos e entidades de controle das relagdes homem-natureza, me-
diante a politica ambiental vigente, em atividades de planejamento, fiscaliza-
¢&o e monitoramento.

Como se pode observar, sdo muitos os conhecimentos que sao esperados de
um aluno formado neste curso técnico em meio ambiente. Nao se questiona aqui a
relevancia de cada um destes itens para a formacao dos estudantes. Entretanto para
alcangar uma gama tado grande de saberes e habilidades, faz-se necessario que a
educacéo ofertada pelo Campus Ceres seja efetivamente de qualidade (CURY, 2014).
Nao €& producente listar uma quantidade consideravel de situagbes a serem
aprendidas se elas n&do sao trabalhadas adequadamente ao longo dos cursos, o0 que
reitera as incongruéncias entre teoria e pratica mencionadas por Silva e Oliveira
(2018).

Outro item que integra o PPC do curso técnico em meio ambiente do IF Goiano
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Campus Ceres (2015) € o chamado Trabalho de Curso — TC. Esta disciplina
representa um dos requisitos para que o aluno consiga éxito em seu processo

formativo.

Foi inserida uma disciplina na Estrutura Curricular do Curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio, que tem por objetivo a elaboragao e o
desenvolvimento de um projeto, cujo resultado deve ser apresentado a uma
banca composta pelo professor da disciplina ou pelo servidor orientador e
outro convidado. Este projeto deve ensejar novas propostas para serem
trabalhadas em algum setor da sociedade, com o acompanhamento de um
servidor orientador. O orientador podera ser escolhido pelo educando, de
acordo com a area que mais atender seus objetivos. O Projeto pode ser
desenvolvido em qualquer uma das disciplinas, podendo ser em grupo de até
3 alunos ou individual, e desde que haja disponibilidade de um orientador com
conhecimento especifico na area do trabalho (IF GOIANO, 2015, p.20).

Depreende-se que os trabalhos de conclusdao de curso representam a
oportunidade de os alunos manusearem conhecimentos cientificos para gerar
solugdes aos problemas ambientais, mas sem esquecer do cumprimento das regras
e normas da ciéncia (ALCOMANERO-CAMARERO; IBANEZ-REMENTERIA, 2017;
KETOKIVI; CHOI, 2014). Esta opc¢ao deste trabalho ser em grupo de até 3 pessoas é
um ponto a ser observado. Nao é possivel afirmar se esta medida foi tomada com
vistas a economizar tempo na corregao destes trabalhos. O ideal é que este tipo de
trabalho seja individual para que mais solugdes ambientais sejam geradas e assim
colaborar com a consolidagc&o da sustentabilidade (DEMPSEY et al., 2011).

Outro ponto cujo destaque é devido diz respeito a avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem. Zabala (1998) diz que esta é uma atividade professoral que
integra o rol de ag¢des do cotidiano docente, juntamente do planejamento e da

ministracdo de aulas. Neste sentido, consoante IF Goiano (2015, p.21):

Avaliagédo do Processo Ensino-Aprendizagem

A sistematizagdo do processo de avaliacdo ensino-aprendizagem do curso
técnico em Meio Ambiente (integrado ao ensino médio) do Campus Ceres do
IF Goiano esta de acordo com termos estabelecidos no Regulamento dos
Cursos da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio do IF Goiano.

A avaliagdo da aprendizagem dos estudantes visa a sua progressao para o
alcance do perfil profissional de conclus&o, sendo continua e cumulativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos, bem como dos resultados ao longo do
processo sobre os de eventuais provas finais.

Os instrumentos de avaliagdo de rendimento devem ser planejados e
elaborados de acordo com os seguintes critérios:

| — Contemplar os conteudos ministrados e estabelecidos no plano de ensino;
Il — Estar previstos no plano de ensino e serem divulgados aos estudantes no
inicio de cada periodo letivo;
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Il — Deverao ser utilizados, no minimo, dois instrumentos avaliativos por
etapa (bimestres, trimestres ou semestres).

A verificagdo do rendimento escolar sera feita de forma diversificada e mais
variada possivel, de acordo com a peculiaridade de cada processo educativo,
contendo, entre outros:

| — atividades individuais ou em grupos, tais como: pesquisa bibliografica,
demonstragdo pratica, seminarios, resolugbes de situagdes problema e
estudos de caso;

Il — pesquisas de campo, elaboragéo e execugao de projetos e relatorios;

IIl — provas escritas ou orais, individual ou em grupos;

IV — producéo cientifica, artistica ou cultural;

V — autoavaliagao.

Dentre os itens acima evidenciados, € oportuno mencionar a presencga de
atividades que vao além do padrdo caracterizado por provas e exames (VALLE;
NASCIMENTO-E-SILVA; SILVA, 2020). Todavia, é conveniente dizer que este tipo de
atividades em equipe como, por exemplo, as pesquisas de campo nem sempre sao
aproveitadas como metodologia em disciplinas do chamado eixo comum. Com isso,
disciplinas como, por exemplo, Quimica ou Fisica, os professores nédo conseguem
efetuar a relacdo destes conteudos com outras matérias e acabam repetindo os
padrdes do ensino tradicional (SAVIANI, 2009).

Além destas informagdes, o PPC do curso técnico em meio ambiente do IF
Goiano Campus Ceres (2015) também faz mengao a outro item cujo destaque é
devido: a avaliagdo da qualidade do curso. Sabe-se que o termo qualidade pode ser
entendido como fazer as coisas certas e da primeira vez para evitar retrabalhos
(SLACK; CHAMBERS; JOHNSTON, 2009). Todavia, para o campo da educacéo, a
qualidade esta voltada aos processos educacionais que viabilizam a formacao cidada
(LOPES FILHO, 2021). Abaixo em destaque o trecho do PPC que aborda sobre esta

questao:

AVALIACAO DA QUALIDADE DO CURSO

O curso técnico em Meio Ambiente sera avaliado semestralmente pelos
docentes e pelos discentes. Os discentes avaliardo por meio de formulario
especifico disponibilizado no Q-académico, considerando atuacdo dos
professores, as metodologias usadas, a estrutura da instituicdo, e uma auto
avaliagao do aluno, entre outros.

Ja os docentes avaliardo por meio de reunides dirigidas pelo coordenador do
curso, juntamente com o nucleo pedagdégico, sendo realizados no decorrer
de cada semestre, ou quando julgar necessario.

Além disso, avaliagdo do curso sera realizada pelo CPA, comissao Propria de
avaliagdo, que tem o propdsito de promover uma cultura de avaliagdo na
Instituicdo, ao tempo em que retrata o compromisso institucional com o auto
conhecimento e sua relagdo com o todo em prol da qualidade dos servigos
prestados a sociedade (IF GOIANO, 2015, p.27).
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No trecho supracitado, é apropriado destacar que ha trés avaliagdes de curso
previstas neste PPC: a) uma feita pelos discentes; b) outra pelos docentes, €; c) a
terceira feita pelo CPA. Embora estas avaliagdes sejam previstas, ndo se nota no teor
deste documento o que é feito com o resultado das avaliagdes em prol de melhorias
e retificagdes necessarias (SILVA, 2019b). Embora a intengdo deste trecho do PPC
seja criar uma cultura voltada para a avaliagao, é oportuno que os resultados destas
acdes gerem informagdes capazes de gerar planos, projetos e demais iniciativas com
vistas a tornar o custo mais apto a alcangar os seus respectivos propésitos.

As demais partes do PPC do curso técnico em meio ambiente do IF Goiano
Campus Ceres (2015) sao mais de cunho informativo e explicam aos seus leitores
aspectos sobre infraestrutura, recursos audiovisuais, atendimento para a pessoa com
deficiéncia, dentre outros. Além disso, ha as referéncias do PPC e anexos contendo
0s componentes curriculares e demais documentos conexos com o curso. Deve-se
considerar que este documento base é de 2015. Consoante Silva (2019a) apoiado na
Resolug¢do n° 6 (BRASIL, 2012), um dos itens primordiais para o aprimoramento dos
curriculos € a sua atualizacdo. Isto representa a oportunidade das pessoas
responsaveis por este curriculo em avaliar se todas estas situacdes previstas estao
sendo de fato trabalhadas ou n3o. Isto ira implicar também na atualizagao das praticas

pedagdgicas, na grade curricular e na forma como os alunos sao avaliados.

5.2 Respostas dos professores do Nucleo Comum

Este grupo ¢é formado por seis docentes que lecionam disciplinas
correspondentes ao Nucleo Comum do curso Técnico em Meio Ambiente no IF Goiano,
Campus Ceres.

Com relagéo a pergunta: “Fale sobre seu regime de trabalho no IF Goiano —
Campus Ceres e quanto tempo de experiéncia profissional vocé tem como docente
no IF Goiano — Campus Ceres”? O periodo de atuagdo mais predominante nas
respostas coletadas junto aos participes é de sete anos, havendo também
profissionais que possuem mais tempo lotado como colaborador do IF Goiano —
Campus Ceres. Por sua vez, o regime de trabalho mais mencionado entre os
colaboradores da pesquisa é o de dedicagao exclusiva. Na ética de Oyarzabal (2007),

os professores sao parte essencial dos processos de ensino e aprendizagem
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juntamente com os alunos e os espacos fisicos destinados a esta finalidade.

Por sua vez, Tardif (2014) destaca que o trabalho docente abarca considerar
todo o tempo que foi dedicado por este profissional para poder exercer esta funcao, a
qual na ética de Zabala (1998) é complexa devido aos multiplos fatores que podem
influenciar no aprendizado do alunado. Ja a pesquisa feita por Lapa (2017) faz
referéncia a um dado importante a ser considerado: além do processo formativo dos
professores, € necessario também observar a sua histéria de vida e seu processo de
autoformagao docente, com base nas suas vivéncias e experiéncias. Pelo tempo de
trabalho informado pelos respondentes, todos sdo conhecedores da realidade e das
dificuldades enfrentadas pelo Campus Ceres do IF Goiano quanto a
operacionalizagcao do ensino meédio integrado.

A terceira pergunta questdo do roteiro de entrevista foi dirigida aos
respondentes contendo os seguintes dizeres: “Comente sobre o(s) componentes que
vocé trabalha no IF Goiano — Campus Ceres: de Formacéo Geral (comuns a educagéao
basica); de Formacao Especifica (especifico de um curso profissional); ambos os
conteudos (geral e especifico) ou outros? O Quadro 4 exibe a compilagdo das

respostas obtidas para esta questio.

Quadro 4: Componentes curriculares trabalhados pelos docentes no IF Goiano —

Campus Ceres — Nucleo Comum

Participante Resposta

Em relacdo ao conteudo eu trabalho Lingua Portuguesa do ndcleo co-
mum, mas (sic) nés fazemos um trabalho integrado com outras areas
gue da preferéncia para as outras areas também, por exemplo: em lin-

RESP 1 . ..
gua portuguesa sempre tento analisar uma proposta de uma acao inte-
grada em um contexto de ensino e aprendizagem com vistas a amplia-
¢ao da formacao integral dos alunos.

RESP 2 O componente curricular ao qual eu ministro € comuns (sic) a educacgéo

basica, trabalho com educacéo fisica e a disciplina de TC.

No Ensino Médio eu trabalho de acordo com os PCN, Parametros Cur-
RESP 3 |riculares Nacionais, estipulados para historia nesse nivel, trabalho os
conteldos bésicos de historia.

Eu trabalho s6 com ensino médio integrado, meu componente curricular
€ educacéo fisica, nos trés cursos, eu trabalho ndo s6 no curso técnico
integrado ao ensino médio ao meio ambiente, mas sim nos trés cursos
técnicos integrados que nds temos aqui no Campus Ceres. SO que além
da disciplina em si temos as atividades dos projetos que no meu ponto
de vista s&o consideradas significativas.

RESP 4
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Da area técnica eu tenho pouco conhecimento, embora os alunos do 3°
ano ensino médio do curso técnico em meio ambiente eles fazem um
TC, um trabalho final de curso, as vezes eles procuram a gente para
orientar, e é muito dificil eu aceitar se ndo tiver uma tematica que da pra
casar , por exemplo na minha area que € letras, como a area ambiental,
ai as vezes eles querer procurar a gente, até ja orientei uma vez, e falei
nao da pra trabalhar questdo ambiental de uma maneira muito distorcida
da minha formacéo, fiz isso uma vez e nao gostei da experiéncia, pois
nao me senti preparada para poder auxiliar esses alunos [...] juntando a
area béasica com a técnica, porque meio ambiente da pra relacionar ba-
sicamente com tudo, entdo na medida do possivel sempre tento fazer
parceria com os professores da area técnica, como eu disse a disciplina
gue eu leciono, Portugués e espanhol da pra casar com muita coisa,
musica, por exemplo, levar uma tematica relacionada a essa questéo,
algum texto , entédo eu falo que minha disciplina nesse sentindo é muito
ampla pra fazer essa relacdo, entdo é o que eu tento fazer.

RESP 5

No curso técnico de agropecuéria eu trabalho com a disciplina de soci-
ologia, que é uma disciplina basica e a disciplina de extensao rural que
€ uma disciplina da formacéo técnica especifica do curso técnico em
agropecuaria, em relacdo aos demais cursos técnicos em Informatica e
técnico meio ambiente, eu trabalho somente a disciplina basica mesmo
que é a sociologia.

RESP 6

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Dentre a amostra populacdo consultada atinente aos docentes atuantes no
Nucleo Comum, pode-se observar a mengao dos respondentes a areas de atuagao
correlatas a este eixo, como, por exemplo, Sociologia, Educacéo Fisica e Histéria.
Tanto a Sociologia como a Histéria sdo elementos necessarios a uma formagao
humana integral, posto que por meio deles se torna possivel discutir os aspectos
sociais, politicos, histéricos e econdmicos atinentes aos fatos que acontecem no
mundo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). Por sua vez, a educacgao fisica
também integra o rol de disciplinas necessarias a uma formagéo que seja reconhecida
por ser omnilateral, posto que a pratica de atividades fisicas € algo relevante para se
ter um estado saudavel de saude (MARINHO, 2019).

A quarta pergunta destinada aos docentes do nucleo comum trata de um tema
muito importante no que se refere as pesquisas sobre ensino médio integrado: a
formacdo para atuar nesta vertente educacional. A indagagao formulada foi esta:
“Vocé ja recebeu formacgao pedagodgica especifica sobre educacao integrada ao
ensino profissional e tecnolégico? Comente sobre isso”. No Quadro 5, os trechos das

falas obtidas junto aos respondentes para este tdpico do roteiro de entrevista.
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Quadro 5: Formagéao pedagogica sobre educagao integrada ao ensino profissional e

tecnolégico — Nucleo Comum

Participante

Resposta

RESP 1

Especifico para o ensino integral ndo, porém a gente realiza muitos tra-
balhos de forma integrada, e um trabalho recente que eu fiz foi assistir
um curso direcionado ao ProfEPT, algo que a coordenacdo sempre nos
pede, engajamento com o ProfEP, foi um curso voltado para as discus-
s@es do curriculo integrado, foi um curso excelente, onde eu pude am-
pliar os meus conhecimentos e compreender que o IF e até mesmo as
escolas e o curriculo podem ser instrumentos de controle social e a
composicao de um curriculo integrado, com elementos da cultura proé-
xima ao aluno, mediada pela literatura, favorecendo assim o processo
de humanizacéao, socializacdo e formacao de sujeitos autbnomos.

RESP 2

Uma formacéao pedagodgica especifica sobre educacéo integrada ao en-
sino profissional e tecnoldgico ndo, na verdade comecei a me integrar
mais sobre esse assunto quando eu vim para o Campus Ceres, até
entdo eu ndo tinha tido nenhuma experiéncia. Confesso que fiquei en-
cantado com essa tematica, foi nesse periodo que agucou em mim a
curiosidade de entender esse tema, foi entdo que comecei a pesquisar
na internet seminarios, rodas de conversas e debates sobre o tema, e
num semindario que assisti no inicio do ano uma fala de Moura (2013)
me chamou muita atencéo, onde ele abordou que os processos forma-
tivos para os docentes que atuam na Educacéo Profissional e Tecno-
l6gica sdo permeados por diversas lacunas, pois os professores, no
decorrer de suas formacdes, muitas vezes, nao tiveram formacoes pe-
dagdgicas que discutissem as bases que sustentam esse ensino.

RESP 3

N&o, o que a gente fez aqui foram grupos de estudos em alguns mo-
mentos, que foram momentos durante as semanas pedagogicas, em
gue a gente comecou a debater a especificidade do ensino técnico in-
tegrado da modalidade. Depois que eu entrei no IF, Goiano Campus
Ceres, nunca houve um processo de formacéao especifico para discutir
a modalidade técnica integrada.

RESP 4

NOs tivemos em 2010 ou 2011, ndo me recordo o ano certo no mo-
mento, na semana pedagodgica, algumas reuniées sobre o tema: forma-
cao integrada, a ideia de trabalhar principalmente na perspectiva dos
projetos, eu lembro disso. Agora uma formacgéo continuada, mais fo-
cada nisso nao tivemos, agora temos assim, colegas que estudam so-
bre o tema, em reunibes pedagdgicas sempre apresenta algo nessa
tematica, mas nada muito formal como se fosse uma formacéo e tal,
nada nesse sentido.

RESP 5

Nao.

RESP 6

Sim. Jafiz parte de uma turma de especializacao que ainda nao conclui
de educacéo voltada justamente para a questao profissional e tecnolo-
gica.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).
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O panorama de respostas demonstrado quanto a esta pergunta reflete uma
realidade muito comum em diversos espagos de educagéao profissional e tecnolégica.
Com excecédo do RESP 6, os demais participes afirmaram nao ter recebido uma
formacgao especifica para atuar no ensino médio integrado. Ao realizar um estudo
sobre as praticas professorais adotadas para a disciplina de Matematica, Silva e
Oliveira (2018) afirmam que ha o ensino médio integrado da forma como é positivado
nas legislagdes a ele correlatas (BRASIL, 1996; 2012; 2017) e os afazeres docentes
que sdo muito desconexos com 0 que estes regramentos preconizam.

Por sua vez, Moura e Pinheiro (2009) destacam que além da formacéao docente,
ha de se mencionar também a questao do compromisso dos profissionais atuantes no
ensino médio integrado, dada a sua funcao precipua de formar cidaddaos (MOURA,
2012; 2013; RAMOS, 2017). E importante fazer referéncia a resposta dada por RESP
2, a qual cita Dante Henrique Moura (2013), um dos autores mais consagrados no
campo da EPT. O que se observa neste quadro de respostas € a existéncia de uma
lacuna de formacéao, onde professores habituados a lecionar no ensino regular vao
para o0 ensino meédio integrado sem conhecer com maior nivel de destreza as
especificidades e os objetivos atinentes a este tipo de ensino.

Lopes Filho (2021) em sua pesquisa também detectou esta lacuna e acrescenta
que muitos docentes do nucleo comum optam por manter suas praticas pedagdgicas
sem se preocupar em articular suas disciplinas com o eixo técnico. Isto reforga o que
fora dito por Silva e Oliveira (2018) no que tange a existéncia de dois ensinos médios,
sendo o primeiro aquele positivado nas legislagdes educacionais e 0 segundo muito
diferente do que estes documentos legais recomendam. Reitera-se a relevancia da
formacgao continuada para estes docentes, uma vez que segundo Noévoa (2012) o
professor deve estar atento a novas tendéncias, saberes, tecnologias e
conhecimentos com vistas a incrementar suas praticas professorais.

A proxima pergunta dirigida a este primeiro grupo de respondentes foi assim
elaborada: “Como € a relagao entre os componentes curriculares de formagao geral e
especifica no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio? Os
professores das disciplinas da base comum e das disciplinas técnicas fazem
planejamentos juntos? Como isso acontece? A compilagdo de respostas coletadas

para esta indagacao esta destacada no Quadro 6.
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Quadro 6: Planejamento conjunto das disciplinas no ensino médio integrado Campus

Ceres — Nucleo Comum

Participante Resposta

Os professores das disciplinas da base comum e das disciplinas técni-
cas ndo fazem planejamentos juntos. O planejamento € feito por area,
mais (sic) existe no IF e entre nds professores 0s projetos que fazemos
RESP 1 |juntos de forma integrada, a propria coordenacdo do curso técnico em
meio ambiente, ela realiza projetos de forma integrada com todos os
professores e nds também professores realizamos os trabalhos inte-
grados dentro das nossas areas.

Bom, na verdade cada um faz seu proprio planejamento, a gente tem
um movimento desde do ano passado para ca para formar um projeto
integralizador, mas ainda esta comecando a aplicar isso nos primeiros
anos, e vai evoluir para as demais turmas, vejo os docentes muitos
afastados uns dos outros, uns se aproximam por afinidades, outros pre-
ferem viver na sua caixinha, fazendo seu planejamento e executando
individual. Vejo que precisava de uma maior interagéo e diadlogo entre
os docentes, seria necessario gue o corpo técnico e docente se apro-
prie da concepcéo e dos principios do ensino integrado, com vistas a
organizacao efetiva e significativa dos tempos e espacos de atuacao,
para garantir que o planejamento coletivo possa ser materializado,
acompanhado e avaliado, vejo nisso um desafio muito grande que nés
aqui docentes do Campus Ceres muita das vezes nédo estamos prepa-
rados.

RESP 2

Olha, isso acontece de maneira ainda precaria, n0s temos poucos mo-
mentos durante a semana de planejamento para discutirmos um com
os outros efetivamente redigir os planos juntos, esse trabalho, € um
trabalho feito de maneira individual, entdo os projetos, as iniciativas de
integracéo elas acontecem de duas formas ou elas séo propostas pela
gestao e ai frequentemente a gestéo faz essas propostas e ai vocé tem
alguns profissionais que sao destacados para fazer esse planejamento
estudando os componentes curriculares de diferentes disciplinas de um
mesmo ano e pensando quais as conexdes possiveis entre eles, entao
algumas vezes isso € proposto pela gestéo e outras vezes n0s mesmos
identificamos a partir da experiéncia empirica quais as possibilidades
de interlocucdo com outras disciplinas.

RESP 3
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RESP 4

Embora o PPC prevé isso esse tipo de situacdo de maneira pratica a
mais assim: professores que as vezes estao mais préximos se alinham
a um determinado tipo de conteddo, se organizam para desenvolver
estratégias nesse sentido, as nossas reunides pedagdgicas as vezes
deixam espaco la para isso, mas néo ocorrer efetivamente, particular-
mente em relacdo a educacéo fisica, tento transitar mais a partir do
conhecimento, ndo da parte de sentar e fazer um trabalho coletivo, es-
ses espacos e tipos de trabalhos coletivos ele nao existe de uma forma
orientada, eu acho que deveria acontecer uma forma orientada a partir
desses espacos e tempos, com solucdes possiveis para que ele possa
ocorrer, entdo as reunides da semana pedagdgica sdo diversas outras
pautas e inclusive muitas vezes focado muito no aspecto administrativo
e tudo e isso distancia muito o aspecto pedagogico.

RESP 5

Nem sempre, isso € mais por iniciativa da coordenagcédo de meio ambi-
ente, a gente tem uma coordenadora, que ndo € da area de cursos
técnicos, inclusive ela fez o mestrado dela nessa area de cursos de
integralizar mais as disciplinas das areas basicas com o0s cursos, por
iniciativa dela as vezes ela faz umas experiéncias e tem tentado, porém
integrar € muito dificil, s&o muitos professores, realmente os alunos tem
umas 15 ou 16 matérias, entdo o que que acontece, muitas vezes é
iniciativa da coordenacédo que faz essa ideia e tenta ver como a gente
pode se relacionar ou iniciativa nossa mesmo, de um ver com 0S outros
0 que esta trabalhando, e entre nés vemos o0 que pode ser feito de
forma integralizada, entdo depende muito, as vezes parte de mim, ou-
tras da coordenacéao, ou parte dos professores da area técnica, mas ja
fizemos experiéncias muito exitosas.

RESP 6

Olha, no geral ndo ha muita integracdo entre a area béasica e a area
especifica. Em termos especificos de planejamento, a ndo ser eventu-
almente por iniciativa de algum outro professor, mas de maneira geral
0s componentes curriculares eles caminham por trilhas que ndo neces-
sariamente se integram.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Observa-se nas respostas exibidas neste quadro que a atividade de

planejamento de aulas na visdo dos participantes da pesquisa nao é feita em conjunto

com os docentes do Nucleo Técnico. Zabala (1998) explica que a atividade de

planejamento de aula € uma das principais acbes que integram o rol de

responsabilidades do professor juntamente com a ministragcao de aulas e a avaliagao

de desempenho dos alunos. Por sua vez, Bezerra (2016) aponta que o planejamento

de aulas é uma atividade mandatéria para que o desenvolvimento do trabalho docente

alcance o sucesso esperado.

Uma das respostas expostas no Quadro 6 é da autoria de RESP 3 e reiterada

por RESP 5, na qual além de mencionar dificuldades e a precariedade com a qual
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este planejamento conjunto ocorre, informa que as tentativas de integrar os
planejamentos neste sentido acontecem seja pela proatividade dos docentes, seja
fomentado pela coordenacdo do Campus Ceres. Isto remete ao estudo feito por
Hannecker (2014), o qual diz que a questao dos curriculos no ensino médio integrado
também possui aspectos culturais envoltos a ela, mais precisamente a resisténcia em
promover inovagdes neste sentido.

Por sua vez, Machado (2010) afirma que além destes meandros culturais, ha
também aspectos politicos e sociais da escola, os quais podem ou nao corroborar
com a consolidagédo de uma integragdo mais robusta no ensino meédio integrado. Isto
remete novamente a Lopes Filho (2021), o qual em sua pesquisa também identificou
que uma das caracteristicas do ensino médio integrado quanto a sua
operacionalizagao € o planejamento de aulas feito de forma individual. Isto ajuda a
explicar a resposta fornecida por RESP 2, na qual ha o informe de que cada professor
faz os seus afazeres, mas falta uma aproximacao maior entre os docentes do Nucleo
Comum com o Nucleo Técnico. Na pratica, € como se os estudantes estivessem
estudando dois cursos diferentes, um mais voltado para saberes gerais e outro mais
conexo com sua atuacao profissional, reforcando assim a dualidade estrutural na
educagao (ESCOTT, 2020; FRIGOTTO, 2018; MOURA, 2012; KUENZER, 2020).

A sexta pergunta direcionada aos docentes do Nucleo Comum do Campus
Ceres IF Goiano foi assim redigida: “Descreva o que vocé entende por curriculo

integrado”. O Quadro 7 exibe os resultados obtidos para esta indagagéao.

Quadro 7: Entendimento sobre curriculo integrado — Nucleo Comum

Participante Resposta

Para mim, curriculo integrado é integrar todas as disciplinas para o
mesmo objetivo, 0 mesmo fim e 0 mesmo conhecimento. [...] Poderia
tentar definir o curriculo integrado como um plano pedagdgico e sua
correspondente organizacéao institucional que articula dinamicamente
trabalho e ensino, pratica e teoria, ensino e comunidade. Trabalhar um
RESP 1 |curriculo integrado ndo é uma tarefa facil, onde n&o existem receitas
padronizadas e é aqui onde se espera a criatividade dos que se defron-
tam com a tarefa de elaborar um curriculo com ditas caracteristicas. E
necessario compreender que o trabalho deve ser encarado como um
processo desenvolvido em comum e procurando vencer as tendéncias
estereotipadas de reproduzir experiéncias anteriores.
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RESP 2

Para mim curriculo integrado € aquilo que realmente vai tentar oferecer
uma formag&o mais completa possivel sem deixar as disciplinas isola-
das, tentar realmente integralizar tudo de forma a unir os conhecimen-
tos e ndo deixar as especialidades muitos distantes. Vejo que o curri-
culo integrado organiza o conhecimento e desenvolvem 0s processos
de ensino de forma que os conceitos sejam entendidos como sistemas
relacionais de totalidades concretas que se pretende explicar/compre-
ender.

RESP 3

O gue eu entendo é diferente com o que acontece na prética. Curriculo
Integrado para mim de acordo com a legislacdo que criou os Institutos
Federais, ele tem que ser um curriculo que forme estudantes tanto de
um ponto de vista técnico quanto de um ponto de vista propedéutico,
entdo ele tem que ser capaz de associar no cotidiano as disciplinas de
ndcleo comum, as teméaticas de nucleo com as tematicas de natureza
técnica, no sentido de formar tanto um trabalhador que esteja habito
ao ingresso de trabalho logo ap6s o encerramento do Ensino Médio,
guanto de formar o trabalhador que esteja consciente do ponto de vista
de cidadania de qual funcéo dele no tecido social.

RESP 4

Para mim a ideia de curriculo integrado, eu acho que se a gente olhar
s6 para o curriculo em si, seria um pouco complicado, porque eu con-
sigo perceber que tem uma série de vertentes que vem pensando de
maneiras diferentes, o foco muitas vezes na area de conhecimento ten-
tando integra-lo, ou dissociar areas de conhecimentos, principalmente
as novas tendéncias de curriculo que tem surgido para tentar, vamos
dizer assim uma correcao nessa questao, nessa perspectiva do inte-
grado, que pega as disciplinas tradicionais do nucleo comum , vem re-
tirando carga horaria, muito orientado por normativas, diretrizes, a pro-
pria politica do MEC e que a gente vai impactar bastante essa questao,
0 proprio material que é produzido pelo MEC, se a gente pegar la os
livros da propor¢des do MEC, embora eles ndo estdo ali integrando,
porque nao é focado no ensino profissional e técnico porque ndo tem a
parte especifica para as turmas [...].

RESP 5

Nossa, é tdo complicado, porque a palavra integracao da para render
tanta coisa, mas eu penso assim: a gente tentar integrar o maximo pos-
sivel as disciplinas né, tanto da area basica como da éarea técnica, € o
gue disse a gente ainda fica muito na caixinha presa né? Como eu disse
fazer trabalho integrado, por exemplo eu gosto de fazer parceria com
as areas de humana ai envolve muito nas areas técnicas mas € funda-
mental isso, porque para o aluno facilita esse conhecimento interdisci-
plinar , eu penso que a integracdo envolve muito isso interdisciplinar
também vocé integrar de uma maneira que faga sentindo pro aluno o
méaximo de disciplinas, sem forcar a barra porque as vezes acontece
as pessoas pegarem a integracdo de uma maneira que fica muito for-
cado, muitas das vezes da pra fazer um trabalho bem legal [...].
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Bom, € isso, acho que o curriculo integrado tem que ser um curriculo
gue vocé consiga fazer uma trilha articulada entre os componentes da
formagdo especifica com os da formacédo béasica, na medida que o
aluno consiga produzir um conhecimento realmente mais total do pro-
cesso, envolve desde uma discusséo a fase da geografia, educacao
fisica entrando na propria especificidade do curso técnico, para mim
curriculo integrado tem que ser nesse caminho, seria uma trilha comum
a partir dos contetdos e componentes especificos das disciplinas .

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

RESP 6

Como se pode observar, o cenario de respostas obtido para esta pergunta
demonstrou que os docentes entrevistados conhecem os aspectos principais que sao
afetos a um curriculo integrado. Destaque para a fala expressa por RESP 4, a qual
faz mengdes ao fendmeno conhecido como contrarreforma do ensino médio, a qual
foi estabelecida pela Lei n° 13.445 (BRASIL, 2017), a qual, por sua vez, promoveu
modificagdes na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996). O documento basilar
intitulado Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) representa de forma
emblematica as profundas mudangas ocorridas no ensino médio brasileiro, as quais
sao antagdnicas as conquistas historicas positivadas legalmente no que tange a esta
etapa da trajetoria de formagdo dos alunos (BRASIL, 2004; 2012; XAVIER;
FERNANDES, 2019).

Na o6tica de RESP 3, um curriculo integrado é aquele que forma o aluno nao
somente para o mercado de trabalho, mas também para a vida, perspectiva esta
presente em Ramos (2008) e Moura (2012), visao esta conexa com o ideario de uma
formacado humana integral (FRIGOTTO, 2012). Ja a fala de RESP 5 aponta para a
necessidade da interdisciplinaridade no curriculo integrado, a qual ainda € um desafio
a ser suplantado na organizagao curricular do ensino médio integrado. A falta desta
interdisciplinaridade pode ser explicada com base no fato dos professores néo se
aproximarem com vistas a feitura de um trabalho em conjunto. Cada docente prefere
exercer suas atividades de forma individual e embasada nas suas experiéncias, sem
que isso represente necessariamente o desenvolvimento do trabalho docente conexo
com o que se espera do ensino meédio integrado (SILVA; OLIVEIRA, 2018).

A proxima pergunta aqui em tela foi assim elaborada e dirigida a este primeiro
grupo de respondentes: “Como vocé percebe de fato o curriculo integrado no curso
técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio”? As respostas angariadas para

esta indagacao estdo expostas no Quadro 8.
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Quadro 8: Percepgao da integragao no curriculo do curso de meio ambiente —

Campus Ceres — Nucleo Comum

Participante

Resposta

RESP 1

Olha, ha os projetos de integracao que € feito pela coordenacéo e ha
0s projetos feitos pelos professores que trabalham o ensino integrado,
projetos integrados , a exemplo disso, nds fizemos em 2019 , antes da
pandemia, fizemos varios trabalho integrado muito bom, porém
VOu mencionar um que deu até o resultado de um artigo cientifico que
nés publicamos um livro, nds trabalhamos um filme, o menino que des-
cobriu o vento, trabalhamos o filme em sala de aula, fizemos um traba-
lho integrado com lingua portuguesa, informética, historia, filosofia, ge-
ografia e biologia, fizemos uma producédo de texto resenha critica e
cada aluno falou sobre o assunto especifico dentro da producao de
texto uma disciplina dessa em relacéo ao filme, depois, escrevemos um
artigo em conjunto também, publicamos o livro, foi um trabalho bom.

RESP 2

Vejo que isso ainda ndo acontece da forma como a gente gostaria, pois,
as disciplinas caminham muito separadas, a gente poderia ter mais pro-
jetos, ter uma maior aproximacao das disciplinas, porém isso ndo acon-
tece na pratica. Olha, observo que o curso Técnico em Meio Ambiente
integrado ao ensino médio no contexto atual, desempenham um papel
importante no desenvolvimento da saude ambiental e aceita¢éo social.
Nd&s aqui enquanto Instituto Campus Ceres, em especial né6s como do-
centes, que estamos na linha de frente, temos o objetivo de oferecer
cursos técnicos na area ambiental para alunos do ensino fundamental
que pretendem adquirir conhecimentos na area e concluir o ensino meé-
dio para que possam continuar sua jornada educacional e contribuir
para a sua subsisténcia econdmica e de suas familias. Através de seu
trabalho, além de formar profissionais que possam mudar a realidade
do meio ambiente e, consequentemente, a saude da sociedade. Porém
muita das vezes falta essa formacéo para os docentes, precisamos ar-
ticular com essas concepcdes gerais pressuposto este indispensavel
para a concepcao e realizacdo de, respectivamente, propostas e prati-
cas que denotem um curriculo integrado efetivo, a maior parte de nés
enguanto docentes , ndo temos essa formacao inicial, acredito que falta
a efetivacdo da formacéo integrada em estruturar processos de traba-
Iho que garantam o encontro e o didlogo para a elaboracgéo de itinera-
rios formativos de maneira coletiva, pressuposto fundante da constru-
cao de curriculos integrados, e também um fator importante que eu vejo
no Campus Ceres, auséncia de iniciativa nossa de criar arranjos para
fazer essa articulacdo, muitas das vezes a nossa carga horaria nao fle-
xibiliza tempo para discutir com colegas de outras disciplinas, para que
possa de fato fazer uma regéncia compartilhada.
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Eu acho que no caso o Campus Ceres a integracdo ainda acontece de
maneira muito precaria, enxergo as iniciativas particulares de professo-
res que estudando os préprios planos de ensino e componentes curri-
culares desenvolvem iniciativas, que sao iniciativas transversais de in-
RESP 3 |tegracdo, mas sao iniciativas pontuadas, elas ndo ocorrem de maneira
sistemética com um planejamento feito pelo coletivo docente do curso
técnico de meio ambiente. Ai eu vejo normalmente essas iniciativas es-
tdo associadas ao tema da ecologia, tema de preservagao ambiental,
coisas nesse sentindo.

Eu vejo algumas tentativas, algumas propor¢cdes a partir do pessoal
gue tem estudado isso, principalmente pela pedagogia e pela proposta
dos projetos integradores, ou até mesmo projetos interdisciplinares, ge-
ralmente ta muito vinculado a estudos das pessoas que estdo se for-
mando e acaba que propde esses momentos de discusséo ou proposta
ali para ser desenvolvida, ndo déa para perceber algo consolidado [...].
Entéo, eu acho que a gente esta preso a isso, professores da area ba-
sica ndo conversam muito com os da area técnica.

RESP 4

RESP 5

O que eu vejo € isso na minha avaliagdo na pratica, temos um curso
técnico integrado que tem dois caminhos, da formacao béasica e o da
formacdo técnica, eles caminham de uma maneira muito separados ao
meu ver, apesar de eles serem colocados dentro de uma grade comum.

RESP 6

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Dentre as falas supracitadas, destaca-se o relato feito por RESP 6, o qual diz
haver dois cursos técnicos agregados na mesma grade curricular, sendo um
propedéutico e o segundo mais voltado ao mundo do trabalho. Este distanciamento
entre Nucleo Comum e Nucleo Técnico é reforcado pelas falas de RESP 2 e RESP 5.
De acordo com o prisma existente em Boechat e Freitas (2022), este sentido de
integracdo que é a caracteristica principal no ensino médio integrado deve ser o fio
condutor que ira nortear ndo apenas o planejamento das atividades, mas também as
praticas docentes voltadas para a formacédo de cidaddos engajados ao invés de
individuos incompletos e estanques (MOURA, 2013; MOURA; LIMA FILHO, SILVA,
2015; ZABALA, 1998).

Por sua vez, um estudo feito por Bertuani (2022) aponta a existéncia de uma
falha ja identificada anteriormente em respostas anteriores: a falta de uma formacgéao
especifica voltada para o ensino médio integrado. Em boa parte das licenciaturas e
graduacdes a formacéo inicial de docentes ainda é pautada em praticas da educagao
tradicional e bancaria (FREIRE, 1997; SAVIANI, 2007; 2009). Desta forma, os futuros
professores ja se acostumam a trilhar a zona de conforto atinente a reprodugao de

conteudo sem a devida contextualizacdo na sala de aula (D’AMBROSIO, 2009). Nao
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havendo esta formacao, os professores do Nucleo Comum irdo sentir inevitavelmente
dificuldades quanto a feitura de suas tarefas docente conforme apontado por Lopes
Filho (2021). Esta falta de elo entre Nucleo Técnico e Comum pode ser vista como um
reflexo da dualidade na educacgao, a qual, por sua vez, € resultado da consolidagao
de uma teia social capitalista, na qual a educagao de qualidade nao € um direito a ser
usufruido por todos (ESCOTT, 2020; FRIGOTTO, 2018).

Na sequéncia de itens do roteiro de entrevista, a pergunta 8 tratou sobre o
seguinte assunto: “No curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio
acontecem praticas interdisciplinares (exemplo: feiras, seminarios, aulas de campo
e/ou trabalho em conjunto com outros professores?) Se sim, como isso acontece? Se

nao, por qué”? O Quadro 9 elenca os trechos de resposta atinentes a esta tematica.

Quadro 9: Praticas interdisciplinares — Campus Ceres Nucleo Comum

Participante Resposta

A gente tem aqui no Campus Ceres principalmente em forma de proje-
tos, tem alguns projetos:

a) Projetos de extensao e pesquisa;

b) Projeto integrador;

c) Projeto de musica.

Vejo que esses projetos ai fazem essa aproximacao, 0s projetos de
musica, eu orientando agora o TC eu tenho acompanhado alguns alu-
nos que estao utilizando a musica, arte que ai se aproximam das areas
da ciéncia sociais ao utilizar esse tipo de ferramenta para trabalhar edu-
cacao ambiental e outras coisas nesse sentido.

RESP 1

No campus Ceres, acontecem sim essas praticas interdisciplinares, te-
mMos uma preocupacao de trabalhar com as feiras e as aulas de campo
de forma integrada. Temos também Integra Tec, semana de integracdo
para 0s cursos técnicos, e nos professores trabalhamos de forma inte-
grada. Trabalhamos também com maestria o projeto integrador, nesse
RESP 2 |sentido, em um curso integrado de tecnologia, um projeto integrado
sera o processo pelo qual os alunos, por meio da producdo académica
e técnica cientifica, integram o que aprenderam em seus percursos for-
mativos, para que finalmente seja possivel demonstrar os resultados
da experiéncia de ensino e sua gama de competéncias profissionais.
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RESP 3

Tudo isso, técnico integrado ao meio ambiente tem exercicios de natu-
reza de pesquisa, extensdo, a gente promove eventos cientificos, a
gente promove eventos em que varias disciplinas se integram para a
resolucdo ou desenvolvimento de projetos como no caso da feira
de ciéncias que os estudantes s&o orientados por um orientador em
especial, trabalham em conjunto com grupos de professores, a gente
trabalha com aula de campo também.

RESP 4

Temos sim muitos eventos com potencial enorme de desenvolver pra-
ticas integradores, atividades integradoras elas ocorrem, mas ocorrem
meio que ocultamente ou muitas das vezes sem ser previamente pla-
nejada, entdo se a gente for considerar assim: hé interdisciplinaridade,
houve, mas talvez nédo foi planejado estruturalmente para que do curri-
culo, temos os eventos das feiras de ciéncias, tinhamos eventos espor-
tivos que eu fazia, por uma série de questbes que vai acontecendo,
politicas, até mesmo a instituicdo, a gente vai afastando, senéo vai des-
gastando demais, E 16gico que a gente esta passando agora por um
momento de 2020 pra c4, muito complicado, a possibilidade dos meni-
nos participar desse tipo de atividade esta complicado, a carga horaria
diminuiu, corte do orgcamento, ataques aos Ifs, desestruturacéo da rede,
entdo ha politicas que vem e sdo desenvolvidas ai [...].

RESP 5

Eu vejo assim com praticas interdisciplinares muito pouco ainda, é o
que eu falo, ainda vocé vé muito isso no curso de meio ambiente fa-
zendo parceria com a disciplina de biologia, quimica, fisica, teve umas
disciplinas que sdo mais ou menos da area deles que tem mais
haver com &reas deles ambiental, agora essa diferenca por exemplo de
pegar sei l4 portugués para trabalhar educacdo ambiental, a gente ndo
vé muito, ainda € muito segregado.

RESP 6

Acontece, talvez ndo de uma maneira tdo regular e planejada como eu
havia dito por iniciativa de professores, vocé tem as vezes, por exemplo
a respeito de iniciativa de professores da area de linguas, discutir por
exemplo algumas teméaticas que vai render nas disciplinas e a gente
desenvolve um trabalho em conjunto, inclusive o sistema de avaliacao
conjunto, ja teve isso.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

A compilacdo de respostas exibida no Quadro 9 traz nuances relevantes

atinentes a realizacdo de atividades interdisciplinares no Campus Ceres, mais

precisamente no curso Técnico em Meio Ambiente. Nas palavras de RESP 4, a feitura

destas praticas se torna dificultosa, seja por politicas do proprio instituto, seja por

politicas adotadas em nivel Federal. De acordo com Saviani (2017), as recentes

mudangas promovidas pela Lei n° 13.345 (BRASIL, 2017) foram aprovadas numa

velocidade muito estranha, o que sugestiona uma supressao do debate democratico

em torno das questdes educacionais no nivel politico. Estas mudangas somadas com

o processo de sucateamento da educagéao publica conforme dito por Bertuani (2022)
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s&o reflexos da dualidade na educacéo a luz de Frigotto (2018).

Na resposta dita por RESP 3 ha mencéao a realizagdo de eventos cientificos,
enquanto que para RESP 5 estas empreitadas até acontecem, mas ndo com a
frequéncia com a qual deveriam ocorrer. Ja o relato de RESP 1 diz haver projetos de
pesquisa e extensédo, projetos integradores e projetos de musica. Sobre as atividades
correlatas com a extensdo, pode-se dizer que elas representam oportunidades
propicias para que a escola possa compartilhar seus saberes juntamente a sua
comunidade externa (OLIVEIRA, 2019). No que se refere aos projetos integradores, o
estudo de Feitosa (2019) assevera que este tipo de iniciativa se mostra favoravel ndo
apenas para tornar mais proveitoso o processo de ensino e aprendizagem como
também para possibilitar aos alunos uma formagao emancipatoria.

A pergunta 9 do roteiro de entrevista foi assim elaborada: “Como vocé descreve
o envolvimento dos professores para o desenvolvimento da integragdo curricular no
curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio”? O compilado dos relatos

obtidos para esta questdo encontra-se destacados no Quadro 10.

Quadro 10: Desenvolvimento da integracao curricular — Campus Ceres Nucleo

Comum

Participante Resposta

E um envolvimento positivo, todos querem se integrar e fazer um tra-
balho junto para o crescimento do aluno. Porém estou ciente que en-
guanto professora, precisamos refletir sobre a configuracéo e formacao
curricular de professores, mais énfase nos aspectos do curriculo inte-
grado ensinar e aprender, buscando o conhecimento interdisciplinar. O
curriculo de formacéo de professores é centrado no contetudo fechado,
desconectado, desarticulado da realidade. Diante disso, a temética am-
biental na formacéo de professores e na vivéncia de praticas pedago-
gicas, pode promover a inquietacao frente as questdes da relacao ho-
mem-natureza.

Vejo poucas tentativas do envolvimento dos professores para o desen-
volvimento da integracdo curricular, alguns até tentam colocar esses
projetos integralizador em pratica € um desejo da minoria dos docentes,
uns preferem viver na sua caixinha isolados, porém também vejo que
a maior dificuldade na implementacéo da integragé@o curricular esta re-
lacionada a formacéo inicial nossa mesmo enquanto docentes, cujo
conteudo é organizado de forma sequencial e hierarquica, por meio de
disciplinas fragmentadas, compreendendo o conhecimento na légica
cartesiana e disseminando a assimilagéo e reprodu¢éo no caminho dos
alunos.

RESP 1

RESP 2
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RESP 3

E um envolvimento baixo, ele ndo é mais baixo, se fosse para eu para-
metrizar em relacdo aos outros eu acho que o curso que tem maior
dificuldade no nosso Campus para fazer integracédo é o agropecuario,
e 0 que tem mais facilidade é informatica, o curso de meio ambiente
fica entre os dois.

RESP 4

A grande maioria tem sim disposi¢ao, eu acho que o maior problema é
essa complexidade de espaco e tempo, as diversas atribuicdes essa €
a maior dificuldade, embora seja uma contradicdo, a ideia da verticali-
zacdo, ela € muito interessante na perspectiva democratica, o
professor vai estar ali em todos os niveis, principalmente se ele esta
trabalhando na formacéo de professores, isso ai vai ser muito impor-
tante vai agregar que os alunos, mas por outro lado como eu te disse,
ocorre por diversas outras possibilidades, e ai nds acabamos vivendo
uma légica de trabalho precéria, porque eu entendo como precaria?
Porque ai o professor ele acaba sendo considerado como um poliva-
lente, e isso acaba fazendo com que determinadas a¢des percam qua-
lidade por conta dessa grande quantidade de trabalho em diversos lo-
cais [...].

RESP 5

Eu acho que falta mais dialogo porém tem condi¢cdo, como eu disse,
séo professores tem que uma mente muito aberta pra gente tentar ne-
gociar, acho que falta a gente fazer uma maior articulagcdo , como eu
disse, quando parte da coordenac¢do, quando ela ja traz um projeto
semi- pronto e a gente vendo o que pode fazer, igual a gente ja fez
outras vezes essa experiéncia fica mais facil, porque eu acho né, igual
vocé perguntou, vocé tem algum curso de formacéo, ndo temos , entdo
de repente as vezes a gente tem ideias legais , mas nao dialoga tanto,
€ uma briga aqui sempre que faz reunibes pedagdgicas, as vezes o
pessoal se preocupam muito (sic) em ter que trazer gente de fora para
palestrar sobre isso, sobre aquilo, e 0 mais importante seria esses mo-
mentos da gente poder dialogar com os colegas e saber o que ele ta
fazendo na matéria dele, o que estou fazendo na minha, pra ver o que
podemos integrar, iSso raramente acontece, entdo falta esses momen-
tos de didlogo pra gente ver o que pode ser feito em parcerias.

RESP 6

Eu acho que pela propria formacgao nossa que nao foi muito desenvol-
vida nessa questédo de pensar pra fora da area de habitacdo né, acho
gue esse envolvimento é reflexo € um pouco disso, existe as vezes até
uma vontade, uma disposicao, porém ha uma dificuldade de criar pra-
tica de relacdo de dialogo, entraves e saberes distintos.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

No que tange ao quadro de respostas obtido para esta pergunta, € oportuno

destacar os dizeres de RESP 6, segundo os quais até ha uma intengéo de se pensar

e praticar situagdes que favoregam a organizagao curricular sob a égide da integracao,

mas dificuldades dialdgicas impedem isso de acontecer. Estes dbices sao reflexo dos

aspectos culturais que sido envoltos nas discussdes dos curriculos no ensino médio
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integrado (HANNECKER, 2014; MACHADO, 2010). Na fala de RESP 5, ha mengéao
ao fato de que no Campus Ceres do IF Goiano de forma recorrente ha a sugestao
para trazer palestrantes de fora para discutir sobre como organizar de forma assertiva
o curriculo e as atividades do ensino médio integrado. Isto remete a um estudo feito
por Imbernon (2011) sobre os programas de formagao continuada de professores,
onde os profissionais que formam os docentes ministram suas solugdes nos cursos
sem escutar as dificuldades dos professores, o que torna estas iniciativas ineficientes.

Num primeiro momento, essa palestra mencionada por RESP 5 seria
interessante do ponto de vista da disseminagcdo de informacbes pertinentes.
Entretanto, conforme o relato de RESP 5, seria mais prodigioso se o proprio corpo
docente do Campus Ceres se reunisse e tratasse das suas dificuldades com vistas ao
desenvolvimento de um trabalho focalizado na integracéo curricular. Silva (2019a)
expde que a organizacgao curricular no ambito do ensino médio integrado é relevante,
principalmente no que tange a sua atualizagdo constante, conforme recomendado
pela Resolugao n° 6 (BRASIL, 2012).

Percebe-se que ndo ha uma unanimidade no entendimento dos professores
com relagao as iniciativas voltadas para a integragéo curricular. Enquanto RESP 1 diz
que ha um esforgo sendo envidado neste sentido. Entretanto, de acordo com RESP
4, as atribuicdes dos professores no IF Goiano Campus Ceres sao tantas que isso
acaba tomando um tempo consideravel destes profissionais, de maneira que uma
conversa entre os docentes sobre integracao curricular conforme dito por RESP 5
demandaria um planejamento prévio. Esta situacdo da escassez de tempo imanente
ao trabalho professoral dos entrevistados € um dos reflexos do gerencialismo na
educacao, onde em nome do principio da eficiéncia (BRASIL, 1998), os docentes
possuem muitas responsabilidades, mas nao recebem estrutura suficiente para
desenvolver seus afazeres, o que representa o fendbmeno da precarizagcao do trabalho
docente (VIANA; MARTINS, 2022).

Na sequéncia de perguntas que integram o roteiro de entrevista, o décimo item
trabalhado junto aos professores do Nucleo Comum foi este: “Descreva as agdes
pedagdgicas da instituicdo para concretizagdo de um curriculo integrado no curso
técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio. Caso ndo existam, quais as
dificuldades para que acontegcam”? As respostas coletadas para esta indagacao estao
em destaque no Quadro 11.
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Quadro 11: A¢des pedagogicas para a concretizagao do curriculo integrado —

Campus Ceres Nucleo Comum

Participante

Resposta

RESP 1

Existem acdes de forma integrada, a coordenacédo trabalha, inclusive
atualmente nos estamos trabalhando um projeto integrador que é sobre
a questao do lixo, direcionamento correto do lixo, entdo nés estamos
trabalhando esse projeto. Temos no Campus Ceres o projeto integra-
dor, onde ele desenvolve as habilidades dos estudantes para trabalhar
em equipe. Muitas vezes, a convivéncia e interacdo com o grupo é de-
safiadora, mas também agrega, por outro lado, muitos conhecimentos.
Afinal de contas, no contexto do mercado de trabalho, é muito dificil
que vocé trabalhe sozinha.

RESP 2

Aqui no Campus Ceres temos varias acfes pedagdgicas, uma que eu
acho que é muito importante € o projeto integrado como componente
do curso sempre foi uma das ferramentas que abre possibilidades para
a pratica docente integrada de diferentes areas do conhecimento. A
maior dificuldade é a questédo de articulagdo mesmo, a gente tem uma
série de tarefas a cumprir, questdo de tempo as vezes fica complicado,
mas a gente tem incentivo principalmente na questdo de elaboracéo
desses projetos extras curriculares que € para incentivar a interacédo
dos alunos nesse tipo de pratica.

RESP 3

Eu acho n&do que existe iniciativa do ponto de vista da reitoria , da ges-
tao institucional central, do ponto de vista do Campus a direcéo de en-
sino nos ultimos anos tem feito um esforgo de incentivar e participar de
grupos de estudos, inclusive incentivar os profissionais ha se creden-
ciar no proprio ProfEPT a familiarizar os profissionais com a proposta
do ensino técnico integrado, a gestao daqui sobre a direcdo de ensino
tem também um esforco de destacar alguns professores para que eles
planejem projetos integradores e tentem executa-los. A dificuldade de
execucgao, primeiro eu vejo que a gente tem uma dificuldade de natu-
reza fisica, infraestrutura, a gente tem uma sala de professores muito
ruim, onde a gente ndo consegue passar longos periodos la dentro,
porque nao pode nos receber todos ao mesmo tempo, entdo a gente
nao tem uma infraestrutura razoavel para se encontrar na sala dos pro-
fessores e trabalhar juntos, mesmo porque o0s professores passam
muito pouco tempo la.

RESP 4

Eu acho que alguma coisa tem caminhado, principalmente a partir des-
ses estudos, propostas, intervencéo, os servidores aqui do Campus
Ceres, por acOes efetivas dos projetos nas reunides pedagogicas eu
vejo o relatorio dos resultados, eu vi que o desdobramento desse es-
tudo teve proposic¢des ja encaminhada para tentar fazer uma aproxima-
cao, a partir de conteudo, s6 que me parece que era no 1° e 3° ano, o
2° ainda ndo esta sendo executado, tem ac¢des no curso que sao apli-
cadas a partir de projetos, eu imagino que isso de algum modo vai ser
levado em consideracao para a proxima revisao curricular.
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RESP 5

Parte muitas vezes da propria coordenacéo, eu acho que as dificulda-
des que a gente mais vé é essa , que eu ja fiz parceria justamente
guando partia da coordenacédo e ai as vezes a coordenacdao, sé que a
coordenacao deixa a gente muito livre, ndo obriga vocé a fazer parceria
tal ou com professor tal, mas como eu percebo vocé chama, vamos
fazer um trabalho integrado, vamos fazer uma parceria, ai ja teve muito
colega que falou assim: (aconteceu isso uns 4 a 5 anos atras) colega
ndo faz nada, os outros se interagem, fazem sua parte, ai 0 colega so
chega no final e fala cadé a nota para eu lancar? ai eu falei isso pra
mim ndo € integracao, integracao € por exemplo, trabalhamos uma vez
sobre no 3° ano a questédo da alimentacdo, um assunto que deu para
casar com os 3 cursos técnicos, professor de biologia, trabalhou com a
questao técnica dessa parte, ai nés da linguagem trabalhamos com os
textos focados na area a matemética deveria entrar para auxiliar na
parte com alguma coisa relacionada a estatistica e tal, simplesmente
ndo fez nada e queria nota, ai eu falei, gente assim ndo d4, entédo eu
acho que falta um maior direcionamento se o professor tiver realmente
interessado em fazer a parceria, mergulhar a finco, porque so6 pegar a
nota no final e lancar no diario isso néo é integracao [....].

RESP 6

Entdo, a gente tem os projetos integradores que sdo as iniciativas que
vem por parte da equipe pedagdgica do campus, que tem justamente
despertar essa coisa do curriculo integrado. Acho que a dificuldade
maior hoje esta justamente na questdo de falta de espaco para que a
gente consiga construir o projeto integrador de uma maneira mais in-
terdisciplinar, entdo a gente ainda faz muito essa divisao, por exemplo:
escolhe uma tematica comum a todas as disciplinas integrador e ai
cada professor integra uma parte que ele acha que tem que integrar
dentro dessa temética, entdo ai a gente ndo consegue pensar, por
exemplo, como a gente poderia estabelecer relacdo do tema do projeto
integrador dentre fisica e histéria, entdo ndo se sentam os professores
de area diferente para poder discutir e trocar, acho que no final das
contas cria um projeto integrador repartido mesmo assim, ainda dentro
das caixinhas.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Nas respostas coletadas para esta pergunta foi possivel identificar situacoes

que reiteram a questao da distancia entre Nucleo Comum e Nucleo Técnico, cenario

este que nao coopera para a consolidacdo de uma formacdo humana integral

(FRIGOTTO, 2012). O relato de RESP 5 ilustra bem esta situagéo ao explicar que nem

todos os professores conseguem entender o sentido da integragdo que deve ser o

elemento norteador das praticas pedagogicas no ensino médio integrado (BOECHAT;
FREITAS, 2022; LOPES FILHO, 2021). Por sua vez, RESP 6 indica a existéncia de
algo interessante: a da realizagao de projetos integradores que séao restritos a situacao

das disciplinas ministradas por seus proponentes. Este € mais um sinal que corrobora

com o que fora dito por Silva e Oliveira (2018) cujo estudo aponta as incongruéncias
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entre o escrito nas leis e a vivéncia cotidiana do ensino médio integrado.

Ja a fala de RESP 3 faz mencéo a problemas de ordem estrutural da escola
onde trabalham, citando como exemplos a questao das condigbes precarias da sala
dos professores. Assim, mesmo que os professores buscassem meios de viabilizar
uma integracdo mais robusta no curriculo do ensino médio, eles teriam de enfrentar
Obices atinentes a questdo da infraestrutura (SILVA, 2019b). Esta situacdo de
precariedade na educagao no que se refere a estas questdes de precariedade dos
espacos fisicos é reflexo do sucateamento da educagao publica (BERTUANI, 2022).
Ainda que nas falas de RESP 1 e RESP 2 existam meng¢des positivas quanto aos
projetos desenvolvidos pelo Campus Ceres, percebe-se que isto n&o integra o ponto
de vista dos demais respondentes, havendo o destaque para o distanciamento entre
professores da cultura geral e dos saberes técnicos (MOURA, 2012).

Na décima segunda pergunta, o assunto tratado foi o seguinte: “O que vocé
entende por formagédo humana integral”? O panorama de respostas para esta questéo

esta destacado em tela no Quadro 12.

Quadro 12: Entendimentos sobre o que € formag&o humana integral — Nucleo

Comum Campus Ceres

Participante Resposta

Entendo que a formacdo humana integral € o conhecimento em todas
as areas de ensino de forma integrada nédo isolada, mas sim integrada.
E para que de fato aconteca a formacao humana integral precisa com-
preender que o desenvolvimento e implementacdo de um curriculo
abrangente é um processo complexo, € ndo ha " manual de instrugdes”.
Conhecer a teoria e um bom modelo pode ser um bom ponto de partida.
Além dos projetos pedagdgicos do curso, a integracdo curricular pre-
RESP 1 |cisa ocorrer em sala de aula e nas areas praticas. A integracao pode
ser alcancada de varias maneiras, incluindo: atividades educacionais e
avaliacdes compartilhadas, instrucdo baseada em problemas, esclare-
cimentos da ciéncia, instrucdo baseada em projetos e estagios clinicos.
Quando o professor discute seu conteiddo em conversas com outras
areas do conhecimento, ele contribui para o processo de integracao,
com todas essas ac¢Oes ele contribuiu para uma formagdo humana in-
tegral.
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RESP 2

Formacao humana integral € aquela que vai ultrapassar aquele simples
conteddo programatico que a gente tem, a gente tentar trazer questdes
que faz parte do cotidiano deles, da vida deles, trazendo para a sala de
aula e aproximar isso dos contetados ministrados em relevancia. Vejo
que no caso da formacéao integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico, o que se quer com a concepcao de educacao integrada
€ gque a educacao geral se torne parte inseparavel da educacao profis-
sional em todos os campos onde se da a preparacao para o trabalho:
seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a
formac&o inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Signi-
fica que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sen-
tido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de in-
corporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar traba-
Ihadores capazes de atuar como dirigentes e cidadéos.

RESP 3

Eu entendo por uma formacéo que seja tanto pelo exercicio pleno da
cidadania quanto para empregabilidade, capacitacdo do ponto de vista
técnico, eu acho que o sujeito que esta formado e capacitado tanto para
ingressar no mercado, quanto para verticalizar os estudos, se ele quis
fazer graduacéo, quiser fazer mestrado, doutorado e sobretudo ele tem
gue desfrutar da possibilidade, eu acho que a classe trabalhadora aces-
sando uma instituicdo publica de ensino, ela tem se tornado capaz

de desfrutar dos instrumentos de cidadania, entdo na arte, das possibi-
lidades de compreenséo filoséfica da sociedade de outro modo eles
ndo tem acesso, eu acho que é isso, e esse exercicio essa formacao
humana integral ela depende de um regime de assisténcia estudantil
efetivo para que a gente possa ter pessoas das classes trabalhadoras
gue morem, formem e vivem para 0s Institutos.

RESP 4

Acredito que formacdo humana integral seria uma formacéo que nao
poderia privar ninguém dos conhecimentos que nds temos ai acumula-
dos, nés ja tivemos um ataque muito grande que € a reforma da BNCC
em que principalmente as disciplinas deu se muitas prioridades ai nas
disciplinas classicas vamos dizer assim, é importante saber ler e inter-
pretar e calcular, a filosofia, sociologia, inclusive a educacao fisica elas
foram colocadas em segundo plano, isso de que maneira, quando le-
vamos pra carga horéria, entdo o que vem ocorrendo com outras insti-
tuicOes estdo revisando seus curriculos, elas buscam aprender as dire-
trizes as normativas que séo colocadas pelo MEC, principalmente em
relacdo a diminui¢do da carga horaria do ensino médio, estéo incorpo-
rando isso na formacéo profissional que tem um carater totalmente di-
ferente, além da formac&o profissional, formacdo humana [...].
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Ent&o aquilo que falei, os meninos daqui e dos IFS sao meninos muitos
criticos, eu acho que isso tem muito a ver com a base com que nos
professores conseguimos passar um pouquinho para eles, dessa for-
macao humana mais cidada, mais critica, mais consciente, focada com
a sua realidade cotidiana, acho fundamental isso, pois nao faz sentido
RESP 5 |vocé ensinar uma coisa que ele ndo consegue colocar na pratica, que
ele ndo consegue colocar na vivéncia dele, entdo eu sou muito nesse
sentindo Paulo Freire, da gente trazer essa experiéncia de mundo, co-
nhecimento de mundo valoriza-lo na aula, eu penso assim, nao sei se
todos professor tem essa visdo, mas eu penso que formacdo humana,
parte muito desse principio uma formacdo mais critica e consciente.

A formacdo humana integral é justamente aquela formacao voltada
para uma formacao de uma consciéncia que busque a totalidade assim,
entdo essa ideia de omnilateralidade é na formacdo humana em que o
individuo consiga pegar as varias areas do saber, essas varias discipli-
nas conectar dentro de um sentido de uma perspectiva de totalidade
da realidade. Assim para mim é formacao humana integral, e que con-
siga desenvolver as vérias habilidades, ndo s6 na &rea especifica de
formacdo, mas na area estética, cultural e humana.

RESP 6

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Nestes trechos de resposta acima destacados, percebe-se que os
entrevistados possuem consciéncia do que € uma formagao humana integral a luz dos
seus principios tedricos. Na fala emitida por RESP 2, ha mencgao ao papel da formagéao
omnilateral, na qual se busca formar um ser que ao mesmo tempo seja dirigente e
cidadao. Ramos (2017) diz que isso é muito importante para que espacgos estratégicos
sejam ocupados por estes egressos e com isso seja possivel a constru¢do de uma
sociedade melhor e mais justa. Na opinidao expressa por RESP 5 ha referéncia a Paulo
Freire (1997), cujo estudo defende a ideia de uma educacgao que seja libertadora e
emancipatéria, principio este que se mostra conexo com o de uma formagao humana
integral (FRIGOTTO, 2012).

Os dizeres de RESP 3 sintetizam o que é uma formacado humana e integral:
aquela que nao forma o sujeito apenas para a empregabilidade, devendo também ser
focalizada para o exercicio da cidadania. Uma educagdo nestes moldes &€ muito
diferente do que se vé num sistema educacional dualista, onde os sujeitos formados
sao incompletos e autdmatos (MOURA, 2012; 2013; MOURA; LIMA FILHO; SILVA,
2015). Ja a resposta de RESP 4 aborda sobre as recentes mudangas que foram
promovidas com a adogdo da BNCC (BRASIL, 2018) como documento norteador da

educacgdo. Curiosamente, em seu trecho inicial, a BNCC (BRASIL, 2018) diz que um
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dos seus objetivos € prover uma formagao que seja integral. Todavia, os chamados
itinerarios formativos que sao propostos neste documento fazem com que este
discurso seja esvaziado e ndo colabore para uma formacdo que seja de fato
emancipatéria (BOANAFINA; OTRANTO; MACEDO, 2022; KUENZER, 2020).

A ultima pergunta elaborada no roteiro de entrevista direcionado aos docentes
do Nucleo Comum foi assim elaborada: “Na sua opinido, o que é necessario para que
as praticas pedagdgicas ocorram na perspectiva de formagdo humana integral”? Os

relatos coletados para esta indagacao estdo elencados no Quadro 13.

Quadro 13: Praticas pedagdgicas necessarias para a formagéo humana integral —

Campus Ceres Nucleo Comum

Participante Resposta

Maior envolvimento, um olhar critico porque é importante, veja bem na
lingua portuguesa que € minha area nos trabalhamos a producao de
textos dissertativos/argumentativos focados para os alunos fazer o
ENEM, entéo eles precisam desse conhecimento de outras areas do
RESP 1 |ensino para aplicar em uma redacdo do ENEM. Vejo que o trabalho
integrado € muito importante, é o aluno perceber no estudo dentro das
outras disciplinas que ele tem essa integracao, esse envolvimento com
as outras areas de conhecimento, é ele buscar também uma forma de
valorizar todo o ensino aprendido com as outras disciplinas.

O primeiro passo, seria a aproximacao dentro do corpo docente, nem
sempre é algo simples. O segundo, uma proposta de uma formacao
geral que combine trabalho e educacgédo € um elemento necessario para
superar dualidades historicas e uma condicdo estratégica para
a concretizacdo de uma nova realidade social. Sendo assim as praticas
pedagogicas serdo acdes educativas que mobilizam a integracéo de
disciplinas, saberes e institui¢cdes., trazendo em seu bojo a tentativa da
concretizacdo dessas praticas no cotidiano e nas diversas instancias e
relacbes que esses saberes proporcionam, formando assim uma teia
RESP 2 |de saberes que se articulam para compreenséo do todo. Teia essa im-
prescindivel na perspectiva da formacdo humana integral. Pensar na
pratica pedagdgica integradora é pensar no dialogo que pode ser esta-
belecido entre as diferentes areas do conhecimento. E formar o aluno
no contexto da percepc¢ao da realidade global e completa, capacitando-
0 a perceber as complexidades das relagfes e a interdependéncia des-
ses diferentes tipos de conhecimento. No entanto, os inUmeros desa-
fios que nos docentes enfrentamos na realizag&o de atividades integra-
das séo evidentes, pois sdo formados no contexto do conhecimento
fragmentado do assunto e desconectado da realidade.
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RESP 3

Eu acho que € necessario repensar o curriculo, o curriculo poderia ser
pensado de uma maneira em que as disciplinas de nicleo comum e 0s
temas de ndcleo comum orbitassem em torno talvez de temas para a
formacao técnica ou o contrario, eu acho que o que a gente faz ainda
€ reproduzir um modos operantes, que € um modo operantes das es-
colas tradicionais , eu acho que falta tempo de planejamento, tempo de
convivéncia efetiva entre os docentes para que a gente possa ter uma
produgéo intelectual conjunta, uma menor sobrecarga de trabalho em
sala de aula, eu acho que, falta uma equalizacdo em termos de distri-
buic&o de disciplinas e carga de trabalho entre os profissionais que es-
tdo alocados no ensino médio e os profissionais que estdo alocados
nas graduacodes e nas pos graduacgdes, isso tem uma discrepancia de
distribuicdo de trabalho que € gritante , os profissionais que se dedicam
ao ensino meédio sobretudo de disciplinas de nudcleo comum, eles tem
carga horaria muito maior, e tem disponibilidade menor no sentido de
destacamento para uma producéo intelectual, inclusive faria sentido
gue noés formassemos os outros colegas , que nos oferecéssemos nos
mesmos esses cursos, que n0s manejassemos, a gente ndo tem esse
tempo, pois nés Somos poucos, e com uma carga horaria maior que 0s
colegas de outras areas ou daquelas areas que sao 0s eixos dos cursos
de graduacdo de cada um dos campus, eu acho que isso prejudica
bastante.

RESP 4

Eu acho minimamente tem que ser critica, pratica pedagdgica do pro-
fessor se ela néo tiver condi¢ao de fazer e permitir que o aluno com-
preenda a realidade, pra além daquilo que lhe aparente, que é mos-
trado imediato, eu acho que se nao for nessa perspectiva, dificilmente
a gente pode falar em formacdo humana, entdo assegura o conheci-
mento muito técnico, em que esse conhecimento de algum modo nao
dialoga com a realidade, 0 mundo que ele leva em consideracéo extra-
polar para uma discusséo politica, econdmica, social pro aluno, tentar
entender determinado fendmeno ali, especifico da disciplina na nossa
sociedade, nés ndo poderiamos ser considerados formacado humana,
porque nesse caso ai estava privando eles principalmente a partir da
histéria.

RESP 5

Entdo eu acho que é voltado nisso, como eu disse, para as vivéncias
dos alunos quanto mais vocé trazer a realidade deles para a sala de
aula melhor, como eu disse eu ainda vejo muita incoeréncia nisso, prin-
cipalmente da area ambiental que é o curso deles, e eu acho legal que
eles muitas das vezes tem eles tem esse lado critico muito agucado,
semana passada pelo exemplo , com essa seca absurda que estamos
vivendo, o lixdo daqui colocando fogo e agente agqui sem conseguir res-
pirar, pois temos um lixao aqui perto, a questao dos pincéis que eu falo,
que a propria instituicdo ndo investe em pincéis que sejam reciclavel, e
assim, ou seja, a gente vé que os alunos tem essa consciéncia, 0s pro-
fessores tém, mas falta articular melhor essa questao gestéo e tal, para
gue seja tem que uma coisa que realmente possa ser aplicado aqui,
entdo acho que envolve muito isso, transformar mais na pratica peque-
nas acoes e pequenas atitudes.
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Olha, primeiro precisa acho que de uma concepcédo de mundo comum
consensuada, acho que o que eu entendo por concepg¢ao, uma Vvisdo
para onde a gente quer chegar, que seja comum a todos os envolvidos
no processo, acho que muitas das vezes falta um pouco de clareza
nesse aspecto, temos formacdes e visées muito diferentes, entdo a
gente ndo consegue ter uma etapa de construir um consenso de obje-
tivo comum e ai eu acho que isso dificulta , porque a gente acaba cada
um seguindo de acordo com as suas concepcdes de uma maneira
pouco coletiva, pouco organizada e é isso que acontece nessa forma-
céo.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

RESP 6

Nas falas obtidas junto aos respondentes, € conveniente destacar a fala de
RESP 3, a qual traz a seguinte realidade: ainda que o curso técnico em meio ambiente
do IF Goiano Campus Ceres seja do ensino médio integrado, o modus operandi
pertinente as praticas pedagogicas ainda sdo muito pautadas no que as escolas
tradicionais fazem. Isto remete a Freire (1997) e Saviani (2009) no que se refere aos
impactos deste ensino na formagao do alunado. Por sua vez, RESP 4 nos chama a
atencdo para a importancia das praticas pedagogicas adotadas no ensino médio
integrado, as quais devem potencializar o espirito critico e as atitudes colaborativas
dos alunos com relagao aos problemas existentes em sua realidade (BERBEL, 2011;
SILVA; FERREIRA; DUARTE, 2020).

Nos dizeres de RESP 5, as praticas pedagodgicas adotadas no ensino médio
integrado devem estar conexas com situagdes de vida dos alunos, numa perspectiva
contextualizada de aprendizagem (D’AMBROSIO, 2009; MALDANER, 2017). Uma
educacao que se limita a repetir conceitos, formulas e demais situagdes tedricas sem
que haja uma espécie de link com a realidade vivenciada pelos alunos tende a se
mostrar enfadonha, podendo culminar em casos de evaséo escolar (FERREIRA,
2021). Outra fala cujo destaque é devido é a de RESP 2, a qual menciona ser
necessario nao apenas uma aproximacgao mais efetiva entre Nucleo Comum e Técnico,
como também uma correlagdo maior entre as disciplinas de maneira que o aluno
entenda o porqué ela faz parte da grade do curso. Isto remete a Zabala (1998), onde
ha o destaque para o ensino que faga o devido sentido para a formacao integral dos
estudantes.

Feitas esta primeira bateria de consideragdes, o proximo subitem deste trecho
da dissertagcéo traz o mesmo roteiro de entrevista aqui em destaque, mas agora

direcionado aos docentes do Nucleo Técnico do curso técnico em meio ambiente do
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IF Goiano, Campus Ceres.

5.3 Respostas dos professores do Nucleo Técnico

A pratica de pesquisa referente a coleta de dados contou também com a
colaboracao de 6 docentes do Nucleo Técnico do curso técnico em meio ambiente no
Campus Ceres do IF Goiano. Para identificar os respondentes sem relevar sua
respectiva identidade, adotou-se o0 mesmo sistema praticado com os professores do
Nucleo Comum, mudando apenas a numeracao: RESP 7, RESP 8...até o RESP 12.
Procedeu-se com o mesmo roteiro de entrevista destacado na subsec¢éo anterior.

Para a primeira pergunta, a qual tratou sobre a formagao profissional dos
participantes da pesquisa, os respondentes que integram este segundo grupo de
respondentes no que tange ao seu curriculo demonstram formacdes e experiéncias
conexas com a sustentabilidade (BARBIERI, 2022). Biologia, Agronomia, Ciéncias
Florestais e Ciéncias Bioldgicas sdo algumas das qualificagdes demonstradas. Todos
estes conhecimentos sdao muito relevantes e necessarios para atender o que é
pleiteado no Projeto Pedagdgico de Curso técnico em meio ambiente (IF GOIANO,
2015).

Numa perspectiva de formacado humana integral, a qual se propde a superar 0s
ditames que caracterizam a dualidade na educagao (FRIGOTTO, 2012; 2018), infere-
se que este curso técnico em meio ambiente ofertado pelo Campus Ceres do IF
Goiano representa uma excelente oportunidade para formar cidadaos engajados com
as causas ecologicas e, por conseguinte, com o exercicio da cidadania (LOPES
FILHO, 2021). Todavia, conforme exposto por Silva (2019a), tanto as praticas
pedagdgicas quanto o sucesso do curso passam mandatoriamente pela sua
respectiva organizagao curricular.

No que se refere ao segundo tépico indagado aos participantes, o qual trata
sobre o regime de trabalho, bem como o tempo de experiéncia docente no IF Goiano,
o tempo de experiéncia dos docentes do Nucleo Técnico € muito heterogéneo.
Enquanto RESP 11 afirmou ter 2 meses de experiéncia no IF Goiano, ha outros
profissionais, como, por exemplo, RESP 8 e RESP 12, os quais possuem,
respectivamente, 24 e 17 anos de experiéncia cada um. Este periodo de atividade
docente indica que estes sujeitos conhecem com propriedade os meandros e as
dificuldades atinentes ao quao desafiador é trabalhar com o ensino médio integrado.

Isto se deve, dentre outros fatores, aos aspectos culturais das escolas, os quais nem
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sempre permitem que a integragdo aconteca nesta importante fase da trajetéria de
formacao dos estudantes (HANNECKER, 2014; MACHADO, 2010).

O assunto da terceira pergunta tem a ver com os componentes curriculares que
sdo trabalhados por este segundo grupo de respondentes. O Quadro 14 exibe o

panorama de respostas obtido junto aos entrevistados.

Quadro 14: Componentes curriculares trabalhados pelos docentes no IF Goiano —

Campus Ceres — Nucleo Técnico

Participante Resposta

Eu trabalho estritamente na parte técnica, formacao profissional, as mi-
nhas disciplinas, embora que eu trabalhe ndo sé na parte agricola,
RESP 7 |como meio ambiente por exemplo, no meio ambiente trabalho na disci-
plina de recursos naturais, onde a gente envolve solos, recursos hidri-
cos e relacao solo, clima e atmosfera.

Eu trabalho no curso de agropecuaria e no curso do meio ambiente e
para o curso superior bacharelado em Agronomia, tenho trabalhado
disciplinas especificas do curso como: cartografia no meio ambiente;
RESP 8 |recurso ambiental com o primeiro ano do curso Técnico em Meio Am-
biente Integrado ao Ensino Médio cartografia e geoprocessamento com
0 segundo ano e com o terceiro ano do curso de agropecuaria estou
ministrando culturas diferentes.

No curso técnico em meio ambiente nesse semestre eu estou s6 com
a técnica que é uma disciplina que chama introducao energia renova-
veis, porém eu tenho uma turma de Biologia que eu dou aula de nucleo
comum no 1° ano da turma de informéatica.

RESP 9

RESP 10 | O componente curricular que eu ministro € Educacdo Ambiental.
RESP 11 |Minha disciplina € analise e tratamento, Formacao Especifica.

Sempre atuei com disciplinas técnicas nos cursos de meio ambiente e
RESP 12 |também nos superiores (Agronomia e Biologia) com disciplinas ligadas
a meio ambiente e producdo florestal, devido minha formacdo acadé-
mica.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

O cenario de respostas que consta no Quadro 14 traz disciplinas que sao
importantes no que se refere a formacdo dos alunos do curso técnico em meio
ambiente do Campus Ceres — IF Goiano. Pode-se destacar entre as matérias citadas
as energias renovaveis, educagcdo ambiental e recursos naturais (GOMES, 2018;
RODRIGUES et al., 2020; SOUZA et al., 2020). Todos estes conhecimentos se

mostram necessarios para que ndo apenas o aprendizado, mas também o despertar
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de uma consciéncia ecologica no alunado, o que € necessario para uma formagao
humana integral (FRIGOTTO, 2012). Infere-se que estas searas do saber s&o
relevantes para a formagao do cidadao apto a fazer a correta leitura do mundo a sua
volta, numa perspectiva de educagao que seja libertadora (FREIRE, 1997).

O quarto tema tratado na pergunta destinada aos docentes do Nucleo Técnico
diz respeito a questdo da formacédo pedagdgica para atuagcdo no ensino médio

integrado. As respostas fornecidas pelos respondentes estao exibidas no Quadro 15.

Quadro 15: Formagéao pedagogica sobre educagao integrada ao ensino profissional

e tecnologico — Nucleo Técnico

Participante Resposta
RESP 7 N&o.

Eu faco parte da escola desde 98, tinham alguns momentos que a
gente fazia curso de atualizacdo com relagdo ao projeto integrador, ja
RESP 8 |teve varias tentativas aqui na nossa instituicao, ja participei de varios
projetos, eu tenho varias experiéncias nisso porque ja vivenciei varios
momentos dentro da nossa instituicao.

Eu fiz a graduacdo no Campus Ceres, naquela época ndo se falava
muito nisso, hoje o curso de Biologia do IF tem essa proposta de inte-
gralizacdo, até na graduacdo a gente vé algumas nuances disso no
PPC do curso, mas também pra mim na época néo fazia menor sentido,
nem sabia o que eraisso , durante a graduacdo nao, na formacéao inicial
nao, ai quando chega na formacao continuada nos mini curso da vida ,
Nos congressos, na especializacao que eu fiz e agora no mestrado que
eu estou fazendo eu estou vendo alguma coisa, mas (sic) € muito novo
pra mim, porque vocé sempre tem os desafios de saber fazer isso ,
porque por exemplo: a gente tem no curso de meio ambiente varios
projetos para trabalhar isso. Para mim é um desafio essa historia de
integralizacao, ainda é desafiador.

RESP 9

Uma formacéao pedagodgica especifica sobre educacao integrada ao en-
sino profissional e tecnoldgico ndo, porém ja participei de eventos que
tratava dessa tematica, e te confesso que figuei muito interessada no
assunto, até assisti uma palestra, na realidade foi uma roda de con-
versa sobre o curriculo integrado na organizacéo do trabalho pedago-
gico, confesso que fiquei curiosa sobre o assunto, senti haquele mo-
mento o desejo de aprender mais sobre a tematica de curriculo inte-
grado, depois disso fiz algumas leituras sobre 0 assunto em questéo.

RESP 10
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Uma formacgédo pedagdgica especifica sobre educacao integrada ao en-
sino profissional e tecnoldgico ndo, porém participei de um minicurso
gue abordava sobre esse tema, onde teve mesas de debates que abor-
daram sobre a importancia do ensino na educacéo integrada ao ensino
RESP 11 |profissional e tecnolégico para que tenha nuances em vez de qualifica-
cOes diretas e fragmentadas, projetadas para atender apenas a contex-
tos de mercado especificos. Foi de grande importancia minha partici-
pacdo, pois hoje atuo no curso técnico integrado, e minha formacao
nao foi nessa area.

A minha formacdo pedagogica sobre educacéo integrada aconteceu
RESP 12 |durante o mestrado e em algumas oportunidades de participacdo em
cursos e eventos sobre o tema.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Conforme se pode ver nas respostas coletadas, os respondentes nao
chegaram a passar especificamente por momentos de formacgdo voltados para
lecionar no ensino médio integrado. Conforme dito por RESP 12, a sua formagéao
pedagdgica aconteceu durante os estudos no mestrado, sendo, portanto, uma
iniciativa prépria de busca por formagao continuada. Enquanto RESP 8 afirma que
nao houve nenhum momento de sua trajetéria formativa voltado para a atuagéo no
ensino médio integrado, RESP 9 afirma ter visto algo neste sentido durante sua
especializacdo e mestrado, o que reitera a visdao de Tardif (2014) sobre o saber
docente angariado por este profissional para a sua formagao. Por sua vez, RESP 10
e RESP 11 citam projetos e minicursos como formas de obter maiores informagdes
sobre os meandros e desafios do ensino médio integrado.

Esta questdo da formacao de professores € uma lacuna identificada neste
estudo, posto que o ensino médio integrado possui caracteristicas que o diferem do
ensino regular. Por mais que os docentes busquem atualizagées em seminarios,
minicursos e demais iniciativas, ainda assim faz falta um processo formativo que
reitere ndo apenas o0s objetivos do ensino médio integrado como também a
necessidade de se trabalhar corretamente os curriculos desta vertente educacional
(BRASIL, 2012; HANNECKER, 2014; SILVA, 2019a).

A quinta pergunta do roteiro de entrevista aborda sobre a relagdo entre os
componentes curriculares de formacgao geral e especifica do curso, mais precisamente
a realizagado de planejamento de aulas em conjunto com os docentes do Nucleo

Comum. As respostas para este topico estdo exibidas no Quadro 16.
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Quadro 16: Planejamento conjunto das disciplinas no ensino médio integrado

Campus Ceres — Nucleo Técnico

Participante

Resposta

RESP 7

Olha, a gente comecou fazer a um trabalho no ano passado pra ca,
antes o planejamento nédo era junto, inclusive ainda ndo é, num entanto
nés temos um projeto chamado integrador que se inicia no 1° ano, se
escolhe um tema para cada ano e esse projeto se desenvolve do 1° ao
3° ano e ai, se envolvem disciplinas béasicas enquanto técnicas, para
nossa area por exemplo, o projeto que esta em curso esse ano envolve
a parte de quimica, biologia e informatica na parte técnica.

RESP 8

NGs ndo fazemos planejamentos juntos, € um defeito que eu vejo, eu
ja dei aula aqui, e em algumas instituicées fora e ai eu vejo essa ne-
cessidade, principalmente na disciplina de cartografia, se eu tivesse fa-
zendo junto com o professor de matematica talvez ele inverteria o cro-
nograma mudando no ciclo basico, por exemplo, as vezes a trigopnome-
tria que eu preciso que ele da la no 3° trimestre eu preciso que o aluno
ja saiba dessa trigonometria no 1° trimestre para calculo diaria , entao
pra mim se houvesse essa conversa, esse planejamento juntos, eu po-
deria falar com o professor de matemética ou das areas afins o que eu
precisava para me auxiliar na parte técnica, entdo a gente nao tem essa
integracdo em termo de planejamento. Eu ja trabalhei em outras insti-
tuicbes como voluntaria por exemplo da Educandario do centro Espi-
rita, ai a gente reunia toda sexta- feira todos os professores, e todos
trabalhavam a mesma tematica em conjunto, entédo o aluno via aquilo
ali no decorrer e ai associava a cada area onde era sua aplicacao , o
sonho fosse se a gente conseguisse fazer isso, mas aqui no Campus
Ceres néo tem isso.

RESP 9

Isso acontece de maneira bem pequenininha, eu acho que os profes-
sores tem vontade de fazer mas pela falta de formacéo ainda a gente
tem muita dificuldade, eu me lembro que da outra vez que a gente fez
um projeto integrado que tratava do lixo, o assunto do projeto era o lixo,
inclusive esse projeto foi feito justamente para testar a gente , pra ver
0 que a gente conseguia fazer integrado, e vocé pensa num negocio
gue deu trabalho pra gente, a gente ficou quase um ano inteiro tentando
desenvolver esse projeto, ai envolveu biologia, fisica, quimica , mate-
matica e geografia e os professores da area técnica e assim a gente
nao sabia 0 que avaliar, como avaliar, quais 0s instrumentos avaliati-
vos, no final deu certo a gente fez . Entdo eu acho que essa dificuldade
que a gente teve naquela época tem muita relacdo com a nossa falta
de preparo, porque nos nao tivemos uma formacao nesse sentido, mas
eu vejo que hoje os professores tanto da area técnica tanto do nucleo
comum tem se mostrado muito interessado nisso , até porque por uma
questao de praticidade, € menos coisa pra vocé fazer sozinho, a gente
acaba dividindo tarefas entre os professores, vocé aproveita atividades,
entdo assim, vejo que os professores tem esse interesse de fazer coi-
sas juntas.
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RESP 10

Os professores das disciplinas da base comum e das disciplinas técni-
cas nao fazem planejamentos juntos, vejo as disciplinas em si isoladas,
cada um digamos assim no seu mundinho. Acredito que nés professo-
res precisamos ter maior iniciativa em propor a integracdo dos conte-
udos com os demais colegas, porém as demandas sdo grandes e isso
faz com que nos professores ndo consigamos de fato ter tempo para
sentar no coletivo e discutir uma teméatica que poderia ser trabalhada
em outras disciplinas de forma integrada e com a interdiscipli-
naridade, sabemos que a interdisciplinaridade proporciona um ensino
contextualizado, a qualidade da aprendizagem aumenta.

RESP 11

Bom, na verdade cada docente faz o seu proprio planejamento, aqui no
Campus Ceres a coordenacéo nés da muita autonomia em relacdo ao
planejamento, posso relatar que tivemos um envolvimento do ano de
2021 pra ca de tentar formar um projeto integralizador, mais esta co-
mecando a caminhar, ele estd em fase de aplicacdo nos 1° anos do
curso técnico em meio ambiente, a intencdo € comecar com 0s primei-
ros e ir evoluindo com as outras turmas dos segundos e terceiros, esse
€ um das metas da instituicdo colocar em pratica isso.
Acredito que precisava acontecer uma maior integragao entre os pro-
fessores das disciplinas da base comum e das disciplinas técnicas, pois
pensar em ensinar significa levar em conta a préatica em sala de aula
de que a formacéo inicial ndo é suficiente, mostrando que o0 processo
de formacao de professores é inconclusivo e necessita constantemente
de novos aprendizados e redefini¢des.

RESP 12

A matriz do curso foi construida visando essa integracdo e o PPC do
curso traz algumas orientacfes para que iSso ocorra, mas na pratica
isso depende muito e cada professor e da facilidade/dificuldade que
cada um tem de interagir e planejar junto. H& alguns anos iniciou-se
a implementacdo do projeto integrador nos 1° anos e me parece uma
iniciativa modelo que pode ser expandida para as demais séries.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

No quadro de respostas acima supracitado, as falas de RESP 9 e RESP 10

corroboram com o que fora visto anteriormente nos relatos dos docentes do Nucleo

Comum. Embora até exista um projeto neste sentido que agora comega a dar os

primeiros passos, este planejamento em si nao é feito de forma conjunta. Por sua vez,

RESP 11 expbe em seus dizeres algo que é conexo com o pensamento de Novoa

(2012) no que se refere a necessidade do aprendizado ininterrupto por parte dos

professores. Ja a resposta fornecida por RESP 12 indica que embora haja alguma

orientagao no sentido da integracao deste planejamento, isto depende muito da forma

como cada docente trabalha isto em sua rotina professoral.

A feitura de um planejamento em conjunto envolvendo Nucleo Comum e
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Técnico é algo que carece de uma coordenagado adequada para que seja realizada
com sucesso. Silva (2019b) faz mengdo ao processo de dire¢cdo, onde as pessoas
devem ser corretamente instruidas e alocadas nas suas respectivas fungdes com
vistas a gerar os resultados esperados. Conforme recomendado pela Lei Brasileira de
Diretrizes e Bases (1996) e ratificado por Hannecker (2014), a gestdo democratica é
um caminho viavel a ser pensado para a consolidacédo desta acao, primeiramente na
forma de projetos iniciais para que sejam vistos as dificuldades e os pontos a serem
melhorados com vistas a tornar isto uma pratica no contexto do ensino médio
integrado. A avaliagdo com a participagéo dos docentes envolvidos nesta empreitada
também é oportuna para que haja a devida comparagédo entre o planejado e o
entregue (SILVA, 2019b).

O sexto ponto trabalhado no roteiro de entrevistas diz respeito a descrigao por
parte dos respondentes sobre o0 que eles entendem por ensino médio integrado. As

respostas coletadas para este item estao destacadas no Quadro 17.

Quadro 17: Entendimento sobre curriculo integrado — Nucleo Técnico

Participante Resposta

O que eu consigo compreender por curriculo integrado a formacao béa-
sica, uma formacéo que seja o ensino médio agregando ao profissio-
nalizante, ensino integrado ele da um Q a mais, uma qualidade a mais
ao estudante e fica a disposicao dele futuramente se ele quer continuar
RESP 7 |a carreira técnica, as vezes desperta ndo so6 pela carreira técnica mas
a carreira em si , na graduacao pensei que queria fazer algo, eu so-
nhava com os cursos de direito e salude e acabei me envolvendo com
a parte de engenharia e me adaptei a isso, entdo integrador, ele vem
pra abrir um pouco da mente e as escolhas.

Curriculo integrado para mim é eu conseguir pegar dentro da area da
quimica por exemplo, eu estou estudando recurso ambiental com o
aluno e o aluno precisa do 1° ano do meio ambiente ter nogéo dos ele-
mentos principais dos macros nutrientes e micros nutrientes que sao e
constam dentro da tabela periédica, a professora apresentaria 0os ma-
RESP 8 |cros nutrientes e micros nutrientes que estdo la dentro eu vinha com a
parte da adubacéo de calagem, de entendimento da aplicacao, isso pra
mim sim seria uma integrag&o, apresentaria as partes os elementos as
cargas positivas e negativas e eu trabalharia isso dentro de uma solu-
¢éo solo que é onde eu trabalho com o alunos sobre recursos ambien-
tal, onde ele deveria ver isso.
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RESP 9

Entendo que o curriculo integrado é transformador por suas origens e,
como tal, pode superar as caracteristicas duais e excludentes que his-
toricamente acompanharam a educacéo basica, especialmente a for-
macao de jovens e adultos, acredito o que torna o curriculo integrado
uma pratica transformadora é sua compreensao holistica da realidade,
uma compreensdo de busca de relacionamento em uma sociedade
marcada pela apropriacdo privada da producdo social, constroi-se a
partir do trabalho como ato de produzir a contradigéo do ser e do car-
regar. E esse exercicio dialético que possibilita revelar os interesses de
classe atuais, inclusive na prépria producéo e distribuicdo do conheci-
mento cientifico e técnico.

RESP 10

No meu entendimento, um curriculo € um programa educacional que
acontece na sala de aula, e é a transformacéo das aulas em uma pra-
tica que produz aprendizado. O curriculo possibilita 0 acesso a historia
em ambiente escolar produzido pela sociedade. No entanto, esse co-
nhecimento é apresentado dividido em disciplinas devido ao processo
histérico fragmentacdo. Essa especializacdo no campo do conheci-
mento dificulta o processo de formacg&o dos alunos, porque vai contra
a forma como eles veem a realidade social, ocorre em uma perspectiva
integrada e abrangente, superar as limitagdes do conhecimento frag-
mentado sdo observadas nos espacos escolares, recomendacdes de
integragao curricular. A integracdo em uma especializa¢ao néo se limita
a adicionar disciplinas técnicas a uma especializa¢cdo notas do ensino
médio que fornecem uma compreenséao global do conhecimento e pro-
mover a interdisciplinaridade. [...] implementacédo da integracao curri-
cular exige uma mudanca de atitude de professores e alunos [...].
Acredito que o curriculo integrado tem por finalidade construir, de forma
conjunta, as acdes das disciplinas no ambiente escolar.

RESP 11

Curriculo integrado para mim é aquele que vai realmente tentar ofere-
cer ao estudante uma formacdo mais completa possivel sem deixar as
disciplinas muito isolada, tentar realmente integralizar tudo. Compre-
endo como a educacéo a partir do conhecimento de forma integrada,
interdisciplinar, onde os alunos ndo vao apenas aprender conteudos
para passar nas provas e disciplinas, mas sim para aplicagdo na vida
além da escola. O curriculo integrado visa proporcionar uma educacao
que inclua todas as formas de conhecimento geradas pela atividade
humana, e ndés como docentes precisamos ter essa visdo progressista
da educacao porque néo separa o conhecimento que 0s humanos acu-
mulam na forma de conhecimento cientifico do conhecimento que os
alunos adquirem em suas relacdes culturais e materiais cotidianas.
Uma educacdo integral proporciona aos alunos dos Institutos Federais,
especialmente aqui do Campus Ceres, uma independéncia de sua ori-
gem social, uma educacgao que os prepara para o aprendizado social,
politico, cultural, econdmico e que, além disso, possibilita prosseguir
com seus estudos em outros niveis de educagéao formal, se for de sua
pretensao.
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Entendo que o curriculo integrado € algo além do que ter conteudos
que se relacionam ou uma matriz que contemple as disciplinas de
RESP 12 |forma mais ampla. Penso que para uma verdadeira integracdo é ne-
cessario planejamento conjunto e visdo integrada dos conteudos, for-
mas de avaliacdo, atividades praticas, entre outros aspectos.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

No panorama de respostas coletado para esta pergunta, a visdao de RESP 10
chama a atencgao para o vinculo necessario entre teoria e pratica (KUENZER, 2014).
Isto seria um diferencial do ensino médio integrado em relagdo a educacgao regular,
uma vez que o estudante necessita compreender a légica existente nas teorias por
ele aprendidas e colocar isto em pratica, numa perspectiva conexa ao trabalho como
principio educativo com vistas ao alcance de uma formacéao integral (FRIGOTTO,
2012; KUENZER, 2014; RAMOS, 2008; SAVIANI, 2003). Por sua vez, RESP 11 faz
uma ponderagao muito importante: um curso que é denominado como integrado tem
que fazer jus ao seu nome, incluida neste bojo a integracéo entre as disciplinas. Tal
afirmacao remete a Boechat e Freitas (2022), os quais dizem que a integragao deve
ser o eixo estruturante de um curso que pleiteia uma formagao omnilateral dos seus
estudantes.

Na fala de RESP 9, ha menc¢ao aos aspectos histéricos que suscitaram a
existéncia do ensino médio integrado, o qual é fruto de lutas, resisténcia e debates no
campo politico e pedagdgico contra a dualidade na educagcao (FRIGOTTO, 2018;
XAVIER; FERNANDES, 2019). Pode-se dizer que tanto os docentes do Nucleo
Técnico como também do Nucleo Comum possuem ideia do que seja um curriculo
integrado, mas dificuldades de ordem administrativa, pedagdgica e principalmente
cultural fazem com que este curriculo ndo seja fortalecido, reforcando assim as
diferencas entre o que as leis apregoam e a pratica profissional no ambito escolar
(SILVA; OLIVEIRA, 2018). Isto remete a Lopes Filho (2021), cujo estudo descobriu
haver no proprio ambiente das instituicdes barreiras que impedem a consolidagcédo do
curriculo integrado em sua plenitude.

O sétimo item do roteiro de entrevista dirigido aos professores do Nucleo
Técnico tem a ver com a percepgao dos professores sobre o curriculo integrado do
curso técnico em meio ambiente do IF Goiano Campus Ceres. As opinides dos
respondentes sobre este tema foram coletadas e organizadas no Quadro 18.
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Quadro 18: Percepgao da integragao no curriculo do curso de meio ambiente —

Campus Ceres — Nucleo Técnico

Participante

Resposta

RESP 7

Acontece e o curso de meio ambiente tem uma diferenciacao maior, ele
€ Unico dos cursos que ndo tem estagio e os alunos do 3° ano desen-
volvem um TC, mesmo que seja de nivel médio, na metodologia cien-
tifica isso da uma base para os alunos ndo sé na area técnica, mas
também da parte cientifica tem um peso muito forte.

RESP 8

Bom, agora esta fazendo tentativa, o projeto integrador era pra ter ini-
ciado no primeiro trimestre ou no segundo a gente estava tentando re-
alizar, agora no terceiro trimestre, entdo assim é uma iniciativa ndo sao
todos os professores que aderem , tem certa dificuldade de realmente
colocar isso dentro do planejamento do contexto comum entao eu vejo
qgue ainda falta um treinamento principalmente os professores novos
que entraram na Instituicao, pra ter essa bagagem que a gente teve
desde 1998, vem discutindo isso no decorrer e vem amadurecendo, se
faz necessario, creio que a gente ndo possa fugir disso daqui pra frente,
a ideia é que todos abracem a causa na presente conjuntura atual
desse terceiro trimestre agora apenas 10(dez) professores aderiram
dentro do quadro que dao aula no quadro comum, entéo assim se todos
aderirem a causa, se tivesse um eixo tematico acho que ficaria tao facil
para o entendimento como pra nés mesmo de aplicabilidade do conhe-
cimento principalmente na parte técnica.

RESP 9

Aqui no Campus Ceres eu ainda vejo a falta inicial da nossa formagéo,
muitos professores ainda confundem, acha que o integrado do nome
do curso € s6 o fato de estar o técnico ao mesmo tempo com 0 ensino
meédio, como eu disse a pouco, ja existe mudanca, os professores tem
notado que é interessante fazer trabalhos integrados, projetos integra-
dos de fato, os planos da disciplina, fazer atividades em conjunto, isso
tem mudado, mas € pouco, esta em passos lentos, mas tem mudado,
ainda bem.

RESP 10

Percebo que ele caminha em passos muito lento, vejo que, a efetivacao
do curriculo integrado ndo sé no Campus Ceres, porém em toda a rede
Federal, é desafiador, uma vez que as praticas curriculares fragmenta-
das ainda estdo enraizadas na cultura escolar e a sua superacao néao
€ uma tarefa simples. Nesse sentido, vejo algumas alternativas para
potencializar a insercdo do curriculo integrado e, dentre elas, temos
agui no Campus Ceres € o0 projeto integrador, onde estamos tentando
trabalhar e atuar na superacao da dicotomia entre a teoria e a pratica,
bem como da fragmentacgéo do conhecimento, que, no espaco escolar,
se observa por meio das disciplinas. Vejo que a implementacdo de um
curriculo integrado nas rotinas escolares € uma tarefa bastante desafi-
adora para nos professores e demais envolvidos na implementacgédo de-
vido a miriade de paradigmas a serem superados. Isso muitas vezes
significa que ha uma grande lacuna entre as formulas que existem no
projeto de ensino de um curriculo integrado e a pratica concreta em
sala de aula. Os inumeros desafios de um curriculo integrado, incluem
a realizacado de um trabalho interdisciplinar, a quebra de hierarquias
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historicamente estabelecidas entre as areas do conhecimento e a aber-
tura aos envolvidos no trabalho coletivo e as novas experiéncias do-
centes.

Quanto as disciplinas basicas eu acho que isso ainda ndo acontece da
forma como a gente gostaria, as coisas ainda andam muito separadas,
a gente poderia ter talvez mais projetos que aproximasse mais as dis-
ciplinas. Vejo que o curriculo integrado esta ainda em construcao. Per-
cebe- se, no entanto, a integragéo curricular aqui no Campus Ceres,
nao € alcancada apenas com a oferta de cursos profissionalizantes. A
RESP 11 |integracao requer a leitura de realidades concretas, com a participacao
dos sujeitos estudados, revelando suas relagGes e suas particularida-
des. Para isso, ndo é necessaria apenas a pratica cooperativa entre as
disciplinas do conhecimento cientifico, acredito que essa integracao
exige o estabelecimento continuo de rela¢des entre conhecimentos ge-
rais e especificos ao longo do processo de formacgéo, sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura.

Percebo que o curriculo integrado ainda nao foi de fato implementado,
RESP 12 |e que esse assunto precisa de maior priorizagdo para sair da teoria e ir
para a pratica.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

No que se refere a este topico trabalhado junto aos docentes do Nucleo Técnico,
€ producente destacar a fala de RESP 10, a qual menciona que mesmo o ensino
médio integrado sendo conhecido por esta nomenclatura, culturalmente ainda ha uma
divisdo entre cultura geral e conhecimentos para o mundo do trabalho (MOURA, 2013).
Isto reitera os ensinamentos de Machado (2010) e Hannecker (2014) com relacéo a
influéncia dos aspectos culturais sobre a organizagao curricular do ensino médio
integrado. A resposta de RESP 12 é ainda mais enfatica e afirma que ainda n&o é
possivel observar este curriculo integrado sendo implementado na pratica. Por sua
vez, RESP 11 em seu relato confirma o que fora visto anteriormente junto aos
participes do Nucleo Comum com relagao ao distanciamento entre Nucleo Comum e
Nucleo Técnico, 0 que na pratica impede que seja posto em pratica um curriculo
integrado embasado nos eixos estruturantes da cultura, tecnologia, ciéncia e trabalho
(MOURA, 2013; RAMOS, 2008).

Na fala de RESP 8 ha mengao a um projeto integrador que deveria ter iniciado,
mas nao comecgou. Além disso, RESP 8 chama a atencgao para a falta de treinamento
para os docentes no sentido de promover um entendimento mais assertivo sobre
ensino médio integrado. Isto refor¢ca o que fora visto em Bertuani (2022) no que se

refere as lacunas de formagao docente nesta vertente educacional. Isto suscita uma
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questdo: de que forma os professores irdo planejar um curriculo integrado sem
conhecer a sua importancia, antecedentes histéricos e objetivos a serem cumpridos?
Como se vé, o debate sobre curriculo integrado vai além dos seus pressupostos
tedricos, posto que fatores de ordem cultural a luz de Machado (2010) acabam
impedindo a consolidagao deste curriculo.

Na sequéncia do roteiro de entrevista, o préximo item diz respeito as praticas
interdisciplinares desenvolvidas no curso técnico de meio ambiente do IF Goiano

Campus Ceres. O Quadro 19 traz em seu teor as respostas abaixo destacadas

Quadro 19: Praticas interdisciplinares — Campus Ceres Nucleo Técnico

Participante Resposta

Olha, cada disciplina tem um planejamento, um calendario, na minha
disciplina de recursos naturais, a gente faz muito pratica de campo de
reconhecimento mesmo, quando é na época de trabalhar recursos hi-
dricos, que é uma coisa que eu trabalho muito, entdo a gente vai ver
uma barragem, para que uma barragem? Por que existe uma barra-
gem? Ate visitar uma nascente, entdo é uma aula de reconhecimento,
nao é uma disciplina que da para integrar muito com outras do curso, a
gente ainda néo teve essa oportunidade, nunca nenhum coordenador
ou professor chegou e disse vamos fazer algo integrado e tal, acho que
foi falta de oportunidade.

RESP 7

Bom, a tentativa esta sendo agora de termos uma data (10 de novem-
bro de 2022) programada para o projeto integrador com o primeiro ano,
onde os alunos foram no lixao, fizeram levantamento e vao fazer uma
RESP 8 |amostra de fotografias do lixdo , entéo a gente trabalhou geografia, qui-
mica, recursos ambientais, ai cada um foi falando dentro do contexto
por exemplo Portugués e espanhol fazendo textos e apresentacao, en-
tdo vai ter essa amostra onde nds vamos fazer a primeira tentativa de
um projeto integrador dentro do curso.

O que eu mais vejo que acontece sao os projetos integrados, esses sao
mais comuns e abrange um maior nimero de disciplinas de componen-
tes curriculares, e um outro que eu vejo que é mais pontual é a feira de
ciéncias, na feira de ciéncias isso acontece muito e eu acho que os
RESP 9 | professores fazem isso, nem saber que esta fazendo uma atividade in-
tegrada, acontece assim: um professor chama vamos fazer juntos? Va-
mos orientar aqueles alunos? E ai acaba unindo disciplinas, como a
gente diz 14 no mestrado: faz mas ndo tem personalidade pedagogica,
faz por fazer.
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RESP 10

No curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio acon-
tecem as feiras de ciéncias, que no meu ponto de vista € uma impor-
tante ferramenta de integracdo do Campus Ceres com a comunidade,
pois elas dao oportunidade para os alunos demonstrarem, por meio de
projetos proprios, seu conhecimento cientifico, sua légica e sua criati-
vidade. Observo que nas feiras de ciéncias acontecem muitas estratée-
gias para promover a interdisciplinaridade nos cursos ofertados aqui no
Campus Ceres, a coordenacéo do curso sempre deixa claro nas reuni-
0es que entre os principais objetivos dos professores ao ensinar cién-
cias, esta a busca em desenvolver no aluno uma conduta reflexiva, cri-
tica, questionadora e investigadora, possibilitando ao mesmo uma vi-
sao efetiva das teorias que explicam os fen6menos da natureza, e iSso
nOs conseguimos através da realizacao da feira de ciéncias.

RESP 11

Vejo que no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino me-
dio acontecem muitas praticas interdisciplinares, por exemplo, a gente
tem aqui, principalmente em formas de projetos: - Projetos de extensao
e pesquisa que ai fazem essa aproximacéao, temos projetos na area de
musica, arte, € com isso aproxima muito das areas de ciéncias sociais
para utilizar esse tipo de ferramenta para trabalhar educacao ambiental
E outras coisas nesse sentido. — Temos também as feiras cientificas,
por exemplo: os alunos podem ter contato com varios conteudos traba-
Ihados em aula. As feiras de Ciéncias que acontecem aqui no Campus
Ceres sdo uma importante ferramenta de integracdo das escolas com
a comunidade, pois proporcionam aos alunos a oportunidade de mos-
trar seu conhecimento cientifico, ldgica e criatividade por meio de seus
proprios projetos.

RESP 12

Além dos projetos integradores dos 1° anos, quando tinhamos condi-
cOes para realizar visitas técnicas, escolhiamos um local que contem-
plasse mais de uma disciplina e os professores planejavam a visita jun-
tos. Atualmente ndo temos como realizar visitas técnicas por falta de
verba. Acredito que os principais entraves sdo 0 hao entendimento de
como fazer isso na pratica, a falta de tempo e de incentivo para realizar
o planejamento de forma coletiva e a falta de interesse em sair da zona
de conforto, pois planejar em conjunto é mais complicado.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

No quadro de respostas angariado para este assunto, € conveniente destacar

0 que é dito por RESP 12, o qual faz mencao a dificuldades que impedem que mais

praticas interdisciplinares sejam realizadas no curso técnico de meio ambiente. A

primeira delas é a escassez de recursos, o que reforga a situagado de sucateamento

da educagao publica (BERTUANI, 2022). Numa leitura mais geral, pode-se

depreender que para os professores do Nucleo Comum seria mais facil a feitura de

atividades praticas, mas consoante este relato, nem sempre isso acontece. Nao

havendo a possibilidade de visitas externa, uma saida seria a realizagao de atividades

nas dependéncias da escola. Isto é exemplificado por RESP 11 e RESP 10 nas suas
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respostas, inclusive com menc¢ao a realizagao de feira de ciéncias (NUNES e al., 2021).

Por sua vez, RESP 10 e RESP 9 fazem menc¢ao aos projetos integradores. Para
Ginani (2017), projetos desta natureza sao importantes ndo apenas pelo ponto de
vista da aprendizagem, mas também no que se refere a questao do desenvolvimento
do estudante quanto a sua autonomia e da capacidade de fornecer solucdes criativas
para problemas reais. E oportuno aqui mencionar o qudo as atividades
interdisciplinares sao importantes para que o curriculo do ensino médio integrado seja
uma realidade. Estas iniciativas devem ter como objetivo ndo somente a questao da
potencializagdo do aprendizado, mas também o exercicio da cidadania com vistas a
uma formacao integral (FRIGOTTO, 2012; LOPES FILHO, 2021; RAMOS, 2017). Mas
para isso, € necessario se criar uma cultura favoravel a integracédo, posto que a
separagao entre eixo técnico e eixo comum dificulta o alcance dos objetivos do ensino
médio integrado quanto a formacgao dos estudantes (MELO; SILVA, 2017).

A proxima questéo trabalhada junto aos docentes do ensino médio integrado
diz respeito ao envolvimento dos professores no desenvolvimento da integragao
curricular no curso técnico em meio ambiente do IF Goiano Campus Ceres. As
respostas coletadas para esta pergunta foram compiladas e estdo destacadas abaixo

no Quadro 20, conforme se pode ver a seguir.

Quadro 20: Desenvolvimento da integragao curricular — Nucleo Técnico

Participante Resposta

Eu vejo que no contexto pedagdgico, essa integracdo exige uma inte-
gracdo entre os conhecimentos gerais e especificos, construidas con-
tinuamente ao longo da formacéao integrada, a partir do eixo do traba-
lho, ciéncia e cultura, e isso nés como professores ficamos devendo,
RESP 7 |pois cada um segue na maior parte seu planejamento individual. Vejo
que os da area béasica e senso comum € mais integrado, do que a area
técnica (eu reconheco isso), mas eu sinto que nao seja porque a téc-
nica é afastada ou deixa de colaborar, € nem por isso, acho que é da
propria formacao do professor talvez.
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RESP 8

Entdo, para minha visdo eu acho que esta meio devagar sabe, quando
os colegas chegam &, principalmente no ciclo basico, do nucleo co-
mum tem muita dificuldade de visualizar isso parece que para gente
que é da parte técnica e da aula pratica no campo é muito mais simples
de visualizar, mas quando o professor que fica na sala s6 com a qui-
mica e com a fisica ele ndo consegue transpor isso, é uma dificuldade
real chega la e o professor falar eu ndo sei como eu faco? Ai eu falo
professor vocé esta estudando metais pesados, ta ensinando t4 estu-
dando a tabela do chumbo, gas, zinco, la dentro do lixao, vendo o lencol
fredtico ndo da pra aproveitar e inserir ai eu falo vamos inserir isso. Eu
vejo que tem muito bloqueio, assim bloqueio mesmo, medo do novo, e
0 novo traz desconforto, pois vocé sai da sua zona de conforto do rezar
a apostila ou o livro para o mundo real, acho que tem esse certo conflito
ai.

RESP 9

Eu vejo que ainda precisa melhorar muito, uma boa parte vive no seu
quadradinho, e eu acredito que 0s professores que nao querem partici-
par dessa atividades sdo aqueles que estdo realmente como medo de
sair da zona de conforto, ser desafiado, porque por ser uma coisa nova
isso exige trabalho da gente, eu me lembro quando nos fizemos o tra-
balho do lixo, tinha dia que nés ficavamos a parte da tarde toda, ten-
tando dialogar e no final da tarde ndo conseguiamos nada, entéo isso
gera trabalho, os professores acabam se gastando, com isso preferem
ficar cada um no seu quadrado, do que sair da zona de conforto.

RESP 10

Acredito que o envolvimento caminha bem devagar, pois vejo que cada
um caminha com sua disciplina isolada, ndo € porgue eles querem e
decidiram assim, sé@o as politicas da propria rede Federal, sobrecarga
de atividades e outros fatores, fazem com que nés professores nao
conseguimos concretizar o desenvolvimento da integracdo curricular,
para que isso aconteca falta: -Sentar com os colegas da mesma disci-
plina ou da area com o objetivo de relacionar os conteldos que cada
um esté trabalhando. -Ter didlogo com outros professores buscando a
relacdo dos conteudos curriculares. Acredito que demonstrar por meio
desse e de outros relatos acerca das acdes do Campus e professores,
que realizam uma integracéo curricular superficial, sem articular os con-
teudos curriculares de maneira ampla e em todo o processo de ensino-
aprendizagem, planejamento, realizacdo e avaliacdo. Acredito também
gue para uma boa organizacao das acdes trabalho professor visando o
desenvolvimento de um curriculo integrado seria necessaria uma boa
organizacao das acfes no Campus.

RESP 11

Os professores desempenham um papel importante para a integracao.
Vejo o esfor¢co de cada professor na tentativa de colocar esse projeto
integralizador com questdes que passam por todas as disciplinas, ainda
comecando la no 1° ano, tentando evoluir para 0s outros anos posteri-
ormente. Acredito que a integracao curricular comegca com um plano
colaborativo entre professores e alunos, temas e questdes de suas re-
alidades pessoais e sociais na comunidade, que chamam sua atencéo,
tornando o curriculo e o conhecimento que ele implica mais significativo
no momento da aprendizagem e estudo, e isso nos aqui do Campus
Ceres estamos tentando a cada dia colocar em pratica.
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Acho gue a integracdo ndo € uma atividade priorizada pelo corpo do-
cente e pedagogico. Na teoria sim, ndo na pratica, pois falta conheci-
RESP 12 |mento e interesse em desenvolver essa integracao, pelos diversos fa-
tores que ja citei.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Dentre as falas acima expostas, € oportuno destacar o relato feito por RESP
12, o qual aponta a falta de interesse e de conhecimento do corpo docente e
pedagdgico no sentido de trabalhar com maior afinco a organizagao curricular, o que
a luz de Cunha et al. (2020) pode ser visto como uma dificuldade na implementagao
do curriculo integrado. Por sua vez, a resposta de RESP 10 chama a atencéo para
outro obice que impede o desenvolvimento do curriculo integrado de forma mais
assertiva: a sobrecarga de trabalho docente, o que pode ser visto como um reflexo da
precarizagao da atividade professoral. Consoante Moura et al. (2019), ha casos em
que a rotina de trabalho destes profissionais € tado estafante que acaba culminando
em adoecimento mental.

Na fala de RESP 8, além da questado ja mencionada do distanciamento entre
0s nucleos de ensino, ha também a dificuldade dos professores do Nucleo Comum
em entender de que forma a integragdo dos conteudos pode ser feita. Lopes Filho
(2021) descreve esta situagdo e acrescenta que é muito comum no ensino meédio
integrado os docentes das matérias do Nucleo Comum reproduzirem as praticas
pedagogicas adotadas no ensino regular. Por sua vez, RESP 7 reconhece que a
integracédo que é demanda pelo ensino médio integrado no que se refere a integragao
curricular ainda n&o ocorre como deveria. Assim, RESP 7 cita os eixos do trabalho,
cultura e ciéncia a luz de Moura (2013) como fatores preponderantes para que a
integracao curricular possa ser uma realidade no ambito do ensino médio integrado.

O proximo topico dirigido a este segundo grupo de respondentes diz respeito
as agbes pedagdgicas desenvolvidas em prol de uma concretizagdo do curriculo

integrado. As respostas para este item estdo evidenciadas no Quadro 21.
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Quadro 21: Agdes pedagdgicas para a concretizagdo do curriculo integrado —

Campus Ceres Nucleo Técnico

Participante

Resposta

RESP 7

Entdo na parte pedagdgica eu reconheco que fico devendo um pouco,
indicar algo que esta fazendo ou deixando de fazer eu ndo estou con-
seguindo visualizar nesse momento.

RESP 8

Entdo, agora se eu ndo me engano abriu uma portaria pra gente fazer
a atualizagcdo da matriz do curso, eu acredito que ai, por exemplo, tem
varias matérias que a gente vé que falta dentro do curso do meio am-
biente, tem matérias que tem cargas excessivas que ndao ha uma de-
manda tdo grande, entdo acredito que a partir dessa atualizacdo dessa
matriz curricular possa facilitar muito, aquilo que as vezes uma carga
gue nao deveria ser tdo necessaria ou até mesmo disciplinas que de-
veriam ter e ndo tem, para que os alunos tenham um ensino completo,
acho que isso somaria e acrescentaria muito nesse sentido.

RESP 9

Eu percebo que aqui Campus Ceres a gestao tem se preocupado muito
com essa tematica, nas nossas reunides pedagodgicas a coordenacao
tem trazido muito isso para a discusséo, pedindo aos professores da
area técnica que se dialogam com o nucleo comum, temos aqui 0 pro-
jeto integrador que esta caminhando para esse foco, concretizar na pra-
tica o curriculo integrado ndo sé no curso técnico integrado ao meio
ambiente, mas sim em todos os cursos ofertado no Campus Ceres, vejo
gue esta caminhando a passos lentos, porém ja deu o ponta pé inicial.
Agora em relacao as dificuldades vejo que para trabalhar o curriculo
integrado visa estruturar coletivamente as acfes das disciplinas no am-
biente escolar. De fato, seu estabelecimento € uma oportunidade vali-
osa para alcancar a educacao holistica, pois explora todo o potencial
da préatica educativa em todos 0s seus aspectos, concorre para superar
a visao utilitarista do ensino e estimula o desenvolvimento de habilida-
des de pensamento, sentimentos e comportamentos dos alunos.

RESP 10

Olha, aqui no Campus Ceres no curso técnico integrado ao meio ambi-
ente, acontecem varias acfes para a efetivacao do curriculo integrado,
temos assim eventos, como a feira de ciéncias, uma a¢ao impar tam-
bém nesse quesito sdo o0s projetos integradores, esse projeto integra-
dor trabalha as vivéncias e os desdobramentos dos alunos indicam a
necessidade de se valorizar o papel dos sujeitos participantes da pro-
posta, bem como da bagagem de conhecimentos que estes possuem.
Desse modo, possibilita-se aos estudantes um maior protagonismo no
seu processo de aprendizagem e a construgdo de um conhecimento
com maior significancia, posto que tem como ponto de partida as suas
proprias experiéncias. O foco da resolugcédo do projeto integrador deve
estar voltado para a formacédo humana, tendo em vista privilegiar o de-
senvolvimento de aprendizagens em detrimento da absor¢&o de conte-
udos. Fica notdrio que sua concretizacdo esta relacionada com a efeti-
vacao de acbes de carater democrético, além de preocupadas com a
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coletividade, vejo que a maioria dos projetos desenvolvidos aqui no
campus Ceres, busca solucionar problemas vividos cotidianamente pe-
los alunos, apontando assim, para o caminho da formacéao integral.

Igual eu te falei sou nova na casa, porém pude perceber até o momento
atual aqui no Campus Ceres, que as ac¢des pedagogicas da instituicao
para essa concretizacao de curriculo integrado, a maior delas parte da
coordenacao do curso técnico em meio ambiente, onde temos reunides
e a coordenacao sempre nos incentiva a trabalhar de forma que leve
uma formacéo integrada, ela sempre nos orienta a fazer um trabalho
contextualizado e interdisciplinar, fazendo com que os alunos sao, a
RESP 11 |todo momento, desafiados a pensar, a compreender processos, a fazer
associacdes. Nele h& lugar para o desenvolvimento de todas as esferas
humanas. E vejo também que as maiores dificuldades que eu percebi
até o momento, € em questao de articulacdo mesmo, a gente tem uma
série de tarefas que nés temos que cumprir, em questdo de tempo ai
fica um pouco complicado mas a gente tem incentivo principalmente na
elaboracdo desses projetos extras curriculares que € para incentivar a
interacao dos alunos nesse tipo de prética.

O que temos séo os projetos integradores dos 1° anos e orientagdes
gerais para o planejamento conjunto, mas faltam ferramentas para a
realizacdo desses momentos e préticas de planejamento integrado. Os
motivos sdo os ja citados: falta de tempo, excesso de atividades, falta
de conhecimento sobre como fazer a integracdo na pratica, afinidade
com a proposta, etc.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

RESP 12

No quadro de respostas aqui em destaque, as falas de RESP 11 e RESP 12
mencionam problemas anteriormente abordados, tais como a falta de tempo dos
docentes e a falta de uma orientagdo sobre como fazer esta integracdo de forma
congruente com a proposta do ensino meédio integrado. Essas dificuldades a luz de
Cunha et al. (2020) refletem n&o s6 a auséncia de uma formagao que permita aos
docentes entender de forma inconteste o que € uma formagao humana integral, mas
também perceber esta integragdo como o principal eixo estruturante das praticas
pedagdgica (BERTUANI, 2022; BOECHAT, FREITAS, 2022; FRIGOTTO, 2012).

Por sua vez, RESP 10 destaca a questao dos projetos integradores e feira de
ciéncias, enquanto que RESP 9 diz que ja ha uma intencao de ser articular de forma
mais efetiva os conhecimentos para um curriculo que seja de fato integrado. Aqui se
percebe que mesmo com os problemas anteriormente relatados, ainda assim ja ha
um projeto em estagio inicial com vistas a promocao desta integragcdo. Conforme
mencionado por Hannecker (2014), o aprimoramento dos curriculos no ensino médio

integrado perpassa por uma gestao democratica e participativa, onde todos se sintam
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inclusos no processo decisorio pertinente a organizagao curricular.
O proximo tema trabalhado junto aos docentes do nucleo técnico buscou saber
destes respondentes sobre o que eles entendiam por formagao humana integral. As

respostas coletadas para este tépico estdo expostas no Quadro 22.

Quadro 22: Entendimentos sobre o que é formagao humana integral — Nucleo

Técnico Campus Ceres

Participante Resposta

Acredito que a formacao humana integral leva em conta a integralidade
do individuo, pois pressupde a aquisicdo de conhecimentos cientificos
produzidos historicamente que ampliam suas possibilidades na socie-
dade e no mundo do trabalho.

RESP 7

Formacdo humana integral, € uma questdo que eu sempre questiono
la com os alunos, sempre bato nessa tecla , vocés tem disciplinas que
fala sobre ética profissional talvez dentro do contexto da grade falta,
sabe, isso me preocupa muito, entdo eu acho que teria um sentido
maior pra essa humanizacao que de fato a necessidade de ter, eu sem-
pre comento com eles que na area profissional sempre vai ter propos-
tas mirabolantes ai fora no mercado de trabalho, quando sai ali no por-
tdo da escola, e ai vocé esta preparado? Entdo eu acho que essa dis-
ciplina de ética profissional deveria ser obrigatéria inserir, assim como
eu falo empreendedorismo dentro do contexto, entdo tem muitas coisas
gue eu acho que falta pra que realmente eles assim saiam completos,
formados.

Sobre a formag¢do humana integral, gosto muito da passagem de Tonet
(2006, p. 12) menciona “Certamente, a formagédo humana é sempre
histdrica e socialmente datada Por isso mesmo nao € possivel definir,
de uma vez para sempre, 0 que ele seja como se fosse um ideal a ser
perseguido” Essa passagem Lucilene gosto muito de citar para meus
alunos em sala de aula, pois ao refletir sobre a educacao humana inte-
gral, a educacdo em tempo integral é entendida como um tempo maior
de permanéncia na escola com atividades escolares, culturais e espor-
RESP 9 |tivas planejadas para o aluno ocupar seu tempo. Por outro lado, se as
atividades e os contetudos a serem desenvolvidos forem organizados
para esse fim, um tempo maior na escola pode ou ndo ser benéfico
para a formacao global do individuo. No entanto, a formag¢do humana
integral vai além da extensao do tempo de permanéncia na escola. A
formacdo humana integral leva em conta a integralidade do individuo,
pois pressupde a aquisicdo de conhecimentos cientificos produzidos
historicamente que ampliam suas possibilidades na sociedade e no
mundo do trabalho.

RESP 8
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Acredito que uma formacédo humana integral €, ou melhor posso te res-
ponder para que aconteca a educacao integral é fundamental que a
guestao da multidimensionalidade dos sujeitos esteja contemplada em
todos os aspectos do processo de ensino-aprendizagem, garantindo
interacOes e estratégias que garantam o desenvolvimento ndo apenas
intelectual, mas também social, emocional, fisico e cultural. Vejo que o
objetivo geral do curso técnico integrado ao meio ambiente, na qual eu
sou professora, a nossa preocupacao ndo € apenas com a formacéao
para o trabalho, mas também com a formacéo integral do ser humano
e com o prosseguimento de estudos, conforme apontado pela LDB n°
9.394/96 e pelos demais documentos oficiais que orientam o Ensino
Médio Integrado ao Técnico.

Acredito que a formacdo humana integral consiste em tratar o aluno
ndo s6 como peca presente na escola/curso, mas também como ser
humano com suas caracteristicas e individualidades e que essas ques-
tbes devem ser consideradas no processo de ensino-aprendizagem.
Formacao humana integral € aquela que vai ultrapassar aguele simples
conteldo programatico que a gente tem que trabalhar com eles, é a
gente tentar trazer questdes que fazem parte do cotidiano deles, da
RESP 11 |vida deles para dentro da sala de aula e aproximar eles dos conteudos
e mostrar a relevancia. Vejo que as propostas de ensino do IF Campus
Ceres valorizam o processo completo de ensino e aprendizagem em
gue o aluno esta inserido em um ambiente destinado a torna-lo autor e
ator no desenvolvimento de sua aprendizagem. Para tanto, nés en-
guanto docentes de ensino devemos proporcionar um ambiente desa-
fiador que permita o desenvolvimento fisico, emocional, intelectual e
ético dos estudantes.

RESP 10

Entendo que seja a formacéo que considere o ser humano como um
RESP 12 |todo e ndo apenas uma formacdo que obedeca a uma sequéncia de
conteuidos técnicos e/ou basicos em um periodo estendido.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Nos relatos acima em evidéncia, € oportuno mencionar a fala de RESP 8, a
qual faz referéncia a questao da ética profissional (FERREIRA, 2021). Na visao de
RESP 8, esta seria uma disciplina que poderia ser trabalhada de forma mais
consistente. Numa perspectiva de formagcao humana integral a luz de Frigotto (2012),
0os aspectos éticos sdo importantes no que tange ao processo formativo dos
estudantes no ensino médio integrado. Por sua vez, RESP 7, RESP 9 e RESP 12
apontam para a necessidade desta vertente educacional se preocupar em formar o
ser humano completo, e ndo sujeitos estanques ou incompletos (MOURA; LIMA
FILHO; SILVA, 2015; ZABALA, 1998).

Ja a resposta de RESP 10 se mostra congruente com o que € preconizado na

Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) no que se refere a formagéo do aluno néo



102

apenas para o mundo do trabalho, mas para a vida em sociedade. Embora este seja
o desafio primal de uma escola politécnica e unitaria a luz de Gramsci (2004) e Ramos
(2008; 2017), as recentes mudangas ocorridas no processo de contrarreforma do
ensino médio acabam arrefecendo o alcance deste objetivo (KUENZER, 2020;
SAVIANI, 2017). Ja a resposta de RESP 11 demonstra a necessidade da
contextualizagdo dos conteudos ministrados no ensino médio integrado com vistas a
formacgao dos alunos cidadaos. Esta € uma caracteristica presente em Ginani (2017),
0 qual destaca que isto € necessario para que o aluno saiba raciocinar e responder
adequadamente aos problemas do cotidiano.

O ultimo item que integra o roteiro de perguntas direcionado aos docentes do
nucleo comum trata sobre o0 que seria necessario para que as praticas pedagdgicas
possam ocorrer na perspectiva da formagdo humana integral. O Quadro 23 traz as

respostas coletadas para este tépico conforme se vé a seguir.

Quadro 23: Praticas pedagdgicas necessarias para a formagao humana integral —

Campus Ceres Nucleo Técnico

Participante Resposta

Olha, eu acho que nesse ponto da integralizacéo ela ja € bem contem-
plada, agora nds estamos para iniciar uma feira de ciéncias, e € uma
feira que ha a integracdo de todos 0s cursos, ndo é somente 0S anos
do mesmo curso, onde ela é aberta a outras escolas.

RESP 7

Olha, primeiro falta o planejamento integrado, comec¢ando por ai, se eu
tiver um planejamento integrado em que eu possa estar aproveitando
mais esse tempo do aluno e deixar mesmo disponivel pra ele escolher,
de repente ele ndo tem interesse na cartografia , além dele ter bloqueio
com a matematica com fisica ele ndo tem interesse pra aquela area,
entdo assim se eu tivesse a opcao de escolher as partes que vai das
humanas ter uma base geral e ter que escolher as outras, acho que
fluia bem melhor, e assim o professor ter essa nocdo também, dessa
essa nocao dessa integracdo dentro contexto que néo existe é como
se eu tivesse direcionado fulano vocé tem mais aptiddo para aqui pra
doencas de plantas, como funelar aqui plantas, e ndo é isso que ocorre
ne?

RESP 8
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RESP 9

Precisa de uma maior participagdo dos professores porque o Campus
a gestdo de maneira geral os IFS, fazem isso nos ultimos anos, eles
dao palestras, reunifes, minicursos, justamente para formar professo-
res em relagdo a essa proposta de integralizacdo, s6 que na maioria
das vezes os professores ndo estao interessados a participar, uns par-
ticipam porque vale pontos no relatério, vao sendo contar o ponto, es-
tdo 14, porém com o notebook aberto lancando notas ou fazendo outras
atividades. Acho que precisa acordar, ser sensibilizados da importancia
gue representa essas propostas de integralizacao, tanto para nés como
professores, como também isso reflete na formacdo dos estudantes.

RESP 10

Acredito que precisaria de uma maior conscientizagéo dos professores
e gestores na rede Federal num todo, vejo que precisamos sair da teo-
ria e levar para a pratica uma formacao capaz de articular e integrar
educacdao intelectual, fisica e tecnolégica, abarcando as varias dimen-
sbes da vida humana; formacdo omnilaleral em oposi¢do as praticas
fragmentadoras que ocorreram ao longo da histdria escolar brasileira.
Porém, muitas das vezes, os desafios se impdem considerando a rea-
lidade concreta nossa de professores. Acredito que falta trabalhar mais
essa perspectiva pedagdgica integrada, para a construcao dessa for-
macao, promover a integracao entre a formacao intelectual-politica e o
desenvolvimento de capacidades para o trabalho produtivo, além das
barreiras sociais entre 0s interesses das elites e os interesses da classe
trabalhadora, se levanta como desafio.

RESP 11

Acredito que o alinhamento entre instituicdo, pais, alunos e professores
seja primordial, e um dos primeiros passos seria: a questdo da aproxi-
macao entre o grupo docente e planejamento comum, nem sempre é
possivel, pois ndo é algo simples porque sdo muitos, mas eu acho que
0 ponto de partida seria esse. Vejo que a pratica pedagogica e forma-
cao continuada pensada de forma reflexiva e em contexto de trabalho,
configurada como uma pratica que cria uma conexao entre os profes-
sores e os contetdos das disciplinas do nucleo comum e das discipli-
nas técnicas, fornece as apropriacdes conceituais necessarias para
que o curso técnico em médio ambiente intervenha conscientemente
na realidade, no desempenho e no conhecimento e na construcdo no
mercado de trabalho.

RESP 12

E necessario que essa perspectiva seja incluida na formacéo do pro-
fessor e que ele encontre condi¢des estruturais e apoio pedagogico
para desenvolver a formacao integral nas instituicbes de ensino em que
atua.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Dentre as falas acima em evidéncia, RESP 10 aponta para as dificuldades que

sdo envoltas na construgdo de praticas pedagdgicas favoraveis a uma formagao

humana integral. Isto reforga o que fora dito por Silva e Oliveira (2018) com relagao

as incongruéncias entre teoria e pratica no ensino meédio integrado. Enquanto nas

legislagdes pertinentes a este tema ha a clara recomendacéao para que haja de fato



104

uma integragao no curriculo e nas praticas pedagogicas, o que se vé na realidade € o
distanciamento entre professores do nucleo comum e técnico e os problemas
relacionados a sobrecarga de trabalho dos docentes (MELO; SILVA, 2017; SOUZA et
al., 2020).

Esta falta de proximidade entre nucleo comum e técnico € reconhecida por
RESP 11, enquanto que para RESP 9 é preciso que todos sejam comprometidos em
contribuir para que a educagao integral seja uma realidade e nao apenas para atender
interesses pessoais. Isto remete a Moura e Pinheiro (2009) no que se refere a questao
do comprometimento docente para a formacao cidada. Por sua vez, RESP 11 diz ser
necessario haver uma maior articulagdo entre todas as partes interessadas na
concretizagao da formacgao humana integral, numa perspectiva de gestao democratica
e participativa (HANNECKER, 2014).

Como se pode observar, para os docentes do Nucleo Comum e Nucleo Técnico,
mesmo com as iniciativas de integracdo em estagio inicial, ainda ha um longo caminho
a ser percorrido para que haja de fato uma organizagao curricular que preze pela
integracdo. Dificuldades envoltas na precarizagcdo do trabalho docente, falta de
formacgao pedagogica e barreiras culturais s&o obstaculos que impedem este objetivo
de ser concretizado. No proximo subitem s&o expostos os pontos de vista dos gestores
do IF Goiano Campus Ceres, os quais constituem o terceiro grupo de respondentes

participantes desta pesquisa.

5.4 Respostas dos gestores participantes da pesquisa

Este subtopico do estudo traz as respostas de 4 gestores que além dos
docentes do Nucleo Comum e Nucleo Técnico gentilmente aceitaram colaborar com
esta pesquisa. Neste sentido, foram direcionadas a estes respondentes um roteiro de
entrevista contendo 11 perguntas. A identificacdo dos respondentes seguiu na
sequéncia dos demais ja mencionados: RESP 13, RESP 14...até o RESP 16.

A primeira delas foi assim redigida: “Fale um pouco sobre a sua vida e formagao
profissional (cursos técnicos integrados ao ensino médio, graduacédo e pos-
graduacgdes)?” O Quadro 24 destaca as respostas obtidas para esta indagacao,

conforme se pode ver abaixo.
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Quadro 24: Nivel de formacao dos gestores

Participante

Resposta

RESP 13

Eu tenho curso técnico, porém néo é integrado, quando eu fiz o curso
técnico em magistério ndo havia o integrado ainda. Sou graduada em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Goias. Tenho especializacéo
em Gestdo Escolar e Psicopedagogia pela Universidade Castelo
Branco e complementacdo pedagdgica em Letras-Portugués pela Fa-
culdade do Vale de S&o Patricio. Tenho mestrado profissional em En-
sino na Educacéo Basica pela Universidade Federal de Goias, estou
no doutorado também pela UFG programa Educacgédo em Ciéncias e
Matematica.

RESP 14

Minha formacéo é: fiz o ensino médio em Anapolis Goias, sou de Ana-
polis, fiz o médio normal, na época era conhecido como ensino médio
cientifico, ndo tenho formacéao técnica, minha graduacéo foi em Enge-
nharia Agricola pela Universidade Estadual de Goias, meu mestrado foi
em Engenharia Agricola pela Universidade Estadual de Goias, e meu
doutorado foi em Agronomia pela Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro.

RESP 15

Bom, meu Ensino Médio foi em escola regular mesmo, a minha gradu-
acao foi Sistemas de Informacéo pela Universidade Estadual de Goias,
sou Mestre em Ciéncia da Computacao pela Universidade Federal de
Goias, e recentemente fiz uma especializacdo em formacdo pedago-
gica.

RESP 16

Eu ndo tenho formacdo em cursos técnicos integrados, cursei meu en-
sino médio regular sem ter nenhuma relacao integrado, tenho gradua-
cdo em Licenciatura e Bacharelado com atribuic6es tecnoldgica em
Quimica pela Universidade Federal de Uberlandia, meu Mestrado é so-
bre degradacéo de farmacos usando Processos Oxidativos Avancados
. Tenho Doutorado em Quimica pela Universidade Federal de Uberlan-
dia, sobre a de sinteses de catalisadores a base de didxido de titanio
para aplicacdo em fotocatalise heterogénea solar na degradacédo de
corantes. Atualmente estou fazendo uma especializacdo em formacao
de professores.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Nas respostas obtidas, é possivel observar que quase todos possuem ou estao

cursando pos-graduagao stricto sensu em nivel doutoral. As areas de Quimica,

Ciéncias e Matematica, Ciéncias da Computacdo, sao estas as areas mais frequentes

dos gestores entrevistados. Em sintese, todos os representantes deste grupo de

respondentes possuem formagdo académica consolidada de acordo com a sua

respectiva area de atuagéo.
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A segunda indagacgao direcionada aos gestores foi esta: “Ha quanto tempo vocé
atua como gestor(a) nesta instituicdo? Tem experiéncia anterior ao IF Goiano —
Campus Ceres”? O Quadro 25 traz as respostas destacadas para este item do roteiro

de entrevista.

Quadro 25: Experiéncia em gestéo por parte dos gestores respondentes do estudo

Participante Resposta

Sim, j& tive experiéncia com gestdo em escolas particulares, estou na
coordenacao do ensino técnico a partir desse ano de 2022, atuo aqui
no IF Campus Ceres desde 2013, entdo tenho 9 nove anos de casa
como pedagoga e servidora efetiva, em 2014 eu assumi a coordenacao
na qual ndo era gratificada e € uma funcdo que eu atuo até hoje, que é
a coordenacao do NAP (Nucleo de apoio Pedagdgico).

Tenho experiéncia sim, fui coordenador do curso de engenharia agri-
cola em 2006 em Santa Helena Goias, e depois vim para o Instituto
RESP 14 |Federal Goiano Campus Ceres em 2009, aqui eu fui gestor, coordena-
dor de curso de agronomia de 2016 até 2019, e gerente de ensino de
2020 até os dias atuais, ja foram entdo 7 anos de gestao.

RESP 13

Nesta instituicdo eu atuo como gestor ha 08 anos, sendo: 01 ano como
coordenador de curso técnico e graduacgédo e 07 anos como direcéo de
RESP 15 |ensino, a experiéncia que eu tenho anterior ao IF Goiano € coordena-
céo de departamento de tecnologia da informac&o em outra instituicao
de ensino.

Anterior ao IF Goiano fui professora e coordenei alguns cursos por al-
guns anos, aqui no Campus Ceres € a segunda vez que estou na co-
ordenacdo do curso técnico integrado ao meio ambiente, a primeira vez
foi em 2016, quando iniciou o curso, ai eu fiquei por anos na coordena-
cdo, apds esse periodo eu ndo me candidatei novamente e retornei
agora no ano de 2022 em marco.

RESP 16

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Nas falas de todos os respondentes ha mengao ao exercicio da fungcao de
coordenador de curso. Silva (2019b) esclarece que compete a este profissional saber
gerenciar corretamente os recursos para que as graduacgbes por ele lideradas
consigam alcangar resultados satisfatérios nas avaliagbes do 6rgao credenciador de
cursos superiores (INEP, 2017). Cada um dos gestores possui tempo de experiéncia
em gestao, o que permite constatar que estes dirigentes conhecem os meandros e as
dificuldades do Campus Ceres quanto a operacionalizagdo do ensino médio integrado.

A terceira pergunta dirigida aos gestores participes da pesquisa foi assim

elaborada: Quanto tempo de experiéncia profissional vocé tem como docente
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(incluindo experiéncias anteriores ao IF Goiano — Campus Ceres)? Quais
componentes curriculares vocé ministra atualmente”? As respostas para esta

pergunta estdo no Quadro 26.

Quadro 26: Experiéncia docente e componentes curriculares ministrados — gestores

Campus Ceres

Participante Resposta

Tenho quase 19 (dezenove anos) de experiéncia profissional na docén-
RESP 13 |cia. Nao ministro nenhum componente curricular estou na coordenacgéo
do ensino técnico.

Nesse ano de 2022 faz 12 anos de Instituto Federal Goiano Campus
Ceres, mais 3 anos antes de atuar aqui no Instituto Federal Goiano
Campus Ceres, entdo com isso completa 16 anos de atuacdo como
professor, e 0 componente hoje nesse periodo estou ministrando Infor-
RESP 14 |maética para o curso de agronomia e secagem e armazenamento de
gréos também para o curso de agronomia , mas eu ja sempre ofereci
aula para o ensino médio técnico também, entdo como topografia, car-
tografia, ja foram frequentemente eu tenho conduzido para eles tam-
bém.

Tenho 12 anos de experiéncia como docente e 0s componentes curri-
culares que eu ministro atualmente, dois sdo do curso de informatica
RESP 15 |bancos de dados e mineracao de dados, e um é da especializacdo lato
sensu que é de educacdo ciéncia da natureza e matematica que é a
informatica aplicada.

Antes do IF Goiano eu trabalhei em escolas estaduais em Minas Ge-
rais, mais ou menos 1(um) ano, depois eu trabalhei em faculdades par-
ticulares também, ai depois em 2014 entrei no IF, entdo eu somo 10
(dez) anos de experiéncia profissional, sendo 8(oito) no IF e 2(dois)
anteriores. Atualmente eu estou ministrando o componente curricular
de quimica.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

RESP 16

Com excecao de RESP 13, o qual afirmou nao estar ministrando componentes
curriculares, os demais respondentes mencionaram as disciplinas por eles ministradas
no ambito do ensino médio integrado. Assim, RESP 14 (Agronomia); RESP 15
(Informatica) e RESP 16 (Quimica) dividem as suas atribuicdes docentes com as
responsabilidades do cargo de gestéo. Isto remete ao que fora dito anteriormente
pelos professores dos nucleos Comum e Técnico no que tange a falta de tempo dos
docentes para uma articulagdo mais adequada da organizagao curricular. Silva (2019b)
e Vignati (2019) relatam que é comum os professores que sao gestores se dividirem

entre as fungbes pedagodgicas e gerenciais, mas quase sempre os afazeres
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pedagogicos acabam recebendo maior atengao por parte destes profissionais.
A quarta pergunta destinada aos gestores que colaboraram com a pesquisa foi
esta: “O que vocé entende por curriculo integrado”™? No Quadro 27, as respostas

obtidas quanto a este assunto.

Quadro 27: Entendimento sobre curriculo integrado — Campus Ceres gestores

Participante Resposta

O curriculo integrado € um curriculo que a gente diz integrado porque
0 curso € integrado, entdo ndo tem como a gente ter um ensino médio
integrado e dizer que o curriculo ndo € integrado, porque no ensino
médio integrado o que ele é integrado? Por que ele € chamado de in-
tegrado? Porque eles sdo basicamente dois cursos em um s0, que é a
formacao basica do ensino basico com a formacéao profissional , entdo
essa integracdo da formacdo basica com a formacéo profissional, o
curriculo, também é integrado [...] Hoje o ensino integrado no Instituto,
o aluno tem uma matricula Unica ele pode ter um curso concomitante,
porém ele precisa estar cursando o terceiro do ensino meédio para ele
ter direito a essa concomitancia, ai sim ele pode ter duas matriculas,
sendo quando ele ingressa no ensino médio integrado € uma matricula
Gnica e o curriculo é integrado porque a gente nao divide as aulas, por
exemplo , ndo existe o horario das aulas béasicas e horario das aulas
técnicas é integrado, e a gente também incentiva isso, esta no projeto
do curso, incentivar os professores a trabalharem também de forma in-
tegrada, integrar os conhecimentos dentro das disciplinas através de
projetos.

RESP 13

Bom, quando fala assim é bem amplo né, a questédo do termo, porque
eu entendo como curriculo integrado, aqui no Campus Ceres por exem-
plo, vocé tem vérias interpretacdes, vocé tem desde o fato do curso ser
técnico que ai vocé tem a questao das disciplinas da base comum mais
as disciplinas especificas dos cursos técnicos, esse € um ponto que eu
acho que no PPCs nosso trata mais assim, mas eu também entendo
que o curriculo integrado ele precisa ser mais amplo que isso, na pra-
RESP 14 |tica o que eu entendo por curriculo integrado quando fala de integracéo
dos componentes curriculares é grosseiramente falando é como se
uma disciplina falasse se com a outra, e se tivesse 0 mesmo entendi-
mento comum e na pratica isso poderia ser avaliado de uma forma mais
proveitosa do professor com o estudante, talvez uma avaliacdo valendo
para um grupo de disciplinas uma atividade multidisciplinar que tem o
envolvimento de varias areas, seja do nlicleo comum seja da area das
especificas, entdo eu entendo que também precisa envolver esse pro-
Cesso.
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Curriculo integrado € a perspectiva que a gente tem dos estudantes
poder fazer as disciplinas de forma que nao tenham sombreamento, e
além de nao ter sombreamento, ele deve ser voltado por exemplo aqui
NO NOSSO caso para a area técnica pensando no curso técnico em meio
ambiente, por exemplo o conteudo perfil do egresso do curso precisa
ser voltado precisa que ele seja integrado tanto com as disciplinas do
RESP 15 |1° ano, o segundo e o terceiro, mais uma conexao entre o curriculo
todo, do primeiro ao terceiro ano de forma por exemplo, o egresso, téc-
nico ao meio ambiente que ele possa ter uma maior clareza de qual
perfil de técnico que ele esta sendo formado com esse curriculo, lem-
brando que aqui no Instituto Federal n6s ofertamos cursos técnicos e
ai a modalidade que € integrada ao ensino médio, entdo ndo ofertamos
apenas o ensino médio.

Eu entendo que o principio do curriculo integrado na educacéo profis-
sional é a interface entre trabalho e educacdo para formar a pessoa da
disciplina. Destina-se a responder, em certa medida, as necessidades
e mudancgas que surgem no mundo do trabalho e as suas novas exi-
géncias, entre as quais a inclusdo de temas com necessidades espe-
RESP 16 |cificas. Eu compreendo que curriculo integrado € quando as disciplinas
conseguem trabalhar o mesmo componente por vertentes distintas,
por exemplo: se eu for trabalhar o conceito de calor e ai a disciplina de
quimica e fisica explorassem ao mesmo tempo esse contexto cada
uma com sua visao e entendimento, trabalhar o mesmo tema em disci-
plinas diferentes.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Dentre os relatos angariados, é apropriado destacar o que foi dito por RESP 16
no que se refere a questdo da interdisciplinaridade. Neste sentido, uma mesma
tematica poderia ser trabalhada sob diferentes éticas, cada uma delas correspondente
a uma disciplina. J& RESP 15 destaca algo que faz parte da estrutura dos Projetos
Pedagdgicos de Curso conforme mencionado por Borges (2019): o perfil dos egressos.
Numa perspectiva conexa com o que é definido pelo PPC do curso técnico de meio
ambiente (IF GOIANO, 2015), o que se espera € a formag¢ao de um individuo ciente
da crise ambiental pela qual o planeta passa, 0 que sugestiona a adog¢ao de agdes
individuais e coletivas em prol da preservacdo da natureza e do fortalecimento do
desenvolvimento sustentavel (BARBIERI, 2022; DEMPSEY et al., 2011; DOLIVEIRA
et al. 2021).

Ja o relato feito por RESP 13 chama a atencéo para algo ja destacado nas
respostas dos docentes do nudcleo Comum e Técnico: o aprimoramento da
organizagao curricular. Isto € recomendado pela Resolugdo n° 6 (BRASIL, 2012) e
reiterado por Silva (2019a) com vistas a orientacao assertiva das praticas pedagdgicas.

E por isso que RESP 13 diz ser importante que os professores trabalhem os contetidos
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de forma integrada, o que se mostra congruente com o que é visto em Boechat e

Freitas (2022). A integracdo como eixo estruturante do ensino médio integrado, mais

precisamente no que tange as praticas pedagogicas € algo necessario para a

consolidagao do espirito critico dos alunos numa perspectiva de formacgao cidada e
emancipatéria (FREIRE, 1997; LOPES FILHO, 2021; RAMOS, 2017).

A quinta pergunta destinada aos gestores foi assim idealizada: “Vocé considera

que no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio na instituicdo na

qual vocé é gestor(a), as disciplinas da base comum e as disciplinas técnicas ja sao

ministradas de forma a contribuirem efetivamente para a aprendizagem integrada? Se

nao, por qué”? Os relatos atinentes a esta questao estao destacados no Quadro 28.

Quadro 28: Articulagao entre as disciplinas do nucleo comum e técnico — Campus

Ceres gestores

Participante

Resposta

RESP 13

Olha a gente ainda ndo tem um arranjo curricular, o PPC de meio am-
biente em que tem um nucleo basico de disciplina, nucleo articulador,
e 0 nucleo profissional e ai essa integracéo ela ndo esta amarrada no
PPC, ela da forma que esta la o arranjo, ela € propicia para uma inte-
gracao, e essa integracao, toda integracéo curricular ela tem que ser
planejada com antecedéncia antes do periodo letivo, para poder acon-
tecer, mas nao existe assim dentro do PPC, projetos ja elaborados uma
estratégia ja de integracdo pronta ndo. Mas o PPC tem os arranjos,
onde os professores podem trabalhar a integracdo com as areas de
conhecimento através de visitas técnicas e outros, podem trabalhar a
regéncia compartilhada, assim, com trés professores para trabalhar o
mesmo tema, entdo assim nao existe uma Unica forma para fazer inte-
gracao, existe varias estratégias integradoras em que os professores
podem ficar a vontade para fazer suas escolhas, desde que com base
na ementa que esta no curso.

RESP 14

Hoje eu entendo que no curso técnico em meio ambiente integrado aqui
no Campus Ceres, as disciplinas da base comum e as disciplinas da
base técnica ndo sdo ministradas de forma a contribuir para a aprendi-
zagem integrada, porque hoje cada um fica na sua caixinha, cada pro-
fessor, tem muita autonomia ndo é porque sempre foi assim, sempre
teve muita autonomia dentro da sua disciplina , eu vejo que existe uma
dificuldade muito grande dos professores ter uma interagcédo com disci-
plinas de outros colegas, para poder promover essa integragao, entao
assim hoje eu entendo que nao, agora existem muitas e muitas tentati-
vas para que de fato isso aconteca.
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Sim, elas tem contribuido e isso € um processo de evolucéo principal-
mente aqui no Campus Ceres, depois que teve os principios norteado-
res do CONIF, do préprio IF Goiano, a forma como seria adotada,
desde 2013/2014 que vem discutindo curriculo integrado, principal-
mente mais forte 2015 em diante e a perspectiva da disciplina do nucleo
comum com a técnica acho que ja é até a proéxima pergunta é aqui 0s
mesmos professores que atende no meio ambiente, quanto na agrope-
cuaria, quanto na informatica, e ai a gente tem trabalhado esse ano
com projetos integradores para buscar essa integracao.

RESP 15

Bom, eu como gestora, acredito que eu ndo posso falar que isso ndo
acontece de jeito nenhum e que isso acontece de maneira total. Posso
te explicar a razéo eu te respondi assim; porgue iSSO acontece aqui no
Campus Ceres, mas nao € efetiva, a instituicdo ja vem fazendo projetos
integradores, reunies para que de fato aconteca a concretizacao
dessa integracéo, entao tem sido feito um trabalho de integragéo, entéo
ela ainda ndo é 100%, mas ocorre integracdo sim. Estou ciente que a
RESP 16 |integracdo das disciplinas fomenta uma visdo de maior aproveitamento
pelos alunos porque o processo é majoritariamente positivo. Os alunos
enfatizaram uma maior aprendizagem e motivagao, especialmente em
torno do trabalho em grupo continuo. Porém uma das maiores dificul-
dades que eu vejo aqui no Campus que nés professores ndo tivemos
essa formacéo, ou melhor precisamos de treinamento intensivo para
que os professores visando adequa-lo ao ambiente e as tarefas exigi-
das pelo cargo.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

De acordo com RESP 16, esta integragéo entre disciplinas do Nucleo Comum
e Técnico ainda n&o acontece da maneira desejada, mas sim, ha integragdo neste
sentido. Para RESP 16, o que ja vem sendo feito com esta finalidade tem sido positivo,
principalmente no que tange a motivacdo dos alunos para aprender, mas a falta de
uma formagédo pedagogica especifica representa uma lacuna a ser preenchida.
Bertuani (2022) aponta que uma das dificuldades que permeiam o ensino médio
integrado € a auséncia de formacao voltada para este fim.

Por sua vez, RESP 15 destaca os projetos integradores, enquanto RESP 14
destaca a falta de integragéo entre os representantes dos nucleos Comum e Técnico,
o0 que se reflete em praticas pedagdgicas que ndo corroboram para a integragao
curricular (MELO; SILVA, 2017). Aqui ha um adendo a ser feito: o atual documento
base que norteia o curso técnico em meio ambiente no Campus Ceres é de 2015,
portanto, ja ndo é atualizado ha pelo menos 8 anos. Silva (2019a) esclarece que a

atualizagao constante dos curriculos € importante, posto que é a partir dele que as
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praticas pedagdgicas podem ser aprimoradas. Esta situagao exposta por RESP 14 é
um reflexo cultural onde mesmo um curso que deveria ser pautado na educacao
integral acaba nao atingindo este objetivo na pratica (MACHADO, 2010).

O préximo item indagado aos gestores foi este: “O que o Instituto Federal
Goiano Campus Ceres faz para que o curriculo do curso técnico em meio ambiente
integrado ao ensino médio saia do papel de apenas fornecer o percurso para formagao

dos estudantes”™? As falas obtidas para esta pergunta estdo exibidas no Quadro 29.

Quadro 29: Ac¢des do IF Goiano Campus Ceres para promover melhorias no

curriculo integrado

Participante Resposta

Eu acho que o incentivo a essas praticas integradoras, o incentivo a
Trabalhar com a pesquisa e a extensao porque varias formas de inte-
gracao €, quando o professor trabalha de forma integrada ele pode ca-
dastrar estas atividades, entdo elas contam pontos para os professo-
res, e eu acho que isso é um grande incentivo , porque se o professor
esta desenvolvendo um projeto e cadastra como projeto de pesquisa e
extensdo, € uma forma de trabalhar de maneira integrada em que ele
também consegue realmente trabalhar de forma integrada, ensino, pes-
quisa e extensdo, ensino com pesquisa, ensino com a extensao, e eu
acho que isso é um ponto que favorece, outro ponto é com relagédo ao
tempo, pois quem trabalha com projetos integradores, quem trabalha
qualquer tipo de integracdo de interdisciplinaridade sabe que os gran-
des problemas é a questdo do tempo de planejamento, do tempo de
reunido que exige, pois exige muito do professor essa disponibilidade.
No meu ponto de vista acredito que essa tematica comecou mais forte
qguando os professores ndo aceitaram o os livros de projeto de vida,
isso foi 0 ano passado, entdo quando os professores entenderam que
RESP 14 |eles nédo fariam o uso daquele livro recomendado pelo PNDE, entdo eu
Vi ja houve essa preocupacédo se a gente ndo vai usar a gente tem con-
dicdo de ter 0 nosso proprio projeto, entdo ali comecou partir a preocu-
pacao.
Atualmente nos estamos coordenando o0 projeto integrador no curso
técnico em meio ambiente por exemplo, tivemos no inicio reunides se-
manais com os professores que fazem parte do projeto e agora as reu-
nides estdo sendo mensais e ai a provocacao € realmente um conhecer
RESP 15 |o conteudo do outro e como ele esta ministrando, e como um conteudo
pode participar do outro e as formas de avaliagdo também seria de
forma em conjunto , frequéncia e avaliagbes de serem em conjunto, ja
teve perspectivas de aplicagao no projeto integrador no curso de meio
ambiente.

RESP 13
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Acredito que para esse curriculo sair do papel € necessario realmente
alcancar a integragcao curricular no Campus Ceres, o(PPC precisa
anunciar novas formas de gestao e trabalho colaborativo entre os pro-
fessores. Uma das maneiras de fazer isso é desenvolver préticas co-
muns em todas as areas em termos de métodos ativos de ensino e
aprendizagem (como aprendizagem colaborativa, aprendizagem de
projetos ou pesquisa e problematizacdo).E também fazer isso na pra-
tica, ndo adianta o PPC abordar algo, que na ali no dia — a dia ndo é
feito, ainda afirmo nés precisamos de uma formacao para trabalhar es-
pecificamente essa tematica, hoje a maior parte dos professores aqui
do Campus Ceres, nao teve nenhuma formacéo no decorrer dos seus
estudos para trabalhar com essa tematica, precisamos discutir, colocar
em cheque esse assunto e elaborar estratégias de avaliacdo formativa
e processual.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

RESP 16

A fala de RESP 16 traz dois pontos interessantes a serem aqui abordados. O
primeiro deles tem a ver com a questao da fidelidade entre o que o PPC recomenda
e 0 que é feito na pratica. Nao havendo esta congruéncia, acontece a diferenga entre
o escrito e o vivido no ensino médio integrado a luz de Silva e Oliveira (2018). O
segundo ponto dito por RESP 16 é a adogcado de metodologias ativas. Pantoja (2019)
diz que nesta perspectiva o professor atua como mediador do processo de
aprendizagem, sendo o aluno protagonista. Aqui se faz mengdo novamente para a
questao da formagéo conforme dito por Bertuani (2022), uma vez que ela € necessaria
para que os professores tenham dominio sobre estas metodologias.

Por sua vez, RESP 14 diz que ja ha um movimento neste sentido de buscar
meios que possam viabilizar a integragdo no ensino médio integrado. J& RESP 15
chama a atencdo para a realizacdo de reunides onde ha a recomendacao do
dialogismo entre as disciplinas, situacdo esta necessaria para a formagao cidada,
unitaria e politécnica (LOPES FILHO, 2021; RAMOS, 2008; 2017).

A sétima pergunta destinada aos gestores participantes da pesquisa foi assim ela-
borada: “Vocé percebe de fato o curriculo integrado no curso técnico em meio ambi-
ente integrado ao ensino médio? Se sim, descreva as acdes pedagodgicas da institui-
¢ao para concretizagcdo de um curriculo integrado no curso técnico em meio ambiente
integrado ao ensino médio. Se ndo, porqué e quais as dificuldades encontradas” No

Quadro 30, as respostas para este assunto estdo em destaque conforme abaixo.
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Quadro 30: Percepgéao dos gestores quanto ao curriculo integrado no curso técnico

em meio ambiente — Campus Ceres

Participante Resposta

Eu acho que o curriculo integrado de fato ele ainda ndo acontece, mas
nés temos algumas a¢des que sdo muitos importantes para que se efe-
tive praticas integradoras, entdo uma acédo importante como eu disse
se vocé pesquisar la nas diretrizes curriculares, porque o IF Goiano tem
uma diretriz que é a diretriz numero 07 de 2019, séo as diretrizes curri-
culares para o ensino médio integrado, entdo nessas diretrizes ela vai
pontuar o que € uma pratica profissional integrada, sdo varios exemplos
dos quais eu abordei com vocé aqui na entrevista, projetos integrado-
res, regéncia compartilhada, visitas técnicas, tudo isso sao acdes para
o desenvolvimento de um curriculo integrado, acées importantes, entdo
o Instituto viabiliza aos professores instrumentos para desenvolver es-
sas acoes.

RESP 13

Na questdo ampla do conceito eu entendo que em termos de docu-
mento hoje, a gente tem condicao de promover , € possivel desenvolver
esses projetos como projeto de ensino por exemplo, inclusive envolver
bolsista nessas acdes a gente pode envolver até bolsista PIBID para
poder influenciar mais a questdo dos projetos, eu vejo que existem mui-
tas possibilidades , o que mais impede o desenvolvimento do curriculo
integrado é a questao do engajamento dos docentes, porque eu falo da
questdo do engajamento, porgue o0s professores eles tem o seu préprio
costume e seu formato de conduzir as aulas se € alguma coisa é€ feito
a nivel de interesse dos professores.

RESP 14

Sim, percebo e € igual te falei temos trabalhos publicados, mais um
desse do IF Verde por exemplo mesmo foi um espaco que nds tivemos
na instituicdo onde cada aluno, em cada disciplina em determinados
grupos por lotacdo tinham que ir no ambiente préximo a silvicultura e
preparar o ambiente &, da forma mais adequada, as acfes pedagdgi-
cas ela acontece principalmente com o acompanhamento das nossas
pedagogas e as maiores dificuldades encontradas € porque ndés en-
RESP 15 |quanto professores, percepcdo empirica , nds ndo fomos formados na
primeira pergunta sua que foi feita aqui, n6s enquanto professores nao
fomos formados em cursos técnicos integrados ao ensino médio, a
nossa base de ensino aqui mais de 80% dos docentes aqui do Campus
Ceres sao de que nédo vieram do ensino médio integrado, e além disso
nos temos a Base Nacional Comum Curricular, 0 nosso livro por exem-
plo do Instituto Federal € o mesmo livro que é utilizado em outras insti-
tuicoes.
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Vou te responder que parcialmente nem sim e nem nao, porgue eu
acho que para o sim ele tem que estar totalmente integrado, e o ndo, é
nao fazer nada, e ndo é isso que é feito aqui no Campus Ceres. Acre-
dito que parcialmente atende. O que é feito esses projetos integrado-
res, o0 proprio curso quando foi planejado ele tem ali uma parte que a
gente chama articulador, sdo as disciplinas que articulam entre as ba-
sicas e as técnicas, entdo além dos projetos a propria criacdo do curso,
ja foi feito pensando em integrar, entdo eu acredito que é parcialmente.
RESP 16 |Posso fazer uma avaliacao do esforco de cada professor, cada um ten-
tando fazer sua parte para que de fato possamos fazer acdes pedago-
gicas que levem ao aluno o ponto culminante do processo de ensino e
aprendizagem. Vejo que uma das dificuldades €é o fator tempo, o pro-
fessor tem muitas atribuicdes, e falta muito isso poder reunir coletiva-
mente, para podermos refletir sobre alguns dos desafios envolvidos na
implantacdo dos curriculos e no desenvolvimento curricular em con-
junto com a educacéo profissional.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Dentre as falas coletadas, é pertinente destacar o que é dito por RESP 14, a
qual diz que embora seja possivel desenvolver projetos com a finalidade da integragao
curricular, um dos oObices existentes € a falta de engajamento dos professores. Aqui
se faz mencéo a Moura e Pinheiro (2009) no que se refere ao comprometimento dos
docentes na promog¢ao da formac&o humana integral. Por sua vez, Hannecker (2014)
chama a atengédo para a resisténcia com a qual algumas escolas tratam a questdo da
necessidade de se estar inovando e melhorando constantemente um curriculo.

Para RESP 16, esta integracao acontece de forma parcial, enquanto que RESP
13, fala sobre as praticas integradoras. Neste sentido, o que se pode inferir € que
embora existam problemas e barreiras, o Campus Ceres pode progredir rumo ao
alcance do aprimoramento da organizagao curricular dos seus cursos técnicos por
meio de um projeto a longo prazo, o qual deve contar com a participagdo macica dos
docentes. Borges, Silva e Nascimento-e-Silva (2020) dizem que a participagéo € um
fendbmeno no qual todos devem ter liberdade para expressar ideias de efetuar as
deliberagdes em conjunto. Hannecker (2014) refor¢a este aspecto ao sugerir que a
melhoria dos curriculos no ensino médio integrado perpassa pela participagao de
quem faz esta vertente educacional funcionar, incluidos neste bojo professores,
pedagogos e demais partes interessadas.

O préximo item trabalhado junto aos gestores foi este: “No curso técnico em

meio ambiente integrado ao ensino médio acontecem praticas interdisciplinares
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(exemplo: feiras, seminarios, aula de campo e/ou trabalho conjunto com outros
professores?). Se sim, como isso acontece? Se nao, por qué?’. As respostas

coletadas para este item estdo destacadas no Quadro 31.

Quadro 31: Praticas interdisciplinares no ensino médio integrado — gestores Campus

Ceres

Participante Resposta

Sim no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio
acontecem muitas, e essas praticas sdo muito incentivadas, acontece
com muita frequéncia, mais do que os projetos integradores, como eu
disse € mais facil para o professor ele trabalhar as vezes essas formas
RESP 13 |de integracdo que a gente fala que é a contextualizacdo do conteudo
com a propria realidade com aquele contexto, enquanto envolve muitas
disciplinas para trabalhar projeto s6 com projeto integrador, esses ou-
tros tipos de praticas integradas elas sao mais desenvolvidas com
maior frequéncia geralmente em todas as turmas de todos 0s anos.

Olha, préticas interdisciplinares acontecem bastante, inclusive agora
estamos tendo atividade relacionada ao setembro amarelo, os estudan-
tes estdo tendo palestras sobre saide mental nos momentos do inter-
valo, hoje tem uma palestra e vai abordar sobre necessidades para
pessoas com deficiéncia, existem atividades interdisciplinares entre os
estudantes, fora assim os eventos mais especificos do curso, por
RESP 14 |exemplo dia do técnico em meio ambiente, a semana do meio ambi-
ente, os estudantes também participam das ac0es, ja tiveram, a coor-
denadora puxou bem isso no semestre passado, e outros eventos que
nos ja tinhamos costumes antes da pandemia que vai voltar pro ano
que vem, como o Integra Tec, a propria feira de ciéncias também ja
estd agendada para outubro, onde vai ser a primeira presencial depois
da pandemia.

Sim acontece, um dos maiores eventos Nosso e mais tradicionais é a
feira de ciéncias e tecnologia do nosso Campus, essa feira de ciéncias
os alunos durante o ano trabalham preparando materiais, preparando
projetos com diversos professores, tem professores que nem estdo mi-
nistrando disciplinas pra eles, pode ser orientadores de ensino pes-
quisa de extensdo de monitoria de relacdes, eles apresentam na feira
de ciéncias para estudantes de ensino fundamental ou de outros ensino
médio que venham a feira. A feira de ciéncias é um exemplo, nés temos
anualmente o dia do técnico em meio ambiente para divulgar as acoes
do profissional do meio ambiente, n6s temos aula de campo, temos
diversos eventos, e 0 evento que a gente faz anualmente também
chama Integra Tec, é um evento de integracdo dos cursos técnicos do
Campus Ceres, onde os alunos sdo os organizadores do proprio
evento, a gente passa o bastdo para os estudantes.

RESP 15
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Acontece sim, por exemplo: as feiras de ciéncias, nesse evento 0s pro-
fessores trabalham em grupo, os projetos integradores, projetos
mesmo que ndo sao cadastrados como integradores, sempre tem pro-
fessores trabalhando em conjuntos, varios trabalhos eles sdo desen-
volvidos em dupla/trio, por afinidade da disciplina, ainda ha muito a se
fazer para integrar, eu acho que um curriculo integrado traz, portanto,
a necessidade de historicizar tanto o processo de construc¢édo do conhe-
RESP 16 |cimento cientifico quanto o papel das escolas nesse processo, estimu-
lando as mesmas escolas a regenerar a fragmentacdo do conheci-
mento por meio de disciplinas curriculares e hierarquizadas. O proprio
campo do conhecimento pode ser reconfigurado em termos de pers-
pectiva para recuperar a dimenséo da totalidade, incluindo os fenéme-
nos e a ciéncia, para tanto, aponto que irei buscar para o Campus Ce-
res uma formacao continuada de professores e coordenadores peda-
gogicos como atividade basica.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Nos relatos acima destacados, sao feitas mengdes as feiras de ciéncias e aos
projetos integradores, conforme dito por RESP 13, RESP 15 e RESP 16. Tanto as
feiras de ciéncias como os projetos integradores sdo excelentes oportunidades para
promover a aprendizagem, a problematizagcdo, o raciocinio voltado para resolver
problemas e o vinculo entre teoria e pratica (GINANI, 2017; FEITOSA, 2019; SILVA;
FERREIRA; DUARTE, 2020). Desta forma, ao invés do enfadonho e ultrapassado
ensino tradicional e bancario consoante Freire (1997), os estudantes podem adotar
uma postura mais engajada quanto ao seu aprendizado, além da oportunidade de
manusear conhecimentos com a devida observancia aos procedimentos
metodolégicos (LOPEZ et al., 2022).

Assim, o que se pode depreender é que, de acordo com RESP 16, ainda ha
muito a ser feito, fato este reconhecido pelos gestores, mas também nao se pode
negar que ha um esforgo feito pelo IF Goiano Campus Ceres no sentido de promover
esta integracdo com vistas a uma educacéo libertadora e emancipatéria (FREIRE,
1997; FEITOSA, 2019). Embora esta integracao ainda ndo aconteca de forma plena,
entende-se que ha possibilidade de um refinamento constante quanto a esta questao,
desde que haja a participagdo ativa das pessoas que dao vida ao ensino médio
integrado, incluidas neste bojo o corpo pedagdgico e docente.

A nona pergunta dirigida aos docentes que colaboraram com a pesquisa foi
assim redigida: “O que vocé entende por formacao humana integral”? O Quadro 32

traz as respostas para esta indagacéo.
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Quadro 32: Entendimento sobre formagdo humana integral — Campus Ceres

gestores

Participante Resposta

A formacdo humana integral € aquela formacdo como diz Gramsci € a
formag&o omnilateral que ndo € uma formagéo apenas técnica entdo
guando a gente fala de formacao humana ela € uma formacéo que pro-
picia ao estudante uma formacao integrada de fato, que € onde ele ndo
tem percas de conteldo, saberes que fazem parte do ensino basico
que é diferente daquele ensino técnico que tinha na época que eu fiz,
porque as vezes tinha disciplina técnicas a gente tinha perca de disci-
plinas como fisica, quimica, as vezes néo tinha disciplinas de que tra-
balhava artes, essas coisas, entdo a formacdo humana integral, ela é
essa formacao béasica junto com a técnica integrada a técnica mas que
trabalha todos os conteudos, todas as disciplinas.

RESP 13

Na pratica acho que posso te responder de uma maneira bem simples,
formacao humana é a concepcéo de formacédo que busca desenvolver
0S sujeitos em todas as dimensdes, a formacé&o curricular integrada
promove uma maior senso pro cidaddo, maior argumento, mais senso
critico mais opinido, maior poder de trabalhar comparacao, para isso
RESP 14 |acontecer ndo € da noite para o dia , € compreender um determinado
assunto e poder encaixar varias informacoes, varios aprendizados que
foram adquiridos ao longo da vida e fazer uso desse conhecimento para
diversas ac0es e atividades que a gente se depara, ndo s6 na formacao
profissional, mas em todos os fatores da nossa vida.

Formacao humana integral é aquela que vai além do que esta previsto
na grade curricular PPCs, na ementa ou o0 que é solicitado como critério
de avaliacdo, seja pelo estado ou 6rgdo Federal aquilo determinado
dentro da disciplina por exemplo na matéria de Biologia determinado
dentro da disciplina de energias renovaveis e essa formacao integral
ela vai além disso, € um momento que na educacéo fisica por exemplo
RESP 15 |é comovido acdes que o professor dos segundos anos incluso do médio
promove uma gincana que tem a ver com ginastica artistica s6 que ai
com isso ele quer envolver professores de outras areas e 0S outros
professores de outras areas também trazem como avaliar, € o mo-
mento que os alunos tem de monitoria de nivelamento, que eles mesmo
ajudam um ao outro.

Formacdo humana integral € uma formacado do cidaddo mesmo como
parte de uma sociedade, ndo s6 aquela ele vai ter boa nota na disciplina

RESP 16 - . ) ~ g R . . .
nao, seria mais uma formacéo de inteligéncias emocionais tambem.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Na fala de RESP 13 ha mencao a Gramsci (2004), o qual em seus estudos

defende uma educacéo unitaria, onde nao ha a segregagao costumeira da educagao
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dual. Ja as respostas de RESP 15 e RESP 16 convergem para o objetivo precipuo de
uma formagdo humana integral: a formagéo para o exercicio da cidadania. Isto se
difere do ensino embasado na visdo dualista, onde tanto quem é formado de forma
propedéutica como para o mundo do trabalho sédo sujeitos incompletos (MOURA;
LIMA FILHO; SILVA, 2015). Ja a fala de RESP 14 traz a baila a questdo da
aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos em sala de aula em situagdes reais de
vida, o que reitera a necessidade da contextualizagdo dos conteudos nos processos
de ensino e aprendizagem (D’AMBROSIO, 2009).

A décima pergunta feita aos gestores foi esta: “Na sua opinido, o que é
necessario para que as praticas pedagdgicas ocorram na perspectiva da formagao
humana integral”’. O panorama de respostas para esta questao esta em destaque no
Quadro 33.

Quadro 33: Praticas pedagodgicas congruentes com a formagado humana integral —

Campus Ceres gestores

Participante Resposta

Bom, eu acho que é importante a formacéo dos professores, principal-
mente os professores que sdo das areas técnicas que ndo tem essa
formacao pedagogica tedrica dentro da fundamentacéo do curriculo in-
tegrado , isso a gente percebe que hd uma dificuldade em trabalhar
essas praticas e na maioria das vezes quando elas séo trabalhadas ,
elas podem correr o risco de ter uma outra perspectiva , por exemplo
vocé pode trabalhar um projeto integrado , ou algumas estratégicas de
integrac&o curricular em que vocé pode planejar apenas pra poder ter
uma especificidade de trabalhar apenas a pratica profissional, e ndo é
essa a intencéo.

Na minha opinido, hoje para que as praticas pedagdgicas ocorram na
perspectiva da formagdo humana integral, um dos passos fundamen-
tais que precisa ter mais interacdo , é dificil de implementar, acredito
gue o quantitativo de disciplinas, ndao corresponde a necessidade, ou
talvez poderia ser professores distintos para o0 mesmo conteudo, eu ja
penso que isso ajudaria muito na questéo dessa integragao, voce teria
interpretacdes diferentes, vocé teria acdes diferentes as vezes para o
mesmo conteudo, acho que quando vocé escuta alguém e vocé escuta
talvez a mesma coisa de outra pessoa isso ajuda ouvir outra opiniao,
ajuda na formacgéao do estudante, entdo acredito que um enxugar quan-
titativo de disciplinas, acho que é uma acgéo, promover mais projetos
gue envolvam a integracéo do curriculo, também seria outra acao, en-
volver mais projetos aqui no Campus seria interessante ter outras for-
mas além de um projeto integrador.

RESP 13

RESP 14
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E necessario envolvimento dos estudantes, ndo adianta somente o0s e
a equipe pedagdégica fazer leitura de documentos tedéricos, € necessa-
rio muito envolvimento dos préprios estudantes com um retorno, o que
a gente tem forte também no Campus Ceres sdo as representacdes
estudantis, gente tem tanto representacdes de turma como grémio es-
tudantil no caso do técnico, a semana passada por exemplo tivemos
um dia que foi um dia que faz parte do nosso plano estratégico de per-
manéncia e éxito ao invés de mostrar como esta 0 nosso numero eva-
sao e tudo, foi proposto um momento de escutativa, digamos assim,
seria 0 qué? Chegou e perguntou para os estudantes o que eles acha-
vam que tem mais evadido apesar de termos graficos, termos questio-
narios, termos perguntas era ouvir do estudante e nesse momento foi
apontado algumas questdes técnicas algumas questdes pedagdgicas
que podem ser mudadas na pratica para melhorar essa formacao.
Acredito que promover a integracao entre aluno e professor, mostrar
como esta sendo o mundo |4 fora, estimular o respeito aqui dentro, fa-
zer praticas que leve a essa formacdo humana, seminarios, colocar os
alunos para poder desenvolver oficinas, quando eles tem a possibili-
dade de ensinar de alguma forma, ele mesmo propor coisas , eu acre-
dito que ele sente o outro, consegue ver o outro de uma forma, de
guando ele é sé expectador, por exemplo: eles aqui do Campus Ceres
RESP 16 |recebem muita formacdo de: seminarios, de feiras, de palestras, mas
guando ele passa a ser o protagonista de alguma coisa, quando ele
mesmo propde uma atividade, isso acontece muito, no Integra Tec, por
exemplo: quando os alunos propde uma atividade para que 0s outros
assistam, nesse caso quando eles colocam no papel de ensinar tam-
bém alguma coisa ele acaba aprendendo muito sobre isso. E te con-
fesso que esse é o diferencial aqui do Campus Ceres, nessa parte de
formacdo humana.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

RESP 15

Nas falas acima evidenciadas, RESP 16 faz mencdao a questdo das
metodologias ativas (PANTOJA, 2019). O relato feito por RESP 16 faz referéncia ao
fato do aluno aprender fazendo aquilo que Ihe é proposto, ndo sob a égide atrasada
do ensino tradicional (SAVIANI, 2009), mas sim sob a égide da participacdo e da
educacdo voltada para a cidadania (LOPES FILHO, 2021). Neste sentido, o
aprendizado embasado nestas metodologias seria uma forma de fazer com que o
estudante desenvolva o senso de pertencimento, estando ele incluido num processo
que é voltado para o seu respectivo progresso (RAMOS, 2017).

Por sua vez, RESP 15 chama a atencao para outro ponto relevante quanto a
esta questdo: a participagdo estudantil. De fato, projetos, seminarios, reunides,
alinhamentos quanto a organizagao curricular, nada disso é producente se nao houver

a participacdo dos alunos. Isto reitera a adogdo das metodologias ativas de
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aprendizagem, uma vez que todo o sistema educacional € movimentado em prol da

formacgao destes individuos. Por esta razéo, Ferreira (2021) explica que quando um

aluno se evade, todos perdem, incluindo o sistema educacional que envidou recursos

para a sua educacéao.

A ultima pergunta direcionada aos gestores foi esta: “No curso técnico em meio

ambiente integrado ao ensino médio acontece algum tipo de incentivo para que as

praticas interdisciplinares, na perspectiva da formagcao humana integral, acontegcam?

Se sim. Que incentivos sao esses”? O Quadro 34 exibe as respostas coletadas para

este item.

Quadro 34: Incentivo das praticas interdisciplinares — Campus Ceres gestores

Participante

Resposta

RESP 13

Aqui no Campus Ceres tem incentivos sim, como eu ja te falei anterior-
mente, a gente incentiva isso, esta no projeto do curso, incentivar 0s
professores a trabalharem também de forma integrada, integrar os co-
nhecimentos dentro das disciplinas através de projetos, além disso eles
tem pontuacéo, todo professor aqui no Campus Ceres gue trabalha no
ensino médio integrado, ele ndo pode dar s6 aulas, a carga horéria dele
é dividida em aulas , planejamento e outras atividades, entdo ele tem
dedicacgéo exclusiva justamente para trabalhar aulas e outros projetos
envolvendo pesquisa e extensédo, entdo quando ele trabalha essas pra-
ticas integradas, ndo tem como ele ndo envolver pesquisa e extensao,
e extensdo e pesquisa, é como se fosse um tripé, tudo € cadastrado
e pontuado, entdo o incentivo € isso.

RESP 14

Sim, no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino proporci-
onamos incentivos para que as praticas interdisciplinares acontecam
numa perspectiva da formacao integrada. Hoje temos o projeto integra-
dor, que a gente esta levantando, atualmente € esse projeto integrador.
Como gestor, compreendo que a proposta consiste em aprender o co-
nhecimento de forma integrada, portanto, a inovagéo é essencial. A in-
terdisciplinaridade é uma importante aliada na promoc¢éao do desenvol-
vimento holistico dos alunos, pois ajuda a desenvolver habilidades
como raciocinio complexo, relacdes intelectuais, resolucédo de proble-
mas e colaboracao.
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Sao promovidos incentivos principalmente no sentido de avaliagcdes, 0s
alunos acabam que querem saber quanto vai valer de ponto e nota,
entdo o que é feito quando tem essas praticas interdisciplinares? Tudo
isso é organizado desde o inicio do ano, onde é colocado no plano de
ensino de cada professor, por exemplo, desse projeto integrador verifi-
cou qual que poderia ministrar um conteudo que o outro iria ministrar,
padrdo que nés temos no minimo duas atividades avaliativas por tri-
mestre, esses professores que estdo nos projetos integradores elimi-
RESP 15 |nou um, por exemplo um terceiro trimestre se tem 10(dez) professores
envolvidos os alunos teriam de 10(dez) disciplinas no minimo vinte ava-
liacbes, a partir do momento que esses 10(dez) estdo participando
desse projeto integrador como componente ai ficaram as 10(dez) pro-
vas da disciplina e mais 1(uma) apenas, entdo diminuiu de 20(vinte)
para 11(onze), porque nessa avaliagdo do projeto integrador, que ela é
feita também de forma interdisciplinar entre os professores eles elimi-
nam, e com isso 0s alunos acham interessante e pede até adesao de
outras disciplinas e mais atividades assim.

Aqui no Campus Ceres tem incentivos sim principalmente nos projetos
integradores, os professores sdo convidados a participar e a gente faz
um trabalho para que eles entrem nesse projeto, muitos participam, ou-
RESP 16 |tros ndo, porque ndo € uma obrigatoriedade proposta dentro do curri-
culo, mas s&o muitos incentivados pela coordenacéao, pela direcéo pe-
dagdgica.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2022).

Nas respostas acima destacadas, RESP 15 diz que os alunos se sentem mais
a vontade quando sao sugeridos projetos integradores, uma vez que o numero de
avaliagbes € reduzido e isso acaba lhes favorecendo. Ao invés do formato de
avaliagao tradicional, o qual conforme Valle, Nascimento-e-Silva e Silva (2020) é
formado por testes e provas, os alunos podem ser avaliados numa perspectiva mais
global, tendo a sua participagao avaliada a luz de Zabala (1998). Ja RESP 16 diz que
ha projetos integradores no IF Goiano Campus Ceres, mas nem todos os docentes
participam, uma vez que isto ndo € obrigatério. Desta forma, ha um fomento que
estimula esta participagdo conforme reiterado por RESP 13 e RESP 14, embora nao
haja uma adesao mais maciga por parte dos professores deste instituto, o que remete
a Hannecker (2014) no que tange a fatores culturais que impedem uma integragao
curricular mais efetiva.

Destarte, diante das lacunas que foram percebidas ao longo do texto, observa-
se que ha uma incongruéncia entre o que é preconizado pelo PPC do Curso Técnico
em Meio Ambiente (IF GOIANO, 2015) com as vivéncias pedagogicas dos

entrevistados. Esta falta de integragdo demonstra que apesar de haver projetos que
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buscam viabilizar uma formagao cidada, o cotidiano de trabalho dos docentes
demonstra a prevaléncia de aspectos culturais a luz de Hannecker (2014) que
impedem que haja de fato maior nivel de interface entre o nucleo comum e o nucleo
técnico. Tal situacdo acaba arrefecendo ndo apenas a possibilidade de uma
aprendizagem que viabilize o protagonismo e a emancipagao dos estudantes como
também o alcance de um dos maiores propositos da Educacao Profissional e
Tecnoldgica - EPT: a suplantagao na dualidade recalcitrante na educacao (FEITOSA,
2019; FRIGOTTO, 2018; LOPES FILHO, 2021).

6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional associado a esta dissertacao trata-se de um e-book. De
acordo com Silva et al. (2020), este tipo de produto se enquadra na categoria Materiais
Textuais. Os livros digitais propiciam vantagens aos seus usuarios, tais como a
facilidade de armazenamento e a possibilidade de serem acessados a qualquer
momento no smartphone ou notebook. Além disso, os e-books dispensam a
necessidade de impressao em papel, fator este que colabora com a sustentabilidade
(RIBEIRO, 2022).

Diante destas vantagens, optou-se pela produgcdo de um livro digital, cuja
intencdo é servir como um manual, cujo teor contém praticas pedagdgicas voltadas
para o curso técnico em meio ambiente no contexto do ensino médio integrado. Com
isso, este material pode ser visto como um guia, onde os professores que ministram
disciplinas em cursos desta natureza podem promover a integragcéo curricular, bem
como fortalecer o vinculo entre teoria e pratica (HANNECKER, 2014; KUENZER,
2014).

A analise das entrevistas junto aos professores e gestores do Campus Ceres
IF-Goiano que gentilmente colaboraram com esta pesquisa evidenciou a existéncia
de lacunas no que se refere as praticas pedagdgicas. Estas dificuldades se mostraram
mais acentuadas nos docentes do eixo comum, onde ha determinadas matérias que
nao s&o articuladas como deveriam com as demais matérias do curso. Lopes Filho
(2021) demonstrou a existéncia deste ébice em seu estudo, o que, por conseguinte,
nao corrobora com o objetivo primal do ensino médio integrado: a formagéo cidada
(MOURA, 2012; RAMOS, 2017).
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Além disso, é oportuno reconhecer a singularidade do ensino médio integrado,
vertente educacional resultante de muitas lutas no campo politico (XAVIER;
FERNANDES, 2019). Trata-se de um ensino de viés libertador e emancipatdério, o qual
busca romper com a dualidade na educacéao e erigir a formagao de sujeitos aptos a
colaborar e promover transformag¢des positivas na sociedade (ANDRADE, 2016;
BERBEL, 2012; FREIRE, 1997; FRIGOTTO, 2018). Entretanto, seja pela falta de
formacgao adequada, seja por questdes culturais, nem todos os docentes que lecionam
disciplinas no ensino médio integrado sédo conscios da fungéo social da escola que é
formar cidaddos (ZABALA, 1998). E neste contexto que o produto educacional foi
elaborado, no sentido de ajudar a promover a integragao curricular no ensino médio
integrado por meio das atividades propostas no e-book.

O embasamento tedrico do e-book traz autores classicos da EPT, tais como
Ciavatta (2005), Freire (1980; 1997), Frigotto (2012), Kuenzer (2014), Moura (2012) e
Ramos (2017). Além disso, autores de obras mais recentes, como, por exemplo,
Escott (2020) e trabalhos oriundos de dissertacbes e teses, como, por exemplo, 0s
trabalhos de Feitosa (2019) e Hannecker (2014) respectivamente, também fazem
parte da estrutura tedrica do e-book. Legislagdes que versam sobre 0 ensino médio
integrado, como, por exemplo, a Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017) e a Resolugdo n° 6
(BRASIL, 2012) também integram o arcabougo tedrico do produto educacional.

O processo de confecgado do produto educacional ocorreu entre os meses de
janeiro e fevereiro de 2023. Primeiramente, houve a producédo de uma primeira versao
do livro no aplicativo Microsoft Word. Buscou-se ndo apenas fundamentar o material
adequadamente, como também fazer com que ele fosse interativo, numa perspectiva
de promover um dialogismo com os leitores (RIBEIRO, 2022). Neste sentido, além dos
textos, links de videos foram inseridos ao longo do e-book para que os professores
tivessem acesso as sugestdes de atividades a serem reproduzidas no ensino médio
integrado. E oportuno esclarecer que a intengdo do e-book ndo é se um fim em si
mesmo, uma vez que cada professor pode adaptar as praticas pedagdgicas sugeridas
neste material conforme a sua realidade e suas necessidades.

O sumario do e-book ficou definido da seguinte forma:

- Apresentacao;

- Introducgéao;

- Meio Ambiente e Sustentabilidade;

- Ensino Médio Integrado e Sustentabilidade;
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- Dificuldades dos professores quanto as praticas docentes no ensino médio
integrado;

- Sugestodes de atividades voltadas para o meio ambiente e sustentabilidade no
ensino medio integrado;

- Atividade 01: Reciclagem de residuos sélidos;

- Atividade 02: Dramatizagdes relativas ao Meio Ambiente;

- Atividade 03: Campanhas de redugcdo de consumo (agua, energia, papel,
dentre outros);

- Atividade 04: Producgao de videos sobre sustentabilidade e meio ambiente;

- Atividade 05: Produgdes Textuais sobre Meio Ambiente e Sustentabilidade;

- Atividade 06: Atividades Agroecoldgicas;

- Atividade 07: Projetos integradores no Ensino Médio Integrado:

- Atividade 08: Realizacao de feiras de ciéncias e demais eventos similares;

- Atividade 09: Roda de conversas na sala de aula com problematizacado de
situacdes do cotidiano;

- Atividade 10: Produgao de parddias sobre meio ambiente e sustentabilidade.

A escolha destas atividades foi realizada sob dois parametros. O primeiro deles
diz respeito a promogéo do vinculo necessario entre teoria e pratica (KUENZER, 2014).
A ideia com isto é viabilizar o aprendizado dos alunos de EPT no ensino médio
integrado, sob a égide da formagao humana integral, politecnia e trabalho como
principio educativo (FRIGOTTO, 2012; MOURA, 2012; SAVIANI, 2003). O segundo
parametro adotado para a escolha destas atividades foi a sua facilidade de
operacionalizagdo. Depreende-se que praticas pedagdgicas de maior complexidade
nao poderiam ser reproduzidas em escolas de Educacao Profissional e Tecnoldgica -
EPT que nao dispdem de muitos recursos por conta do sucateamento da educagao
nacional (BERTUANI, 2022). Escolhidas as atividades e terminada a redacao do livro
digital, o passo seguinte consistiu na formatagéo nas normas da Associacao Brasileira
de Normas Técnicas - ABNT e design grafico.

O passo seguinte consistiu na validagao do produto educacional. Este € um
processo necessario no que tange aos produtos educacionais, uma vez que € por
meio dele que se pode atestar a sua respectiva qualidade e pertinéncia (SILVA et al.,
2020). Desta forma, o pesquisador deve selecionar um determinado grupo de pessoas,
as quais poderao emitir opinides e dizer se o produto atende ou nao as finalidades

que motivaram a sua criagao (LEITE, 2018). No caso especifico do produto aqui em
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destaque, a validacdo ocorreu no més de abril de 2023, por meio de um questionario
formado por 8 perguntas, as quais foram organizadas por meio do recurso eletrénico
chamado Google Forms (MOTA, 2019).

Para este processo, primeiramente projetou-se a quantidade de 3 docentes e 2
gestores do Campus Ceres vinculado ao IF Goiano. Na pratica, foram prospectados
12 professores, havendo o retorno positivo de 8 professores. Ja a captacdo de
resposta dos gestores foi mais complexa, uma vez que alguns deles estavam de férias
e outros estavam muito ocupados resolvendo assuntos administrativos, mas ainda
assim foi possivel contar com 2 gestores que gentilmente aceitaram colaborar com
este processo de validacdo. Assim, a populagdo consultada para validar o produto
educacional foi formada por 10 individuos.

O contato junto aos participantes da validagao ocorreu primeiramente via e-mail.
Nesta primeira chamada, foi possivel obter 2 respostas apenas. Assim, procedeu-se
com contatos telefénicos, onde foi explicado aos professores e gestores sobre a
importancia de sua participagao nesta validagao. Apds os contatos telefénicos, foi
possivel elevar a quantidade de respostas obtidas, uma vez que 6 professores e 2
gestores aceitaram colaborar com este processo. O e-book na sua versdo em PDF
(Portable Document Format) foi enviado para cada um dos respondentes e, em
seguida, o questionario produzido com o recurso do Google Forms.

Este questionario esta destacado no Apéndice D desta dissertacdo. A sua
estrutura contou com 8 perguntas fechadas, onde as seguintes alternativas foram
disponibilizadas aos respondentes: a) Atende; b) N&o Atende, e; c) Atende
Parcialmente. Apds estes 8 questionamentos, um espaco destinado para comentarios
foi criado para que os respondentes pudessem fazer criticas, sugestbes e
recomendacgdes com vistas a aprimorar o produto.

A primeira pergunta do roteiro de questionario dirigida aos validadores foi assim
redigida: “O Produto Educacional apresenta texto atrativo e de facil compreensao™? O
conjunto de respostas para esta pergunta gerou a categoria “Assertividade na
construcao textual de produtos educacionais”. O resultado obtido para esta questao

esta destacado no Grafico 1.
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Grafico 1: Compreenséao dos textos do produto educacional

Compreensao dos textos do produto
educacional

Atende parcialmente | Q
Ndo atende  (Q
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2023).

Como se pode observar, para este item avaliado o patamar de adesao foi 100%,
com todos os respondentes sinalizando a resposta “Atende”. Silva et al. (2020) em se
estudo esclarecem que a parte textual dos e-books € um dos pilares para a sua boa
aceitagao junto ao seu publico-alvo e deve prezar pela clareza e fundamentacéo das
informacdes passadas aos leitores. Consoante Ribeiro (2022), buscou-se prezar pela
redacao dialdgica, de maneira que os textos construidos estabelecem uma conversa
com os leitores do e-book.

A segunda pergunta do roteiro de validacao do e-book foi esta: “A leitura deste
Produto Educacional Ihe proporcionou algum conhecimento novo”? O conjunto de
respostas para este questionamento gerou a categoria “Produtos educacionais como
difusores de saberes”. A representacao das respostas para este item esta ilustrada no
Grafico 2.

Grafico 2: Novos conhecimentos gerados a partir da leitura do produto educacional

Novos conhecimentos gerados a partir da
leitura do produto educacional
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2023).
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Como se pode constatar, o resultado obtido junto aos respondentes da
validacéo foi positivo, com 80% dos respondentes aderindo a resposta “Atende” e os
demais 20% assinalando a opg¢ao “Atende parcialmente”. Com isso, pode-se dizer que
o produto educacional cumpre com o que é determinado pela CAPES (2013; 2017),
no que se refere a produgdo de conhecimentos com vistas a prover solugbes de
problemas na area educacional. Leite (2018) destaca que os produtos educacionais
também devem se destacar pelo seu aspecto informacional, o qual deve ser de
linguagem clara e de facil assimilagao.

O terceiro questionamento do roteiro de validagcdo do produto educacional foi
assim elaborado: “Na apresentacédo, o Produto Educacional explicita suas origens,
seus objetivos e seu publico-alvo”™? O conjunto de respostas para esta pergunta gerou
a categoria “Assertividade na apresentacao do produto educacional”. O panorama de

respostas obtido para este item esta evidenciado no Grafico 3.

Grafico 3: Assertividade na apresentagao do produto educacional

Assertividade na apresentagao do
produto educacional
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2023).

A exemplo do que fora visto na primeira pergunta deste roteiro aqui
apresentado, o nivel de adeséao para a alternativa “Atende” foi de 100%. Kaplun (2003)
explana que os produtos educacionais possuem dimensdes conceituais, pedagdgicas
€ comunicacionais, as quais devem ser atendidas para gerar o aprendizado junto aos
seus respectivos usuarios. O intuito com a clareza da apresentagado do produto foi
alcancar a assertividade no que tange a geragcao de conhecimentos para docentes
que lecionam no ensino médio integrado, mais precisamente, em cursos técnicos

voltados ao meio ambiente.
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O quarto item trabalhado na validacido do produto educacional foi este: “O
Produto Educacional apresenta escrita acessivel, evitando palavras desnecessarias e
dificeis de entender”? Por meio da angariacdo das respostas para esta questao, foi
possivel gerar a categoria “Clareza da redacao textual do produto”. O cenario de

respostas para esta indagacgao esta exposto no Grafico 4.

Grafico 4: Clareza da redacao textual do produto

Clareza na redacao textual do produto
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2023).

Este item avaliado pelos validadores do produto apresentou predominancia de
adesao pela alternativa “Atende”. Leite (2018) diz que os produtos educacionais
devem se notabilizar pela sua assertividade comunicacional, propiciando para seus
usuarios uma leitura dinamica, agradavel e informativa. Por sua vez, Nascimento-e-
Silva (2020) e Silva et al. (2020) dizem que a redacao de produtos educacionais deve
pela sua correcgéo, justeza e adequacao.

O préximo item da sequéncia de perguntas do roteiro de validagao de produto
foi esta: “O documento explica todos os termos técnicos e expressodes cientificas”? O
panorama de respostas obtido para este questionamento gerou a categoria “Clareza
da redagao cientifica do produto”. O cenario de respostas angariado para esta

pergunta esta exibido no Gréfico 5.



130

Grafico 5: Clareza da redacao cientifica do produto
Clareza da redacgao cientifica do produto
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2023).

Conforme se pode observar, este requisito avaliado também recebeu 100% de
aprovacgao dos avaliadores do produto, os quais aderiram a resposta “Atende”. Para
Santos (2018), as pesquisas de cunho cientifico devem se notabilizar por serem
transparentes e replicaveis, de maneira que a disseminagdo de conhecimentos junto
ao seu publico-alvo seja facilitada. Por sua vez, Albano (2022) diz que a redagéao
cientifica deve se caracterizar por apresentar argumentos pautados dentro de uma
l6gica que faga sentido para os leitores.

O préximo item averiguado no processo de validagdo do produto foi este: “A
forma de apresentar os referenciais tedricos utilizados no Produto Educacional é clara
e de facil entendimento”? O agrupamento das respostas para esta pergunta gerou a
categoria “Facilidade de compreensdo dos referenciais do produto educacional”. O

painel de respostas para esta pergunta esta evidenciado no Grafico 6.

Grafico 6: Facilidade de compreenséao dos referenciais do produto educacional

Facilidade de compreensao dos
referenciais do produto educacional
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2023).
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Este foi mais um item que obteve excelente aceitagdo junto aos validadores do
produto, obtendo 100% de respostas para a opgéo “Atende”. A fundamentacdo de
textos cientificos esta diretamente atrelada com a definicdo assertiva dos problemas
de pesquisa. Nascimento-e-Silva (2020) e Silva (2019b) dizem que uma das etapas
mais importantes no que tange a producao de estudos cientificos é a definicdo das
perguntas de pesquisa.

O préximo item verificado junto aos validadores do produto foi este: “O produto
educacional propde reflexdo sobre a realidade do leitor, levando-o a questionar o
modelo de sociedade vigente”? As respostas obtidas para esta pergunta
corroboraram para que a categoria denominada “Capacidade do produto educacional
gerar reflexdes sobre 0 modelo hodierno de sociedade”. No Gréfico 7, exibe-se o

panorama de respostas para este questionamento.
Grafico 7: Capacidade do produto educacional gerar reflexdes sobre o modelo
hodierno de sociedade

Capacidade do produto educacional gerar
reflexdes sobre o modelo hodierno de sociedade

Atende parcialmente | Q

Ndo atende  (Q

0 20 40 60 80 100 120

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2023).

Este € mais um item que obteve 6timo resultado junto a populagao consultada,
com 100% de preferéncia pela resposta “Atende”. O ensino médio integrado
representa uma vertente educacional diferenciada, a qual tem na suplantacdo do
dualismo na educagdo um dos seus objetivos primais em prol de uma formagéao

humana integral (FRIGOTTO, 2012; 2018). As recentes mudangas promovidas pela
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Lei n°13.415 (BRASIL, 2017) ndo somente inspiram debates como também expdem
a necessidade da defesa da educagao integral. Conforme dito por Moura, Lima Filho
e Silva (2015), curriculos fragmentados atendem a légica perversa do capital e
resultam na formacédo de sujeitos estanques, autdmatos e incompletos (ZABALA,
1998).

O dultimo requisito avaliado pelos validadores do produto foi este: “O Produto
Educacional pode ser usado em processos de formagao de professores”™? Com as
respostas coletadas para esta indagacgao, foi possivel gerar a categoria “Pertinéncia
do produto para a formagao de professores na EPT”. O Grafico 8 traz o panorama de

respostas obtidas para este questionamento.

Grafico 8: Pertinéncia do produto para a formagao de professores na EPT

Pertinéncia do produto para a formacao de
professores na EPT
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados coletados na pesquisa (2023).

Neste requisito avaliado pelos validadores do produto também houve um
patamar elevado de aprovagao, com a opgao “Atende” sendo assinalada por 90% da
populacao consultada. Como foi possivel observar no decurso do estudo, a falta de
formacao especifica para atuagdo no ensino médio integrado foi uma das lacunas
mais presentes nas falas dos professores e gestores do Campus Ceres IF Goiano que
gentilmente colaboraram com a pesquisa nas entrevistas que antecederam a
formulacao do produto educacional.

Os aprendizados que podem ser propiciados pelo estudo deste material se

mostram congruentes com o que é dito por Novoa (2012), o qual diz que os
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professores devem nao somente aprender assuntos de suas disciplinas, mas também
enveredar e conhecer por outras searas do saber. Isto somado com as vivéncias e
histéria de vida dos docentes conforme sugerido por Lapa (2017) pode fazer com que
haja uma ressignificacdo das praticas pedagogicas, nao mais pautadas em métodos
tradicionais conforme dito por Saviani (2009), mas sim voltadas para a formagéo
cidada (LOPES FILHO, 2021).

ApoOs esta sequéncia de 8 perguntas, os validadores tiveram um espaco
destinado para emitir opinides, sugestdes ou criticas para o produto educacional. Dos
10 respondentes, 7 deles optaram por fazer uso da palavra. Para preservar a
identidade de cada um, foi adotado o prefixo AVA, de Avaliador, seguido por um

numero de identificacdo. Abaixo os relatos coletados em destaque.

Excelente material, sera de grande importancia para o curso técnico em meio
ambiente integrado ao ensino médio. Parabéns pelo Produto Educacional
(AVA 3).

Parabéns pela producgéo, seu Produto Educacional ficou muito bem elaborado,
gostei das atividades propostas (AVA 4).

Muito bom seu material, parabenizo vocé Lucilene e o professor Flavio pela
organizacao e escrita do e-book, prazeroso de ler (AVA 5).

Gostei muito das atividades que o e-book aborda, vocé trouxe de fato um
material excelente, para que nés enquanto docente possamos diversificar as
nossas aulas, achei excelentes os videos expostos, as atividades mostram
que é possivel trabalhar em equipe, e trabalhar a sustentabilidade (AVA 6).

Achei bastante interessante a ideia do seu Produto educacional, o material &
de suma importancia, pois com as atividades e videos é possivel ter uma
melhor compreensao de como trabalhar essa integragdo, abordando as
disciplinas da area do nucleo comum, com as disciplinas da area do técnico.
(AVA 7).

Parabenizo pela escolha das atividades e dos videos, em observagéo a dois
videos que achei muito importante; Video 4, onde aborda a BNCC e a
Reforma do Ensino Médio e Curriculo Integrado e o Video 21, onde fala sobre
o projeto Integrado e qual o seu papel no Ensino Médio. Gostei bastante do
material, muito rico, prazeroso de ler. Desejo sucesso. (AVA 9).

Lucilene, parabéns pelo trabalho! Fiquei encantada com a qualidade do seu
produto educacional. Com certeza, eu recomendaria para professores
aprenderem mais sobre praticas pedagdgicas para o Ensino Médio Integrado,
ja que ha poucos materiais disponiveis para essa modalidade de ensino. (AVA
10).

Diante destes comentarios positivos somados com o elevado patamar de

aceitacao dos itens avaliados na validagao, pode-se dizer que o produto educacional
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conseguiu atingir os propoésitos que justificaram a sua criagdo. Nascimento-e-Silva
(2020) e Silva et al. (2019) dizem que os testes de produto sdo importantes por trés
motivos: a) saber se o produto funciona; b) conhecer de que maneira se da este
funcionamento, e; c) se ha alguma falha ou erro que impede o produto atingir uma
performance satisfatoria de desempenho. Se porventura forem identificados itens que
nao apresentaram o funcionamento esperado, deve-se providenciar as retificagdes

necessarias (SILVA, 2019b). Na Figura 1, a capa do produto educacional.

Figura 1: Capa do e-book educacional

Lucilene Batista Ribeiro
Flavio Manoel Coelho Borges Cardoso

E-BOOK DE ATIVIDADES COM
PRATICAS PEDAGOGICAS

PARA O CURSO TECNICO
EM MEIO AMBIENTE
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO:

PRESERVAR NO PRESENTE PARA GARANTIR O FUTURO

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A ideia com esta capa foi fazer com que os leitores no primeiro contato com o
produto se sentissem convidados a refletir sobre a crise mundial que assola o planeta

no que tange as questdes ambientais (LIMA, 2020). Por esta razédo, ha a imagem de
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criangas abracando o planeta Terra envolto em folhas que remente a ideia de meio
ambiente e natureza. Assim, a sustentabilidade € uma responsabilidade de todos e
um dos fatores condicionantes para que haja a sua consolidacao é a formacgao cidada
(LOPES FILHO, 2021).

Outra parte relevante do produto € o sumario. Ele foi estruturado de maneira
que os leitores percebessem a conexao existente entre os saberes evidenciados em
seu respectivo teor. Assim, buscou-se primeiro explicar os temas selecionados para
compor 0 e-book para em seguida sugerir as praticas pedagogicas. Na Figura 2, o

sumario do produto educacional.

Figura 2: Sumario do produto educacional

APRESENTACAQ 5
O INTRODUCAO 8
1 MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE ......cocccooocuunn. 9
2 ENSINO MEDIO INTEGRADO E
< SUSTENTABILIDADE 14

E 3 DIFICULDADES DOS PROFESSORES QUANTO
PRATICA DOCENTE NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO 18

m 4 SUGESTOES DE ATIVIDADES VOLTADAS PARA
O MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO. 25

Atividade 01 - Reciclagem de residuos solidos.............27

Atividade 02 - Dramatizagoes relativas ao Meio
Ambiente

5%
o

Atividade 03 — Campanhas de reducao de
consumo (agua, energia, papel, dentre outros,........... 31
Atividade 04 — Producao de videos sobre
sustentabilidade e meio ambiente........... 33
Atividade 05 - Produgdes textuais sobre Meio
Ambiente e Sustentabilidade 35

Atividade 06 — Atividades Agroecologicas.................. 32

Atividade 07 - Projetos integradores no Ensino
Médio Integrada 39

Atividade 08 - Realizacgao de feiras de ciéncias
e demais eventos similares. 42

Atividade 09 - Roda de conversas na sala de
aula com problematizacao de situagoes do
cotidiana 45

Atividade 10 - Produgao de parddias sobre

meio ambiente e sustentabilidade............coocerrrrrrree. 48
CONSIDERACf)ES FINAIS 50
REFERENCIAS 52
SOBRE A AUTORA 67

Fonte: Elaborada pela autora (2023).
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Outro item do produto educacional cujo destaque é pertinente diz respeito a
Apresentagdo. Neste topico, € feita uma breve contextualizacdo a respeito das
tematicas trabalhadas ao longo do e-book. Embora o desenvolvimento da pesquisa
tenha sido focalizado num curso de um instituto federal, na apresentacao explana-se
que as praticas pedagogicas que sado apresentadas no produto educacional podem
ser replicadas noutros cursos que sejam conexos com o meio ambiente. Além disso,
a apresentacdo do e-book menciona o quao complexa é a atividade professoral, a
qual pode ser influenciada por diversos fatores que podem auxiliar ou comprometer o

processo de aprendizagem do alunado. Na Figura 3, a Apresentagdo do material.

Figura 3: Apresentacao do produto educacional

O “E-book de Atividades com Praticas Pedagdgicas para
o Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino
Meédio: Preservar no presente para garantir o futuro” con-
siste em um produto educacional elaborado no decorrer
do Curso de Mestrado Profissional em Educacao Profissio-
nal e Tecnolégica (ProfEPT), do Instituto Federal Goiano (IF
Goiano) — Campus Ceres, pela mestranda Lucilene Batista
Ribeiro, em parceria com o professor Doutor Flavio Mano-
el Coelho Borges Cardoso (orientador).

Essa proposta pedagogica e metodolégica foi desenvol-
vida com base na pesquisa de mestrado intitulada “O Pro-
jeto Pedagdgico do Curso Técnico em Meio Ambiente Inte-
grado ao Ensino Médio: Caminhos para a Concretizacao da
Proposta de Curriculo Integrado™.

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar
se o Projeto Pedagogico do curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres demons-
tra o éxito esperado na consecucgao dos seus propésitos de
Curriculo Integrado.

Este material é resultado de um trabalho feito com vis-
tas a tornar as praticas educativas apresentadas mais atra-
entes para os respectivos alunos, tendo como enfoque o
curso técnico em Meio Ambiente integrado ao ensino mé-
dio. E acertado dizer que a atividade professoral nédo
é facil, pois sdo diversos os fatores
que podem influenciar na perfor-
mance do trabalho docente (ZABA-
LA, 1998). E oportuno esclarecer
que as atividades aqui pro-

cfl &
.-@P.\\\ ‘ postas podem também ser
é replicadas em disciplinas

\ do ensino médio voltadas
(g para o Meio Ambiente, a
< Sustentabilidade e te-
@ maticas correlatas.
o Neste material,
foram selecionadas
,/\\\/_@) sugestdes de ativida-
des para os professores

APRESENTACAO

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Como se pode observar, o design do produto busca aliar a informacéao dos
textos com alguma imagem que remeta a necessidade de preservagado do planeta.

Isto € o que Leite (2018) destaca como um dos itens principais dos produtos
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educacionais. Por sua vez, Nascimento-e-Silva (2020) e Silva et al. (2019) chamam a
atencao para a fundamentacéo dos produtos educacionais, os quais podem ser vistos
como conhecimentos cientificos encapsulados na forma de artefatos cuja usabilidade
gera solugdes num dado campo de atuagdo. A sequéncia de topicos que integram o

produto prossegue com a introducdo, a qual € exibida na Figura 4.

Figura 4: Introdugao do produto educacional

Em seus estudos, Frigotto (2012) discorre sobre a for-
macao humana integral, que é um dos pilares da educagao
profissional e tecnolégica, cuja principal caracteristica é
formar o individuo em todas as suas dimensdes. Em com-
plemento a essa fala, Zabala (1998) considera que a funcao
social da escola é formar cidadaos, e ndo sujeitos estanques
ou, melhor dizendo, estagnados. Assim, entende-se que o
objetivo de uma educacao libertadora aluz dos ensinamen-
tos de Freire (1997) é a formacao de pessoas engajadas e
compromissadas com a construc¢ao de uma sociedade mais
justa e melhor para todos (ANDRADE, 2016; LOPES FILHO,
2021; MOURA, 2012, 2013; RAMOS, 2017).

Para que esse objetivo seja concretizado, uma das situa-
cOes a serem observadas diz respeito a selecao das ativida-
des a serem desenvolvidas no decurso das matérias. Essa é
uma tarefa significativa para a aprendizagem do alunado.
Infelizmente, muitas pessoas conservam a ideia de que o
trabalho do professor se limita somente a ministracéao de
aulas. Conforme dito por Neves (2019), o trabalho profes-
soral também abrange o planejamento de aulas e a avalia-
cao do desempenho dos discentes.

A assertividade na escolha das atividades se faz neces-
saria para suplantar o desinteresse dos alunos pelas dis-
ciplinas (CORADINI; BORGES; DUTRA, 2020). No caso das
matérias envoltas na questao ambiental, um dos desafios
presentes é fazer com que os alunos consigam visualizar
nas explanacoes feitas em sala de aula o vinculo entre teo-
ria e pratica (KUENZER, 2014). Além disso, a luz de Frigotto
(2012), fazer com que os cidadaos formados na educagao
profissional e tecnolégica estejam cientes da necessidade
de se preservar os recursos naturais posto que isso impac-
ta diretamente na sua qualidade de vida.

Eoportunoesclarecer que aintencao deste materialnao
é impor, mas sim sugerir atividades que possam contribuir
para a educacao ambiental e despertar de uma consciéncia
ecolégica no alunado. Diante da pluralidade que caracteri-
za o Brasil, é facultado a cada docente que ler este material
fazer as adaptagoes necessarias para que se possa viabili-
zar o melhor aproveitamento possivel das atividades pro-
postas. Desejamos a vocé uma boa leitura.

INTRODUGAO

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Na introducado, sdo abordadas questdes a respeito da relevancia da escolha
assertiva de praticas pedagdgicas no ensino médio integrado. Esta importancia se
mostra ainda mais elevada com relagao a cursos voltados para tematicas de meio
ambiente e sustentabilidade. Primeiramente, infere-se que este tipo de assunto é

primordial para a formacgao do aluno cidadao sob a égide da formagao humana integral
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(FRIGOTTO, 2012). Além disso, as causas ambientais representam uma agenda de
grandeza mundial, uma vez que todo o planeta busca criar solu¢gdes que possam
viabilizar o desenvolvimento econédmico sem esquecer as dimensdes ambiental e
social (DOLIVEIRA et al., 2021). Apresentadas estas partes iniciais, o e-book

prossegue com a sua parte teorica, a qual é exemplificada na Figura 5.

Figura 5: Parte tedrica do produto educacional

MEIO AMBIENTE E
SUSTENTABILIDADE

+

A tematica do meio ambiente esta cada
vez mais em destaque na sociedade contempo-
ranea (SILVA et al., 2011). Porém, nem sempre

essarealidade se mostrou dessa forma. Em dé-

cadas passadas, havia o pensamento erroneo

de que os recursos naturais eram infinitos e
que a natureza era um fornecedor pronto para
atender as necessidades da humanidade (LOCK; MEURER,
2012). Comisso, durante muitas décadas, o desenvolvimen-
to e o progresso foram perseguidos de maneira predato-
ria, gerando muitos reveses para o meio ambiente (TACHI-
ZAWA; POZO, 2007). Na Figura 1, um exemplo de poluigao
urbana, mais precisamente a poluicao hidrica.

+

Figura 1 — Exemplo de poluigao hidrica

Fonte: APROMA, 2023

Atualmente, é consenso que o meio ambiente deve ser
respeitado para o equilibrio da vida na Terra e o usufruto
dosrecursosnaturaispelasgeragoesvindouras(DOLIVEIRA
etal.,2021). Para que esse entendimento fosse consolidado,

¢ o

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Na parte tedrica do e-book, a intencéao foi trabalhar tematicas envoltas tanto na
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questdo da sustentabilidade como também do ensino médio integrado. A
fundamentacgao tedrica foi necessaria para que os leitores percebessem a pertinéncia
dos conteudos apresentados no e-book. Apds a apresentagao das teorias, o livro
digital prosseguiu com a apresentacao de atividades que podem ser replicadas por
professores leitores deste material. Na Figura 6, um exemplo de atividade sugerida no

e-book.

Figura 6: Exemplo de sugestao de pratica pedagogica do produto educacional

Q ATIviDADE 01
= RECICLAGEM DE RESIDUOS SOLIDOS

Um dos maiores problemas enfrentados pelas cidades
diz respeito a geragao de residuos s6lidos urbanos — RSU.
Embora a Lei n° 12.305 tenha buscado a implementacgao
de meios que pudessem arrefecer a gravidade da poluigado
gerada com o descarte incorreto desses residuos, ainda as-
sim é possivel observar a presenca de lixeiras viciadas e
lixdes a céu aberto em diversas localidades no Brasil (BRA-
SIL, 2010). A Figura 3 demonstra um desses lixdes.

Figura 3 — Exemplo de lixdo a céu aberto
i

Pode-se dizer que cenas como a retratada na Figura 3
sdo comuns nas cidades pela falta de uma educagdo am-
biental consistente entre a populagdo. Cardozo (2022) afir-
ma que o desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica
para os alunos é algo fundamental para a formacgéao de cida-
daos conscientes e criticos. Nesse sentido, oficinas pedago-
gicas que estimulem os estudantes a produzirem seus pro-
prios engenhos a partir da reciclagem de residuos sélidos
urbanos representam uma excelente oportunidade para

¢ o

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Foram sugeridas 10 atividades pedagogicas com vistas a trabalhar de forma
mais consistente a integragao no ensino médio integrado. Cada atividade possui links
de videos explicativos para que os professores vejam como operacionalizar cada uma
destas sugestdes, considerando as particularidades de seu alunado, bem como de

suas disciplinas ministradas. Espera-se que o produto contribua de maneira efetiva
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para a consolidacédo do ensino médio integrado.

7 CONCLUSOES

Este estudo teve como objetivo geral analisar se o Projeto Pedagogico do curso
Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres
demonstra o éxito esperado na consecugdo dos seus propoésitos de Curriculo
Integrado. Mediante a revisdo de literatura efetuada no decurso de pesquisa, foi
possivel observar que a tematica da integragéo do curriculo no ensino médio integrado
€ permeada em conflitos de interesses antagbnicos. Enquanto um lado defende a
viabilizacdo de meios que possam ajudar na concretizacdo da formacao integral do
estudante, outra corrente que se mostra influente nos meios politicos e decisorios
busca, por meio de legislagbes e contrarreformas, a manutencédo da dualidade na
educacédo. Desta forma, ha aspectos externos de cunho politico, representados pela
contrarreforma da educagado, os quais impedem a consecucado desta integragao
necessaria para uma formac&o humana integral.

No que tange ao primeiro objetivo especifico: “Identificar como se articula e
acontece na percepcéao dos docentes e gestores do Curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres, a concepc¢ao e a concretizacéao do
Curriculo Integrado”, o qual buscou detectar a concepcéao e concretizagao do curriculo
integrado no curso técnico em meio ambiente do IF Goiano Campus Ceres, pode-se
considerar que dois padrbes de resposta foram constatados. O primeiro deles diz
respeito as tentativas de integragcdo que sao feitas com vistas a estabelecer maior
articulacdo entre saberes gerais e os conhecimentos do mundo do trabalho. Ja o
segundo padrédo, este mais frequente nas falas dos gestores e professores, &
caracterizado pelo distanciamento entre nucleo comum e técnico, o que se mostra um
Obice para que tanto a organizagao curricular como também as praticas pedagdgicas
possam convergir para a integracao e, por conseguinte, para a consolidacao da EPT.

Atinente ao segundo objetivo especifico: “Abordar sobre a interface entre o
ensino médio integrado e organizagao curricular”, o qual buscou abordar sobre a
interface entre o ensino médio integrado e organizagao curricular, a pratica de
pesquisa revelou a existéncia de barreiras que impedem o progresso da integracao
dos curriculos nesta vertente educacional. Embora seja fruto de lutas historicas que

foram travadas por pessoas que sao favoraveis a uma educacao libertadora,



141

politécnica e unitaria, o ensino médio integrado ainda € uma tematica envolta em
complexidade. Conforme se pode observar no decorrer do estudo, néo ha, a priori,
uma preparagao docente adequada para que os professores consigam atuar com
maior nivel de assertividade nesta vertente educacional. Assim, em especial para
quem lida com a docéncia no eixo comum, a reproducdo das mesmas praticas
adotadas no ensino regular reduz a probabilidade de uma aproximagado maior entre
estes dois eixos estruturantes do ensino médio integrado.

No que se refere ao terceiro objetivo especifico do estudo: “Descrever os
meandros e empecilhos que caracterizam a questdo do curriculo na educacao
profissional e tecnolégica”, o qual teve como enfoque descrever as nuances que
caracterizam a questdo do curriculo na educacido profissional e tecnoldgica,
depreende-se que a tematica da organizacao curricular nesta vertente educacional é
complexa e envolta em interesses antagbnicos. Isto é exemplificado pelas recentes
mudangas ocorridas na organizagao curricular do ensino médio integrado.

Notadamente, o que se viu com a implementacdo da BNCC pode ser visto como
uma negacgao ao que a Resolugéo n° 6 de 2012 prevé em seu teor, principalmente no
que tange a necessidade de integracao entre saberes gerais e conhecimentos para o
mundo do trabalho. Assim, as escolas de ensino médio integrado acabam sendo
orientadas a adotar praticas pedagogicas voltadas a eixos formativos que ndo ajudam
a formar o aluno cidadéo, ativo, participativo e apto a colaborar com a sua comunidade
e demais ambientes de convivio, mas sim, um sujeito incompleto e autdbmato, padrao
este que atende a logica recalcitrante do capital.

Referente ao quarto objetivo especifico: “Analisar o projeto pedagodgico do
Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres,
buscando a relacéo de integragao curricular”, focalizado no PPC do curso técnico de
meio ambiente do IF Goiano Campus Ceres (2015), dois detalhes chamam a atengéo.
O primeiro deles é o ano deste documento, o qual indica haver necessidade de
atualizacao. O segundo item é o perfil do egresso, o qual traz uma série de habilidades
e expertises que para serem trabalhadas ao longo do curso demandariam uma série
de fatores condicionantes aliados com a adogao de estratégias inovadoras de ensino.
Como se pode observar nos relatos de professores e gestores, nem tudo o que esta
neste PPC é cumprido na pratica, o que reitera a necessidade de atualizagao deste
documento, o que pode ser feito mediante consulta a professores, pedagogos,

coordenadores e demais partes interessadas.
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Com relagdo ao quinto objetivo especifico: “Elaborar um produto educacional,
mais precisamente, um e-book de atividades que auxilie ndo somente na organizagao,
mas também para subsidiar as praticas pedagdgicas dos professores no ensino médio
integrado”, depreende-se que o resultado alcangado foi positivo, com o e-book
conseguindo elevado patamar de aceitacdo perante seus avaliadores. Com isso,
buscou-se gerar um material que fosse informativo e util para docentes que nem
sempre conseguem promover a integracdo dos conteudos de suas disciplinas com
outras matérias, sejam elas do eixo comum ou técnico. Areplicabilidade das atividades
propostas no e-book compete a cada professor, o qual pode fazer as adaptacdes
necessarias para fins de melhorar a aprendizagem do seu alunado.

Dentre os resultados obtidos junto aos professores e gestores entrevistados,
um dos pontos que mais chama a atencéo € a separagao entre eixo comum e técnico.
A solucédo para a suplantacao deste problema abarca ndo somente um amplo debate
entre os professores com vistas a compreender o porqué de n&o haver esta integracao,
como também a questao da formagao especifica para o ensino médio integrado. Esta
situacao de distancia entre os nucleos técnico e comum € algo que nao corrobora para
uma formag¢ao humana e integral. Enquanto o curriculo prevé a formagao de egressos
capazes de oferecer solugdes viaveis e criativas com relagado aos problemas do meio
ambiente, na pratica € como se o aluno estudasse dois cursos em um so6, o primeiro
s6 com disciplinas elementares e o segundo com matérias focalizadas em sua pratica
profissional. Outro item que chama a atengao é a falta de atualizagdo do Projeto
Pedagdgico de Curso aqui em destaque, o qual ndo é atualizado desde 2015 e exige
um perfil de capacidades e competéncias que para ser alcangado demanda um

esforco herculeo por parte de diretores, pedagogos, professores, dentre outros.

7.1 Limitagdes do estudo

E pertinente esclarecer que embora este estudo possa ser visto como uma
colaboracao tedrico-empirica no campo da educacao profissional e tecnoldgica,
algumas limitagdes pertinentes a sua realizagdo necessitam ser expressas. A
realidade aqui retratada é correlata a um curso, o qual, por sua vez, pertence a um
campus que oferta o ensino técnico integrado ao ensino médio. Além disso, a pesquisa
teve como unidade de analise somente um instituto federal. Ainda, como limitagdo o
estudo teve como unica abordagem a qualitativa. Esta estratégia busca entender o

fendbmeno a partir da opinido dos atores envolvidos, o que pode conter vieses pessoais
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nos resultados. Do mesmo modo, o método estudo de caso trouxe outra limitagdo ao
trabalho, uma vez que n&o permite uma generalizagdo dos resultados, pois restringe

0 escopo de pesquisa a apenas um locus.

7.2 Agenda para estudos futuros

Com relagao a possibilidades futuras de pesquisa, pode-se aventar um enfoque
na questao da falta de formacéao dos professores para atuar no ensino médio integrado.
Outro ponto a ser aventado € a realizagcado de pesquisas aplicadas, as quais possam
averiguar se os Projetos Politico-Pedagodgicos de cursos técnicos estdo conexos com
as bases conceituais da EPT. Além disso, pode-se falar também sobre a gestéo
democratica e participativa na organizacgao curricular do ensino médio integrado, com
énfase para a atualizacdo dos curriculos nesta modalidade educacional. Também,
seria conveniente que novas pesquisas sejam feitas considerando contextos mais
expandidos de pesquisa, seja com mais cursos, ampliando para outras areas
(agropecuaria, informatica e outras), bem como para outros niveis como por exemplo
técnicos concomitantes, graduagdes e pos-graduacgdes. Ainda, buscar estudar outras
unidades do IF Goiano, ou mesmo, outros Institutos Federais. Uma possibilidade a ser
aventada diz respeito aos cursos técnicos que nao sao vinculados com a Rede Federal
de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com vistas a ampliar o rol de

pesquisas no campo do ensino medio integrado.
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O “E-book de Atividades com Praticas Pedagogicas para

0 0 Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino

!< Médio: Preservar no presente para garantir o futuro” con-
siste em um produto educacional elaborado no decorrer
do Curso de Mestrado Profissional em Educacdo Profissio-

< nal e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal Goiano (IF
Goiano) — Campus Ceres, pela mestranda Lucilene Batista

h Ribeiro, em parceria com o professor Doutor Flavio Mano-
el Coelho Borges Cardoso (orientador).

Essa proposta pedagogica e metodolégica foi desenvol-

m vida com base na pesquisa de mestrado intitulada “O Pro-
jeto Pedagégico do Curso Técnico em Meio Ambiente Inte-

m grado ao Ensino Médio: Caminhos para a Concretizacado da
Proposta de Curriculo Integrado”.

m A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar
se 0 Projeto Pedagégico do curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres demons-
tra o éxito esperado na consecuc¢do dos seus propositos de
Curriculo Integrado.

Este material é resultado de um trabalho feito com vis-

tas a tornar as praticas educativas apresentadas mais atra-

entes para os respectivos alunos, tendo como enfoque o

curso técnico em Meio Ambiente integrado ao ensino mé-

dio. E acertado dizer que a atividade professoral ndo

é facil, pois sdo diversos os fatores

que podem influenciar na perfor-
mance do trabalho docente (ZABA-

LA, 1998). E oportuno esclarecer

que as atividades aqui pro-
postas podem também ser
replicadas em disciplinas
do ensino médio voltadas
para o Meio Ambiente, a
Sustentabilidade e te-
maticas correlatas.
Neste material,
foram selecionadas
sugestoes de ativida-
despara os professores
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que lidam com o desafio de ensinar sobre o Meio Ambien-
te para seus alunos. E inquestionéavel a necessidade de se
preservar os recursos naturais no presente para assegurar
o seu usufruto pelas geragoes futuras (DOLIVEIRA et al.,
2021). Ainda assim, os professores que atuam no Ensino
Médio Integrado nem sempre conseguem transmitir essa
mensagem com sucesso ao seu alunado.

No caso do Ensino Médio Integrado, o que se observa é
que nem sempre ha o didlogo entre as disciplinas do cha-
mado Eixo Comum (Portugués, Matematica, Biologia, den-
tre outras) com as matérias do Eixo Técnico. Por isso, ainda
que a proposta dessa vertente educacional seja fomentar
o vinculo entre os saberes gerais e o conhecimento técni-
co, na pratica ha uma lacuna que impede uma maior apro-
ximacao dessas dimensdes. Soma-se a isso o desinteresse
dos alunos, barreira a ser suplantada pelas atividades pro-
postas no decorrer do curso (CORTELA; GEBARA; FERRARI,
2022).

Este material dispoe em seu primeiro tépico sobre Meio
Ambiente e Sustentabilidade. Discutir sobre esses temas é
pertinente, uma vez que eles influenciam diretamente na
qualidade de vida dos alunos (ARAUJO; PEDROSA, 2014). A
abordagem relativa a assuntos de viés sustentavel é tao re-
levante para a sociedade que nao se limita apenas ao cam-
po educacional, abrangendo também o universo corpora-
tivo (SILVA et al., 2011). Nessa contextualizacdo, a ideia é
explicar o motivo pelo qual é importante trazer a baila do
ambiente escolar o debate sobre sustentabilidade nos tem-
pos hodiernos.

No seu trecho seguinte, este material contém uma ex-
planacdo sobre o que é Ensino Médio Integrado vinculado
com a ideia de sustentabilidade (MOURA, 2012; RAMOS,
2017). Essa parte se faz necessaria, pois ainda ha docentes
atuantes na educagao profissional e tecnoldgica que de-
monstram dificuldades quanto ao entendimento da razao
de ser e dos objetivos dessa vertente educacional (LOPES
FILHO, 2021). Por esse motivo, um subitem foi elaborado

¢ o
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com vistas a descrever esses 6bices enfrentados por docen-
tes atuantes no Ensino Médio Integrado.

Nasequéncia dos topicos apresentados, o material elen-
ca as dificuldades existentes nas institui¢oes de educacao
profissional e tecnolégica acerca do curriculo do Ensino
Médio Integrado. Esse trecho é importante nao apenas para
demonstrar a importancia do curriculo para os projetos de
cursos, mas também para destacar a necessidade do apri-
moramento constante dos curriculos (BRASIL, 2012; SIL-
VA, 2019). Esse é um processo que pode ser feito de forma
dialégica, com a participacao dos professores, pedagogos e
demais partes interessadas (HANNECKER, 2014).

Ap6s esses trechos ja descritos, este material apresenta
uma sequéncia de propostas de atividades a serem imple-
mentadas em unidades educacionais que ofertam o Ensino
Médio Integrado. E oportuno esclarecer que as recomenda-
coes feitas aqui ndo se limitam a apenas uma determina-
da escola, podendo ser adaptadas conforme a demanda de
cada docente. Isso se faz necessario para que cada profes-
sor consiga trazer para a sua respectiva realidade as ativi-
dades sugeridas.

Assim, consoante CAPES' (2013, 2017), o que se busca
com essas sugestoes nao abarca somente uma integragao
mais efetiva entre as disciplinas do Eixo Comum e do Eixo
Técnico, mas também a replicacao dessas atividades em di-
versos contextos de ensino. Além disso, busca-se com este
material tornar mais factivel a consecugao do objetivo mor
de uma educacgao libertadora: a formagao cidada (LOPES
FILHO, 2021).

1. CAPES - Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Em seus estudos, Frigotto (2012) discorre sobre a for-
macao humana integral, que é um dos pilares da educagao
profissional e tecnolégica, cuja principal caracteristica é
formar o individuo em todas as suas dimensdes. Em com-

U” plemento a essa fala, Zabala (1998) considera que a fungao

=

o
-
<

social da escola é formar cidadaos, e ndo sujeitos estanques
ou, melhor dizendo, estagnados. Assim, entende-se que o
objetivo de uma educacao libertadora a luz dos ensinamen-
tos de Freire (1997) é a formacao de pessoas engajadas e
compromissadas com a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e melhor para todos (ANDRADE, 2016; LOPES FILHO,
2021; MOURA, 2012, 2013; RAMOS, 2017).

Para que esse objetivo seja concretizado, uma das situa-
¢oes a serem observadas diz respeito a selecdo das ativida-
des a serem desenvolvidas no decurso das matérias. Essa é
uma tarefa significativa para a aprendizagem do alunado.
Infelizmente, muitas pessoas conservam a ideia de que o
trabalho do professor se limita somente a ministracao de
aulas. Conforme dito por Neves (2019), o trabalho profes-
soral também abrange o planejamento de aulas e a avalia-
cao do desempenho dos discentes.

A assertividade na escolha das atividades se faz neces-
saria para suplantar o desinteresse dos alunos pelas dis-
ciplinas (CORADINI; BORGES; DUTRA, 2020). No caso das
matérias envoltas na questao ambiental, um dos desafios
presentes é fazer com que os alunos consigam visualizar
nas explanacaes feitas em sala de aula o vinculo entre teo-
ria e pratica (KUENZER, 2014). Além disso, a luz de Frigotto
(2012), fazer com que os cidaddos formados na educacao
profissional e tecnolégica estejam cientes da necessidade
de se preservar os recursos naturais posto que isso impac-
ta diretamente na sua qualidade de vida.

Eoportunoesclarecer que aintencdodeste material nao
é impor, mas sim sugerir atividades que possam contribuir
para a educacdo ambiental e despertar de uma consciéncia
ecoldégica no alunado. Diante da pluralidade que caracteri-
za o Brasil, é facultado a cada docente que ler este material
fazer as adaptagdes necessarias para que se possa viabili-
zar o melhor aproveitamento possivel das atividades pro-
postas. Desejamos a vocé uma boa leitura.
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MEIO AMBIENTE E
. SUSTENTABILIDADE

A tematica do meio ambiente esta cada

vez mais em destaque na sociedade contempo-

* ranea (SILVA et al., 2011). Porém, nem sempre

essarealidade se mostrou dessa forma. Em dé-

cadas passadas, havia o pensamento erréoneo

de que os recursos naturais eram infinitos e

que a natureza era um fornecedor pronto para

atender as necessidades da humanidade (LOCK; MEURER,

2012). Com isso, durante muitas décadas, o desenvolvimen-

to e o progresso foram perseguidos de maneira predato-

ria, gerando muitos reveses para o meio ambiente (TACHI-

ZAWA; POZO0, 2007). Na Figura 1, um exemplo de poluicao
urbana, mais precisamente a poluicao hidrica.

Figura 1 — Exemplo de poluigao hidrica

Fonte: APROMA, 2023

Atualmente, é consenso que o meio ambiente deve ser
respeitado para o equilibrio da vida na Terra e o usufruto
dosrecursosnaturaispelasgeracéesvindouras(DOLIVEIRA
etal.,2021). Para que esse entendimento fosse consolidado,
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alguns acontecimentos ao longo do século XX contribuiram
para isso. Dentre eles, pode-se mencionar a questao envol-
vendo as mortes na Segunda Guerra Mundial, os bombar-
deamentos atémicos de Hiroshima e Nagazaki e o aciden-
te nuclear de Chernobyl na Ucrania, que foram alguns dos
acontecimentos que corroboraram para que houvesse um
repensar sobre a forma como as atividades de producao e
consumo vinham ocorrendo nahumanidade (POCHMANN,
2010).

Além dessas catastrofes, arealizacdo de determinados
eventos de grandeza mundial foi preponderante para a
existéncia de um olhar mais atento para as questdoes am-
bientais. Dentre esses acontecimentos, pode-se mencio-
nar o Relatorio de Brundtland (1987), criado pela Comis-
sdo sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Foi nesse
documento que, segundo Gadotti (2005), constou-se pela
primeira vez a expressao desenvolvimento sustentéavel.

Outro evento significativo para a consolidacao da ideia
de sustentabilidade no planeta foi a Conferéncia das Na-
¢oes Unidas sobre o Ambiente e Desenvolvimento, conhe-
cida como Eco-92, ocorrida em junho de 1992, tendo o Rio
de Janeiro como sede. Foi nessa ocasido que a Agenda 21
foi aprovada. Além disso, essa conferéncia mundial ficou
caracterizada pela aprovacao de 3 convencoes. Sdo elas:
a) Convencao sobre Alteracdes Climaticas; b) Convencao
sobre Diversidade Bioldgica; e ¢) Declaragdo de Principios
sobre Florestas (GADOTTI, 2005).

Na interpretacdo de Dempsey et al. (2011), o desenvol-
vimento sustentavel representa umamaneira mais abran-
gente de se pensar em desenvolvimento e progresso. Du-
rante a primeira e parte da segunda metade do século XX,
permanecia a ideia de que o crescimento das nagoes soO
poderia ser medido diante de indicadores econdmicos.
Consoante Sen (2001), essa é uma forma equivocada de se
mensurar o desenvolvimento, posto que dimensdes como
o cuidado com a natureza e a qualidade de vida das pesso-
as nao sdo questdes medidas por indicadores como o Pro-
duto Interno Bruto (PIB) e o superavit das contas publicas.
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Num prisma mais especifico, pode-se considerar que o
chamado desenvolvimento sustentavel abarca dimensdes
que vao além do desenvolvimento pautado apenas na po-
tencializacao da economia. Segundo Elkington (2001), essa
ideia também abrange as pessoas e a natureza, elementos
estes que ajudam a formar o Triple Bottom Line ou Tripé
da Sustentabilidade. Na Figura 2, um esquema logico des-
sa triade com os itens que fazem parte da sua respectiva
estrutura.

Figura 2 — Tripé da Sustentabilidade

b=

) 4

Fonte: adaptado pelos autores com base em Velanni e Ribeiro (2009).

O alcance de um estado de coisas no qual o crescimen-
to econdmico se mostra congruente com as questdes sociais
e ambientais demanda o esforgo coordenado de diversos
stakeholders? Isso engloba ndo somente as empresas co-
merciais e industriais, mas também o poder pubico. Tra-
zendo isso para o universo das escolas, as quais, segundo
Zabala (1998), possuem o papel social de formar cidadaos,
ensinar sobre sustentabilidade vai além da inclusdo de te-
mas ambientais em matrizes curriculares. Abordar sobre
esse assunto significatornar os egressos dos cursos técnicos
mais engajados e cientes da necessidade de se preservar a

2. Stakeholders: termo em inglés que significa Partes Interessadas.

¢ o

166



natureza em prol de um planeta mais sadio, justo, pacifico
e igualitario para todos (MONTENEGRO et al., 2018).

Nesse primeiro trecho, buscamos trazer uma contex-
tualizagdo sobre a tematica do meio ambiente e sustenta-
bilidade. Quer saber mais sobre o tema? Entdo sugerimos
que dé uma olhada nos videos abaixo, que tratam desse as-
sunto. Cada video tem o seu titulo, com seu link respectivo
abaixo e, logo apos, a sua imagem de referéncia.

Video 1 — O que é sustentabilidade?

O QUE é SUSTENTABILIDADE?

4 Info Suslenlavel
ém L owoes )

Fonte: O QUE é SUSTENTABILIDADE? [S. I.: s. n.], 2020. 1 video (4 min). Publicado polo
canal Info Sustentavel. Disponivel em: https://www.youtube com/watch?yv=UjUORITzP

Video 2 — Meio Ambiente por inteiro: desafios ambientais

TV Justica ¢ parcialmente ou totalmente financiada pelo governo
do Brasil. Wikipedia

¥ Meio Ambiente por Inteiro - Desafios Ambientais

Fonte: Meio Ambiente por Inteiro - Desafios Ambientais. [S. I.: s. n.), 2018, 1 video (26
min). Publlcado pelo canal TV Justica Oficial. Disponivel em: https://www.youtube com/
watch?v=27ZTolZLDfA
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Video 3 — A evolugdo do conceito de Sustentabilidade

ea| & = O U3

A evolugho do conceito Sustentabilidade

c Prof. Mirna Gaya m
Fonte: A evolugao do conceito Sustentabilidade. [S. I.:s. n.], 2020. 1 video (5 min). Publicado pelo
canal Prof. Mirna Gaya. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Mp4c-YXa3GQ.

Feitas essas explanagdes, nosso passo seguinte consiste
em compreender a interface entre Ensino Médio Integrado
e sustentabilidade.
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Falar sobre ensino médio in-
tegrado implica trazer ao de-
bate uma das razdes que
justificam a relevancia da
educacao profissional e
tecnoldgica (EPT). Autores
como Ramos (2018), Ciavatta
(2005), Saviani (2003) e Moura (2012) afirmam que um dos
eixos estruturantes dessa vertente educacional diz respei-
to a superacao da dualidade entre o ensino para o mundo
do trabalho e o ensino propedéutico. Ramos (2017) explica
que a integracdo no ensino médio é importante, posto que
ela representa a oportunidade para que cidaddos sejam
formados numa perspectiva de formagdo humana integral,
a qual permite que espacos estratégicos na sociedade se-
jam ocupados pelos egressos desses cursos. Tal resultado
contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa
(RAMOS, 2018; MOURA, 2012, 2013).

Pode-se considerar que o Ensino Médio Integrado é fru-
to de muitas lutas e debates travados no campo politico.
Xavier e Fernandes (2019) indicam que, até a consolidagao
dessa dimensdo educacional focalizada em formar cida-
daos, um longo caminho marcado por obstaculos teve de
ser percorrido no campo decisorio onde as politicas pu-
blicas em educagdo sao criadas e implementadas. Moura
(2012) diz que o ensino médio integrado representa a jun-
¢ao entre os chamados saberes técnicos e saberes gerais.

Na visdo de Ramos (2018), essa necessidade de juncao
entre conhecimentos propedéuticos e instrucdes voltadas
ao mundo do trabalho é relevante para evitar que o estu-

¢ o

169




dante do ensino médio, apos sua formacao, pense que o
trabalho é algo reduzido a ideia de emprego. No entender
de Saviani (2003), o trabalho representa o meio que viabili-
za a existéncia humana e, quando este é aliado com a edu-
cacdo, faz com que a aprendizagem do aluno passe a fazer
sentido, numa perspectiva voltada para o trabalho como
principio educativo (GRAMSCI, 2004).

Uma das principais preocupacoes existentes no que se
refere ao ensino médio integrado diz respeito a formacao
dos estudantes. Frigotto (2012) diz que, no ambito da edu-
cacdo profissional e tecnoldgica, a ideia que mais se mos-
tra congruente com seus respectivos principios é a da for-
macdo humana integral. Uma das formas de assegurar a
consecucao desses objetivos tem a ver com o equilibrio das
atividades, tendo como principal elemento norteador o
vinculo entre teoria e pratica (KUENZER, 2014).

Para as instituicdes escolares, isso implica reconhe-
cer a realidade na qual cada escola esta inserida e, por
meio disso, desenvolver estratégias que viabilizem o en-
sino de disciplinas envoltas com a questdo ambiental. Um
dos exemplos de como isso pode ocorrer esta no estudo de
Reis (2019), que narrou experiéncias vivenciadas no Curso
Técnico Integrado de Agropecudria, ministrado no Instituto
Federal do Amazonas — Campus Manaus Zona Leste. Essa

pesquisa demonstrou que as praticas agricolas desen-
volvidas ao longo desse curso foram bem aceitas
pelos estudantes, uma vez que elas re-
presentam ndo apenas uma forma de
instruir corretamente em relacao
aos procedimentos de plantio,
# como também de ensinar so-
. bre agricultura sustentavel,
conceito este que se mostra
benéfico ao meio ambiente.

Outra estratégia por

meio da qual é possivel tra-
balhar temaéticas conexas
com a sustentabilidade,

7

170



171

vinculando teoria e pratica, sdo as feiras de ciéncias. Isso

é exemplificado num estudo feito por Gongalves e Oliveira

(2020), elucidando sobre o modo como esse tema

A pode ser visto como um propulsor da pesquisa

no ensino médio integrado. Com base em Freire

(1996), para idealizar essa feira, realizada no Re-

concavo Jonival Lucas, estado da Bahia, Gongal-

ves e Oliveira (2020) buscaram compreender 0s

saberes construidos na comunidade sobre sustentabilida-
de e meio ambiente.

Dentre os projetos que foram destaque nessa experi-
éncia narrada por Gongalves e Oliveira (2020), destacam-
-se: a) Automacdao Residencial para Economia de Energia;
b) Protétipo de Reservatorio Sustentavel com Aquecimen-
to Solar; c) Projeto Agroecoldgico de Escola Sustentéavel; e
d) Plantas Medicinais. Como se pode observar, todas essas
experiéncias vao além do que € visto no ensino tradicio-
nal, onde o professor ministra conteudos com participagdo
nula dos estudantes (SAVIANI, 2009).

Ademais, o que se observa tanto no es-
tudo de Reis (2019) como na experiéncia de -
Gongcalves e Oliveira (2020) é que ambas as :
iniciativas se mostram concatenadas com
a realidade do curso e dos seus respectivos estudantes. A
contextualizacdo é necessaria para que os alunos consi-
gam ndo somente compreender a aplicacdo das teorias na
pratica a luz de Kuenzer (2014), mas também para que os
problemas abordados nos projetos e suas respectivas solu-
coes facam o devido sentido para o alunado (D’AMBROSIO,

2009).
e Além desses aspectos, € oportuno mencio-
- . . o
d nar os eixos estruturantes que norteiam a prati-

: ca docente no Ensino Médio Integrado. Confor-

me Moura (2012, 2013), sdo elas: a) trabalho; b)
cultura; c) tecnologia; e d) ciéncia. O trabalho representa a
via mestra pela qual o homem produz sua existéncia e da
qual depende para a sua sobrevivéncia (MARX, 2007; SA-
VIANI, 2003). A cultura é um termo que engloba diversos
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significados, porém aqui ela pode ser vista como o conjun-
to de diretrizes que regem a conduta dos cidaddaos numa
sociedade (RAMOS, 2018).

Para Bazzo, Pereira e Bazzo (2014), a tecnologia é um
engenho da mente humana que nao se limita somente a
aparatos tecnologicos, posto que, desde os tempos imemo-
riais, 0o homem produz e aprimora coisa com vistas a tornar
sua vida mais pratica. Ja a ciéncia pode ser concebida como
o conjunto dos conhecimentos que a humanidade produz
e que tem como um dos resultados da sua aplicabilidade o
avanco dos processos produtivos (RAMOS, 2018).
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DIFICULDADES DOS
PROFESSORES QUANTO

A PRATICA DOCENTE NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

No ambito da educagdo profissional e tecnoldgica, um
dos temas mais relevantes cujo destaque € necessario diz
respeito ao curriculo do ensino médio integrado. O Decreto
n° 5.154 representa um contraponto ao que fora feito anos
antes, mais precisamente em 1997, quando o Decreto n°
2.208 além de desobrigar a organizagao curricular na edu-
cacao profissional, estabeleceu a separagao entre saberes
técnicos e conhecimentos gerais (BRASIL, 1997). Essa situ-
acao seria sabiamente corrigida com a publicizagdo do De-
creto n° 5.154, que promoveu a integracao nos curriculos
da educacdo profissional (BRASIL, 1997).

Contudo, apesar da sua relevancia, é apropriado dizer
que a operacionalizagdo do curriculo nas instituigdes es-
colares que ofertam o ensino médio integrado ainda é um
desafio a ser suplantado, considerando as diversas dificul-
dades a serem superadas. Soma-se a isso as mais recen-
tes modificacoes ocorridas no campo do ensino
médio brasileiro por meio da Lei n°
13.345 (BRASIL, 2017) e da Base
Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018).

Um dos problemas
cuja abordagem é de-
vida diz respeito ao
atendimento das fina-
lidades do ensino mé-
dio integrado. Isso é evi-
denciado, por exemplo,
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num estudo feito por Lopes Filho (2021) junto a professores
de uma escola de ensino técnico no interior do Para, mais
precisamente na cidade de Santarém. Conforme relevado
pelosdados coletados e analisados na pesquisa de Lopes Fi-
Iho (2021), as praticas pedagogicas da maioria dos docentes
entrevistados sdo focalizadas no que é recomendado pela
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018).
Assim, 0 que se nota sdo esforcos envidados para que se-
jam potencializadas nos alunos as competéncias recomen-
dadas pela BNCC, e ndo necessariamente uma formacao
humana e integral a luz do que é visto em Frigotto (2012),
Moura (2012), Moura, Lima Filho e Silva (2015) e Ramos
(2017).

Com isso, o trabalho que deveria ser voltado para for-
mar cidadaos engajados e conscios do seu poder transfor-
mador de realidades, conforme dito por Lopes Filho (2021)
e Ramos (2017), torna-se arrefecido. Um projeto de forma-
caoqueprivilegiaaconsolidacao decompeténciasndo aten-
de plenamente ao idedrio da educagdo unitaria (GRAMSCI,
2004; RAMOS, 2018). Na interpretacdo de Escott (2020), as
ditas “inovacoes” trazidas pela BNCC na forma da Pedago-
gia das Competéncias e seus respectivos itinerarios forma-
tivos na verdade sdo velhas praticas travestidas em novas
roupagens com a intengdo de reforcar o carater dual do
ensino médio.

Se, por um lado, tanto o Decreto n°5.154 (BRASIL, 2004)
quanto a Resolucao n° 6 (BRASIL, 2012) estabelecem a ne-
cessidade de vinculo entre o ensino propedéutico e a edu-
cacgado voltada ao mundo do trabalho, por outro lado a BNCC
acaba mutilando a integracdo do curriculo. Moura (2014)
afirma que a separacao entre a educacao com viés laboral
e 0 ensino com prisma mais intelectual € uma pratica que
foi muito comum na década de 1990. Por sua vez, Moura,
Lima Filho e Silva (2015) afirmam que essa segregac¢ao nao
é boa nem para quem é educado para atuar no mundo do
trabalho, nem para os futuros dirigentes, pois trata-se de
uma formacdo que resulta em sujeitos autdbmatos, incom-
pletos e estanques, conforme visto em Zabala (1998).
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De acordo com o estabelecido pela Lei n® 13.415 (BRA-
SIL, 2017), que promoveu alteracdes na Lei n° 9.394 (BRA-
SIL, 1996), o ensino médio brasileiro passa a ter como pilar
os chamados itinerarios formativos, quais sejam:

I. Linguagens e suas tecnologias.

II. Matematica e suas tecnologias.

III. Ciéncias da natureza e suas tecnologias.
IV. Ciéncias humanas e sociais aplicadas.
V. Formacdo técnica e profissional.

No entender de Boanafina, Otranto e Macedo (2022),
as mudangas promovidas pela BNCC no ambito do ensino
médio integrado representam retrocessos que nao contri-
buem para a consolidacdo de uma formacao humana inte-
gral (FRIGOTTO, 2012). Consoante a BNCC (BRASIL, 2018),
os itinerarios formativos previstos na Lei n° 13.415 devem
ser conexos com as aptidoes dos estudantes, devendo es-
colher em qual desses eixos a formacdo se aprofundara
(BRASIL, 2017). O discurso defendido pela BNCC é pautado
na autonomia de escolha do jovem com vistas a construgao
de seu futuro, abarcando inclusive a sua vida profissional
(BRASIL, 2018).

Acontece que, quando a tematica do ensino médio é
abordada, estd sendo feita uma mencdo aos adolescen-
tes que ainda ndo chegaram ao inicio de sua vida adul-
ta. Kuenzer (2017) questiona até que ponto um aluno do
ensino médio se encontra preparado para fazer escolhas
tdo impactantes sobre sua vida e futuro. Ja noutro estudo
mais recente, Kuenzer (2020) recomenda que, ao inveés
das mudancas acontecidas no ensino médio por forca da
legislacdo atinente (BRASIL, 2017), o que poderia ser feito
correspondia a uma reorganizacdo mais consistente dos
curriculos do ensino médio integrado a luz do que ja esta-
va positivado na Resolugao n° 6 (BRASIL, 2012).

Para se ter uma ideia do tamanho do problema aqui
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destacado, um estudo feito por Silva e Oliveira (2022a) com
jovens do ensino médio demonstrou que ha pouco conhe-
cimento deles a respeito do que representam os eixos for-
mativos sugeridos pela BNCC. A vista disso, surge a seguin-
te questdo: como pode um aluno decidir sobre um assunto
do qual ele ainda ndo tem dominio, vivéncias e expertise?
Saviani (2007) endossa essa visdo ao dizer que as recen-
tes alteracdes no ensino médio integrado representam um
atentado ao debate democratico, dada a estranha rapidez
com que elas foram aprovadas no campo decisorio politico
nacional.

Além dessa situacao de obediéncia régia a tudo o que a
BNCC recomenda, hd outra situacdo a ser considerada no
ambito do curriculo no ensino médio integrado (BRASIL,
2018). Trata-se da preparacao dos alunos para o Exame Na-
cional do Ensino Médio — ENEM. Dessa forma, consoante
Lopes Filho (2021), a excecdo da situagdo anteriormente
mencionada no campo da BNCC, ha tam-
bém este outroobjetivo perseguido
pelas escolas de EPT: a aprova-

cao dos seus alunos no ENEM
(BRASIL, 2017). Dessa manei-
ra, assim como acontece nos
cursos preparatorios para
vestibular ou concurso publi-
co, quanto mais sujeitos sdo
aprovados, maior é considera-
da a qualidade e eficacia da ins-
tituicdo educacional.

Diante desse quadro descrito, é opor-
tuno trazer a baila as inquietagdes de Mou-
ra (2013), que questiona se o ensino médio
integrado estd cumprindo sua func¢do primal de formar ci-
dadaos ou se esta servindo para o cumprimento de outras
finalidades. Ramos (2018) esclarece que avaliacGes de lar-
ga escala como o ENEM representam reflexos atinentes a
uma tendéncia global na educagdo, em relagdo a qual, por
mais que ndo tenham a sua autonomia totalmente alijada,
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os estados brasileiros a veem sendo reduzida como parti-
cipante desse processo.

Por sua vez, Silva e Ramos (2018) afirmam que, por
mais que a intencd@o dessas avaliagOes seja a de reunir in-
formacgoes que possam colaborar com o alindamento do
ensino médio, o que se observa na pratica é uma pressao
sobre os curriculos no que se refere a sua adequacao. As-
sim, segundo Silva e Ramos (2018), mesmo que 0 ensino
médio seja denominado como integrado, tanto as praticas
pedagogicas como o curriculo das disciplinas ainda trazem
em seu bojo caracteristicas que reforcam a dualidade no
ensino, situacao essa que ndo condiz com os principios de
uma educacao libertadora, unitaria e politécnica (FREIRE,
1997; GRAMSCI, 2004; RAMOS, 2018).

E por essa razdo que, dentre as agdes necessarias para
o aprimoramento dos curriculos, destaca-se a questao da
sua atualizagdo constante dos curriculos. Essa é uma situ-
acdo que ja é positivada na Resolu¢do n° 6, que trata da or-
ganizacao curricular e das formas de oferta do ensino mé-
dio na educacdo profissional e tecnolégica (BRASIL, 2012).
Silva (2019a) reitera que nos casos em que nao ha a atua-
lizacdo devida dos curriculos, esses documentos correm o
risco de serem colocados em pratica em estado de defasa-
gem. Assim, por mais que sejam recomendadas adocoes
de metodologias ativas que possam tornar o aluno prota-
gonista da sua formacao, o que se vé é a manutencao de
padroes ultrapassados de ensino, pautados na educagao
tradicional e bancaria (FREIRE, 1997; PANTOJA, 2019; SA-
VIANI, 2009).

A organizacdo e atualizacdo dos curriculos no ensino
médio ndo é uma tarefa que compete somente aos profes-
sores atuantes no campo da educacao profissional e tecno-
logica — EPT. Esse € um processo que também abarca a pra-
tica da gestdo democratica e participativa (ARAUJO, 2010).
No entender de Vicosa et al. (2017), é necessario que haja
a mobilizacao dos gestores visando a promocao do dialo-
gismo entre organizacgdo curricular e praticas pedagogicas
paratornar mais assertivos os processos de ensino e apren-
dizagem na escola.
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Por sua vez, Hannecker (2014) reitera a necessidade
da prdatica da gestdo escolar e participativa por meio da
participacao daqueles que tornam possivel o aprendizado
na escola: professores, pedagogos e demais partes interes-
sadas. Todavia, Hannecker (2014) também aponta para a
necessidade de a escola tomar para si a responsabilidade
sobre a atualizacdo e o refinamento dos curriculos ao in-
vés de demonstrar resisténcia e optar pelo comodismo da
manutencao do status quo.

Com vistas a facilitar o seu aprendizado a respeito do
curriculo no ensino médio integrado, selecionamos os vi-
deos a seguir com seus respectivos links.
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Video 4 — BNCC e a Reforma do Ensino Médio e do Curriculo Integrado

Fonte: BNCC e a Reforma do Ensino Médio e Curriculo Integrado. [S. |.: s. n.}, 2021. 1 video (1
hora 25 min). Publicado pelo canal TV IFB. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=k-

XBscHB8-FQ.




Video 5 — Curriculo na Educagao Profissional e Tecnolégica

o~

SIGNIFICA CURRICULO?

Fonte: Curriculo na Educagao Profissional e Tecnoldgica. [S. I.: s. n.], 2021. 1 video (20
min). Publicado pelo canal Joseane Patricia. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=ZW7kNY7%Llo.

Video 6 — O Planejamento de um Curriculo Integrado

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO
Wikt PARA A EDUCAGAO BASICA
b INSTITUTO FEDERAL GOIANO - CAMPUS URUTAI

0 Planejamento de um
Curriculo Integrado

Jurjo Torres Santomé

Claudiany Calaca de Sousa
Clemerson Rodrigues Nunes

.y
Cleocides Siiva Soares . &\O
~

Prof. Dr. Marcos Fernandes Sobrinho

Fonte: O Planejamento de um Curriculo Integrado. [S. L: s. n], 2021. 1 video (19 min).
Publicado pelo canal Claudiany Calaga de Sousa. Disponivel em: https://www.youtube.com/

watch?v=MrsnyefPEUU.

Apoés essas explanagoes, a proxima parte deste ma-
terial contém sugestdes de atividades a serem feitas
no ambito dos cursos técnicos de Meio Ambiente e
Sustentabilidade.
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SUGESTOES DE ATIVIDADES
VOLTADAS PARA O MEIO
AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Neste trecho do e-book, sdo feitas sugestdes de ativi-
dades a serem desenvolvidas por docentes cujas discipli-
nas ministradas possuem relacdo direta ou indireta com
as tematicas envoltas ao Meio Ambiente e Sustentabilida-
de. Consoante Araujo e Pedrosa (2014), esses sdao temas em
relacdo aos quais o debate ndo pode ficar restrito ao cam-
po cientifico e da pesquisa, devendo também fazer parte
da trajetdria formativa dos alunos, uma vez que esses as-
suntos influenciam diretamente na sua qualidade de vida.
Numa perspectiva de formacdao humana integral a luz de
Frigotto (2012), é mister que a sustentabilidade faca par-
te dos roteiros de aprendizagem dos estudantes no ensino
médio com vistas ao cumprimento da funcao social da es-
cola: aformacao cidada (LOPES FILHO, 2021; RAMOS, 2017,
ZABALA, 1998).

E acertado dizer que o planeta convive com o desafio
de ser mais sustentavel, o que pode ser comprovado, por
exemplo, pela chamada Agenda 2030 da Organizacao das
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Nacoes Unidas—-ONU (BARBIERI, 2022). Outro fato que com-
prova essa realidade diz respeito a drea da gestdo publica,
na qual os gestores e suas equipes necessitam criar politi-
cas publicas que tornem a vida nas cidades mais ecologi-
camente correta, o que a literatura nomeia como cidades
inteligentes (LIMA et al., 2023; NALINI; LEVY, 2017).

E importante esclarecer que a decisdo pela adogédo ou
nao das atividades aqui propostas é facultativa aos profes-
sores que lerem este material. Também, é oportuno men-
cionar que tais atividades ndo sdo um fim em si mesmas,
uma vez que elas podem ser adaptadas conforme a realida-
de de cada curso e escola. Infelizmente, nem todas as insti-
tui¢oes publicas dispoem de uma infraestrutura adequada
para o desempenho de suas atividades tanto no aspecto fi-
sico quanto no tecnolégico (SOBRINHO, 2017).

Silva (2019b) explica que infraestrutura corresponde
a todo o aparato tangivel ou intangivel necessario para
desenvolver um dado trabalho. Por isso, os docentes que
vierem a ler este material possuirdo a liberdade de adap-
ta-lo conforme suas respectivas realidades de ensino. Nes-
se sentido, ressaltamos que buscamos cumprir o que é re-
comendado pela Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoa
de Nivel Superior — CAPES (2013, 2017) quanto a possibili-
dade de replicacdo de produtos em outros contextos além
daquele no qual ocorreu a sua concepgao.

Dadas as dimensoes continentais do Brasil, tendo em
vista o estudo de Santos et al. (2023), ndo seria producen-
te exigir o cumprimento de um mesmo padrao de execu-
cao destas acoes pedagogicas. Assim, 0 que se busca por
meio deste material é o fornecimento de op¢des de ativi-
dades que possam ser replicadas em diversos contextos
de aprendizagem, ainda que, para isso, sejam necessarias
adaptacoes visando a promogado da formacdao cidada (LO-
PES FILHO, 2021; ZABALA, 1998).
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RECICLAGEM DE RESIDUOS SOLIDOS

Um dos maiores problemas enfrentados pelas cidades
diz respeito a geracdo de residuos sdlidos urbanos — RSU.
Embora a Lei n° 12.305 tenha buscado a implementagao
de meios que pudessem arrefecer a gravidade da poluicao
gerada com o descarte incorreto desses residuos, ainda as-
sim é possivel observar a presenca de lixeiras viciadas e
lixdes a céu aberto em diversas localidades no Brasil (BRA-
SIL, 2010). A Figura 3 demonstra um desses lixdes.

Figura 3 — Exemplo de lixdo a céu aberto

Fonte: Ceron, 2013.
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Pode-se dizer que cenas como a retratada na Figura 3
sdo comuns nas cidades pela falta de uma educagao am-
biental consistente entre a populagdo. Cardozo (2022) afir-
ma que o desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica
para os alunos é algo fundamental para a formacdao de cida-
daos conscientes e criticos. Nesse sentido, oficinas pedago-
gicas que estimulem os estudantes a produzirem seus pro-
prios engenhos a partir da reciclagem de residuos solidos
urbanos representam uma excelente oportunidade para
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que os estudantes da educacdo profissional e tecnolégica -
EPT possam manusear conhecimentos a partir do vinculo
entre teoria e pratica (KUENZER, 2014).

Em complemento a essa agdo, palestras ou seminarios
sobre os problemas causados pela polui¢do gerada por re-
siduos solidos podem ser realizados para que os alunos en-
tendam o porqué da necessidade de destinar corretamente
esses materiais. O principal entendimento a ser dissemina-
do aqui é que a sujeira indiscriminada nao sé polui o meio
ambiente como também compromete o desenvolvimento
sustentdvel das cidades (DOLIVEIRA et al., 2021; SANTOS
et al,, 2023). E interessante que os alunos, antes de parti-
ciparem das oficinas de reciclagem, possam compreender
por que existe a polui¢do nas cidades, seus efeitos nocivos
para a natureza e arelevancia da educa¢do ambiental para
a sua trajetoria formativa (CARDOZO, 2022).

A seguir, sdo demonstrados exemplos de reciclagem
que podem ser feitos com garrafa PET.

Video 7 — 13 |deias brilhantes com garrafa PET

) ¢ @ O O

13 IDEIAS BRILHANTES COM GARRAFA PET | BRIGHT IDEAS WITH PET
BOTTLE

Fonte: 13 IDEIAS BRILHANTES COM GARRAFA PET | BRIGHT IDEAS WITH PET BOTTLE. [S. L.:
s.n.J,2020. 1 video (40 min). Publicado pelo canal Artesanato Maria Figueiredo DIY. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=6yDDévpNgbo.
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Video 8 — 6 Ideias caseiras incriveis para reciclagem de garrafa PET

IDERIALVES,

... E
B Pl o) 443710859 g

6 IDEIAS CASEIRAS E INCRIVEIS FACEIS DE FAZER | RECICLAGEM DE
GARRAFA PET | IDER ALVES

Fonte: 6 IDEIAS CASEIRAS E INCRIVEIS FACEIS DE FAZER | RECICLAGEM DE GARRAFA PET
| IDER ALVES. [S. I.: s. n.], 2019. 1 video (11 min). Publicado pelo canal Ider Alves - DIY Moda
Fashion. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZUaNb2OIr0k.

g ATIVIDADE 02
DRAMATIZACOES RELATIVAS AO MEIO AMBIENTE

Antes da explicacdo sobre como fazer esta atividade, é
conveniente explicar que a intencdo de uso da dramatiza-
¢do nesse sentido ndo é tornar os alunos especialistas em
Artes Cénicas. O que se busca aqui é que eles possam viven-
ciar, ainda que dentro de um contexto teatral, aprendiza-
dos que sao contextualizados com situacdes reais de vida
(D’AMBROSIO, 2009; MALDANER, 2017). Nesse sentido, a
pratica da dramatizacdo visa estimular o olhar critico dos
alunos para as questdes sustentaveis. Esse é um item mui-
to importante para a promoc¢ao de uma educacdo emanci-
patoria a luz dos principios de Freire (1997).

As histdrias a serem encenadas podem ser adaptacoes
de pecas ja conhecidas ou cria¢des que sejam conexas com
a realidade local vivida pelos estudantes. O uso desse tipo
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de atividade deve estar conexo com a importancia de se
preservar o meio ambiente, almejando a garantia dos re-
cursos naturais pelas geragdes futuras (DOLIVEIRA et al.,
2021). Para efeito de exemplificagdo, um estudo feito por
Souza Junior et al. (2018) demonstrou a relevancia da dra-
matizacdo para o uso consciente da agua. Além disso, ou-
tras tematicas como a polui¢do dos rios e o consumo cons-
ciente de energia e dgua sao outros assuntos que podem
servir como cerne das dramatiza¢des no Ensino Médio In-
tegrado.

E oportuno mencionar que a jungdo entre arte e edu-
cacdo em processos de aprendizagem é algo tdo possivel
quanto necessario a luz de uma formacdo humana integral
(FRIGOTTO, 2012). Para Cachapuz (2014), a relagao do ho-
mem com 0 conhecimento na sociedade hodierna requer
o dialogismo entre saberes, tendo em vista a uma abertu-
ra interdisciplinar. Nao havendo auditérios ou quadra po-
liesportiva para a efetuagao das dramatizagoes, a propria
sala de aula pode servir como palco. O importante mesmo
é assegurar que os alunos possam ter uma aprendizagem
significativa por meio da sua participacdo nas atividades
propostas (AUSUBEL, 2003; BORGES; SILVA; NASCIMENTO-
-E-SILVA, 2020). A seguir, um exemplo de dramatizagdo que
pode ser adaptada no ensino médio integrado.

Video 9 — Teatro Amador - O que eu fago com o meu lixo?

Fonte: Teatro Amador - O que eu fago com o meu lixo? [S. |: s. n.], 2011. 1 video (20
min). Publicado pelo canal tete760529. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=SAw3ntcWIRS.
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Q Ativipape 03
CAMPANHAS DE REDUCAO DE CONSUMO (AGUA, ENERGIA,
PAPEL, DENTRE OUTROS)

Além da questdo da poluicdo vista anteriormente, € re-
comendavel debater na escola sobre a necessidade do con-
sumo consciente de dgua, energia e demais recursos. Falar
sobre o consumo consciente significa disseminar para as
pessoas a relevancia do ato de adquirir somente os produ-
tos considerados essenciais para uso. Infere-se que a com-
pra de itens desnecessarios numa sociedade consumista é
um dos fatores que corroboram para o aumento da geragao
de residuos solidos urbanos (MARCHESINI JUNIOR, 2012;
SILVA et al., 2015).

Assim, a sociedade do consumo acaba gerando outras
necessidades, as quais se caracterizam pela aquisicao de
produtos necessarios e com obsolescéncia programada
(MARTARELLO, 2020). A abordagem sobre consumo cons-
ciente abarca inclusive a questdo da producdo de bens e
de servigos que possuam um patamar menor de impactos
negativos sobre o meio ambiente (EFING; HAYAMA, 2016).
Para que o consumo consciente se torne uma realidade na
sociedade contemporanea, acoes focalizadas em educacgdo
ambiental sdo essenciais para o fomento do consumo res-
ponsavel e comprometido com o meio ambiente (EFING;
RESENDE, 2015).

As campanhas aqui sugeridas sdo voltadas para des-
pertar nos alunos uma consciéncia ecoldgica a respeito do
uso diligente dos recursos disponiveis, condicdo esta fun-
damental para o desenvolvimento sustentavel (DOLIVEIRA
et al,, 2021). Todavia, isso também precisa ser incorporado
ao cotidiano da escola, mais precisamente da sua respec-
tiva cultura organizacional (SANTOS; SANTOS, 2020). Nao
faz o menor sentido promover esse tipo de campanha su-
gerida se no dia a dia da escola ha flagrantes exemplos de
desperdicios de dgua, energia, papel, dentre outros.
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Para se ter uma ideia do quanto é importante a promo-
¢ao do consumo consciente na escola, sugerimos os videos
a seguir com seus links correspondentes.

Video 10 — Educagéo para o consumo consciente

Fonte: Educagao para o consumo conscient

[S. I:s.n.), 2019. 1 video (5 min). Publicado pelo
canal institutoakatu. Disponivel em: https:// youtube.com/watch?v=FsEVL3k1xb4.

Video 11 — Video vencedor da Campanha Consumo Consciente de Agua

], 2015. 1 video

utube.com/

Fonte: Video Vencedor da Campanha Consumo Consciente da Agua. [S. I,
(2 min). Publicado pelo canal Canal UNILEAQ. Disponivel em: https:.//www

watch?v=Edss7dyul 4E.
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Video 12 — Consumo Consciente na Escola | Rio Educa na TV

.

CONSUMO [ SEgl
CONSCIENTE

NA ESCOLA |

Fonte: Consumo consciente na escola | Rioeduca na TV - 1° Ano. [S. I.: s. n], 2022. 1
video (12 min). Publicado pelo canal MultiRio. Disponivel em: https://www.youtube.com/

watch?v=GulfJKPdRPY.

ATivipape 04
PRrRODUCAO DE VIDEOS SOBRE SUSTENTABILIDADE E MEIO
b AMBIENTFE,

Pode-se dizer que ha proximidade entre esta atividade
sugerida e as dramatizagdes mencionadas anteriormente.
E correto afirmar que a sociedade hodierna se caracteriza
por ser tecnolégica (ACHMAD, 2021; NASCIMENTO-E-SIL-
VA, 2020). Segundo Moura (2012), a tecnologia ja faz parte
das relagdes humanas, ndo somente para fins profissionais,
mas também pessoais e comunicacionais. Nesse sentido, o
uso do smartphone por jovens do Ensino Médio Integrado,
conforme Oliveira e Brasileiro (2022), nao €é limitado ape-
nas para fins de entretenimento, sendo também utilizado
como ferramenta de estudo.

E recomendavel que essa atividade seja feita em gru-
po e nas dependéncias da escola. A razdo que justifica o
desenvolvimento dessa atividade em equipe pode ser ex-
plicado por meio de um fenémeno evidenciado na pande-
mia de Covid-19: a exclusdo digital (CARNEIRO et al., 2020).
Diante dos desafios do imposto remoto, uma das descober-
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tas feitas pelas escolas foi a de que nem todos os alunos
dispunham de condi¢des para acessar as aulas ao vivo por
conta de sua situacgdo socioecondémica deficitaria (SABOIA;
BARBOSA, 2021). Assim, é importante que nessa atividade
nenhum aluno se sinta excluido do processo de aprendiza-
gem proposto.

Jad arazdo para que essas atividades sejam feitas no am-
bito da escola visa a seguranca dos alunos. Infelizmente, ha
o fendmeno do roubo de celulares na sociedade contem-
poranea, o que é apenas um dos muitos exemplos de vio-
léncia ocorridos nos grandes centros urbanos (MARTINS;
CORREA; FELTRAN, 2021). Outro ponto a ser mencionado
diz respeito a forma como os videos devem ser gravados.
Para que a atividade possa surtir os efeitos esperados, € in-
teressante que os alunos se sintam livres para expressar
a sua criatividade no decorrer do processo (COSTA, 2021).
Nos proximos videos, dicas para a gravacao de videos com
smartphone sdo repassadas com vistas a facilitar a pratica
desta atividade.

189

Video 13 — Como gravar videos para o YouTube no celular da maneira correta

Fonte: COMO GRAVAR VIDEOS PARA O YOUTUBE NO CELULAR DA MANEIRA CORRETA.,
[S. i s. n.], 2022. 1 video (8 min). Publicado pelo canal Juliano Bérenyi. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=WHGbghAepYw.
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Video 14 — Como gravar videos com o Celular: dicas para gravar videos para o youtube com
o celular

Fonte: Como Gravar Videos Com o Celular | Dicas para gravar videos para o youtube com o
celular. [S. I.:s. n.], 2022. 1 video (11 min). Publicado pelo canal Juliano Bérenyi. Disponivel em:
https://www.youtube .com/watch?v=z3Cy1PZoyuQ.

ATIviDADE 05
PRODUCOES TEXTUAIS SOBRE MEIO AMBIENTE E
= || SUSTENTABILIDADE

Outra atividade que pode ser desenvolvida em disci-
plinas ou cursos envoltos na questdo da sustentabilidade
e do meio ambiente sdo as produgdes textuais. Uma das
vantagens que podem ser geradas com a adocao dessa ati-
vidade engloba a questao da potencializacao das habilida-
des redacionais, principalmente no que tange a questao da
argumentacdo cientifica (PINHEIRO; ARAUJO, 2021). Outra
vantagem que € atinente a pratica da escrita de producoes
textuais diz respeito a pratica de pesquisa, o que pode au-
xiliar aprimorando o conhecimento cientifico dos alunos,
tendo em vista uma perspectiva conexa com o aprendiza-
do de multiletramentos (MASO, 2017).

E oportuno mencionar que as produgdes textuais pro-
postas ndo devem focalizar apenas a questdo da prepara-
cao para o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, con-
forme sugerido por Lopes Filho (2021). O ato de escrever
bem representa um pilar essencial para o exercicio da ci-
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dadania (SUESS, 2019). Entretanto, isso ndo é necessario
apenas para avaliacoes pontuais, e sim para avaliagdes ao
longo de toda a trajetéria académica do individuo. E ne-
cessario destacar também que a atividade de redacdo nao
é algo exclusivo da disciplina de Lingua Portuguesa, pos-
to que pode ser utilizada noutras matérias com vistas a
tornar mais robusta a capacidade argumentativa dos estu-
dantes (PINHEIRO; ARAUJO, 2021). Adiante, sdo sugeridos
dois videos que falam sobre redacdo cientifica, entretanto
é oportuno mencionar que o professor pode sugerir outras
técnicas e métodos que sejam favoraveis para uma escrita
de qualidade.
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Video 15 — Redacao cientifica (parte 1)

Apresentacdo &
e suposicoes &
que Z
respondam a =
afirmacdo 3

Fonte: REDACAO CIENTIFICA - PARTE 1. [S. I.: s. n.], 2021. 1 video (20 min). Publicado pelo
canal Biblio Responde. Disponivel em: https:/www.youtube com/watch?v=buYYv827xJs.

Video 16 — Redacao cientifica (parte 2)

Fonte: Redagao Cientifica - Parte 2. [S. I.: 5. n.], 2021. 1 video (43 min). Publicado pelo canal
Biblio Responde. Disponivel em: https:.//www.youtube .com/watch?v=%h3Rw2pACSk.
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ATiviDADE 06
ATIVIDADES AGROECOLOGICAS

Estas sdo atividades que podem ser mais bem aprovei-
tadas por professores do chamado Eixo ou Nucleo Comum
do Ensino Médio Integrado. Ha também a possibilidade de
oferecé-las como minicursos, de modo a partilhar os sabe-
res produzidos pela escola com a comunidade a sua volta
(FLORIANO et al,, 2017; OLIVEIRA, 2019). Pode-se mencio-
nar que a agroecologia representa uma postura mais res-
ponsavel com o0 meio ambiente por parte de quem trabalha
manuseando a terra para a producao agricola (RODRIGUES
et al, 2013).

As atividades conexas com a questdo da agroecologia
sdo favoraveis no que tange a formacdo humana integral,
uma vez que é possivel fazer com que os alunos percebam
o vinculo existente entre teoria e pratica por meio delas
(FRIGOTTO, 2012; KUENZER, 2014). Além disso, a execu¢ao
desse tipo de tarefa é oportuna para que haja o despertar
e o fortalecimento de um pensar ecoldgico que se traduz
em atitudes diligentes. De acordo com o mencionado por
Cerdotes e Biihring (2022), durante boa parte do século XX,
foi propagado o idedrio equivocado de que os recursos na-
turais eram finitos, afirmacdo esta que ndo condiz com a
realidade.

Além disso, pode-sedizer que a feitura de praticas agro-
ecologicas engloba ndo apenas o uso de métodos e técnicas
mais apropriadas e menos agressivas ao meio ambiente. O
desenvolvimento dessas atividades no que concerne ao seu
planejamento também deve contemplar os aspectos cultu-
rais e sociais que caracterizam as populagdes campesinas
(HORT; BERWALDT, 2018). Nisso, reitera-se o que é dito por
Moura (2012), cujo estudo menciona a cultura como um dos
eixos estruturantes do Ensino Médio Integrado. A seguir,
veja um video que trata das praticas agroecoldgicas.
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Video 17 — Praticas agroecoldgicas

Fonte: Praticas agroecoldgicas. [S. |.: s. n.], 2018. 1 video (19 min). Publicado pelo canal Minas
Rural Emater-MG. Disponivel em: https://www.youtube com/watch?v=H2sqyz3DD]Y.

E acertado dizer que a agroecologia representa uma
das ag0es necessarias para o cumprimento da Agenda 2030
(BARBIEIRI, 2022). Entretanto, faz-se necessdrio que as es-
colas de ensino técnico integrado planejem seus curriculos
de maneira que tais atividades sejam conexas com as dis-
ciplinas dos professores. Essa é uma dificuldade apontada
pelo estudo de Pitombeira (2020), o qual evidencia que nem
sempre os docentes estdo preparados para fazer a devida
correlacdo entre a educacao ambiental e suas respectivas
disciplinas.

Para tanto, a luz de Hannecker (2014), essa integracao
pode ser alcancada por meio do didlogo com os proprios
professores, almejando potencializar o ensino focalizado
na preservacao da natureza, item este fundamental para a
formacdo humana integral (FRIGOTTO, 2012). Na sequén-
cia, mais videos que tratam sobre essa questao da agroeco-
logia.
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Video 18 — Praticas agroecoldgicas como uma alternativa sustentavel

OCKINA 1 = PREPARO DA CALDA BORDALESA:

dicios que a calda bordalesa fol descoberta a0 acaso por agricultores franceses no século XIX, que
Kua de cal nas videiras para © controle de doencas. Eles observaram que, QUando O Preparo da calda era
" tachos de cobre, © cONtrole das dORNCas era MAlor, © Assim comecaram a fazer a diluiclo de sulfato de

cobre e cal com sgua
INGREDIENTES: 200g de sulfato de cobre / 200g de cal virgem ou 300y de cal hidratada / 20 Iitros de dgua impa.

PREPARO £ USO: dissolvas © sylfato em dgus morma ou deixe de um dia para 0 outro. Em um balde, hidrate a cal com
UM POUCO de AU BEPOIs MISture em S HIros de Agua formando o leite de cal. Misture o sulfato sobre a cal, mexs,
fitre a mistura @ despele no pulverizador, completando seu volume com .. 8 a6 20 litros. Para verificar se & calds
€314 pronta, pingue uma gota sobre a lAmina inoxidive! e espere 3 o
esta dcida. Dasts adicionar mais leite de cal

PREPARO DA CALDA BORDALESA

Fonte elaborada pela académica

B ) 22671217

>l

Fonte: Vi‘deoaula: PRATICAS AGROECOLOGICAS - COMO UMA ALTERNATIVA
SUSTENTAVEL. [S. I.: s. n.], 2022. 1 video (12 min). Publicado pelo canal Luana Carvalhaes.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zz3ofWw01pw.

Video 19 — Agroecologia: praticas que mudam a vida (versao completa)

. g
>l 4D TANBTA aa

Fonte: Agroecologia- Praticas que mudam a vida (versao completa). [S. L: s. n., 2017. 1
video (22 min). Publicado pelo canal SerrAcima. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=EJvyHLO9Eus.

ATiviDADE 07
PROJETOS INTEGRADORES NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Pode-se dizer que os projetos integradores apresentam

vantagens tanto no que se refere a autogestao dos alunos
quanto a elevacdo do seu comprometimento relativo a pro-
posicao de solucoes aos problemas existentes (BOTTCHER,
2022). A utilizacao dos projetos integradores no Ensino Mé-
dio Integrado é positiva, posto que, por meio dela, é possi-
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vel o desenvolvimento de inteligéncias que tornam os alu-
nos aptos a fornecerem solugdes criativas e inovadoras aos
problemas do cotidiano numa perspectiva de formacao hu-
mana integral (FRIGOTTO, 2012; ZABALA; ARNAU, 2014).

Quando se propde aqui os projetos integradores como
atividades a serem executadas, isso também abarca a ques-
tao do planejamento dessas acoes. Silva (2019b) diz que pla-
nejar significa decidir no presente em qual estado se deseja
estar futuramente. Ja o estudo de Oliveira, Libaneo e Tos-
chi (2012) diz que o planejamento na seara escolar reduz a
possibilidade da adogdo de improvisos, facilitando, assim,
a organizacgado dos recursos disponiveis.

A mencdo ao planejamento é necessaria para que o0s
projetos integrados ndo sejam realizados sem a devida in-
tegracao que confere identidade a eles. Isso abarca, em es-
pecial, os docentes do Nucleo Comum, 0s quais nem sem-
pre conseguem entender os reais propositos e objetivos do
ensino médio integrado. Lopes Filho (2021) demostra essa
dificuldade em sua pesquisa e acrescenta que na falta de
uma orientacdo mais especifica de como integrar suas ma-
térias ao Nucleo Técnico do curso de ensino médio, os do-
centes mantém as mesmas praticas vistas no ensino regu-
lar nas suas praticas metodoldgicas.

E por essa razdo que Belchior (2020) reitera a neces-
sidade da adocdo de praticas pedagdgicas que sejam inte-
gradas e interdisciplinares, visando a consecug¢do de uma
melhor organizacgao curricular no ensino médio integrado.
Isso pode ser obtido ndo somente por meio do didlogo com
os professores como também pela proposigdo de ativida-
des que priorizem a juncdo entre teoria e pratica (HANNE-
CKER, 2014; KUENZER, 2014).

Nesse sentido, os projetos integradores se mostram
como excelentes oportunidades para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias ndo apenas para o
ambito profissional e académico, mas também para a vida
emsociedade,bem como para o exercicio da cidadania (FEI-
TOSA, 2019; MAGALHAES; PEREIRA, 2019). O planejamento
e a execucao dos projetos integradores feitos de forma cor-
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reta possibilitam a potencializacdo do aprendizado, bem
como o desenvolvimento do engajamento, da autonomia
e da capacidade de responder adequadamente aos proble-
mas do cotidiano (GINANI, 2017). Nos proximos videos sdo
expostos conhecimentos correlatos aos projetos integrado-
res.
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Video 20 — Webinario - Projetos Integradores: o que, como e para quem sdo?

Fonte: Webinario - Projetos Integradores: o que, como e para quem sao? [S. I.: s. n.], 2020.
1 video (60 min). Publicado pelo canal E-docente. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=2iXdeJrz7vU.

Video 21 — O que é um projeto integrador e qual é o seu papel no ensino médio?

Fonte: O que é um projeto integrador e qual é o seu papel no Ensino Médio? [S. |.: s. n.], 2021.
1 video (120 min). Publicado pelo canal Editora do Brasil. Disponivel em: https://www.youtube,
com/watch?v=B84U25wr-TiE.
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ATivipaDE 08
REALIZACAO DE FEIRAS DE CIENCIAS E DEMAIS EVENTOS
SIMILARES

Aqui faz-se referéncia a eventos como feiras de cién-
cias e demais iniciativas similares. A exemplo do que fora
dito com relacdo aos projetos integradores, nao basta a es-
cola apenas se preocupar em promover esse tipo de inicia-
tiva sem que haja a devida integracdo entre as disciplinas.
De acordo com Melo e Silva (2017), essa falta de elo entre
as matérias do Nucleo Comum e do Nucleo técnico torna
aindamais desafiadora a consolida¢ao de um ensino médio
de carater politécnico. Lopes Filho (2021) reitera essa situa-
¢ao ao dizer que nem sempre os professores que lecionam
as disciplinas do Nucleo Comum conseguem entender com
precisdo os propositos e objetivos que justificam a razao de
ser do ensino médio integrado.

Pode-se dizer que as feiras de ciéncias e demais ini-
ciativas similares representam excelentes oportunidades
de aprendizado para os alunos sob uma perspectiva mais
pratica, diferentemente do que se vé no ensino tradicional
e bancario (FREIRE, 1997; SAVIANI, 2009). No entendimen-
to de Gongalves e Oliveira (2020), os estudantes podem as-
similar conhecimentos a partir da sua leitura de mundo e
da percepcdo do ambiente em que se encontram inseridos.
Com isso, cria-se um estado de coisa favoravel para a for-
macao de sujeitos aptos para propor solugdes criativas em
relacdo aos problemas existentes nos seus respectivos es-
pacos de convivio (ANDRADE, 2016; HOOKS, 2013).

Arealizacdo de eventos interdisciplinares ndo pode ser
feita sem que sejam definidos os objetivos a serem alcanga-
dos com a sua respectiva operacionalizacdo. Na interpre-
tacdo de Nunes et al. (2021), dentre os intentos a serem al-
cancados com esse tipo de empreitada, pode-se mencionar
0s seguintes itens:
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a) incentivar os alunos arealizarem as investigacoes
cientificas com o devido comprometimento e
responsabilidade;

b)reflexdes e constante interacdo entre os alunos e
os professores que atuam como mediadores do
processo de ensino e aprendizagem;

¢) formagdo humana integral por meio do vinculo
entre teoria e pratica com posterior divulgacao
dos resultados dos projetos;

d)transformacdo da sociedade por meio das
pesquisas realizadas; e

e) maior nivel de integracdo entre escola e
comunidade, com os saberes aprendidos pelos
alunos sendo partilhados com a sociedade.

E indicado que, além da questdo da integracdo entre
as disciplinas, a pratica dos projetos seja pautada pelo ri-
gor metodolégico, mais especificamente no que se refere
ao desenvolvimento das investiga¢des cientificas (LOPEZ
et al., 2022). Além disso, tais projetos podem servir como
uma forma de se promover a iniciagdo cientifica dos estu-
dantes do ensino médio integrado numa perspectiva inter-
disciplinar (HARTMANN; ZIMMERMANN, 2009). Adiante,
alguns videos que dispdem sobre essa questdo da feira de
ciéncias.

Video 22 — Feira de Ciéncias: dicas, ideias e relatos

Fonte: Feira de Ciéncias: dicas, ideias e relatos. [S. |.: 5. n.], 2018. 1 video (47 min). Publicado pelo
canal Mais Ciéncias - Profa Rafaela Lima. Disponivel em: https.//www.youtube.com/watch?v=_
sSS5TPz0Ls.
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Video 23 — Ciéncia com vida: Feira de Ciéncias Estadual (parte 1)

Fonte: CIENCIA COM VIDA FEIRA DE CIENCIAS ESTADUAL PARTE 1. [S. .- s. n], 2018. 1
video (24 min). Publicado pelo canal Doctum TV. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=tWkpxsh2Fvs.

Video 24 — Ciéncia com vida: Feira de Ciéncias Estadual (parte 2)

Fonte: CIENCIA COM VIDA FEIRA DE CIENCIAS ESTADUAL PARTE 2. [S. I.: s. n.], 2018. 1

video (20 min). Publicado pelo canal Doctum TV. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=mFZ gl9Llgs.
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ATivipape 09
RODA DECONVERSAS NA SALA DEAULA COM PROBLEMATIZACAO
= || DE SITUACOES DO COTIDIANO

Pode-se dizer que as rodas de conversa devem ser re-
alizadas com vistas a captar o que pequenos grupos tém
a dizer em relacdo aos seus pensamentos e atitudes coti-
dianas (CRUZ; COELHO, 2022). Ao serem utilizadas de for-
ma correta, as rodas de conversa corroboram a formacao
emancipatodria dos estudantes (BEDIN; PINO, 2018). O su-
cesso da aplicabilidade das rodas de conversa no Ensino
Médio Integrado esta diretamente ligado com a questdo da
participacdo, acerca da qual todos devem se sentir livres
para emitir suas opinides (BORGES; SILVA; NASCIMENTO-
-E-SILVA, 2020).

A pratica da roda de conversas pode ser produtiva a
partir da problematizacao de situagoes reais de vida do es-
tudante. Dessa forma, um caminho interessante a ser trilha-
do tem a ver com a Metodologia da Problematizacdo com
0 Arco de Maguerez. Para Berbel (2011, 2012), esse tipo de
método é interessante para a formacao do estudante, pos-
to que, a partir de um recorte da realidade, torna-se pos-
sivel discutir uma dada situagdo-problema e, por meio da
mediac¢do do professor, incentivar esses alunos no que se
refere a proposicdo de solugdes vidveis e criativas para es-
sas situacoes.

A pratica da Metodologia da Problematizagdo com o
Arco de Maguerez é composta pelas seguintes fases:

a) observacao da Realidade: momento em que o pro-
fessor escolhe um problema para ser discutido
junto com osalunos. Silva, Ferreirae Duarte (2020)
esclarecem que nesse momento o problema ain-
da ndo foi teorizado, mas sim identificado;
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b) pontos-chave: referentes a pratica do debate so-
bre o problema escolhido com vistas a identificar
os itens que corroboraram a sua existéncia. Reco-
menda-se que esse processo de deteccdo seja fei-
to embasado em métodos cientificos (SEVERINO,
2014);

¢) teorizacgdo: etapa em que o problema é estudado
aluz as teorias existentes. Silva, Ferreira e Duarte
(2020) apontam que nesse momento o problema
deve ser explicado de forma embasada no conhe-
cimento cientifico disponivel,

d) hipotese de solugdo: cumpridas as fases anterio-
res, é chegada a hora de instigar os alunos a efetu-
arem propostas de solugdo ao problema debatido
em sala de aula. Berbel (2012) diz que o profes-
sor deve atuar como mediador da aprendizagem,
orientando os estudantes a criarem respostas vi-
aveis para a situacao-problema discutida; e

e) aplicacdo: uma ou mais respostas podem ser se-
lecionadas e vistas como viaveis para resolver o
problema em questdo (BERBEL, 2011, 2012). Sil-
va, Ferreira e Duarte (2020) apontam a semelhan-
ca entre essa metodologia de Maguerez teorizada
por Berbel (2012) e o ideario da educacgdo emanci-
patoria de Freire (1980, 1997), a qual propde um
olhar critico sobre a realidade, com vistas a sua
transformacao.

Outras metodologias podem ser trabalhadas no que
tange a pratica darodade conversas, por exemplo, a Apren-
dizagem Baseada em Problemas, a Aprendizagem Baseada
em Projetos e o Design Thinking (GUNDEL, 2022; OLIVEI-
RA; SANTOS, 2022; SILVA; DAVID; RIBEIRO, 2022c¢). O im-
portante nesse contexto é fazer com que os estudantes ado-
tem uma postura mais responsavel quanto aos problemas
existentes nas suas respectivas comunidades (FRANZONI;
CRUZ; QUARTIERI, 2019). A partir de problemas reais, os
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alunos podem fazer uso das teorias aprendidas e a partir
delas raciocinar de forma analitica com vistas a prover so-
lucdes para as situagdes-problema existentes (MIRANDA;
HAUPT, 2013).

Esse olhar mais critico sobre a realidade conforme o
idedrio existente em Freire (1980, 1997) é muito pertinente
para a formacao dos estudantes no Ensino Médio Integra-
do. Isso é necessdrio para formar sujeitos que nao sejam
incompletos ou estanques (MOURA; LIMA FILHO; SILVA,
2015; ZABALA, 1998). Nos videos a seguir sdo expostos con-
teudos correlatos com a pratica da roda de conversa.

202

Video 25 — Vocé sabe como fazer uma roda de conversa?

Conhecer o assunto

Pl &) 210/730

Fonte: Vocé sabe como fazer uma roda de Conversa?(S. I.:s. n.], 2019. 1 video (7 min). Publicado
pelo canal seriesus. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cy8rxq8xNj8.

Video 26 — O que é e como fazer uma Roda de Conversa

Fonte: O que é e como fazer uma Roda de Conversa. [S. I.: s. n.], 2019. 1 video (8 min). Publicado
pelo canal Liandra Zanette. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-mCuStHe9KQ.
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ATivipape 10
PRODUCAO DE PARODIAS SOBRE MEIO AMBIENTE E
= || SUSTENTABILIDADE

Essa é uma atividade que, a exemplo do que fora vis-
to na questdo da dramatizacdo, busca o dialogismo entre
arte e educacdo. A luz do que é dito por Moura (2012) e Ra-
mos (2008), a cultura representa um dos eixos que devem
ser vistos como preponderantes para a formacao do aluno
cidaddao. Com essa atividade, busca-se ndo somente esti-
mular a criatividade dos alunos, mas também o seu olhar
critico sobre a realidade social na qual eles se encontram
inseridos (COSTA, 2021; FREIRE, 1980; 1997).

De acordo com Souza (2009), uma parddia representa
um contracanto, o que, por sua vez, significa uma imitagao
de uma outra cancdo e sua respectiva versdo original, po-
dendo ser caracterizada como uma versao critica ou ironi-
ca. O que se pretende com a adogao dessa atividade é fazer
com que, a partir da melodia de musicas ja existentes, 0s
alunos criem letras que possam ser conexas com as temati-
cas ambientais. Trata-se de uma forma artistica, porém, ao
mesmo tempo, divertida de falar sobre os problemas que
impactam diretamente a vida dos estudantes (ARAUJO; PE-
DROSA, 2014).

E oportuno mencionar que o uso das parédias para fins
de aprendizagem ndo € algo que se limita apenas ao cam-
po do meio ambiente e da sustentabilidade. Na literatura
cientifica, é possivel identificar exemplos de usos desse re-
curso para o ensino de disciplinas correlatas com a seara
das Ciéncias Bioldgicas. O estudo de Silva (2022b) demons-
trou que as parodias representam um caminho viavel de
ser trilhado para o ensino de Microbiologia. Por sua vez,
Welke e Miinchen (2022) destacam as parddias como um
meio a ser utilizado para o ensino de Ciéncias da Nature-
za e suas Tecnologias — CNT. Ja a pesquisa feita por Farias
et al. (2022) mostra que as parddias também sdo aplicaveis
para o ensino de Quimica.
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Fazer mencdo a esses exemplos é importante, princi-
palmente para professores do Nucleo Comum do ensino
médio integrado. Ao contrario das metodologias ultrapas-
sadas da educacao bancaria (FREIRE, 1997), ndo s0 as paro-
dias como também as demais op¢oes aqui destacas servem
para potencializar a aprendizagem e cumprir a funcao so-
cial da escola: formar cidadaos (LOPES FILHO, 2021; ZABA-
LA, 1998). A seguir, videos que abordam sobre a tematica
das parddias.
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Video 27 — Como fazer uma parédia - Dicas

Fonte: Como fazer uma parédia - Dicas. [S. I.: s. n.], 2022, 1 video (5 min). Publicado pelo canal
divertudo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4_WXssIKMuo.

Video 28 — Parddias: Prescrigdes Curriculares para a Educagao Profissional

Fonte: Parddias: Prescrigdes Curriculares para Educacao Profissional. [S. I.: s. n.], 2018. 1 video
(35 min). Publicado pelo canal Educagdo com Contelido. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=WYFI81Qobns.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este material buscou evidenciar propostas de ativida-
des a serem praticadas no ambito do Ensino Médio Inte-
grado com vistas ao fortalecimento da formacao cidada.
Reitera-se, nesse caso, a questdo atinente a necessidade de
adaptacgado darealizacdo das atividades aqui propostas con-
forme a realidade de cada escola, uma vez que o Brasil é
um pais gigantesco em termos territoriais e diverso no que
tange ao seu aspecto cultural. Desse modo, cada professor
pode utilizar as aces pedagogicas destacadas de acordo
com as matérias que leciona e conforme as necessidades
de aprendizado de seu alunado.

A tematica do curriculo no Ensino Médio Integrado
sempre foi envolta em disputas e interesses antagonicos,
0 que se mostrou ainda mais evidente com as mudancas
promovidas na organizacao curricular dessa etapa da vida
académica dos alunos. Essas modificagdes acabaram por
ndo considerar as conquistas anteriormente obtidas no
que tange a integracao dos curriculos. Com isso, temos le-
gislagdes que versam sobre o mesmo tema, mas com enten-
dimentos diferentes. Esse destaque para a formacao emba-
sada em competéncias ndo atende ao que é pleiteado pela
educacao profissional e tecnoldgica: a formagao integral
do estudante.

Diante disso e com as dificuldades demonstradas nesse
material sobre a integracdo curricular, as atividades aqui
propostas visam fornecer meios que favorecam a apren-
dizagem dos alunos no Ensino Médio Integrado. O que se
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observa na realidade brasileira é que ha lacunas a serem
preenchidas tanto em relacdo ao entendimento dos propo-
sitos de uma educacdo integral quanto ao distanciamento
entre disciplinas do eixo comum e técnico. A necessidade
de aprimoramento constante dos curriculos por meio da
participacdo de professores, pedagogos e demais partes in-
teressadas é um meio viavel de superacao desses proble-
mas no Ensino Médio Integrado.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS DOCENTES

Caro docente,

Programa de Pés-Graduagdo em Educacéao Profissional e Tecnoldgica — IF Goiano —
Campus Ceres, assim como a mestranda Lucilene Batista Ribeiro, agradecem a sua
disponibilidade em participar desta pesquisa respondendo as questdes que seguem,
cujo objetivo geral é analisar se o Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres demonstra o éxito
esperado na consecugao dos seus propoésitos de Curriculo Integrado. Nesse sentido,
ao responder, de forma espontanea e sincera, as questdes vocé estara contribuindo
para a produgcao de conhecimentos que poderao proporcionar melhorias ao ensino
médio integrado oferecido pelo Instituto Federal Goiano-Campus Ceres. Informo ainda
que todas as informacdes coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais. Os
dados da (o) voluntaria (o) serao identificados com um cdédigo, e ndo com o0 nome.
Apenas os membros da pesquisa terdo conhecimento dos dados, assegurando assim
sua privacidade.

Agradecemos a colaboragéo.

PARTE 1: PERFIL DOS RESPONDENTE

1. Fale um pouco sobre a sua vida e formacao profissional (graduacéo e pos-
graduagdes)?

2. Fale sobre o seu regime de trabalho no IF Goiano- Campus Ceres e quanto tempo
de experiéncia profissional vocé tem como docente no IF Goiano- Campus Ceres?

3. Comente sobre o(s) componente(s) curricular(es) que vocé trabalha no IF Goiano
— Campus Ceres: de Formagao Geral (comuns a educagéo basica); de Formagéao
Especifica (especifico de um curso profissional); ambos os conteudos (geral e
especifico) ou outros?

PARTE 2:
ROTEIRO DE ENTREVISTA

4. \Vocé ja recebeu formagao pedagodgica especifica sobre educacao integrada ao
ensino profissional e tecnoldgico? Comente sobre isso.

5. Como é arelacao entre os componentes curriculares de formacao geral e especifica



226

no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio? Os professores das
disciplinas da base comum e das disciplinas técnicas fazem planejamentos juntos?
Como isso acontece?

6. Descreva o que vocé entende por curriculo integrado:
7. Como vocé percebe de fato o curriculo integrado no curso técnico em meio

ambiente integrado ao ensino médio?

8. No curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio acontecem praticas
interdisciplinares (exemplo: feiras, seminarios, aula de campo e/ou trabalho em
conjunto com outros professores)? Se sim, como isso acontece? Se nao, por qué?

9. Como vocé identifica o envolvimento dos professores para o desenvolvimento da
integragao curricular no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio?

10. Descreva as ag¢des pedagdgicas da instituicdo para concretizagdo de um curriculo
integrado no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio. Caso nao
existam, quais as dificuldades para que acontegam?

11. O que vocé entende por formagédo humana integral?

12. Na sua opinido, o que € necessario para que as praticas pedagogicas ocorram na
perspectiva da formacado humana integral?

Muito obrigada, ja estamos chegando ao final, sinta-se a vontade para apresentar aqui
consideragdes sobre o roteiro acima e que vocé acha que seja importante.
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APENDICE C -ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS GESTORES

Caro gestor,

Programa de Pés-Graduagdo em Educagéao Profissional e Tecnologica — IF Goiano —
Campus Ceres, assim como a mestranda Lucilene Batista Ribeiro, agradecem a sua
disponibilidade em participar desta pesquisa respondendo as questdes que seguem,
cujo objetivo geral é analisar se o Projeto Pedagogico do curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres demonstra o éxito
esperado na consecugao dos seus propositos de Curriculo Integrado. Nesse sentido,
ao responder, de forma espontanea e sincera, as questdes vocé estara contribuindo
para a produgao de conhecimentos que poderao proporcionar melhorias ao ensino
médio integrado oferecido pelo Instituto Federal Goiano-Campus Ceres. Informo ainda
que todas as informacgdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Os
dados da (o) voluntaria (o) serao identificados com um cdédigo, e ndo com o nome.
Apenas os membros da pesquisa terdo conhecimento dos dados, assegurando assim
sua privacidade.

Agradecemos a colaboragéo.

PARTE 1: PERFIL DOS RESPONDENTES

1. Fale um pouco sobre a sua vida e formacao profissional (graduacéo e pos-

graduagdes)?

2. Ha quanto tempo vocé atua como gestor(a) nesta instituicdo? Tem experiéncia em
gestao anterior ao IF Goiano-Campus Ceres?

3. Quanto tempo de experiéncia profissional vocé tem como docente (incluindo
experiéncias anteriores ao IF Goiano- Campus Ceres)? Quais componentes
curriculares vocé ministra atualmente?

PARTE 2:
ROTEIRO DE ENTREVISTA

4. O que vocé entende por curriculo integrado?

5. Vocé considera que no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio
na instituicdo na qual vocé é gestor(a), as disciplinas da base comum e as disciplinas
técnicas ja sao ministradas de forma a contribuirem efetivamente para a
aprendizagem integrada? Se nao, por qué?
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6. O que o Instituto Federal Goiano Campus Ceres faz para que o curriculo do curso
técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio, saia do papel de apenas
fornecer o percurso para formagao dos estudantes?

7. Vocé percebe de fato o curriculo integrado no curso técnico em meio ambiente
integrado ao ensino médio? Se sim, descreva as agdes pedagodgicas da instituigao
para concretizacdo de um curriculo integrado no curso técnico em meio ambiente
integrado ao ensino médio. Se nao, por qué e quais as dificuldades encontradas?

8. No curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio acontecem praticas
interdisciplinares (exemplo: feiras, seminarios, aula de campo e/ou trabalho em
conjunto com outros professores)? Se sim, como isso acontece? Se ndo, por qué?

9. O que vocé entende por formagao humana integral?

10. Na sua opinido, o que € necessario para que as praticas pedagogicas ocorram na
perspectiva da formagao humana integral?

11. No curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio acontece algum
tipo de incentivo para que as praticas interdisciplinares, na perspectiva da formacao
humana integral, acontecam? Se sim. Que incentivos s&o esses?

Muito obrigada, ja estamos chegando ao final, sinta-se a vontade para apresentar aqui
consideragdes sobre o roteiro acima e que vocé acha que seja importante.
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APENDICE D - QUESTIONARIO AOS DOCENTES E GESTORES PARA
VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Avalie o Produto Educacional respondendo as perguntas abaixo, utilizando os

seguintes critérios: a) Atende; b) Nao atende, e; c) Atende Parcialmente.

1. O Produto Educacional apresenta texto atrativo e de facil compreenséao?
° Atende
° Na&o Atende

° Atende parcialmente

2. A leitura deste Produto Educacional lhe proporcionou algum conhecimento novo?
° Atende
° Nao Atende

° Atende parcialmente

3. Na Apresentacéo, o Produto Educacional explicita sua origem, seus objetivos e seu
publico-alvo?

° Atende

° Na&o Atende

° Atende parcialmente

4.0 Produto Educacional apresenta escrita acessivel, evitando palavras
desnecessarias e dificeis de entender?

° Atende

°  Nao Atende

° Atende parcialmente

5. O documento explica todos os termos técnicos e expressodes cientificas?
° Atende
° N&o Atende

° Atende parcialmente
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6. A forma de apresentar os referencias teoricos utilizados no Produto Educacional é
clara e de facil entendimento?

° Atende

°  N&o Atende

° Atende parcialmente

7. O Produto Educacional propde reflexdao sobre a realidade do leitor, levando-o a
questionar o modelo da sociedade vigente?

° Atende

° Na&o Atende

° Atende parcialmente

8. O Produto Educacional pode ser usado em processos de formacgao de professores?
° Atende
°  Nao Atende

° Atende parcialmente

Comentarios e sugestoes
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APENDICE E — INSTRUMENTO DE VALIDAGAO DE CONTEUDO DO ROTEIRO
DE ENTREVISTA PARA DOCENTES

Pesquisadora: Lucilene Batista Ribeiro

Pesquisa: O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao
Ensino Médio: Caminhos para a concretizagao da proposta de Curriculo Integrado
Orientador: Prof° Dr. Flavio Manoel Coelho Borges Cardoso

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA DOCENTES

Avalie as perguntas abaixo atribuindo notas de um (1) a cinco (5) para cada
critério, onde:

1-inadequado 2- pouco adequado, 3- adequado, 4- muito adequado, 5-
perfeitamente adequado.

Organizagao: estruturacdo da questao e sequéncia logica.

Clareza: explicitado de forma clara, simples e inequivoca.

Facilidade de leitura e compreensao: a pergunta permite fazer uma interpretagao
adequada do que se |é e de forma objetiva.

Agradecemos a colaboragao.

PARTE 1: PERFIL DOS RESPONDENTE
1. Fale um pouco sobre a sua vida e formacao profissional (graduacéo e pos-
graduacgdes)?
( ) Organizagao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA
2. Fale sobre o seu regime de trabalho no IF Goiano- Campus Ceres e quanto tempo
de experiéncia profissional vocé tem como docente no IF Goiano- Campus Ceres?
( ) Organizagao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA
3. Comente sobre o(s) componente(s) curricular(es) que vocé trabalha no IF Goiano
— Campus Ceres: de Formagao Geral (comuns a educagao basica); de Formagéao

Especifica (especifico de um curso profissional); ambos os conteudos (geral e
especifico) ou outros?
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( ) Organizacgao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

PARTE 2:
ROTEIRO DE ENTREVISTA

4. Vocé ja recebeu formagdo pedagogica especifica sobre educagao integrada ao
ensino profissional e tecnoldgico? Comente sobre isso.

( ) Organizacgao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

5. Como ¢ arelagao entre os componentes curriculares de formacéao geral e especifica
no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio? Os professores das
disciplinas da base comum e das disciplinas técnicas fazem planejamentos juntos?
Como isso acontece?

( ) Organizagao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

6. Descreva o0 que vocé entende por curriculo integrado:

( ) Organizacao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

7. Como vocé percebe de fato o curriculo integrado no curso técnico em meio
ambiente integrado ao ensino médio?

( ) Organizacao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

8. No curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio acontecem praticas
interdisciplinares (exemplo: feiras, seminarios, aula de campo e/ou trabalho em
conjunto com outros professores)? Se sim, como isso acontece? Se nao, por qué?

( ) Organizacgao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA
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9. Como vocé identifica o envolvimento dos professores para o desenvolvimento da
integragao curricular no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio?

( ) Organizagao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

10. Descreva as agdes pedagogicas da instituicao para concretizagdao de um curriculo
integrado no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio. Caso n&o
existam, quais as dificuldades para que acontegcam?

( ) Organizacgao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

11. O que vocé entende por formagao humana integral?

( ) Organizacgao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

12. Na sua opinido, o que € necessario para que as praticas pedagogicas ocorram na
perspectiva da formagao humana integral?

( ) Organizacao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

Muito obrigada, ja estamos chegando ao final, sinta-se a vontade para apresentar aqui
consideragdes sobre o roteiro acima e que vocé acha que seja importante.

Assinatura do Juiz /Especialista da area

, de de 20 .
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APENDICE F — INSTRUMENTO DE VALIDAGAO DE CONTEUDO DO ROTEIRO
DE ENTREVISTA PARA GESTORES

Pesquisadora: Lucilene Batista Ribeiro

Pesquisa: O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao
Ensino Médio: Caminhos para a concretizagao da proposta de Curriculo Integrado
Orientador: Prof° Dr. Flavio Manoel Coelho Borges Cardoso

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS GESTORES

Avalie as perguntas abaixo atribuindo notas de um (1) a cinco (5) para cada
critério, onde:

1-inadequado 2- pouco adequado, 3- adequado, 4- muito adequado, 5-
perfeitamente adequado.

Organizagao: estruturagdo da questido e sequéncia logica.

Clareza: explicitado de forma clara, simples e inequivoca.

Facilidade de leitura e compreensao: a pergunta permite fazer uma interpretagao
adequada do que se |é e de forma objetiva.

PARTE 1: PERFIL DOS RESPONDENTES

1. Fale um pouco sobre a sua vida e formacéo profissional (graduagcéo e pos-
graduacdes)?

( ) Organizagao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

2. Ha quanto tempo vocé atua como gestor(a) nesta instituicado? Tem experiéncia em
gestéo anterior ao IF Goiano-Campus Ceres?

( ) Organizagao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA
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3. Quanto tempo de experiéncia profissional vocé tem como docente (incluindo
experiéncias anteriores ao IF Goiano- Campus Ceres)? Quais componentes
curriculares vocé ministra atualmente?

( ) Organizagao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

PARTE 2:
ROTEIRO DE ENTREVISTA

4. O que vocé entende por curriculo integrado?

( ) Organizacgao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

5. Vocé considera que no curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino meédio
na instituicdo na qual vocé é gestor(a), as disciplinas da base comum e as disciplinas
técnicas ja sdo ministradas de forma a contribuirem efetivamente para a
aprendizagem integrada? Se nao, por qué?

( ) Organizacao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

6. O que o Instituto Federal Goiano Campus Ceres faz para que o curriculo do curso
técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio, saia do papel de apenas
fornecer o percurso para formacao dos estudantes?

( ) Organizacao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

7. Vocé percebe de fato o curriculo integrado no curso técnico em meio ambiente
integrado ao ensino médio? Se sim, descreva as acgdes pedagodgicas da instituigao
para concretizacdo de um curriculo integrado no curso técnico em meio ambiente

integrado ao ensino médio. Se nao, por qué e quais as dificuldades encontradas?

( ) Organizacgao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
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SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

8. No curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio acontecem praticas
interdisciplinares (exemplo: feiras, seminarios, aula de campo e/ou trabalho em
conjunto com outros professores)? Se sim, como isso acontece? Se ndo, por qué?

( ) Organizagao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

9. O que vocé entende por formagao humana integral?

( ) Organizacgao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

10. Na sua opinido, o que € necessario para que as praticas pedagogicas ocorram na
perspectiva da formagao humana integral?

( ) Organizacgao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao
SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

11. No curso técnico em meio ambiente integrado ao ensino médio acontece algum
tipo de incentivo para que as praticas interdisciplinares, na perspectiva da formacao
humana integral, acontegam? Se sim. Que incentivos sdo esses?

( ) Organizacao ( ) Clareza ( ) Facilidade de leitura e compreensao

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PERGUNTA

Muito obrigada, ja estamos chegando ao final, sinta-se a vontade para apresentar aqui
consideragdes sobre o roteiro acima e que vocé acha que seja importante.

Assinatura do Juiz /Especialista da area

, de de 20__ .




237

ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(Participantes da Pesquisa: Docentes e Gestores)

Vocé estad sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
intitulada “O projeto pedagdgico do curso técnico em meio ambiente integrado ao
Ensino Médio: Caminhos para a concretizagao da proposta de Curriculo Integrado”.

Este documento € um Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) e,
apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, este documento deverd ser assinado fisicamente em duas vias,
sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora responsavel e a
segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

E importante ressaltar que a sua participagdo € muito importante para esta
pesquisa e consiste em responder questdes das quais serdo extraidas informacdes
gue serdo utilizadas para dissertacdo de mestrado do Programa de Po6s-Graduacédo
em Educacéo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano —
Campus Ceres. O estudo serd desenvolvido pela pesquisadora Lucilene Batista
Ribeiro e tem como objetivo analisar se o Projeto Pedagdgico do curso Técnico em
Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres demonstra o éxito
esperado na consecuc¢ao dos seus propositos de Curriculo Integrado.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma, entretanto
vocé podera desistir a qualquer momento sem lhe causar qualquer tipo de prejuizo.
Se tiver alguma sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel Lucilene Batista Ribeiro através do telefone: (62) 98516-7814, ou por
meio do e-mail: lucileneribeyro@hotmail.com e também no endereco: Av: Mangueira
Qd: 16 Lt:012 N°1193. Setor Aeroporto, na cidade de Rubiataba- Goias. Em caso de
duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado & Rua 88,
n°® 280, Setor Sul, Goiania- Goias ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br ou nos
telefones: (62) 3605 3600/ 9 9926-3661. Dentre as atribuicbes do CEP/IF Goiano
destacam-se a defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e o acompanhamento no desenvolvimento da pesquisa dentro

dos padrdes éticos.
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1. JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS

A presente pesquisa € intitulada ” O projeto pedagdgico do curso técnico em
meio ambiente integrado ao Ensino Médio: Caminhos para a concretizacdo da
proposta de Curriculo Integrado ”, a pesquisa se justifica na relevancia em discutir no
ambito académico/cientifico, sobre a concretizacdo do ensino integrado que nao
depende n&o so6 de vontade por parte daqueles que conduzem o ensino escolar. Mas
pode se realizar a partir da promoc¢ao de praticas integradoras, no sentido de uma
“constituicdo de um ambiente material que a favoreca e da busca permanente pelo
elemento integrador, considerando as realidades especificas, a totalidade social e os
sujeitos envolvidos” (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 253).

Portanto, a proposta de curriculo integrado que se acredita baseia-se na
formacéo integral dos sujeitos, onde estes tenham acesso ao conhecimento na sua
totalidade e sejam capazes de relaciona-lo com a realidade, numa perspectiva critica.

Os procedimentos utilizados serdo, analise documental; e entrevistas com
guestBes abertas com docentes e gestores do curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio (IF Campus — Ceres), a entrevista serd gravada,
acontecera individualmente em espaco que garanta sua privacidade, agendada
previamente de acordo com a sua disponibilidade de dia e horario. E desenvolvimento
do produto educacional. Sendo seu objetivo geral analisar se o Projeto Pedagdgico
do curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ce-
res demonstra o éxito esperado na consecucao dos seus propositos de Curriculo In-
tegrado. E seus objetivos especificos:

a) ldentificar como se articula e acontece na percepcéo dos docentes
e gestores do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino
Médio do IF Campus — Ceres, a concepc¢do e a concretizacdo do
Curriculo Integrado;

b) Abordar sobre a interface entre o ensino médio integrado e
organizacao curricular;

c) Descrever os meandros e empecilhos que caracterizam a questao

do curriculo na educacéo profissional e tecnolégica;

d) Analisar o projeto pedagégico do Curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres, buscando a rela-
¢ao de integragao curricular;



239

e) Elaborar um produto educacional, mais precisamente, um E-book de
atividades que auxilie ndo somente na organizagdo, mas também
para subsidiar as praticas pedagdgicas dos professores no ensino
médio integrado.

Para a obtencdo de todas essas informacfes necessarias serdo realizadas
entrevistas semiestruturada com questdes abertas e andalise documental do Projeto
Politico Pedagdgico do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio
do Instituto Federal Goiano- Campus Ceres.

Cada participante participara de duas fases na pesquisa, ou seja, respondera
a entrevista com questbes abertas, (coleta de dados), e um questionario
posteriormente especificamente tratando da validacdo do produto educacional. Essa
informacao estara disposta no e-mail de convite a ser enviado ao participante. Res-
saltando que para que o participante esteja incluido na pesquisa ele precisa aceitar
participar de todas as etapas do processo da pesquisa. Nesses termos, a informacéao

sera evidenciada no e-mail de convite enviado a (0) participante.

2. DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS

A presente pesquisa possui riscos minimos, ndo sendo estes fisicos e quimi-
cos como: a) Sangramentos; b) Dores; c) Lesfes; d) Desconforto local; e) Hemato-
mas; e risco de morte. Por ser entrevistas, sabe-se que ndo ha dano fisico, porém
podera apresentar alguns riscos de origem psicologica aos participantes, no entanto,
0 ato de responder a entrevista podera gerar situacdes minimas de desconforto como:
ansiedade por responder a entrevista com informacdes relacionadas a sua pratica
pessoal e profissional; de ordem psiquica por sentirem sua privacidade invadida; além
de medo de repercussdes eventuais por exporem suas opinides, cansaco ou aborre-
cimento ao responder a entrevista, tomar o tempo do participante ao responder a en-
trevista, interferéncia na vida e na rotina dos participantes. A pesquisadora se com-
promete a dar o suporte e esclarecimento necessario, durante e apds a aplicagdo do
roteiro de entrevista. Se porventura constatar a necessidade, podera ter apoio psico-
l6gico ou outro qualquer para evitar danos maiores. O roteiro de entrevista
semiestruturada terdo questbes abertas especifificas aos objetivos da pesquisa,

conforme (Apéndices A e B), ndo tendo a obrigacéo de identificacdo do participante,
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assegurando com isso, seu sigilo e a impessoalidade no decorrer da pesquisa,
garantindo o direito de n&o responder qualquer questdo, sem necessidade de
explicacéo ou justificativa dos motivos e também o direito de desistir da colaboracéo
a qualquer hora e sem quaisquer sanc¢des ou punicdes.
A fim de evitar qualquer risco, dano ou desconforto serdo tomados cuidados
éticos na elaboracado e execucao da entrevista. A pesquisadora se compromete a
realizar os procedimentos de coleta de dados de forma sigilosa e privativa e so
serdo realizados apO0s o0 consentimento e compreensao dos participantes dos
objetivos a que se destinam. Se compromete também com a preservagdo da
identidade dos participantes com a confidencialidade dos dados, se responsabiliza
por danos de ordem psicolégica que a pesquisa possa acarretar aos participantes.
Mesmo atendendo a todas as indicagfes éticas, caso algum individuo se
sinta constrangido em responder ou participar de qualquer questao podera interrom-
per imediatamente a participacdo, tendo posteriormente a oportunidade de retornar
para a pesquisa ou nao.
Os participantes desta pesquisa serdo beneficiados de forma direta por te-
rem a oportunidade de participarem de atividades de ampliacdo de conhecimentos e
de forma indireta por fazerem parte de um grupo de pesquisa e contribuir para a me-
lhoria da qualidade educacional no ambito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
além disso os docentes e 0s gestores terdo a oportunidade de refletirem sobre sua
pratica pedagdgica o que ira impactar positivamente no processo de ensino e apren-

dizagem.

3. FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em
qualquer etapado estudo. Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais dldvidas a qualqguer momento. Caso vocé apresente
algum problema, sera encaminhado para o diretor geral do IF Goiano- Campus
Ceres, que juntamente com a pesquisadora tomardo as providéncias cabiveis.

Portanto, vocé tera assisténcia total em qualquer etapa do estudo.
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4. GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E
GARANTIA DE SIGILO

Docentes/Gestores vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer
tempo e aspectos que desejar, através dos meios citados acima. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a
qualquer momento, sendo sua participacao voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade.

A pesquisadora ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo
e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu home ou 0
material que indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao. Vocé
nao sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.
Com a concluséo da pesquisa todos os participantes serdo informados dos resultados
obtidos. Os dados obtidos durante a realizagcdo da pesquisa bem como todos os
materiais elaborados ou utilizados para este fim seguirdo as normas de acordo com
a Carta Circular n°® 1/2021-CONEP/SECNS/MS. p. 03. 3.2 “Uma vez concluida a coleta
de dados, € recomendado ao pesquisador responsavel fazer o download dos dados
coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de
qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem®. Ainda seguindo a
Carta Circular n°® 1/2021-CONEP/SECNS/MS. p. 03. 3.3 “E recomendado ao
pesquisador responsavel fazer o download dos dados, ndo sendo indicado a sua
manutengdo em qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado”. Sera feito o
mesmo procedimento para os registros de consentimento livre e esclarecido que
sejam gravacdes de video ou audio. Nenhum documento ou dado coletado sera
mantido em qualquer plataforma virtual, pois os dados serdo deletados
definitivamente. E se for necessario durante a realizacdo da pesquisa, a impressao
de alguns materiais, a pesquisadora se compromete, que esses materiais elaborados
ou utilizados para este fim serdo guardados na residéncia da pesquisadora, em local
seguro, por um periodo de 05 (cinco) anos e depois serdo picotados e descartados

em local proprio para reciclagem.

5. CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS
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Sua participacéo neste estudo ndo acarretara nenhum custo financeiro e vocé
ndo receberd nenhum retorno financeiro. Caso vocé sofra algum dano decorrente
dessa pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou
prejuizo.

Sendo assim, a pesquisadora evidencia que serdo respeitados todos os
principios éticos, quanto a pesquisa com seres humanos, seguidas todas as
recomendacdes feitas pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IF Goiano e
assumidos todos 0s compromissos €éticos necessarios para a realizacao da pesquisa

e desenvolvimento do produto educacional.

6. CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de acordo em participar

da pesquisa intitulada, “O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Goiano - Campus Ceres: Caminhos
para a concretizagdo da proposta de Curriculo Integrado®, de forma livre e

espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

PREZADO ENTREVISTADO(A) VOCE AUTORIZA A GRAVAQAO DE VOZz?
(1)SIM
( )NAO

Ceres , de de20

Lucilene Batista Ribeiro
Responsavel pela pesquisa Assinatura do Participante

Agradeco a sua participagao!
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ANEXO Il - TERMO DE COMPROMISSO

Termo de Compromisso

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS n.” 466/12 e/ou da Resolucio
CNS n.° 510/16, bem como suas complementares, como pesquisadora responsivel e/ou
pesquisador participante do projeto de pesquisa intitulado “O projeto pedagogico do curso
técnico em meio ambiente integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Goiano - Campus
Ceres: Caminhos para a concretizacao da proposta de Curriculo Integrado™.

Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins
previstos no protocolo da pesquisa acima referida e, ainda, a publicar os resultados, sejam eles
favoriveis ou nao. Aceito as responsabilidades pela conducdo cientifica do projeto,

considerando a releviincia social da pesquisa, o que garante a igual consideracdo de todos os

interesses envolvidos.

Rubiataba, 03 de Novembro de 2021.

{]
) 5 0 n o1 . /:ol, :
\iﬁy\.l_ibu-)J»ﬂﬂ Badido.  Weleins

Lucilene Batista Ribeiro
Pesquisadora responsavel

Dr. Flavio Manoel Coelho Borges Cardoso
Professor Orientador
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ANEXO Il - TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro concordar com o projeto de pesquisa intitulada: “O projeto pedagdgico do curso
técnico em meio ambiente integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Goiano - Campus
Ceres: Caminhos para a concretizagdo da proposta de Curriculo Integrado”, de responsabilidade
da pesquisadora, Lucilene Batista Ribeiro, bem como declaro conhecer e cumprir as Resolugdes
Eticas Brasileiras, em especial a Resolucdo CNS 466/12.

Esta mstituicio estd ciente de suas corresponsabilidades como Instituigdo
Coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da

seguranga ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Estou ciente que a execugdo deste projeto dependerd do parecer consubstanciado

enviado pelo CEP/IF Goiano mediante parecer “Aprovado™.

Ceres ,03 de Novembro de 2021,

cleito® E\T . ubw"’

Nome do responsdvel legal pela Instituigdo
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ANEXO IV — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
JUIZES/ESPECIALISTA DA AREA

Prezado Profissional,

Meu nome é Lucilene Batista Ribeiro, sou mestranda do Mestrado em
Educacao Profissional e Tecnoldgica- ProfEPT, IF Goiano — Campus Ceres,
responsavel por esta pesquisa. Este estudo tem como objetivo geral analisar se o
Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio
do IF Campus — Ceres demonstra o éxito esperado na consecugcdo dos seus
propésitos de Curriculo Integrado.

Vocé esta sendo convidado a participar do Comité de Especialistas que
realizara a validagdo do roteiro de entrevista dos docentes/gestores, (coleta de
dados); e o questionario da avaliagao do produto educacional, sendo que o roteiro
de entrevistas, as perguntas serdo avaliadas observando os seguintes aspectos:
organizagao, clareza, facilidade de leitura e entendimento de cada pergunta. Assim,
serao atribuidas notas de zero (0) a dez (10) para cada aspecto avaliado, serao
consideradas validas as perguntas que receberem uma nota maior ou igual a 8,0. As
perguntas que receberem nota abaixo de 8,0 serdo reformuladas ou excluidas. Ao
final do instrumento de avaliagdo, tera um espago aberto para comentarios,
sugestdes e criticas.

Gostaria que a entrega de sua avaliagao ocorresse em até 15 (quinze) dias a
partir da data de recebimento deste. Vocé nao tera beneficios diretos por participar
desse estudo como membro do Comité de Especialistas e ndo recebera beneficio
econdmico. Por se tratar de pesquisa que envolve a resolugéo da atividade no google
forms, pode implicar em risco leve de ansiedade e desconforto ao responder o
instrumento, podendo suscitar questdes pessoais e/ou profissional. Dessa forma,
vocé podera interromper sua participagdo a qualquer momento, minimizando os
possiveis riscos, sem que ocorram prejuizos pessoais. Adicionalmente, vocé tem
direito a indenizagao conforme as leis vigentes no pais caso ocorra dano decorrente
de sua participagao no estudo, por parte da pesquisadora. Vocé tem a liberdade de
desistir em qualquer fase do estudo.

Vocé recebera uma via deste termo assinada pela pesquisadora e pelo
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orientador via e-mail, onde constam o telefone e o endere¢co da pesquisadora
principal, podendo tirar suas duvidas sobre a pesquisa e sobre a sua participacao, a
qualquer momento. Adicionalmente, informo o e-mail do orientador:

flavio.cardoso@ifgoiano.edu.br. Contato da pesquisadora: Telefone: (62)98516-7814

e-mail: lucileneribeyro@hotmail.com.

Caso necessite de esclarecimentos contatar: Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado a Rua 88, n°® 280, Setor Sul,
Goiania- Goias ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br ou nos telefones: (62) 3605 3600/
9 9926-3661. O Comité tem o papel de acompanhar todas as investigagdes por ele

autorizadas até a sua finalizagao e publicacao.

Concordo ()

Nao Concordo ( )

, de de20 .

Lucilene Batista Ribeiro
Pesquisadora responsavel

Dr. Flavio Manoel Coelho Borges Cardoso
Professor Orientador

Assinatura do Juiz/Especialista


mailto:flavio.cardoso@ifgoiano.edu.br
mailto:lucileneribeyro@hotmail.com
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ANEXO V - PARECER DE APROVAGAO DO PROJETO PELO COMITE DE ETICA
E PESQUISA - CEP

oun INSTITUTO FEDERAL DE
Ba" INSTITUTOFEDERAL  EDUCAGAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA GOIANO - asil
IFGOIANO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO TECNICO EM MEIO AMBIENTE
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO INSTITUTO FEDERAL GOIANO - CAMPUS
CERES: CAMINHOS PARA A CONCRETIZAGAO DA PROPOSTA DE CURRICULO

Pesquisador: LUCILENE BATISTA RIBEIRO

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 53149821.8.0000.0036

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.284.754

Apresentacao do Projeto:

Relata-se: “Este trabalho tem por objetivo avaliar o Projeto Pedagégico do curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres. Nesse sentido, busca-se compreender as possibilidades
de concretizag@o da proposta de Curriculo Integrado no referido contexto. O estudo sera desenvolvido em
duas etapas: a) Estudo de caso; b) Proposta de elaboragao de um produto educacional. A primeira etapa
constitui-se no estudo de caso que sera de abordagem qualitativa. Os participantes serdo os docentes do
1°/2° e 3° ano e gestores do Curso técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus —
Ceres. A coleta de dados sera realizada por intermédio de analise documental e aplicagao de questionarios.
[...]- A segunda etapa caracteriza-se pelo desenvolvimento de um produto educacional, E-book, no formato
de guia digital informativo, um material de subsidio e consulta que, além de sugerir dados, fontes, atores
sociais e bases legais a serem consideradas, proponha uma reflexao e discussao acerca da compreensao
dos fundamentos do Curriculo Integrado enquanto organizagao e concepgao curricular. Para a construgao
do material serao levados em consideragao os resultados obtidos na analise documental, bem como as
respostas apresentadas nos questionarios aplicados com os docentes e gestores. [...]. [...]. Diante do
exposto, almeja-se que os resultados desse estudo possibilitem ampliar debates sobre os fundamentos
politicos e pedagogicos da EPT."

Enderego: Rua 88, n°280

Bairro: Setor Sul CEP: 74.085-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3605-3600 Fax: (62)3605-3600 E-mail: cep@ifgoiano.edu.br
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oun INSTITUTO FEDERAL DE
Ba" INSTITUTO FEDERAL  EDUCAGAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA GOIANO -
IFGOIANO

Continuagiio do Parecer: 5.284.754

“Nao houve alteragao mediante parecer anterior”

Objetivo da Pesquisa:

Relata-se: “Objetivo Primario: Avaliar se o Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres possibilita a concretizagao da proposta de Curriculo
Integrado.

Objetivo Secundario: * Analisar as diretrizes institucionais do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao
Ensino Médio do IF Campus - Ceres no que se refere ao planejamento, execugao e avaliagdo; * Identificar
os fatores que possibilitam a concretizagdao do Curriculo Integrado do Curso Técnico Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres.» Analisar o projeto pedagégico do Curso Técnico em
Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IF Campus — Ceres, buscando a relagdo de integragao
curricular; * Desenvolver um e-book como produto educacional para auxiliar como um guia as informagoes
sobre a integragao curricular no projeto de curso do EMIL."

“Nao houve alteragao mediante parecer anterior"

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Relata-se: “A presente pesquisa possui riscos minimos, nao sendo estes fisicos e quimicos como: a)
Sangramentos; b) Dores; c) Lesdes; d) Desconforto local; e) Hematomas; e risco de morte. Por ser
questionario, sabe-se que nao ha dano fisico, porém podera apresentar alguns riscos de origem psicolégica
aos participantes, no entanto, o ato de responder ao questionario podera gerar situagées minimas de
desconforto como: ansiedade por responder questionarios com informagdes relacionadas a sua pratica
pessoal e profissional; de ordem psiquica por sentirem sua privacidade invadida; além de medo de
repercussoes eventuais por exporem suas opinioes, cansago ou aborrecimento ao responder o questionario,
tomar o tempo do participante ao responder o questionario, interferéncia na vida e na rotina dos
participantes. A pesquisadora se compromete a dar o suporte e esclarecimento necessario, durante e apés
a aplicagao do questionario, por meio de um link do Google Forms. Se porventura constatar a necessidade,
podera ter apoio psicolégico ou outro qualquer para evitar danos maiores. A fim de evitar qualquer risco,
dano ou desconforto serdo tomados cuidados éticos na elaboragdo e execugao do questionario. ...".

Enderego: Rua 88, n"280

Bairro:  Setor Sul CEP: 74.085-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
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oum INSTITUTO FEDERAL DE

BE® INSTITUTO FEDERAL EDUCAGCAO, CIENCIAE W
TECNOLOGIA GOIANO -
IFGOIANO

Continuagao do Parecer: 5.284.754

"Nao houve alteragao mediante parecer anterior”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
4.3 Metodologia, incluindo local, populagdo e amostra, métodos de coleta:

Relata-se: " [...] Ressaltando que nesse e-mail vai estar explicando sobre o TCLE (Anexo |) que os
docentes/gestores estardo participando de duas fases na pesquisa, ou seja, respondera a dois
questionarios, um envolvendo o seu perfil e questoes especificas aos objetivos da pesquisa, (coleta de
dados), e sé sera enviado aos participantes, apos a aprovagao do CEP e validagao dos juizes/especialistas
da area. (Apéndice A e B), e outro questionario especificamente tratando da avaliagao do produto
educacional (Apéndice C), que também passara por validagao dos juizes/especialistas da area, reforgando
que todas as informagoes estarao dispostas no e-mail de convite a ser enviado ao participante.
Lembrando — se que o participante € livre para recusar — se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participagao a qualquer momento, sendo sua participagao voluntaria e a recusa em participar
nao acarretara nenhum tipo de penalidade. [...]

Os critérios de inclusao dos participantes serao: 1) ter os trés dos itens de inclusao a

seguir; 2) ter no minimo 04 (quatro) anos de experiéncia na docéncia no Ensino Médio

Integrado; 3) ser efetivo do quadro dos docentes no IF Goiano Campus Ceres; 4) ter interesse

em aprofundar seus conhecimentos sobre curriculo integrado.”

Parecer: Atende a Legislagao.

4.4 - Avaliagao do processo de obtengdo do TCLE

Relata-se: " [...] Evidenciando que o TCLE (ANEXO IV), somente sera enviado aos Juizes /Especialistas
apos: a) O projeto ser aprovado pelo CEP; b) Qualificagao e ajustes do projeto apoés a qualificagao da
pesquisadora.”

Parecer: Atende a Legislagao.

4.10 - Cronograma

Endereco: Rua 88, n°280

Bairro: Setor Sul CEP: 74.085-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
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Pagina 03 de 06

249



o INSTITUTO FEDERAL DE
ga" msTTUTOFEDERAL  EDUCAGAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA GOIANO -

IFGOIANO

Continuagio do Parecer: 5.284.754

Parecer: Atende a Legislagao.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
5.5- O projeto detalhado

Parecer: Atende a Legislagéo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Prezado(a) Pesquisador(a),

O CEP IF Goiano aprova seu protocolo de pesquisa. Caso haja alguma modificagao, solicitamos que seja
inserida uma emenda para avaliagdo. Ao final da pesquisa, insira uma notificagdo na plataforma, anexando
o relatdrio final. O prazo para envio de relatério final sera de no maximo 60 dias apés o término da pesquisa.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Prezado(a) pesquisador(a),

De acordo com o documento “ORIENTAGOES PARA CONDUGAO DE PESQUISAS E ATIVIDADE DOS
CEP DURANTE A PANDEMIA PROVOCADA PELO CORONAVIRUS SARS-COV-2 (COVID-19)", publicado
dia 09 de maio de 2020:

“3.2. Em observancia as dificuldades operacionais decorrentes de todas as medidas impostas pela
pandemia do SARS-CoV-2 (Covid19), é necessario zelar pelo melhor interesse do participante da pesquisa,
mantendo-o informado sobre as modificagées do protocolo de pesquisa que possam afeta-lo, principalmente
se houver ajuste na condugao do estudo, cronograma ou plano de trabalho

3.3. Em virtude disso, enquanto perdurar o estado de emergéncia de saude publica decorrente da Covid-19,
recomenda-se que os CEP e toda a comunidade cientifica adotem, para a condugao dos protocolos de
pesquisa envolvendo seres humanos, as orientagdées da Conep, observando, ainda, no que couber, as
diretrizes adotadas pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa)"

Apoés aprovagao da pesquisa, segundo as normativas vigentes, a condugao da pesquisa deve estar de
acordo com o protocolo aprovado pelo colegiado. Caso ocorra a necessidade de fazer qualquer

Enderego: Rua 88, n*280

Bairro:  Setor Sul CEP: 74.085-010
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oun INSTITUTO FEDERAL DE
Ba" INSTTUTOFEDERAL  EDUCACAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA GOIANO - asil
IFGOIANO

Continuacao do Parecer: 5.284.754

alteragao, deve ser submetida uma emenda com as alteragées para nova avaliagao ética. Exemplos:
alteragdes metodologicas de coleta de dados, publico participante e insergao de pesquisadores entre outras.
A saber:

"O que é uma emenda?

Emenda é toda proposta de modificagao ao projeto original, encaminhada ao Sistema CEP/CONEP pela
Plataforma Brasil, com a descrigdo e a justificativa das alteragoes. As emendas devem ser apresentadas de
forma clara e sucinta, destacando nos documentos enviados os trechos modificados. A emenda sera
analisada pelas instancias de sua aprovagao final (CEP e/ou CONEP). As modificagoes propostas pelo
pesquisador responsavel nao podem descaracterizar o estudo originalmente proposto e aprovado pelo
Sistema CEP-CONEP. Em geral, modificagées substanciais no desenho do estudo, nas hipoteses, na
metodologia e nos objetivos primarios nao podem ser consideradas emendas, devendo o pesquisador
responsavel submeter novo protocolo de pesquisa para ser analisado pelo Sistema CEP-CONEP." (Manual
do usuario - Plataforma Brasil - versao 3.2)

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/02/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1852724 .pdf 14:40:55
Projeto Detalhado / | Projeto3.pdf 21/02/2022 |LUCILENE BATISTA| Aceito
Brochura 14:35:33 |RIBEIRO
Investigador
Outros Respostas_as_pendencias3versao.docx| 21/02/2022 |LUCILENE BATISTA| Aceito

14:32:47 _|RIBEIRO
TCLE/ Termos de | TCLEZ2.pdf 29/12/2021 |LUCILENE BATISTA| Aceito
Assentimento / 08:55:26 |RIBEIRO
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de Termo_de_compromisso_pesquisadores| 03/11/2021 |LUCILENE BATISTA| Aceito
Pesquisadores .pdf 17:03:07 __|RIBEIRO
Declaragao de Termo_de_Anuencia_Instituicao.pdf 03/11/2021 |LUCILENE BATISTA| Aceito
Instituicao e 17:01:35 |RIBEIRO
Infraestrutura
Outros Curriculo_Lattes_Lucilene.pdf 03/11/2021 |LUCILENE BATISTA| Aceito
16:57:25 |RIBEIRO
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Pagina 05 de 06



- INSTITUTO FEDERAL DE
BE® INSTITUTO FEDERAL EDUCACAO, CIENCIA E %@«m
TECNOLOGIA GOIANO -
IFGOIANO

Continuagéio do Parecer: 5.284.754

Outros Curriculo_Lattes_Flavio.pdf 03/11/2021 |LUCILENE BATISTA| Aceito
16:55:32 |RIBEIRO

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 03/11/2021 |LUCILENE BATISTA| Aceito
16:51:03 [RIBEIRO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

GOIANIA, 10 de Margo de 2022

Assinado por:
Luiza Ferreira Rezende de Medeiros
(Coordenador(a))
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