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RESUMO

A presente pesquisa busca discutir acerca da formacao permanente de professores(as) para atuar
na educacdo inclusiva de criancas com deficiéncia. A pesquisa teve como objetivo geral discutir
sobre a formacdo continuada ou permanente de professores(as) que atuam na educagéo
inclusiva. No que diz respeito a metodologia, a pesquisa é de abordagem qualitativa do tipo
revisdo bibliografica e exploratéria. Por meio da pesquisa apreendemos que a educagdo
inclusiva demanda uma formacéo adequada para que os(as) professores(as) consigam mediar o
processo de ensino-aprendizagem de criangas com deficiéncia, pois este tem muitas
particularidades que sdo variaveis de acordo com o grau e tipo de deficiéncia que os(as)
alunos(as) possuem. Em suma, ficou evidente o quanto a inclusdo é importante nas instituicdes
de ensino, pois assegura aos(as) alunos(as) com deficiéncia o direito de uma educacgdo
igualitéria e de qualidade.

Palavras-Chave: Inclusdo. Pessoas com Deficiéncia. Formag¢ao Docente Permanente.



ABSTRACT

This research seeks to discuss the permanent training of teachers to work in the inclusive
education of children with disabilities. The general objective of the research was to discuss the
continuing or permanent training of teachers who work in inclusive education. With regard to
methodology, the research has a qualitative approach of the bibliographic and exploratory
review type. Through the research, we learned that inclusive education demands adequate
training so that teachers can mediate the teaching-learning process of children with disabilities,
as this has many particularities, which are variable according to the degree and type of disability
that students have. In short, it became evident how important inclusion is in educational
institutions, as it ensures students with disabilities the right to an equal and quality education.

Keywords: Inclusion. Disabled People. Permanent Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa que aqui se apresenta trata-se de um Trabalho de Conclusao (TC)
do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Goiano — Campus Morrinhos. Compreendemos que o fazer pesquisa esté relacionada com a
subjetividade das partes envolvidas®, logo o contexto socio-histdrico, os modos de ser e estar
no mundo influenciam na construcdo do trabalho. Por isso, antes de apresentarmos a pesquisa,
a autora realizou um breve relato? de suas experiéncias e vivéncias que expressam sua trajetoria
até a construcao dessa pesquisa.

Tenho 22 anos, nasci no ano 2000 na cidade de Mozarlandia no estado de Goiés. Tenho
2 irmdos, um de 27 anos e o outro de 25. Sempre estudamos na mesma escola, minha méae
optava por deixar assim, pois desta forma eu poderia ir com eles, sem preocupacdes. Meus
irmdos e eu tivemos uma boa relacdo e, como a maioria das criancas, ndo tinhamos muitas
preocupaces, entdo sempre brincAvamos e nossa imaginacdo era muito aflorada. Nos também
conversavamos sobre profissdes que gostariamos de seguir, n0s imagindvamos ora que
seriamos super-herdis e super-heroina, ora queriamos ser vildes e vild e ora n6s imagindvamos
médicos e medica.

Alem disso, eu sempre assistia aos filmes da Barbie e me inspirava nela. Como a cada
filme ela seguia uma profissdo diferente, entdo eu também queria ser assim, ser de tudo um
pouco. Na pré-escola ndo foi nada diferente, nas apresentacdes teatrais, eu estava la, querendo
ser atriz, maquiadora, ou quem sabe estilista? Meus colegas e eu fomos incentivados (as)pela
nossa professora a pensarmos “o que seriamos quando crescer”’, mas a cada dia, pensavamos
em seguir profissdes diferentes.

Ja no 6° ano ganhei um certificado de melhor aluna da turma em matematica, isso foi
muito gratificante, ver meu desempenho ser reconhecido foi uma das melhores sensacoes.
Percebendo o sentimento que isso me causou, eu queria fazer o mesmo para outras pessoas, foi
a primeira vez que me imaginei como educadora, queria ensinar e a outras pessoas e leva- las
a um bom desempenho, assim como eu. Mas com o passar do tempo, compreendi que

matematica ndo era o meu forte, entdo optei por deixar de lado as areas correlatas a matematica,

L A subjetividade no fazer pesquisa serd abordada posteriormente, quando apresentarmos a metodologia de
pesquisa.

2 Como se trata de um memorial, essa parte do texto serd em 1 pessoa do singular, e nas demais partes, usaremos
a 3% pessoa do plural por considerarmos que a pesquisa ¢ uma construgdo coletiva: um trabalho conjunto entre
autora e orientadora se dé através do dialogo com outros (as) autores (as), que nos servem como fundamentagao.



foi nesse contexto que descobri que prefiro a area de humanas e ndo de exatas.

Ao iniciar o Ensino Médio, as coisas ficaram um pouco tensas, como nossa realidade
ndo é um conto de fadas, ndo pude ser a Barbie da vida real com suas iniUmeras profissdes, eu
tinha que escolher o que cursar, tinha que ter essa responsabilidade de me preparar para essa
nova fase da minha vida em que eu iria sair do Ensino Médio e ir em busca de novos
conhecimentos na Universidade. Quando comecei a cursar o 3° ano do Ensino Médio, os(as)
professores(as) comecaram a preparar aos(as) meus(minhas) colegas e a mim para a realizacao
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), foi ai que a ficha caiu, naquele momento eu teria
que escolher meu curso superior.

Na realidade até pensei em desistir da faculdade por conta da minha indecisdo, sou uma
pessoa bastante indecisa, deve ser por conta do signo? Libriana sendo libriana. Néo foi facil
escolher em qual curso ingressar, na hora aparece varias opg¢des, porém tive que refletir o que
queria para minha vida, pois acredito que trabalhar naquilo que gosto é maravilhoso.

Depois da realizagdo do Enem, até esperar o resultado final foi o tempo de pensar se
realmente eu iria ou ndo entrar na faculdade. Notar a alegria do meu pai e da minha mée por eu
ter formado no Ensino Médio foi muito gratificante, ver seus olhos brilhando por minha
conquista me fez perceber que eu poderia dar mais orgulho para eles, foi ai que decidi me
inscrever em dois cursos, sendo eles: Zootecnia e Pedagogia todos eles no Instituto Federal-
Campus Morrinhos.

Sempre gostei muito de animais, acredito que sdo seres indefesos, que apesar de nao
saberem falar, trazem uma grande alegria para nossa vida. Acredito também que uma grande
convivéncia com eles passamos a entender e a decifrar o que querem. Também amo criangas,
sdo seres ingénuos, nos trazem muito amor e ter participacdo no desenvolvimento deles é muito
lindo, fazer parte dessa etapa muito importante é surreal. No momento em que saiu o resultado
do Enem, constatei que passei no curso de Pedagogia.

Ao ingressar no curso de Pedagogia, percebi que € totalmente diferente do que eu estava
imaginando, entdo fiquei com muito medo de ndo gostar ou de ndo conseguir concluir do curso,
mas consegui e estou chegando no final dessa etapa da minha vida e hoje vejo que essa foi a
melhor decisdo que eu tomei, pois me identifico muito com a Pedagogia. Percebi que o curso é
baseado na teoria, que é muito importante, mas no dia a dia escolar € muito diferente, porque
aprendi que ser professor(a), ndo € so chegar dentro de uma sala de aula e aplicar o contetdo,
ser professor(a) é corroborar com a educacao da crianca e formar a crianga para ser uma(um)
cidada(o) critica(o) além de instrui-la(o) para que possa seguir uma profissao.

Em minha formacéo, compreendi que a educacgéo esta sempre em mudangas, e cabe a



nos professores(as) seguir essas mudangas e oferecer um ensino-aprendizagem de qualidade.

Nesse sentindo, pensando em buscar o melhor, quando cursei 0 componente curricular
de Educacdo Especial e Inclusiva: fundamentos e politicas percebi que certamente fiz a
diferenca na vida de criancas com deficiéncia. Isso porque as discussfes proporcionadas
durante as aulas pela professora me fizeram aprender muito, pois confesso que era muito leiga
no assunto de Educacdo Especial e Inclusiva e ap0s ter cursado esse componente curricular,
fiquei mais atenta e mais interessada em aprender mais sobre Educacao Especial e Inclusiva, e
por esse motivo, eu decidi fazer o projeto de pesquisa do TC com o tema relacionado a formacéo
continuada ou permanente de professores(as) que atuam na educacao inclusiva.

Tenho certeza que minha trajetdria até chegar aqui ndo foi em véo, passei por muitas
coisas, coisas que poderiam me fazer desistir de tudo que eu conquistei até aqui, mas pensando
bem, ha pessoas que sabem o quanto me esfor¢o e me dedico que estdo esperando 0 meu sucesso
e, narealidade, eu também estou. Isso € s6 0 comeco de Varias outras coisas que eu tenho certeza

irei conquistar.

1.1 Ponto de partida da pesquisa

Para realizarmos a pesquisa definimos o ponto de partida, ou seja, escolhemos o tema,
tracamos os objetivos, fizemos a problematizacao e justificamos a escolha do nosso tema. Nessa
subsecdo, portanto, apresentaremos esse ponto de partida.

O tema da pesquisa € a formacdo continuada ou permanente de professores(as) para
atuar na educacdo inclusiva. A mesma tem por objetivo geral discutir sobre a formagéo
continuada ou permanente de professores(as) que atuam na educacdo inclusiva, e por objetivos
especificos contextualizar a Educagdo Especial bem como a educacéo inclusiva no Brasil; fazer
um breve panorama das politicas de formac&o docente para a atuacdo na educacao inclusiva.

Para desenvolver a pesquisa nos apoiamos nas seguintes questdes: Ha diferenca em
Educacao Especial e em Educacdo Inclusiva? Os(As) professores(as) que fazem mediacéo no
processo de ensino-aprendizagem de criangas com deficiéncia tém uma formacgdo adequada
para inclui-las? Qual a funcdo da formacdo continua ou permanente para professores(as) que
fazem mediacdo do processo de ensino-aprendizagem das criancas com deficiéncia?

Historicamente, a Educacdo Especial acontecia em instituicdes que segregavam as
pessoas com deficiéncia. Elas foram criadas seguindo o modelo biomédico de compreender as
deficiéncias, portanto foram fundadas para tratar as deficiéncias e reabilitar as pessoas que

tinham deficiéncia para o convivio social. Nessas instituicbes, a Educacdo Especial era uma



forma de reabilitar as pessoas com deficiéncia. O modelo dessas instituicbes comegou a ser
questionado a medida que estudos eram realizados sobre deficiéncias, a partir da reivindicacdo
de familiares e das préprias pessoas com deficiéncia, sobretudo apds a assinatura da Declaracéo
Universal do Direitos Humanos pelos Estados membros da Organizacdo das Nacbes Unidas
(SILVA, 2021).

Com o avanco dos debates acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia, com a
promulgacdo de documentos internacionais que orientaram politicas nacionais, no Brasil a
Educacao Especial passou a ser uma modalidade de ensino que esta associada a todos 0s niveis,
etapas e modalidades da educacdo nacional, e que a pessoa com deficiéncia tém direito a
educacdo com Atendimento Educacional Especializado (AEE)? e todas as suas especificidades
assistidas, conforme previsto tanto na Constituicdo Federal (CF) de 1988, quanto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de nimero 9396 de 1996.

Contudo, nesses documentos legais, a Educacdo Especial continua dando vazédo a
segregacéo de pessoas com deficiéncia, tendo em vista que nelas estéo dispostos que a educagéo
da pessoa com deficiéncia tem que ser preferencialmente em escolas regulares, o que nos leva
a compreender que, existiam Escolas Especiais para atender Unica e exclusivamente pessoas
com deficiéncia e que as demais escolas, as mencionadas como regulares, poderia ou ndo educar
€ssas pessoas.

Somente no ano de 2015, com a promulgacéo da Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoas
com Deficiéncia (LBI) de n°13146 que a educacdo passa a ser direito assegurado em todas as
instituicbes de ensino, independentemente do nivel, etapa e modalidade de educacao.
Entendemos entdo que so6 a partir dai que a educacao toma forma de educacéo inclusiva.

A Educacdo Inclusiva esta associada a diversidade e ao respeito as diferencas, ou seja,
cada individuo é Unico e tem as suas particularidades. Neste caso, é importante que os direitos
educacionais sejam considerados e que se ofereca uma educacdd no mesmo espago,
independente das limitacdes de cada um. Nesse sentido, a educacéo inclusiva visa integrar as
criancas com deficiéncia no ensino regular, sem restricbes de convivio com outras criancas,
estabelecendo assim, ambiente de respeito.

Sendo assim, a participacao de profissionais devidamente formados(as) é importante e

% Entende-se por Atendimento Educacional especializado aquele que complementa e/ou suplementa a formagio
dos (as) alunos (as) com deficiéncia e que visa a identificar elaborar, e organizar recursos de acessibilidade para
possibilitar a plena participagdo das pessoas com deficiéncia em todas as atividades escolares com autonomia,
observando necessidades especificas de acordo com o tipo e grau de deficiéncia que esses (as) alunos (as) possuem
(BRASIL, 2009).



necessaria, pois o processo de ensino-aprendizagem do(a) aluno(a) com deficiéncia tem muitas
particularidades e que devem ser cuidadosamente asseguradas para que a crianga se desenvolva
e para que seja respeitado em seus tempos e modos de aprendizagem.

Diante do exposto, escolhemos esse tema porque como explicitamos, a Educacédo
Especial e Inclusiva passou por muitos processos de mudangas, deste modo professores(as) tém
que buscar conhecimento e métodos para a realizagdo do trabalho inclusivo em sala de aula.
Com isso, discutir a inclusdo requer pensar a formacdo de professores(as) para que
compreendam quais sdo 0s estimulos necessarios para 0 desenvolvimento e aprendizagem
dos(as) alunos(as) com deficiéncia, e assim estejam dispostos a adaptar materiais e salas de
aulas, bem como trabalhar os relacionamentos na sala de aula, para que se crie um vinculo entre
professor(a) e aluno(a) com deficiéncia e aluno(a) com deficiéncia com os(as) demais colegas.

Achamos ainda relevante discutir esse tema porque como esse modelo de educacgédo
inclusiva é consideravelmente novo, pode ser desafiante para os(as) professores(as), ja que o
processo de ensino-aprendizagem tem muitas especificidades e essa investigacao pode ampliar
as discussdes sobre a importancia da formacao adequada para atuar incluindo os(as) alunos(as)
com deficiéncia.

Para compreender esses aspectos, a pesquisa perpassa 0 campo da educagéo, e como a
pesquisa em educagdo tem suas caracteristicas proprias, na Se¢ao 2 denominada por “Caminhos
Metodologicos”, apresentamos a metodologia que escolhemos para desenvolver a pesquisa.

A secdo 3 intitulada por “Contextualizacdo da Inclusdo de Criangas com Deficiéncia”
em que abordamos o contexto historico, as politicas publicas e os avan¢os da inclusdo de
criancas com deficiéncia.

Na secdo 4 intitulada por “Formagdao de Professores(as) e Educagdo Inclusiva”
discutimos acerca da formacao inicial e formacéo continuada ou permanente de professores(as)
para que possam mediar o processo de ensino-aprendizagem de criangas com deficiéncia.

Por fim, na secdo 5 fizemos uma sintese daquilo que apreendemos com a pesquisa

realizada e por isso a denominamos de “Consideragdes Finais™.



2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Essa secdo é destinada a apresentar a metodologia utilizada para desenvolver a pesquisa.
A metodologia, segundo Ghedin e Franco (2011), € o processo pelo qual o(a) pesquisador(a)
organiza cientificamente todo 0 movimento da pesquisa. Na perspectiva desse autor e dessa
autora, a metodologia é decorrente de atitudes, de crengas e valores que levam ao(a)
pesquisador(a) fazer escolhas dos caminhos a serem seguidos para trilhar até a construgéo de
conhecimento.

A presente pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, pois na mesma “ndo se apresenta como
uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacao e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques” (GODOY, 1995, p. 21). Nesse

sentido,

Tem como objetivo promover e confrontar dados e informagdes sobre determinado
assunto, a partir de um embasamento tedrico solido a respeito do objeto que esta sendo
pesquisado, por meio do estudo de um problema de interesse do pesquisador,
proporcionando o conhecimento de aspectos da realidade e a criagdo de solugdes para
as problematicas existentes (SANTANA, 2018, p. 532).

Outra caracteristica da pesquisa de abordagem qualitativa é a subjetividade. Para se
realizar a pesquisa, € preciso fazer escolhas, que estdo diretamente associadas a curiosidade e a
inquietacdo dos(as) pesquisadores(as), com o contexto sécio-histérico dos(as) envolvidos na
pesquisa conforme asseguram Ludke e André (1986). Ainda segundo essas autoras a pesquisa
reflete a carga de valores, preferéncias e principios do(a) pesquisador(a), a qual influenciara sua
compreenséo e explicacdo do objeto pesquisado.

Essa pesquisa trata-se de pesquisa bibliografica, que “implica em um conjunto ordenado
de procedimentos de busca por solucgdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode
ser aleatorio” (LIMA, 2007, p. 38). Com isso, sera fundamentada por meio de artigos
cientificos, periddicos, dissertacdes e teses que tratem do tema proposto.

Conforme as proposicoes de Gil (2002), a pesquisa bibliografica pode ser feita por meio
de materiais prontos, sendo eles artigos cientificos e livros. Este modelo de pesquisa permite
ao(a) pesquisador(a), uma visao mais ampla sobre o tema investigado, possibilitando novos
dados a serem coletados. Para tanto, realizamos um levantamento bibliogréafico nas bases de
dados como Google Académico, Scielo e com busca no acervo da Biblioteca do IF Goiano —
Campus Morrinhos.

Além de ser uma pesquisa bibliografica, essa € uma pesquisa exploratdria. De acordo
com Gil (2002), o propésito das pesquisas exploratdrias sdo proporcionar uma espécie de



familiaridade com o problema, ou seja, transformar em uma pesquisa mais explicita. Sendo
assim, é importante destacar o planejamento flexivel, onde o(a) pesquisador(a) devera ter
atitude em relacdo aos dados, considerando diversos aspectos empregados no contexto. Na
mesma direcdo, Santos (1991), o primeiro contato com o0 tema comeca com a pesquisa
exploratoria, por meio dela e possivel fazer um levantamento de informagBes que serdo
relevantes para o desenvolvimento da pesquisa. Desta forma, para além da revisdo bibliogréfica,
analisaremos alguns documentos, com o objetivo de aprofundarmos o contexto histérico da
formacéo de continuada ou permanente de professores(as) para atuarem na educacao inclusiva.

Ainda com vistas a familiarizar mais com nosso objeto de pesquisa, achamos viavel

fazer o estado da questéo.

2.1 O estado da questéo

Em sua esséncia, o “estado da questdo” de um trabalho de pesquisa revela o foco
pretendido do escritor, forcando-o a compilar uma lista abrangente de fontes académicas. Este
passo insubstituivel define as especificidades de seu projeto de pesquisa e decide seus objetivos
finais (NOBREGA-THERRIEN, 2004).

Para realizarmos o estado da questdo, primeiramente fizemos busca no banco de dados
do Google Académico e usamos como descritores “formagdo continuada or formagao
permanente”; “inclusdo de pessoas com deficiéncia”; “alfabetizacdo”. Selecionamos aqueles
trabalhos (Quadro 1) cujo tema se familiarizava com o0 nosso e aqueles que foram publicados
de 2015 em diante, pois queriamos ter por base trabalhos mais recentes, publicados apés a

instituicdo da LBI (2015).

Quadro 1 — Pesquisas selecionadas

ARTIGOS

Titulo Autoria Palavras- Chaves Ano de Publicacio
Formagdo continuada de | JUNGES, Fabio César;
professores: Saberes | KETZER, Charles Matin; Educagio; Sociedade; 2018
ressignificados e praticas | OLIVEIRA, Véania Maria Formagao continuada.
docentes transformadoras | Abreu de.
A mfungeilo socgllal da GZCOIZ DAINEZ, Débora: i(r)lzgl’,an;za.u;ao da soc1§.de:i(ie;
© SCUssao,  SOb &1 SMOLKA, Ana Luiza 1sao; OPJetvo 2019
perspectiva da educagdo educacional;
: . Bustamante. .
inclusiva. desenvolvimento humano,
A politica de educaco | \\o\pes Enicsia Politica de inclusio;
inclusiva e o futuro das ~ . 2019
PR Gongalves educagdo especial.
instituicdes




especializadas no
Brasil.
El‘i‘llcsg(?f’o esfi;g‘sltrag FERREIRA, Giselle Capacitagdo de
usao: 0 qu ~ | Coutinho; TOMAN, professores; propostas 2020
as iniciativas de formagdo g
. Alexandre. didaticas.
continuada?
Politicas afirmativas e | HASHIZUME,Miyuki Direitos reconhecidos:
inclusdo: formagdo | Cristina; ALVES, Maria . I . ’ 2022
. .. inclusao; diversidade.
continuada e direitos. Dolores Fortes

Fonte: Elaborado pela autora, out. 2022

Os estudos de Junges, Ketzer e Oliveira (2018) asseveram que a necessidade de modelos
educacionais mais adaptaveis. 1sso surge devido ao momento histérico-cultural em que se vive
atualmente, que exige que os(as) professores(as) ajudem na construgdo de uma melhor
cidadania e cultura. Além disso, os sistemas educacionais atuais enfrentam uma série de
questdes éticas, sociais e fisicas. Algumas dessas dificuldades incluem professores(as) mal
pagos(as) ou ndo remunerados(as), falta de estrutura fisica e crises culturais.

Os autores e a autora acima mencionados(s) detalham o estudo por meio de uma
pesquisa bibliografica, examinando o contexto e 0 caminho da pesquisa para seus achados. Essa
abordagem reflexiva fornece insights sobre a formacdo continua de professores(as) como uma
importante mudanca pedagdgica para a reforma educacional. Com base em entrevistas com
professores(as), este artigo apresenta perspectivas sobre a formacéo de professores(as) como a
formacao gratuita oferecida nas escolas nos contextos atuais. Além disso, essa formacao ocorre
com educadores(as) envolvidos(as) com a educacdo em geral.

As dificuldades educacionais de hoje exigem que os(as) professores(as) usem multiplas
abordagens pedagégicas. Eles(as) também devem ser flexiveis ao criar novos métodos de
ensino. Isso se deve as constantes mudancas nos tempos modernos. Os(As) alunos(as) precisam
se preparar para o0 autogoverno e a cidadania com a capacidade de mudar seu ambiente. Essas
necessidades devem ser consideradas juntamente com a necessidade de flexibilidade nos
modelos de educacéo.

Por causa da formacéo continua da reforma educacional, os(as) professores(as) devem
continuar a encontrar novas maneiras de adaptar seus esforcos para enfrentar novos desafios.
Eles também devem encontrar novas maneiras de expandir os esforcos que fazem para as
reformas sociais e educacionais em um mundo globalizado em mudanca. No entanto, tratar
sobre a formagdo permanente da reforma educacional torna facil entender por que o sistema
educacional deste pais esta atualmente em Gltimo lugar no mundo quando se trata de interesse
publico (JUNGES; KETZER; OLIVEIRA, 2018).

Nesse contexto, Dainez e Smolka (2019) também realizaram sua pesquisa acerca da



educacéo inclusiva, integrando formacéo de professores e incluséo. No estudo, problematizou-
se as funcdes sociais das escolas a partir de sua pesquisa com dois alunos com deficiéncia
intelectual e multipla. Essa pesquisa se concentrou no processo de escolarizacdo, bem como nas
praticas educativas dos(as) alunos(as). As autoras estudaram ambos 0s casos em uma escola
publica de Ensino Fundamental em S&o Paulo com a maioria dos(as) alunos(as) com deficiéncia
multipla. Elas usaram gravacdes de video e diérios de campo para reunir dados empiricos para
sua andlise. Isso as ajudaram a questionar 0s objetivos da educacdo escolar que privilegiam a
socializacdo e o estimulo ao lado do trabalho relacionado aos(as) alunos(as) com deficiéncia.
Dainez e Smolka (2019) asseveram que as escolas insistem nos servicos terapéuticos e
de estimulagdo sensério-motora de alunos(as) com deficiéncia desviando o objetivo
educacional da escola. Para que isso seja mudado exige o reconhecimento e a aceitacdo do
trabalho educativo e tornar o processo humanizado para criangas com deficiéncia. Essa luta
educacional persistiu na educacao desde o inicio dos tempos. Com uma participacdo mais ativa,
os(as) alunos(as) com deficiéncia também expressam, recebem e interagem com suas intengdes.
A relacdo aluno(a)-professor(a)-conhecimento fornece muitas maneiras de compreender
0 mundo. Isso inclui a intensidade de suas interac6es e a relacdo educacional que eles tém com
seu(sua) professor(a). Portanto, as escolas ndo devem se concentrar apenas em ensinar o0s(as)
alunos(as) a coexistirem uns com o0s outros, em vez disso, as pessoas devem criar ideias e
formas de se relacionar por meio de suas atividades diarias (DAINEZ; SMOLKA, 2019).
Mendes (2019) também escreveu um artigo tedrico que traz uma analise histérica da
politica de educacdo especial no Brasil, com foco nas mudancas desde 2000, com vistas a

radicalizar a visdo de inclusdo escolar.

O avango da politica de Educacdo Especial na perspectiva da educacio inclusiva, em
nosso pais, deve, portanto, passar pela ampliacdo do acesso a escola publica ¢ a
melhoria na qualidade do ensino, implicando na criacdo de uma rede de suportes,
preferencialmente, centrados nas escolas comuns e pelo uso flexivel de diferentes
tipos e provisdes de apoio (MENDES, 119, p. 18).

Nessa perspectiva, o nimero de matriculas de alunos(as) com deficiéncia aumentou nos
ultimos anos, por esse motivo a necessidade de mais profissionais especializados(as) esté
crescendo.

Na mesma direcdo, Ferreira e Toman (2020) afirmam que em muitas escolas ainda
faltam recursos e profissionais especializados(as), fato que dificulta o trabalho do(a)
professor(a) em sala de aula. Essa autora e esse e autor realizaram uma reviséo integrativa de
literatura, para dialogar sobre a incluséo e formagao continuada.

Os(As) professores(as) enfrentam adversidades para planejar suas aulas devido as



restri¢cdes que lhes sdo impostas pela prépria disciplina. Mesmo assim, os resultados sdo muitas
vezes determinados por instintos simples, em vez de planejamento meticuloso. Isso dificulta o
emprego de estratégias de intervencdo mais amplas, necessarias para o desenvolvimento dos
alunos. Além disso, as préprias escolas demonstram inadequacdo estrutural quando
consideradas ao lado dos esforgos singulares dos professores. Isso reforca ainda mais a
necessidade premente de iniciativas de educacdo permanente a medida que buscam novas
solucdes para a formacéo de educadores(as) com concepcdes inclusivas.

Atualmente, a falta de abordagens pedagogicas e recursos instrucionais dificultam os
esforcos para criar um sistema educacional mais inclusivo. Além disso, 0s métodos
educacionais atuais carecem de inclusédo (FERREIRA; TOMAN, 2020).

No que diz respeito a formacao para inclusdo, Hashizume e Alves (2022, p.15), propdem

que

Falar de inclusdo escolar remete-nos diretamente ao debate sobre os Direitos
Humanos, tendo em vista que a Declaragdo dos Direitos do Homem faz referéncia ao
direito de todos serem respeitados em sua dignidade, diversidade, tendo assegurada a
possibilidade de se formar no seu maior potencial possivel.

Os(As) professores(as) tornaram possiveis conquistas significativas por meio de suas
lutas. 1sso é especialmente verdadeiro para professores(as) de educagdo especial, pois muitos
esforcos nesse campo se concentram na melhoria do acesso, permanéncia e progressdo nas
escolas publicas. Por isso, é importante reconhecer as conquistas feitas pelos(as) educadores(as)
em meio as suas batalhas. De fato, os(as) cientistas produzem conhecimento com valor
historico. Esse processo se vincula a construcdo de novas praticas sociais e modos de vida.

Apb6s a leitura atenta desses trabalhos académicos compreendemos que o(a)
professor(a) tem uma funcdo importante na inclusdo de pessoas com deficiéncia, mas ele(a)
ndo pode atuar sozinho(a). Condi¢6es adequadas de trabalho, disposicao de recursos e formacao
docente adequada sdo alguns pilares que andam junto com a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas. Observamos assim, que as politicas publicas desempenham uma
importante  fungdo na inclusdo de alunos(as) com deficiéncia, pois garantem o direito de
acesso, permanéncia e conclusdo da educacdo escolar e normatizam a educacgdo para que seja
inclusdo. Contudo, diante do exposto pelos(as) autores(as), identificamos que faltam agdes

afirmativas para que essa incluséo se efetive integralmente.



3 CONTEXTUALIZACAO DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA

Essa secdo tem a finalidade de descrever a conjuntura da Educacéo Especial até chegar
ao modelo da educacéo inclusiva.

Em tempos pré-cristdos, evidencia-se uma primeira fase marcada pela negligéncia e por
uma total despreocupacdo com as pessoas com deficiéncia. As pessoas com deficiéncia eram
abandonadas, perseguidas e eliminadas por ndo estarem nos padrdes de normalidade e a
sociedade legitimava essas condutas como normais.

Segundo Pessotti (1984) na era cristd as pessoas com deficiéncia viviam a mercé das
no¢Oes predominantes de caridade ou punicdo. Ou seja, elas ndo eram mais eliminadas porque
eram tidas como criaturas de Deus, mas eram julgadas como pessoas fadadas ao fracasso porque
sua condicdo atipica de existéncia revelava o castigo de Deus por algum mal que familiares
cometeram ou até ela mesma. Assim, as pessoas com deficiéncia dependiam da caridade de
outrem para sua subsisténcia.

Durante o século XVII1 até meados do XIX, houve uma fase de institucionalizacdo, isto
é, as pessoas com deficiéncia foram segregadas em instituicOes residenciais. Nessas instituicdes
residenciais, as pessoas com deficiéncia eram privadas dos convivios familiar e social. Elas
viviam nessas residéncias porque a deficiéncia passou a ser compreendida como doenca que
poderia ser tratada — 0 que pesquisadores(as) da area denomina de modelo biomédico de
compreender deficiéncia — e assim reabilita-las para o convivio social. Foram nessas
instituicOes residenciais que surgiu a Educacdo Especial, pois acreditavam que a educacéo
colaborava para a reabilitacdo das pessoas com deficiéncia. Afinal, nesse contexto, acreditavam
que as pessoas com deficiéncia poderiam se desenvolver mediante estimulos (SILVA, 2021).

A terceira fase foi marcada pelo desenvolvimento de classes especiais em escolas
especiais e/ou escolas publicas no final do século XIX até meados do século XX para fornecer
educacdo individual para pessoas com deficiéncia. Na quarta fase, no final do século XX, por
volta da década de 1970, houve um movimento de integracdo social das pessoas com
deficiéncia, cujo objetivo era ocasionar mudancgas em si mesmas para viver em sociedade,
contudo, para tanto, a sociedade deveria oferecer servigos e recursos as pessoas com deficiéncia
para que conseguissem se aproximar de padrées de vida normal (SAMPAIO; SAMPAIQ, 2009
apud ARANHA, 2000).

Quando analisamos a historia da Educagdo Especial no Brasil, percebemos que sua
evolucéo se deu com caracteristicas diferentes daquelas de paises europeus e norte- americanos.

As quatro fases identificadas nesses paises parecem nao ter marcado a realidade brasileira



(MENDES, 1995; DECHICHI, 2001). A fase de negligéncia ou omissdo, que pdde ser
observada em outros paises até o século XVII, pode se estender no Brasil até o inicio dos anos
50.

A historia da Educacéo Especial no Brasil é marcada pela criacdo, em 1854, do "Instituto
dos Meninos Cegos" (atual "Instituto Benjamin Constant™) e do "Instituto dos Surdos-Mudos™
(atual "Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES”) na cidade do Rio de Janeiro em
1857, por iniciativa do Governo Imperial (JANNUZZI, 1992; BUENO, 1993; MAZZOTTA,
1996). A sensibilizacdo e discussdo sobre a educacéo das pessoas com deficiéncia abriu espaco
a partir de entéo.

Nesse contexto, a Educacdo Especial é assim caracterizada como operacdes isoladas,
com servigos que lidam mais com deficiéncias visuais e auditivas e, em menor grau, com
deficiéncias fisicas. Indiscutivelmente, em relacdo as deficiéncias mentais, o siléncio era quase
absoluto.

Entre as décadas de 1930 e 1940 observamos algumas mudancas na educacdo brasileira,
como a expansdo do ensino fundamental e médio, a criacdo da Universidade de S&o Paulo, a
reforma da educacdo para a populacdo em geral. No cenario mundial, a década de 1950 foi
marcada por discussdes sobre o0s objetivos e a qualidade dos servicos de educacéo especial. Ao
mesmo tempo, classes e escolas especiais em escolas publicas e escolas especiais privadas e
comunitéarias sem fins lucrativos expandiram-se rapidamente no Brasil. Entre 1950 e 1959
houve um aumento no nimero de instituicGes de Educacdo Especial, a maioria das quais eram
escolas gerais publicas.

A partir da década de 1950, e mais especificamente em 1957, o governo federal assumiu
um compromisso explicito em todo o pais com a assisténcia educacional as pessoas com
deficiéncia e fez campanhas especificas para esse fim. A primeira campanha foi lancada em
1957, dirigida as pessoas com deficiéncia auditiva - 0 Movimento Brasileiro de Educagéo de
Surdos. A campanha visava promover as medidas necessarias para a educacao e assisténcia as
pessoas com surdez em todo o Brasil. Seguiu-se o langamento da Campanha Nacional de
Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Visuais em 1958. Em 1960, foi lancado o Movimento
Nacional de Educacéo e Reabilitacdo dos Deficientes Mentais (CADEME).

O objetivo do Cademe ¢ promover nacionalmente “a educagdo, treinamento,
reabilitacdo e assisténcia educacional de criangas deficientes mentais e outras criangas com
deficiéncia intelectual de qualquer idade ou sexo” (MAZZOTTA, 1996, p. 52). Nesse periodo,
com amplas discussfes sobre reforma universitaria e educacédo de massa, o estado ampliou 0

numero de classes especiais nas escolas publicas, principalmente para pessoas com deficiéncias



mentais.

Ao longo da década de 1960, houve um aumento sem precedentes no nimero de escolas
de Educacdo Especial nos Estados Unidos. Em 1969, havia mais de 800 instituicGes de
educacdo especial para pessoas com deficiéncias mentais em todo o pais, um aumento de cerca
de quatro vezes em relacdo a 1960. No Brasil, na década de 1960, houve a expansdo das
entidades filantrépicas privadas sem fins lucrativos, que desobrigava o governo a prestar
assisténcia as pessoas com deficiéncia na rede publica de ensino.

Na década de 1970, no Brasil a institucionalizacdo da Educacao Especial encontrava- se
em curso no planejamento de politicas publicas com a criacdo do Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP) em 1973.

A pratica da integracdo social no cenario mundial ganhou seu maior impulso desde a
década de 1980, espelhando o movimento de luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia.
No Brasil, esta década também representou um periodo de muitas lutas sociais por parte das
populagdes marginalizadas. As mudangas sociais, ainda que mais na intencdo do que na acao,
estdo se manifestando em diferentes setores e cenarios, e ndo ha davida de que o envolvimento
do direito nessas mudancas é de fundamental importancia.

Nesse sentido, o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu como
dispositivo constitucional a integracdo escolar, preconizando o atendimento as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede formal de ensino. Entéo a Constituicdo Federal (1988)
garante o direito a educacdo para todos(as) e assim garante o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia.

Em 1994 foi assinada a Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politica e Préatica em
Educacao Especial, na qual props a ruptura dos modelos de escolas especiais, e a partir de
entdo que ampliou o debate da inclusdo de criancas com deficiéncia na escola regular para
criangas. Nesse contexto poOs assinatura deste documento por seus paises signatarios que
comecou a discussdo sobre integracdo escolar. Compreendiam que o estagio de integracdo €
baseado no fato de que uma criancga deve ser educada até o limite de suas habilidades. Segundo
Mendes (1995), a defesa das infinitas possibilidades do individuo e a crencga de que a educagédo
pode ter um impacto significativo no desenvolvimento e na vida das pessoas.

Em suma, a Declaracdo de Salamanca foi fundamental para romper com o caréater
segregador das escolas especiais, pelo menos para as criangas, afinal, o0 documento norteia a
Educacédo Especial segundo as especificidades das criancas.

Em 1996 foi promulgada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que também

refletiu alguns avancos significativos para a Educacdo Especial. Podemos citar a oferta de



Educacéo Especial para a faixa etaria de zero a seis anos; diretrizes para melhorar a qualidade
do atendimento educacional aos(as) alunos(as) e a necessidade de professores(as)devidamente
formados(as) e com recursos adequados para compreender e cuidar da diversidade dos(as)
alunos(as).

Constatamos que o Capitulo V da LDBEN foi dedicado & Educacao Especial, sendo que
no art. 58 propde que a Educacéo Especial deve ter prioridade na rede de ensino formal, com
servigos de apoio especializado quando necessario. Do ponto de vista legal, muito j& havia
avancado. No entanto, ainda era preciso garantir que essas conquistas consagradas na lei
realmente se traduzissem na préatica cotidiana nas escolas. Embora configurem esse avanco,
devemos destacar que as politicas publicas foram promulgadas tardiamente e que se formos
observar, tanto na Constituicdo Federal quanto na LDBEN ao se tratarem da efetivacdo da
matricula de pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino, usam o0 termo
preferencialmente, no qual deixa subentendido que, as pessoas com deficiéncia ou poderiam
ser educadas nas escolas regulares, quanto nas escolas especiais, 0 que poderia dar vazdo para
a segregacao das pessoas com deficiéncia.

Contudo, com a promulgacdo da LDBEN em meados dos anos 1990, estendeu-se o
debate acerca do modelo da chamada de matricula conhecido como incluséo escolar. Este novo
paradigma surgiu como uma reagao ao processo de integracao. Junto com ele, surgiram novas
exigéncias tanto para as instituicdes de ensino, quanto para os(as) profissionais da educacéo,
pois comecaram a considerar que a educacao especial tinha carater segregador, dado o contexto
histérico em que foi criada. Esse modelo de inclusdo escolar foi um salto importante para que
desde cedo as criancas sejam educadas com base no respeito as diferencas.

Os moldes da educacdo especial que se transformou em educacéo inclusiva é um grande
avanco, mas devemos ressaltar que Leis, portarias ou regulamentos que obriguem escolas
regulares a aceitar alunos(as) com deficiéncia ndo garantem a eficacia das praticas de educacéo
inclusiva, ou seja, a mera presenca fisica de alunos com deficiéncia em salas de aula regulares
ndo garante que as escolas estejam preparadas para atender devidamente a todas as
singularidades dos(as) alunos(as) que a ela chegam.

Dentro do ambiente escolar, todos(as) 0s(as) alunos(as) independentemente de género,
etnia, religido, classe social e condi¢bes psicologicas ou fisicas, ttm o direto de estarem
inseridos ao sistema regular de ensino sem discriminacdo ou algum tipo de segregacdo que
dificulta o processo de desenvolvimento dos(as) alunos(as).

De acordo com Cunha (2015), a educacdo inclusiva abrange diversas formas de olhares

ao processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto o processo de inclusdo ganha novos



espacos dentro das escolas regulares, onde todas as criangas tém o direito a educacéo igualitéria
e de qualidade.

Segundo Carvalho (2017), como concepcao de ensino, a diferenciacdo pedagdgica,
delimitam aos(as) professores(as) a funcdo de promover préaticas inclusivas, utilizando
estratégias e métodos adequados favorecendo o processo de ensino-aprendizagem.

Desta forma, a educacéo inclusiva é entendida com uma abordagem de ensino capaz de
se adaptar ao sistema educacional, garantido aos(as) alunos(as) com deficiéncia o direito do
acesso e a permanéncia nas escolas regulares. Sendo assim, fica claro que todas as pessoas tém
o direito a educacdo baseada nos principios de igualdade.

A Politica Nacional de Educacdo Especial no Brasil, enfatiza a garantia do acesso
dos(as) alunos(as) com diversos tipos de deficiéncias sejam elas: fisicas, sensoriais ou
intelectuais, além das altas habilidades e superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento. No sistema de ensino essas deficiéncias podem ser identificadas nos
primeiros anos escolares como na educacéo infantil até o ensino superior (BLANCO, 2003).

O dicionario Aurélio online de portugués (2022), define a palavra "inclusdo” como o ato
ou efeito de incluir, que significa colocar ou tornar-se um grupo, inserir ou fazer parte de um
grupo; conter, compreender, conter ou mesmo envolver, implicar. Os conceitos assim definidos
sd0 muito gerais, mas podem ser especificados quando utilizados em diferentes areas do
conhecimento.

Sailor (1992) observou gue o termo "educacdo inclusiva™ também apareceu no inicio da
década de 1990, embora tivesse uma conotacao politica semelhante ao termo "inclusivo", mas
seu foco era mais nas escolas do que nas salas de aula. Essa premissa da "educagéo inclusiva”
trazia que todos os individuos facam parte de uma mesma classe, mas deixa em aberto
oportunidades para que os(as) alunos(as) sejam educados(as) em diferentes ambientes da escola
e da sociedade. Uma crianca poderia ser removida da classe regular se o Instituto de Educagéo
Portal (IEP) da crianca declarar que é impossivel obter beneficios educacionais apenas por
frequentar a classe regular.

Glat et al. (2007) enfatizam que a educagéo inclusiva significa considerar uma escola
onde todos(as) os(as) alunos(as) podem entrar e permanecer, e defendem que 0s mecanismos
de selecdo e discriminacéo utilizados até agora podem ser substituidos por procedimentos de
identificacdo e eliminacdo de dificuldades de aprendizagem. Portanto, o termo "educacéo
inclusiva" ndo pode ser reduzido ao significado do conceito de escolarizacdo ou frequéncia
regular de aulas para populagdes-alvo de Educagdo Especial, pois o conceito se refere a uma

populacdo muito mais ampla. Por outro lado, o termo "inclusdo educacional” também é muito



geral, pois os fendmenos educacionais ocorrem em varios ambientes, como no lar, na escola,
na igreja, na comunidade, no trabalho. Portanto, em sua generalidade, o termo "incluséo
educacional” pode deixar de descrever os riscos enfrentados pelos(as) alunos(as)com
deficiéncia que frequentavam aulas regulares em escolas regulares (MENDES, 2017).

Por outro lado, o termo "inclusdo escolar" refere-se as questdes escolares, que sdo 0s
aspectos centrais do movimento de frequentar a escola para os(as) alunos(as)com deficiéncia
observado hoje. Portanto, a recomendacéo geralmente utiliza o termo "incluséo escolar” quando
se refere as politicas ou as praticas de educacdo escolar recomendadas ao publico de pessoas
com deficiéncia em escolas regulares. Segundo Drago (2013), a inclusdo é um conceito que
decorre da complexidade e exige uma nova forma de organizar os sistemas de ensino.

A grande comunidade brasileira da Educacdo Especial tem se preocupado em defender
os direitos de aproximadamente 6 milhdes de criancas e adolescentes com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo ou transtornos globais do desenvolvimento. Nessa populacdo em
particular, das quais apenas aproximadamente 900.000 estdo na escola, mas ainda ndo recebem
a educacao que merecem e que atualmente lhes sdo por direito. Outras parcelas da

sociedade brasileira tém se preocupado com os direitos de grupos especificos de outras
minorias e tém sido discriminadas no contexto educacional com base em género, etnia, nivel
socioecondmico, religido etc. (MENDES, 2017).

No entanto, esses grupos ndo mencionaram o conceito de “educagéo inclusiva”, que foi
erroneamente utilizado exclusivamente para as escolas especiais, disseminando reducionismos
e incompreensdes do conceito. Por outro lado, entende-se que a escolarizacdo de criancgas e
adolescentes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e criangas com altas
habilidades/superdotacdo tem especificidades ou diferencas, entdo faz sentido tentar definir
conceitos para abranger o debate e a pesquisa nesse campo especifico.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), todas as criangas independentemente de
suas limitacdes tém o direto e as mesmas oportunidades dentro do processo de ensino e
aprendizagem. Fazendo parte dos Direitos Humanos, a educacdo ¢ fundamental na vida dos
individuos, por este motivo a educagdo inclusiva estd ganhando cada vez mais espaco,
promovendo uma educacéo significativa para todos(as).

A Educacgédo Inclusiva, é subsidiada por diversos documentos norteadores como:
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos (1990), Declaracdo de Salamanca (1994),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas

com Deficiéncia, além de diretrizes que orientam os diferentes niveis, etapas e modalidades da



educacéo entre outros.

Segundo esses dispositivos legais, a educacdo pode ser fornecida pelo Estado e pelo
setor privado. E independentemente se a instituicdo é publica e gratuita ou privada, ndo podem
negar aos(as) alunos(as) com deficiéncia o direito a uma educacéo inclusiva e com qualidade.
No entanto, a incorporacdo a educagdo béasica regular ndo ocorreu como esperado. Por outro
lado, a legislagdo moderna e vigente ndo tem sido satisfatoriamente seguida.

Nas Gltimas décadas, e mais especificamente, desde a Declaracdo de Salamanca de
1994, a inclusdo nas escolas tem sido objeto de pesquisa e atividade cientifica, que vao desde
pressupostos tedrico-filoséficos até a forma de implementacdo e orientacdes estabelecidas neste
manifesto. Dentre as vérias abordagens estudadas, uma envolve a contribuicdo de professores
e outros profissionais da comunidade escolar sobre propostas de incluséo e sua participa¢do em
tais projetos (SANT'ANA, 2005).

A concepgdo de educagdo inclusiva tem se fortalecido no sentido de que a escola tem
que se abrir para a diversidade, acolhé-la, respeita-la e, acima de tudo, valoriza-la
como elemento fundamental na constituicdo de uma sociedade democratica e justa.
Essa concepcdo pressupde que a escola busque caminhos para se reorganizar de
forma a atender todos os alunos, inclusive os com deficiéncia, cumprindo seu papel
social. Espera-se da escola inclusiva competéncia para desenvolver processos de
ensino e aprendizagem capazes de oferecer aos alunos com deficiéncia condigoes de
desenvolvimento académico que os coloque, de forma equitativa, em condigdes de
acessarem oportunidades iguais no mercado de trabalho e na vida (CARNEIRO, 2012,

p- 86).

Na medida em que a instrucdo inclusiva significa um ensino adaptado as diferencas e
necessidades individuais, os(as) educadores(as) precisam ser capazes de trabalhar de forma
competente com os(as) alunos(as) com deficiéncia nas diferentes fases da educacdo formal.
Com isso, Goffredo (1992) alerta que a implementacdo da educacdo inclusiva encontra
limitacdes e dificuldades, pois, além de infraestrutura de ensino e condi¢cBes materiais
adequadas, falta a formacdo regular dos(as) professores(as) para atender as necessidades
educacionais dos(as) alunos(as) com deficiéncia.

Quanto a equipe gestora, cabe tomar as providéncias necessarias - de carater
administrativo - para implementar a construcao de projetos inclusivos (ARANHA, 2000). Para
Ross (1998), os gestores das escolas inclusivas devem estar envolvidos na organizagdo de
conferéncias instrucionais, desenvolvendo agbes sobre temas relacionados a acessibilidade
universal, adaptacdo curricular e convocando profissionais externos para apoiar 0s(as)
professores(as) e as atividades do programa. Além disso, os(as) gestores(as) precisam ter uma
lideranca ativa, estimular a formagéo de professores(as) e demais profissionais e facilitar o

relacionamento entre a escola e a comunidade (SAGE, 1999; REIS, 2000).



Segundo Reis (2000), a atuacédo dos(as) diretores(as) nas escolas brasileiras muitas vezes
é dificultada pelas demandas das atividades burocréticas e administrativas, o profissional
precisa ser proativo e conduzir acdes de monitoramento, discussdo e avaliacdo com 0s
participantes dos programas educacionais, a fim de desempenhar um papel nas dimens6es
educativas, sociais e politicas inerentes a sua funcdo. No contexto de inclusdo de alunos(as)
com deficiéncia no sistema escolar formal, além do envolvimento de professores(as) e
gestores(as), outros fatores, que se relacionam a forma do ensino precisam ser considerados nas
analises e discussdes para a possibilidade de implementacéo de projetos nesta area.

A presenca de alunos(as) com deficiéncia nas escolas regulares tem aumentado nos
ultimos anos, mas nem sempre essa presenca é bem-vinda devido a falta de experiéncia anterior
com esse publico. As escolas inclusivas devem incentivar os(as) alunos, para que eles se
percebam como individuos capazes de aprender. A escola, com todos os seus membros,
inclusive a comunidade no entorno da escola, devem se abrir para essa experiéncia de conhecer
e participar do processo de ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia.

Em sintese, considera-se necessario preparar as escolas para receber alunos(as) com
deficiéncia, incluindo treinamentos para acolhimento para os(as) alunos(as)com deficiéncia no
processo escolar. Embora sejam acGes importantes e necessarias, elas ndo alteram por si s6 a
pratica.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Politica Nacional de Educagdo Especial
(BRASIL, 2008) configura os(as) professores(as) do servico AEE como profissionais da
educacdo cuja tarefa € identificar, desenvolver e organizar recursos de ensino e acessibilidade
para cooperacao da educacédo, ou a remocao de barreiras que impedem os(as) alunos(as) de se
desenvolverem e aprenderem totalmente, levando em consideracdo suas necessidades
especificas e as suas singularidades no que diz respeito ao tipo e grau de deficiéncia que
possuem.

Como a propria politica explica, ha um consenso de que os alunos-alvo da Educagéo
Especial se desviam do que é considerado normal (BRASIL, 2008). Esses alunos tém
deficiéncias, altas habilidades/superdotacdo ou transtornos globais de desenvolvimento. Entéo,
necessariamente, se aplicarmos a légica do processo de dominacdo, exclusao e classificacdo
das avaliacGes, ampliaremos as condicOes de desigualdade ao invés de garantir oportunidades
justas.

Considerar a formacéo sociocultural do(a) aluno(a) é uma premissa basica que todos
conhecem, mas poucos a praticam em seus processos de ensino. A partir do momento em que

entregamos um processo de ensino contextualizado, uma estrutura de aprendizagem mais



relevante para a vida, para a propria experiéncia do(a) aluno(a), ele(a) tem potencial para mudar
a cultura, politicas e praticas existentes em nossas instituicdes de ensino. A inclusdo é um
processo sem fim que exige pensar o cotidiano escolar de forma coletiva e contextualizada.
Uma proposta de inclusdo na educacao significa assumir novas logicas nas dimensdes acima
nos niveis individual, coletivo e institucional (PEIXINHO, 2016).

Toda pessoa com deficiéncia tem o direito de viver plenamente em sociedade, com
igualdade com as demais: educacao, trabalho, exercicio fisico, cultura, lazer, atividade politica,
salde etc. E o Estado Brasileira deve promover as politicas publicas que eliminem ou reduzam
ao maximo as desigualdades sociais. Grupos considerados minorias, grupos vulneraveis
merecem protecdo especial, principalmente por sua conhecida excluséo social, preconceito,
discriminacdo e violacdo de seus direitos fundamentais. Além disso, o pais é signatario de
documentos internacionais e possui muitas normas sobre a protecdo especial a esses grupos
pormenorizados

Vale ressaltar que o Brasil ratificou a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD) assinada pelos Estados-nacdes membros da Organizacda Mundial das
Nacdes Unidas, promulgada em forma do Decreto n® 6949 em 2009 e a incorporou ao status de
emendas constitucionais e, ap0s aderir aos seus respectivos protocolos facultativos, concordou
em tomar as medidas previstas para assegurar o cumprimento das disposic¢des desse documento.
A CDPD afirma o modelo social da deficiéncia, no sentido de que a deficiéncia ndo € vista
como um problema pessoal, mas sim um problema social, pois a sociedade ndo consegue
atender as necessidades e particularidades de todos(as).

A deficiéncia surge, assim, da interacdo das pessoas com deficiéncia (com
caracteristicas proprias) e o meio em que vivem, onde existem barreiras e obstaculos que as
impedem de exercer seus direitos. Nessa perspectiva, ndo € que as pessoas tenham que se
adaptar ao meio ambiente, mas 0 meio ambiente e a sociedade precisam se adaptar para acolher
a todos(as). Para tanto, as politicas publicas devem buscar remover essas barreiras e obstaculos
para que as pessoas com deficiéncia possam ser efetivamente integradas a vida social. Quando
se trata de educacgéo, ndo poderia ser diferente.

O Brasil reconhece explicitamente o direito a educacdo inclusiva em todos os niveis,
compromete-se a garantir que os alunos com deficiéncia ndo sejam excluidos do sistema geral
de ensino e elimina a discriminacéo baseada na deficiéncia por qualquer individuo, organizagéo
ou empresa privada, conforme disposto na CDPD. Ainda de acordo com a CDPD, deve também
tomar todas as medidas necessarias para realizar os direitos reconhecidos no Pacto e para

modificar ou revogar leis, regulamentos, costumes e praticas existentes que discriminem as



pessoas com deficiéncia.

Devemos ressaltar que, a LBI foi criada com base aos pressupostos da CDPD, e foi a
partir de entdo, que as pessoas com deficiéncia passaram até o efetivo direito a todos o0s niveis,
etapas e modalidades da educagdo, porque até entdo, as politicas publicas consideravam
legalmente apenas a Educacao Basica como modelo de educacéo inclusiva.

A viséo de inclusdo educacional pressupfe a particularidade e potencialidade de cada
sujeito como eixo central da acdo pedagdgica. O processo de inclusdo quebra o estigma
educacional que torna o fracasso natural. Em um contexto educacional, a compreensdo desse
processo cria a ideia de um ambiente dinamico e estimulante para todas as diferengas dos(as)
alunos(as).

No contexto da referida legislacdo, o direito a educacdo inclusiva € estabelecido nas
escolas regulares, onde alunos(as) com e sem deficiéncia convivem na mesma sala de aula e
condicBes de aprendizagem. Portanto, é direito dos(as) alunos(as) com deficiéncia e dos(as)
alunos(as) sem deficiéncia, pois eles(as) tém a oportunidade de aprender e conviver com as
diferencas. De fato, é nas escolas comuns que as pessoas aprendem a conviver com 0s(as)
outros(as) e a respeitar a diversidade humana, independentemente das caracteristicas pessoais
(PEIXINHO, 2017).

As escolas que praticam a verdadeira incluséo visam educar a todos(as)com vistas a se
comprometer com a individualidade de cada aluno(a) de forma indiscriminada e imparcial.

Somente as escolas abertas a todos(as) sdo escolas reais. Desse modo,

[...] a educagdo inclusiva é uma politica educacional relativamente recente, que vem
gerando mudangas significativas nas escolas e nos sistemas educacionais, contudo ¢é
possivel afirmar que a pratica ainda precisa avangar no sentido de uma educagdo
verdadeiramente para todos. Hd um longo caminho a ser percorrido, que requer
mudangas na concep¢do da educagdo e também na sociedade, pois a vivéncia da
educagdo inclusiva implica necessariamente em uma comunidade inclusiva, em um
entorno de compreensao e valorizagao dos direitos humanos. (DIAS, 2010, p. 15).

A resisténcia a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade atual € uma
ocorréncia frequente e deve ser combatida. Ndo ha excecdo na educacdo, onde apesar da
legislacdo avangada, os direitos ndo tém efeito na pratica. Especialmente na educacéo privada,
as instituicdes privadas de educacéo basica formal se opem fortemente a ela. E verdade que
em uma economia capitalista, ndo apenas o Estado é o grande vildo, uma ameaca aos direitos
basicos, mas também as empresas privadas (neste caso, as escolas particulares). Portanto, esses
direitos devem ser protegidos e respeitados, também dentro do setor privado, ou serdo
frustrados por ideais morais e humanitarios (SARMENTO, 2004).

Contudo, sob nenhuma circunstancia os(as) alunos(as) devem ser selecionados(as) e



discriminados(as) com base em sua deficiéncia. As escolas particulares formais devem cumprir
os regulamentos da CDPD e LBI. A discriminagéo e a exclusdo de alunos com deficiéncia em

escolas particulares regulares ndo podem ser consideradas legais sob nenhum pretexto.

Assim, o direito a igualdade da crianga ¢ do adolescente com deficiéncia soma-se ao
compromisso constitucional que repudia qualquer tipo de discriminagao,
principalmente quando se trata de uma discriminagdo odiosa, como ¢ o caso da
resisténcia das escolas privadas em promover a inclusdo dessas criangas e
adolescentes vulneraveis (PEIXINHO, 2016, p. 92).

Diante de diferentes resultados de autores(as), politicas publicas e esferas sociais 0
processo de aprendizagem é uma ferramenta indispensavel para o desenvolvimento do
individuo. Assim, as politicas publicas adequadas possuem ligacdes diretas com as instituicdes
de ensino, visando resultados positivos. No entanto fica claro a necessidade de trabalhar o

respeito a diversidade nos primeiros anos escolares permanecendo ao longo da vida.



4 FORMAGCAO DE PROFESSORES(AS) E A EDUCACAO INCLUSIVA

A secdo que aqui se inicia visa discorrer sobre a formacao inicial de professores(as) que
atuam na alfabetizacdo de criancas, para tanto, apresentaremos um breve contexto historico para
apreendermos como surgiu a formacdo de professores(as) no Brasil. Nessa se¢do ainda
discutiremos sobre a formacéao continuada ou permanente de professores(as) e suas perspectivas
para que o professorado faca a mediacao do processo de ensino- aprendizagem de criangas com
deficiéncia.

Para discutirmos sobre processo de ensino-aprendizagem, temos que pensar na
formacéo daquele(a) que faz a mediacao desse processo: o(a) professor(a), isto porque a préatica
docente esta (in)diretamente ligada a sua formacéo, ou seja, se o(a) professor(a) for formado(a)
com base no modelo tradicional, a tendéncia é que ele(a) siga esse modelo quando estiver no
exercicio da docéncia. Portanto, é importante aprendermos sobre formacao docente para depois
discutirmos acerca das questfes de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

A primeira instituicdo de formacdo de professores(as) foi uma resposta a Revolugédo
Francesa®* no século X1X, foi colocado como problema a instrucao popular. Entéo, a partir disso
se inicia o processo de criacdo de Escolas Normais como instituicGes responsaveis pela
formagéo de professores(as), conforme as disposicdes de Saviani (2009). Ainda segundo esse
autor, no ano de 1794 foi proposto pela convencdo em Paris a primeira unidade de ensino
chamada Escola Normal, a qual foi instalada no ano de 1795. No ato de sua criacdo, houve uma
divisdo entre a Escola Normal que era destinada a formar professores(as) do primario e a Escola
Normal Superior exclusiva para formacéo de professores(as) para atuar na educacao secundaria.

No Brasil, a formacdo de professores(as) surgiu de forma explicita ap6s a
independéncia. Abaixo, segue o Quadro 2 ao qual sintetiza o histérico da formacdo de

professores(as) no pais.

Quadro 2 — Historico da Formagéo de Professores(as) no Brasil

Nome Periodo Caracteristicas Gerais

Inicia-se por meio da Lei das Escolas das Primeiras
Letras, que institui a obrigatoriedade do preparo
didatico.

Deveriam guiar-se pelas  coordenadas
didatico-pedagdgicas, contudo valorizaram mais 0
dominio dos conhecimentos aserem transmitidos nas
Escolas das Primeiras Letras. Apds reforma no modelo

Ensaios intermitentes de formacédo de
professores(as) 1827-1890

Estabelecimento das Escolas Normais 1890-1932

4 A Revolugdo Francesa teve como base ideoldgica ideais iluministas, aos quais tinham como caracteristica
marcante a defesa do método cientifico, por isso, a partir de entdo comecou a se questionar a instru¢ao popular.



de formacdo de professores(as) das Escolas Normais,
além dos contetdos curriculares, inseriu-se 0s
exercicios praticos de ensino.
Foram concebidos como espagos de cultivo da
educacdo, encarada como objeto de ensino e de
pesquisa. Foram pensados e organizados para
incorporar as exigéncias da Pedagogia
Primeiros modelos de formacdo de professores(as) a
nivel superior aos quais tinham pretensdes de dar
1939-1971 |carater cientifico aos processos formativos. Nesses
modelos de formacdo, ressaltava acima de tudo o
aspecto didatico-pedagogico.
Com a instauracdo da Ditadura Militar em 1964,
mudou tanto o formato da educacéo, quanto os modelos
de formacdo que até entdo vigoravam. A habilitagdo
para 0 magistério se dava uma com duragdo de 3 anos|
para lecionar até a 42 série e outra de 4 anos para
lecionar até a 6 série. No pds- ditadura percebeu-se a
Substituicdo da Escola Normal pela necessidade de lancar um projeto de revitalizagdo das
e o o 1971-1996 - . .
Habilitacdo especifica de Magistério Escolas Normais. Os cursos de licenciatura eram
divididos em licenciatura curta (3 anos) e licenciatura
plena (4 anos). Em 1980 a matriz curricular dos cursos
de Pedagogia passou por reformas e 0 mesmo passou a
formar professores\(as) da Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, além de formar
especialistas em educacéo.
Os institutos de Educacdo Superior emergiram como
institui¢des de nivel superior de segunda categoria,

Organizagdo dos Institutos de Educacéo | 1932-1939

Organizagdo e implantacéo dos cursos de
Pedagogia e de Licenciaturas

Criacdo dos Institutos Superiores de promovendo uma formagdo mais rapida e mais barata
Educacdo e o novo perfil do curso de 1996-2006 |por meio de cursos de curta duracdo. Entretanto, em
Pedagogia 2006 tiveram que se submeter as novas diretrizes

curriculares
do curso de Pedagogia.

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Saviani (2009), dez. 2022.

Com os dispostos nesse quadro, compreendemos que a formacgdo do professorado,
sobretudo para atuar na alfabetizagdo® foi e continua sendo desvalorizada. Isto porque a Lei
n°13415/2017 alterou a LDBEN e dispGe que, para atuar nas salas de alfabetizacdo o professor
poderé ter o curso de licenciatura ou apenas a modalidade normal oferecida em nivel Médio. E
como se ndo bastasse isso, essa mesma Lei de n® 13415 incluiu uma alinea que permite uma
pessoa lecionar com notdrio saber, desde que ministre aulas em areas afins a sua formacéo.

De acordo com Rolddo (2017), atualmente os cursos de formacdo de professores(as)
estdo presos ao desenvolvimento, articulam e interagem com as dimensoes presentes dentro do
processo de formacdo e a diversidade dos componentes. Para o ensino ser de qualidade e
significativo para todos(as) deve ser eclético, valorizando todos os saberes.

Assim, formar o(a) professor(a) pode exigir primeiramente uma carga de conhecimentos

abrangentes, mas também tem que conscientiza-lo(a) que, a0 mesmo tempo que esse(a)

5 No breve histdrico apresentado, o(a) professor(a) alfabetizador(a) é equivalente ao(a) professor(a) do primario.



professor(a) é formado(a), ele(a) forma outras pessoas. Por isso, sua formacdo ndo pode ser
pautada apenas em contetdos, mas atrelado a isso tem que haver prética e a constru¢do da
reflexdo critica.

Cicilllini (2010) entende que o curriculo dos cursos de Pedagogia é o mesmo, porém,
sdo trabalhados de maneiras diferentes e isso ndo significa igualdade para todos(as) os(as)
alunos(as), ou seja, as faculdades de educagdo que tém o curso de Pedagogia, tém sua prépria
proposta curricular e suas linhas de pensamento, por isso € preciso pensar que, em geral, 0s(as)
professores(as) acabam se voltando mais para o proprio atelié ou para o(a) autor(a) estudado,
nem sempre porque é mais facil, mas pelo que pensam e seguem deste pensamento. Com isso,

a autora ainda reflete que,

[...] é possivel avaliar que, durante todo o processo de articulagdo e criagdo de
faculdades e, posteriormente, universidades, o ensino era a mola mestra da atividade
docente, o que implica dizer que a relacdo entre docéncia/ensino/sala de aula era um
componente vivo da realidade pratica do trabalho dos professores (CICILLINI, 2010,

p-21).

Deste modo, 0 ensino em suas atribui¢des, como a sala de aula e a realidade, deixa claro
que a teoria pode ser chave para mudancas no ensino, porém € preciso saber como executa-las
com a praxis, 0 que demanda tempo e espera, para que um bom trabalho seja feito. Nessa

direcédo, entendemos que

Assim, o que o professor ¢ estd diretamente relacionado aquilo que faz e as suas
experiéncias de vida, ou seja, o que ele é em cada momento. E resultado de uma
combinag¢do de elementos diversos, pois 0s professores nao se encontram na posi¢ao
de sujeitos isolados e imunes as contingéncias socio historicas. Ninguém se forma no
vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interagdes sociais, aprendizagens, um sem-
fim de relagdes. A problematizacdo da pratica docente, como fator desencadeador de
processos de reflexdo e teorizagdo sobre a pratica, ndo pode ser entendida enquanto
programas previamente definidos, e sim, como processos orientados pelas
necessidades, expectativas e condigdes de cada grupo de professores (CICILLINI,
2010, p. 35).

Em sintese, a formacdo do ser docente, esta diretamente ligada com as concepgdes de
ser professor(a)e perpassa por sua vez, algumas vivéncias relacionadas ao que se ensina e sua
ligag&o entre teoria e pratica.

Ainda nesse sentindo, segundo Tardif (1991), a classe dos(as) professores(as) esta
rodeada de conhecimento, ou seja, o(a) professor(a) carrega consigo toda uma bagagem de
ensinamentos e transmite este conhecimento aos demais sujeitos (alunos[as]). Esse autor ainda
menciona que o saber docente engloba varios saberes adquiridos de fontes diferentes sendo
eles: saberes curriculares, profissionais, disciplinares e experienciais.

O(A) professor(a) por sua vez nunca atua sozinho, mesmo l& no inicio nos cursos de



formagéo sempre existia o(a) “outro(a)”. A atuagdo docente ¢ um processo exercido de forma
coletiva, ndo existe apenas um objetivo, pois esta atuacdo envolve toda uma interacao entre 0s
individuos que sdo os dominantes e determinantes deste processo (TARDIF, 1991).

De acordo com Felicio (2008), atender as reais necessidades da vida escolar atual é um
desafio para qualquer atividade docente profissional que atualmente va além da prética de
aplicar uma teoria aprendida ou de repetir procedimentos e/ou métodos utilizados em outros
contextos anteriores. Este desafio surge para os(as) professores(as), uma vez que a sua pratica
profissional € cada vez mais caracterizada por uma rapida obsolescéncia das informacoes,
conhecimentos e saberes e é irreversivel devido a mutacGes e acentuada, entre outras coisas,
nas esferas social, historica e econdmica, tecnolégica e cultural, o que o que vocé faz é uma
profissdo. Na formacéo de professores(as), a pratica é cada vez mais importante.

Ao abordar a formacdo de professores(as) para a Educacdo Bésica, Pimenta (2001)
percebe um distanciamento entre o processo de formacéo inicial de professores(as) e a realidade
da escola. A autora aponta para um problema que ha tempo muito se estabelece no processo de
formacdo de professores(as) profissionais, isto €, a relacdo entre a teoria estudada nas
universidades e a pratica desenvolvida no campo profissional, entre a formacao e o trabalho.
Para Pimenta (2001), a formagé&o de professores ndo se baseia apenas na acumulacgao de cursos,
saberes ou técnicas, mas na reflexdo critica sobre as praticas e na (re)construcdo permanente de
uma identidade pessoal.

Na direcdo de Pimenta (2001) e contrapondo a Felicio (2008) mencionamos Freire
(1996) que defende uma formacédo para além de muitos conhecimentos teoricos, a formacao
docente tem que ter dicotomia entre teoria e pratica. Freire (1996) acredita que a educacdo tem
que ser dialégica, para tanto, o(a) aluno(a) precisa participar ativamente do processo de ensino-
aprendizagem, ao passo que, o(a) professor(a) tem que respeitar as particularidades dos(as)
alunos(as) e propiciar um ambiente formativo propicio a construgdo da autonomia e da reflexdo
critica de seus(suas) alunos(as).

Contudo, diante do contexto de desvalorizagéo da formacéao de professores(as), a partir
do contexto da redugdo da formacdo docente pelo notdrio saber, acreditamos que esse modelo
defendido por Freire (1996) é muito distante nos cursos de formacao de professores(as).

O problema é que formar o(a) professor(a) apenas para transmitir conteddo ou uma
pessoa com notorio saber lecionar é que ele(a) ndo vai estar apto para enfrentar as diferentes
situacOes que o cotidiano escolar proporciona, dentre elas, o desafio de incluir pessoas com
deficiéncia, que cada vez mais tém ocupado seu lugar conquistado por direito nas escolas

regulares. Nesse sentido, para além de debatermos sobre a formacéo inicial, & importante



também nos atentarmos para a formagéo continuada ou formagao permanente.

4.1 Formacéao continuada ou permanente

A formagcdo continuada ou permanente® é uma espécie de formagdo que contribui
diretamente para ampliar a percep¢do do(a) professor(a) em relacdo as atividades escolares,
proporcionado uma transformacdo no campo da educacional. A formacdo continuada ou
permanente exige a experimentacdo de novos métodos de ensino. Também requer inovacao e
teste de novas abordagens para a educacdo. Como parte de seu processo de investigacao, a
formagc&o emprega praticas educativas para reflexao critica sobre seu uso (NOVOA, 1992).

Assim como na formacéo inicial, a formacdo continuada ou permanente precisa ser
dirigida por uma teoria sem descartar a pratica, pois o contexto educacional é dindmico e passa
por constantes mudancas por causa dos contextos sdcio, histérico, econémico, politico e
cultural em que esté inserida.

Lopes (2010) afirma que o trabalho docente dentro de uma instituicdo de ensino, deve
ser algo consciente onde cada professor(a) precisa ter comprometimento de abordar o contetdo
de maneira precisa para os(as) alunos(as), por isso € importante a formacao continuada por parte
do docente.

Nessa direcdo, Gatti (2013) assegura que o(a) profissional de educacéo precisa de uma
metodologia adequada para trabalhar com seus(suas) alunos(as), entdo ao falarmos em
formacéo continuada ou permanente dos(as) professores(as) percebemos o quanto as mudancas
nas politicas educacionais estdo associadas as mudancas da formacgéo continuada e permanente.

O(A) professor(a) por sua vez, necessita de compreensdes claras sobre diversos
conhecimentos, € a partir destes conhecimentos que o(a) professor(a) tem a capacidade de
construir suas metodologias de ensino baseadas na teoria da educacédo. O saber continuado do(a)
docente, influencia em suas relag¢6es culturais, politicas, sociais e econdémicas, € por meio delas
o0 docente participa ativamente da formacéo do aluno (TOZETTO, 2013).

Adquirindo uma formagdo continuada ou permanente adequada, o(a) docente se
encontra da funcdo de mediador(a), ajudando os(as) discentes enfrentarem os obstaculos e

serem agentes ativos na construcdo da prépria aprendizagem. A educacdo é uma especie de

® Adotamos o termo formagdo continuada ou permanente porque diferentes autores(as) que trabalham sobre o tema,
ora abordam formacao continuada, ora abordam formagdo permanente, mas a ideia € que o(a) professor(a) tem que
participar de cursos de formagao docente durante todo o exercicio do magistério.



construcdo humana, tendo dentro dela um conjunto de conteddo, caminhos e possibilidades
(NOVOA, 1999).

A formacdo continuada ou permanente busca estimular uma perspectiva reflexiva e
critica ou que proporciona aos(as) professores(as), um pensamento auténomo. “Estar em
formacgédo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e o0s
projetos proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional” (NOVOA, 1992, p. 13).

Assim, a formacdo continuada ou permanente € um processo que estimula o
desenvolvimento integral dos(as) professores(as), tornando-os(as) profissionais autbnomos e
protagonistas de suas préaticas docente. Os(As) professores(as) precisam colaborar uns(umas)
com os(as) outros(as) para solidificar o conhecimento adquirido por meio de sua pratica
profissional. Criar uma rede de trabalho que facilite o processo de socializacdo €é parte
fundamental da formagé&o de sua profissdo. Trabalhar em conjunto para compartilhar valores
unicos no campo do ensino também contribui para o desenvolvimento de uma nova cultura
docente. Essa nova cultura é aquela em que os(as) educadores(as) definem e buscam objetivos
educacionais em seus préprios termos.

Nessa linha, Freire (1996) afirma que a curiosidade tem que fazer parte do cotidiano
do(a) professor(a), porque a curiosidade segundo ele, leva a nos percebermos como seres
inconclusos e que temos sempre o que aprender. Essa curiosidade e essa inconcluséo de ser tem
que nos direcionar ao fazer pesquisa, que é uma forma de formacao continuada e permanente.
E o fazer pesquisa, por sua vez, gera uma consciéncia que da vazao para a reflexdo critica sobre
a préatica, assim o fazer pesquisa torna-se um aliado para a mudanca nas praticas educativas.

Segundo a LDBEN (1996), a formacao continuada ou permanente dos(as) profissionais
de educacdo dar-se-a no local de trabalho, em instituicGes de Educacdo Basica e Superior,
inclusive por meio de cursos de graduacdo plena ou tecnoldgicos, técnicos e de pds-graduacao.
E por falar em pos-graduacéo, existem dois tipos: 0s cursos Lato Sensu, que sdo 0s cursos de
especializacdo e os cursos Stricto Sensu, que sdo os cursos de mestrado e/ou doutorado. Os
cursos Stricto Sensu por sua vez, sdo 0S maiores responsaveis por pesquisas cientificas.

As instituicdes de ensino que tém programa proprio de acdes formativas’ podem se
beneficiar fazendo parcerias com universidades que tém programas de pos-graduacédo Stricto

Sensu para que haja formadores(as) que também sao pesquisadores(as). Ao passo que, enquanto

7 Usamos o termo agdes de formagio ou agdes formativas porque podem ser de diferentes tipos (cursos, palestras,
oficinas etc.)



esses(as) formadores(as) promovem agdes de formacgédo continuada ou permanente, promovem
a divulgacéo cientifica. Dessa forma, essas instituicdes terdo as acdes de formacgdo continuada
ou permanente que serdo ofertadas por formadores(as) experientes que vao garantir aampliacdo
dos conhecimentos e o aperfeicoamento das praticas do(a) professor(a).

Contudo, as agOes de formacdo continuada ou formacgdo permanente ndo podem ser
programadas de qualquer modo por esses(as) formadores(as), antes eles(as) devem buscar saber
quais sdo as necessidades formativas®, bem como quais s40 0s anseios e os interesses dos(as)
professores(as) que participardo das acbes formativas. Isto porque acbes formativas que
acontecem aleatoriamente, sem uma intencionalidade tendem a néo ter muita adesdo, ou quando
tém os(as) participantes apenas vao ou para cumprir com as exigéncias da instituicdo de ensino
a qual estdo vinculados(as) ou vao para conseguir alguma bonificacdo salarial, portanto, ndo

vao corroborar para a mudanca das praticas educativas, conforme observa Silva (2021).

4.2 Formacéao de professores(as) para atuar na educacao inclusiva

No contexto de precarizacdo e desvalorizacdo da formacdo docente, ha uma
particularidade no que diz respeito a formacdo de professores(as) que atuam na Educacdo
Especial e Inclusiva, pois na LDBEN prevé que, para atuar nessa modalidade de ensino, o(a)
professor(a) deve ter no minimo pds-graduacédo Lato Sensu (especializagdo) na area, isso porque
reconhece-se que 0 processo de ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia é marcado
por diversas particularidades, portanto para que haja praticas inclusivas, € preciso que o(a)
professor(a) compreenda como se da o processo de desenvolvimento e de aquisicdo do
conhecimento dos(as) alunos(as) com deficiéncia, pois assim, ele(a) podera buscar métodos de
ensinam que melhor atendam as especificidades desse alunado.

Sanches (2011) acredita que o processo de incluséo apresenta um desafio para 0s(as)
educadores(as) semelhante a “manejar o arco-iris”. Isso porque os(as) alunos(as) chegam a
escola com diferentes tempos de aprendizagem, conhecimentos académicos e vivenciais,
culturas, abordagens educativas, codigos de acesso a informacdo e comunicagdo.
Consequentemente, a inclusdo apresenta desafios significativos para os(as) professores(as)

devido as suas muitas diferencas e especificidades no processo de ensino-aprendizagem. O

8 Entende-se por necessidade formativa fator que causa limitagdo na media¢ao do processo de ensino-

aprendizagem do(a) professor(a).



mesmo autor acredita que o0s atuais programas de formacéo de professores(as) ndo conseguem
suprir as demandas das necessidades formativas para as varias peculiaridades de seus(suas)
alunos(as).

Sanches (2011) indica que, ao definir o processo de acolhimento de alunos(as) com
deficiéncia, estamos discutindo casos individuais. Cada aluno(a) com deficiéncia é impar, e
deve ser descobertos procedimentos especificos para cada caso, segundo a especificidade do
grau e tipo de deficiéncia que ele(a) possui. Novos métodos e novas abordagens precisam ser
experimentadas e refletidas para melhor representar cada caso. Além disso, novos insights sobre
as circunstancias unicas dos(as) alunos(as) com deficiéncia precisam ser desenvolvidos por
professores(as) formados(as) que também sejam pesquisadores(as) de suas circunstancias.

Briant e Oliver (2012) afirmam que é importante considerar politicas, dificuldades
praticas e trabalho diario ao criar ideias para inclusdo. Tornar isso uma realidade exige que
os(as) educadores(as) aprendam constantemente sobre teorias e métodos. Além disso, exige que
eles(as) se envolvam em um diélogo triplice, ou seja os individuos falam explicitamente consigo
mesmaos, interagem com o ambiente e compreendem o conhecimento que desenvolveram por
meio do estudo. Os(As) educadores(as) também devem ter a coragem de representar suas ideias
com responsabilidade (JESUS, 2008).

O processo de formacdo ndo ocorre apenas por meio do conhecimento tedrico, mas
também oferece oportunidades para que os(as) professores(as) apliguem o conhecimento em
situacOes praticas. Jesus (2008) afirma ainda que, dada a complexidade do ensino na atualidade,
é necessario que os(as) professores(as) desfacam a nocao de trabalhar isoladamente em sala de
aula. E importante que os(as) professores(as) reconhecam que devem colaborar com o0s(as)
administradores(as), outros(as) professores(as), especialistas e familiares.

Além disso, Rodrigues (2008) apresenta trés dimensbes que devem consideradas na
formacdo de professores(as) especificamente, no que diz respeito a educagdo inclusiva, a
primeira € compreender as caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem dos(as)
alunos(as) com deficiéncia, saber avaliar, como planejar, como desenvolver o processo
educativo e de aprendizagem em alunos com dificuldades ou deficiéncias.

A segunda dimensdo, “competéncia”, estd relacionada com a capacidade do(a)
professor(a)em orientar com sucesso 0 processo de ensino-aprendizagem de todos(as) os(as)
alunos(as). Os seus elementos principais sdo as competéncias para avaliar, planejar e intervir
em turmas heterogéneas, e a capacidade para lidar com alunos com diferentes niveis de
aprendizagem em grupo. Segundo Rodrigues (2008), essa é a dimensdo que o0s(as)

professores(as) mais reclamam de ndo dominar.



Por fim, o terceiro é a atitude dos(as) professores(as) perante o processo de inclusdo
dos(as) alunos(as) com deficiéncia. Rodrigues (2008) argumenta que o conhecimento e as
habilidades s&o indteis se os(as) professores(as) ndo tiverem uma atitude positiva em relacdo a
probabilidade de os(as) alunos(as) progredirem. Ele acredita que para ser positivo € importante
que os(as) professores(as) tenham experiéncias bem-sucedidas de inclusdo por meio da
experiéncia direta ou do conhecimento de casos reais.

Nesta perspectiva, Nozi (2013) acrescentou a dimensao das caracteristicas pessoais
dos(as) professores(as), incluindo a capacidade de reflexdo dos(as) professores(as) sobre a
prética, flexibilidade, autonomia, critica, inovacao e autoconsciéncia.

Podemos argumentar que o trabalho docente para ser inclusivo deve ser diversificado e
suficiente para garantir a aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as), independentemente das
fortes diferencas que representam a diversidade dos clientes do sistema educacional (BRASIL,
1997). No entanto, a implementacdo da pedagogia inclusiva é um processo muito complexo,
pois implica a necessidade de criar e assegurar as condic¢des para que todos os(as) alunos(as)
possam entrar e aprender permanentemente nas escolas, isto é, nas escolas devem haver
acessibilidade, que é primordial no processo de ensino-aprendizagem dos(as) alunos(as) com
deficiéncia, o AEE , se preciso for, sala de recursos, multimeios e tecnologias assistivas para
que assim o aluno ndo tenha sé acesso, mas também a permanéncia e conclusdo da
escolarizagao.

Desse modo, essas condi¢cdes devem permitir que a escola utilize novos recursos e
tecnologias que facilitem a aquisicao de conhecimentos culturalmente valiosos. A atribuicdo de
rotulos negativos a crianca em processo de aquisicao, aliada a atribuicdo de causas pessoais e
organicas inerentes a propria crianca, pode determinam o que Moysés (2001) chama de “A
medicalizagdo da aprendizagem”, que surge do processo de biologia dos fracassos da educagao
e da escola. Sobre a imposicdo de rotulos e julgamentos no que diz respeito ao desempenho
escolar das criangas no processo escolar, Omote (1995) aponta que ndo é o rotulo em si que
estigmatiza um individuo, mas os julgamentos que as pessoas fazem sobre o individuo rotulado,
vistos como desviantes da norma social de normalidade.

Nesse sentido, rotulos atribuidos aos(as) alunos(as) com base nas expectativas e
julgamentos dos professores podem funcionar, ou seja, quando os(as) professores(as) tém as
piores expectativas de seus(suas) alunos(as), o(a) aluno(a) vai mal na escola. Da mesma forma,
que se os(as) professores(as) tiverem as maiores expectativas de seus(suas) alunos(as), os(as)
alunos(as) terdo um desempenho melhor na escola. Tais expectativas do (a) professor

(a) séo caracteristicas de "profecias autorrealizaveis” podem tem um impacto positivo



ou negativo no desempenho académico do(a) aluno(a) (ROSENTHAL; JACOBSON, 1981).

Com isso, apreendemos que o(a) professor(a) tem que perceber os(as) alunos(as) com
deficiéncia como seres potencialmente capazes de se desenvolverem como qualquer outro(a)
aluno(a) e percebé-lo(a) como um sujeito carregado de singularidades com necessidades
especificas advindas da deficiéncia. O(A) professor(a) deve ainda assegurar a socializa¢éo do(a)
aluno(a) com deficiéncia vez que pode ocorrer estranheza por parte dos(as) demais colegas
devido as suas diferencas. Essa socializacdo deve ser sempre pautada no respeito, para que a
autoestima e autoconfianca do(a) aluno com deficiéncia ndo sejam afetadas.

Considerar o papel que a educacéo inclusiva desempenha, na medida em que as praticas
assistenciais, de segregacéo e de exclusdo sdo cada vez mais refutadas, dado o atual paradigma
sobre o qual o sistema educacional assentou as bases de seu pensamento e comportamento — 0
paradigma da inclusdo. Com base no conceito de inclusdo, que preconiza 0 acesso a todas as
oportunidades, o contexto da educagdo inclusiva é impulsionado pela necessidade de dar
respostas educativas que contemplem as peculiaridades de cada aluno(a) ao longo do processo
de escolarizacdo (ARANHA, 2000).

Consoante a esta perspectiva de educacdo inclusiva, os(as) educadores(as)
alfabetizadores(as) ndo podem colocar particular énfase no acolhimento das criancas com
deficiéncia que, nesta primeira fase do ensino bésico, ja se deparam com propostas mais
sistematicas de linguagem escrita. Antes, esse(a) professor(a) deve levar essa crianca a
compreender 0s eventos inerentes ao processo formal de aquisicdo dessa modalidade de
linguagem, observando sempre os tempos e os modos de aprendizagem, para que assim a
crianca desenvolva a linguagem escrita.

Diante de tudo que discutimos nessa se¢éo, acreditamos que a formacao continuada e
permanente de professores(as) alfabetizadores(as) que tém alunos(as) com deficiéncia é
necessaria e urgente. Porque devido as mudancas no modelo de Educacdo Especial e Inclusiva,
os(as) professores(as) recebem esses(as) alunos(as) em sala de aula para cumprirem com as
exigéncias dos documentos legais, mas sem uma formacao adequada podem acabar excluindo
ao inves de incluir.

Ndo que a exclusdo seja um ato proposital ou intencional, mas sem os devidos
conhecimentos sobre as deficiéncias, o(a) professor(a) ndo conseguira ter praticas inclusivas, e
ainda podera deixar a cargo do AEE o desenvolvimento desse alunado, dando uma falsa ideia
de inclusdo. Afinal, incluir ndo é apenas matricular a crianca com deficiéncia nas escolas

regulares e sim possibilitar de todas as maneiras o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo discutir acerca da formagdo continuada ou permanente
de professores(as) que atuam na educacao inclusiva.

A Educacdo Especial durante anos passou por transformacdes até conseguir ganhar um
pouco de espaco na sociedade. A realidade foi se transformando essencialmente a partir da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, pois por meio desta diversos documentos legais
foram criados para subsidiar os direitos das criangas com deficiéncia no ambiente escola através
dos quais possibilitou 0 modelo de educacdo inclusiva que temos atualmente.

Devemos ressaltar que, a educacao inclusiva no Brasil foi sendo estruturada a partir dos
documentos internacionais assinados em convencgdes com outros Estados-nacgdes, membros da
Organizacdo das NagOes Unidas, que diga-se de passagem, foi caminhando a passos lentos, e
foi definitivamente moldada do ponto de vista legal s6 em 2015 no ato da promulgacéo da LBI.

Ao ingressarem na escola, os(as) alunos(as) com deficiéncia ndo podem ser
excluidos(as) dos(as) demais colegas, apesar de suas necessidades e especificidade, direito
garantido pela LBI, que assegura que pessoas com deficiéncia tenham acesso a educagao em
todos os niveis, etapas e modalidades.

Em forma de evitar a evaséo escolar, a escola busca trabalhar de uma forma acolhedora,
promovendo um ambiente favoravel, garantindo o direito a educacdo. Para tanto, o(a)
professor(a) deve ter uma formacéo adequada com vistas a compreender as especificidades
do(a) aluno(a) de acordo com o tipo e grau de deficiéncia que o(a) aluno possui bem como
possibilitar seu desenvolvimento e sua aprendizagem apesar das limitacbes impostas pela
deficiéncia.

A formacdo continuada ou permanente deve, portanto, pautar-se na teoria sem
abandonar a prética, pois tanto a teoria como a préatica sdo fundamentais para este processo
formativo e permitem 0 acesso a novos conhecimentos. Para formar professores(as), €
necessario ter formadores(as) experientes que garantam tanto uma base teorica atual, tanto uma
formagé&o critica e humanitaria, quanto a reflex&o sobre a pratica docente, para que assim haja
possibilidade de mudancas no processo de ensino-aprendizagem de alunos(as) com deficiéncia.
Sendo assim, a formacdo continuada ou permanente é fundamental para a inclusdo, garantindo
que todos(as) os(as) alunos(as) tenham uma educacdo de qualidade independente de suas

limitacdes.



O(A) professor(a) é responsavel por mediar o processo de ensino-aprendizagem dos(as)
alunos(as) com deficiéncia, mas para que haja a incluséo efetiva, e ndo apenas em sala de aula,
a escola deve disponibilizar a acessibilidade dessas criangas, matérias e recursos pedagdgicos
adaptados, bem como servicos de apoio educacional para atender todas as necessidades e
particularidades das criancas com deficiéncia.

Neste sentido, ficou evidente o quanto a inclusdo é importante dentro das institui¢oes de
ensino, pois assegura aos(as) alunos(as) com deficiéncia o direito de uma educacéo igualitaria
e de qualidade. Além disso, com a socializacdo no ambito escolar com as diferencas, fica
passivel a formac&o respeitosa as diversidades e individualidades, afinal, fica perceptivel que a

deficiéncia € s6 uma caracteristica que evidencia a particularidade de ser e de estar no mundo.
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