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RESUMO

No ambito educacional, a inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva deve acontecer desde a
Educacao Infantil. Devemos saber a priori que independente do modelo de educacéo escolhido,
seja escola regular, escola bilingue ou escola para deficientes auditivos, ¢ de fundamental
importancia que sejam assegurados os direitos e a acessibilidade para que o aluno surdo consiga
construir sua identidade e agregar conhecimentos, sendo capaz de desenvolver sua autonomia no
cotidiano. Nesse sentido, baseado em registros de autores, dentre eles, Quadros (2004), Gomes
(2008), Garbe (2012), Silva (2006), Dorziat (1997), Segala (2009), Declaracdo de Salamanca -
sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais e também na
pesquisa de legislacBes brasileira, buscou-se analisar a problematica se o surdo tem sido de fato
incluido nas séries iniciais, além de ponderar sobre a importancia do profissional docente para
inclusdo desses alunos. Para isso, este trabalho teve como objetivo refletir como ocorre a inclusao
escolar de criangas com deficiéncia auditiva na etapa de Educacdo Infantil. A abordagem deste
trabalho é a qualitativa, pois ndo houve aprofundamento numeérico, considerando que o
desenvolvimento da pesquisa aconteceu durante o enfrentamento da doenca COVID 19, nédo
havendo possibilidades da pesquisa de campo. Sabe-se que é um desafio seguir uma proposta de
educacdo inclusiva para qualquer deficiéncia, e com a surdez ndo é diferente, mas devemos
acreditar que com a formacdo continuada e compromisso dos profissionais da educacéo seja
possivel desenvolver um trabalho de qualidade beneficiando ndo somente os educandos, mas
também suas familias e comunidades as quais pertencem.

Palavras-chave: Incluséo. Escola. Deficiéncia auditiva. Educagéo Infantil.
ABSTRACT

In the educational field, the inclusion of students with hearing impairments should take place from
kindergarten onwards. They must know a priori that regardless of the chosen teaching model,
whether it is a regular school, a bilingual school or a school for the deaf, it is of fundamental
importance that the rights and accessibility are ensured so that the deaf student can build their
identity and add knowledge, being able to to develop their autonomy in everyday life. In this sense,
based on records of authors, among them, Quadros (2004), Gomes (2008), Garbe (2012), Silva
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(2006), Dorziat (1997), Segala (2009) and also in the research of Brazilian legislation, sought to
analyze the problem of whether the deaf have actually been included in the initial grades, in
addition to pondering the importance of the teaching professional for the inclusion of these
students. For this, this work aimed to reflect on how the school inclusion of children with hearing
impairment occurs in the Early Childhood Education stage. The approach of this work is
qualitative, as there was no numerical deepening, considering that the development of the research
took place during the confrontation of the COVID 19 disease, with no possibilities for field
research. It is known that it is a challenge to follow an inclusive education proposal for any
disability, and deafness is no different, but we must believe that with the continuing education and
commitment of education professionals, it will be possible to develop quality work, benefiting not
only the learners, but also their families and communities to which they belong.

Keywords: Inclusion. School. Hearing deficiency. Child education.

1. INTRODUGCAO

O ingresso de uma crianca com deficiéncia auditiva na rede de ensino comum pode ser visto
como uma vitoria para a familia da crianca surda. Segundo Mantoan (1997), € preciso respeitar 0s
educandos em sua individualidade, isso depende da fusdo do ensino regular com o especial, pois
fundir significa incorporar elementos distintos para se criar uma nova estrutura. Tratar sobre
educacdo de criancas com surdez implica discorrer sobre a inclusdo escolar, tema discutido
mundialmente. A escola por sua vez, tem o dever de garantir a efetivacdo da matricula conforme
as legislacdes que amparam a inclusdo de alunos surdos garantindo seus direitos a educacao.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece que a educacdo é um direito de todos e deve ser
oferecida de forma inclusiva e igualitaria. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB) de 1996, que € a principal legislacdo educacional brasileira, prevé a inclusdo de
alunos com necessidades especiais nas escolas regulares.

Para garantir que essa inclusdo seja efetiva, em 2002 a Lei 10.436, reconheceu a Libras
como meio legal de comunicagdo. No ano de 2005, outro dispositivo foi sancionado, o Decreto n°.
5.626, que exige o cumprimento da educacéo bilingue (Libras e lingua portuguesa na modalidade
escrita) e a Lei n° 12.319/2010, regulamenta a profissao de Tradutor e Intérprete de Libras.

Em 2015, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), que
reforga o direito dos alunos surdos a educacdo inclusiva e estabelece a necessidade de oferta de

recursos de acessibilidade e tecnologias assistivas.
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A Libras é uma lingua de comunicagdo e expressao em que o sistema linguistico é de
natureza visual-espacial, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema de comunicacao
vindo da comunidade surda do Brasil. Ainda que ndo aprofunderemos nossa pesquisa em indice
de alunos deficientes auditivos na Educacdo Infantil, se recomenda como proposta, a oferta da
disciplina de Libras, ndo apenas nos cursos de Licenciatura, como também deveria aplicar em todos
0S CUrsos superiores.

Cursar a disciplina de Libras permitird aos graduandos uma melhor compreensdo da
importancia da Libras para a educacédo escolar dos deficientes auditivos, através dela conhecer a
cultura, comunidade e identidade surda, necessarios ao processo ensino-aprendizado dos
deficientes auditivos. Incluir a disciplina de Libras em todos 0s cursos superiores € uma medida
importante para garantir a inclusdo e a acessibilidade para todos os estudantes, independentemente
de suas habilidades linguisticas ou auditivas, pode melhorar a comunicagao e a interagdo com as
pessoas surdas, aumentando a compreensao e a empatia em relacdo a essa comunidade.

Esperamos, nesse enfoque, demonstrar se os alunos deficientes auditivos tém sido de fato
incluidos nas séries iniciais, relatar a importancia da reflexao do profissional da educagdo enquanto
docente que objetiva buscar meios que estabelecam resultados positivos que favorecam este aluno.

Surge a importancia de selecionar critérios a serem utilizados na educacéo infantil e suas
adaptacdes para obter-se resultados satisfatorios. Nessa vertente, levando em conta todas as esferas
que apoiam e apontam uma cultura diferenciada, buscar entender que todas essas atribuicdes que
implicam neste processo é peca fundamental para que de fato aconteca a inclusdo do aluno surdo.

Vale ressaltar que houve um retrocesso de cem anos para os deficientes auditivos com o
Congresso Internacional de Educadores Surdos que aconteceu de 6 a 11 de setembro de 1880, em
Mildo na Italia. Preato, (2015):

Fora proposto uma votagdo, a fim de proibir oficialmente o uso da lingua dos sinais no
ensino de surdos ao redor do mundo, este congresso foi coordenado, financiado e dirigido
por especialistas em sua maioria absoluta ouvintes, todos defensores do oralismo puro. Os
Estados Unidos e a Gré Bretanha, foram as Unicas nag@es contrarias & extin¢do da lingua
de sinais e foram menosprezados pela maioria que que ali o presidia, tendo seus direitos
de votarem extintos.

Nesse sentido 0s prejuizos na educacdo da pessoa com surdez marca a opressao sofrida e o

ensino das lingua de sinais quase erradicados.
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O presente trabalho se objetiva a refletir como ocorre a incluséo escolar de criangas com
deficiéncia auditiva na etapa de Educacdo Infantil, os impactos e as conquistas. Para atingi-lo,
buscou-se apontar o que tratam os documentos das politicas publicas e as potencialidades da
inclusdo, com base em publicacfes de artigos sobre o tema. Desse modo, a intengdo é responder a
questdo diretriz: Qual a importancia da Libras na incluséo escolar de criangas com deficiéncia

auditiva na etapa de Educacéao Infantil?

2. REFERENCIAL TEORICO

Para a reflexdo sobre o tema da investigacao, escolheu-se destacar a historia da insercao de
alunos com Deficiéncia Auditiva em classes regulares de ensino, abordando os métodos de
educacéo dos deficientes auditivos, como o Oralismo, Comunicacdo Total e o Bilinguismo como

também apresentar trés pesquisas que envolvem estudos de caso.

2.1 A historia da insercédo de alunos com Deficiéncia Auditiva em classes regulares de ensino

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010 havia mais de 9,7
milhGes de brasileiros com perda auditiva no Brasil, representando 5,1% da populacdo do pais.
Uma das grandes conquistas da comunidade surda é a aprovacdo da Lei n°® 10.436 de 2002, que
formaliza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial da comunidade surda no Brasil,
periodo que também marcou o inicio da conquista dos direitos dessa comunidade. Além disso, o
Decreto 5.626 de 2005 regulamenta a Lei 10.436. Apos 18 anos de legislacdo, a comunidade surda
ainda enfrenta muitas barreiras para garantir a acessibilidade. A definicdo de Deficiéncia Auditiva,
descrita na lei n°® 5.296/04, relata que a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, comprovada por audiograma nas frequéncias de 500 hertz, e 2.000 hertz”.
Atualmente, a deficiéncia auditiva é caracterizada, de acordo com o Decreto Federal 3.298/99 em

seu capitulo 1, artigo 4°, a saber:

Il — deficiéncia auditiva — perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras,
variando de graus e niveis, 0 audiémetro € um instrumento utilizado para medir a



INSTITUTO FEDERAL ‘ INSTITUTOS FEDERAIS

sensibilidade auditiva de um individuo. O nivel de intensidade sonora é medido em decibel
(dB), na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis (dB) - surdez leve;

b) de 41 a 55 dB — surdez moderada;

c) de 56 a 70 dB — surdez acentuada;

d) de 71 a 90 dB — surdez séria;

e) acima de 91 dB — surdez profunda; e

f) anacusia — surdez total; (BRASIL, 1999, p. 22).

Segundo a Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Art. 24 do decreto n° 3.298/99
e a Lei n® 7.853/89, “a pessoa com deficiéncia tem direito & educagdo publica e gratuita
preferencialmente na rede regular de ensino e, ainda, a educacdo adaptada as suas necessidades
educacionais especiais” (BRASIL, 1996).

Segundo Lacerda (1998), durante a Antiguidade e por quase toda a Idade Média, pensava-
se que os deficientes auditivos eram impossibilitados de aprender. Para os gregos, os deficientes
auditivos eram considerados seres incapazes, pois para eles o pensamento se dava mediante a fala.
Os romanos privaram os deficientes auditivos de direitos legais, ndo tinham direitos a heranca, a
escolarizacdo e a frequentar os mesmos lugares que os ouvintes; nao votavam e eram privados até
mesmo de se casarem (GARBE, 2012).

Em 1994, na cidade de Salamanca na Espanha, em acdo conjunta do governo e da

UNESCO, surge a Declaracdo da Salamanca, declarando que:

toda criancga tem direito fundamental & educacéo, e deve ser dada a oportunidade de atingir
e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda crianca possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo Unicas, sistemas educacionais
deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,
aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianc¢a, capaz de satisfazer a
tais necessidades, escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem o0s
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo para todos; além
disso, tais escolas proveem uma educagdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em Gltima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.1)

Muitos documentos foram elaborados nas ultimas décadas, buscando restabelecer as
imprecisdes cometidas e garantir os direitos dos deficientes auditivos, que ndo precisam de punicao

nem caridade, mas de garantia e respeito aos seus direitos. Dentre os direitos garantidos, um dos
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recursos fundamentais para a formacdo dos deficientes auditivos é a presenca do intérprete
educacional, que atua na interpretacéo e traducéo da lingua oral para a lingua de sinais para o surdo,
e vice-versa (QUADROS, 2004). O Tradutor e intérprete deve seguir a ética profissional na sua
atuacao.

Gomes registra que Pedro Ponce de Léon, espanhol, monge beneditino, foi contratado por
familias nobres para educar seus filhos e provavelmente futuros herdeiros reais; Ponce tinha por
objetivo ensina-los a ler e escrever. Estabeleceu uma escola para deficientes auditivos em seu
proprio monasterio. Utilizava, para educar seus alunos, um alfabeto bi manual — utilizando ambas
as maos — e alguns sinais simples (GOMES, 2008).

Em 1855, aceitando a um convite de Dom Pedro 11, o professor francés, Ernest Huet, (surdo
congénito) e sua esposa chegam ao Brasil, com o objetivo de fundar uma escola para deficientes
auditivos. No dia 26 de setembro, através da Lei 939, assinada por D. Pedro Il, fundou-se o entdo
Instituto Nacional de Educacgédo dos Surdos-Mudos, atualmente Instituto Nacional de Educagéo dos
Surdos (INES) no Rio de Janeiro. Por essa razao o dia do surdo é comemorado no Brasil dia 26 de
setembro, marcando o inicio de uma grande conquista para a comunidade surda (GARBE, 2012).

O primeiro sistema a ser utilizado para a educagédo dos deficientes auditivos foi o oralismo,
que procurava levar o surdo a falar e a desenvolver competéncias linguisticas oral, com o intuito
de desenvolver-se emocional, social e cognitivamente do modo mais similar possivel ao mundo
dos ouvintes. O Congresso de Mildo, em 1880, marcou a imposi¢do dessa pratica, onde 0s
deficientes auditivos ndo foram convidados a participar desta importante decisdo e os ouvintes
decidiram que as palavras eram superiores aos gestos, o oralismo foi imposto na educagdo dos
deficientes auditivos. As consequéncias do Congresso de Mildo causaram danos na comunidade
surda em todo o mundo. Calcula-se que ap6s a primeira década posterior ao Congresso de Mildo o
ensino da lingua de sinais ja estava quase erradicado por completo das escolas (SILVA, 2006).

Proibidas de usar as linguas de sinais, criangas surdas no mundo inteiro deixavam as escolas
com qualificagdes e comunicagdo inferiores. Esse periodo de “escuriddao” durou cerca de 100 anos.
Posteriormente, depois desse longo periodo, teve inicio um &rduo processo de recusa das resolugdes

do Congresso de Miléo e a reformulagédo da educacédo das pessoas surdas.
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2.2 Métodos de educacdo dos deficientes auditivos

Uma das barreiras para a pessoa com surdez € a comunicagdo, esta por sua vez pode ser
realizada de diversas formas, e a Libras é uma delas. Nao € uma tarefa facil optar por um método,
pois ndo ha um consenso do que é melhor para o deficiente auditivo, ainda que existam tantos
estudos e informacgdes no que tange a surdez, as familias dos surdos e os proprios surdos tém
opinides divergentes.

A maneira mais promissora de considerar a incluséo é a que respeita e valoriza as diferencas
(TURETTA, 2006, p.7). Nesse sentido apresentamos 0s métodos mais conhecidos para trabalhar
com a crianca surda: Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo, bem como o estudo de caso de

trés trabalhos de conclusao de curso que tratam do tema em tela.
2.2.1 Oralismo

O debate sobre a percepc¢éo da surdez perdura na sociedade ha muitos anos e é caracterizado
por disputas tedricas sobre as possibilidades de comunicacéo e as seguintes formas especificas de
identificacdo da surdez.

Em suma, o oralismo é o método que faz com que a crianca receba a lingua oral através da
leitura orofacial e amplificacdo sonora, enquanto se expressa pela fala sendo proibido o uso dos
sinais. Os deficientes auditivos geralmente ndo gostam da maneira como o oralismo trata sua
linguagem. Muitos acham frustrante quando as pessoas tentam forca-los a desenvolver a

comunicacdo oral em portugués pelo Brasil.

O oralismo visa a capacitacdo da pessoa com surdez para que utilize a lingua da
comunidade ouvinte na modalidade oral, como Unica possibilidade linguistica, de modo
que seja possivel o uso da voz e da leitura labial, tanto na vida social, como na escola. Nao
aceitam a lingua de sinais e centram o0s processos educacionais na visdo da reabilitacdo e

naturalizacdo bioldgica. (DAMAZIO, 2007)
No Oralismo, a surdez é considerada uma deficiéncia que precisa ser amenizada por meio

da estimulacdo auditiva. O objetivo € auxiliar a crian¢a no aprendizado da lingua portuguesa e

ajuda-la a se ajustar a comunidade ouvinte. Pretende-se que este processo ajuda as criangas a
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tornarem-se indistinguiveis das criancas ouvintes. E serd usado como um meio de ajudar essas

criancas a retornarem ao senso de normalidade (SILVA, 2006).
2.2.2 Comunicacao Total

Ao longo da historia existiram varias filosofias sobre métodos para a educacdo dos
deficientes auditivos, entre 1960 e 1970, chega ao Brasil a Comunicacdo Total. Para alcancar os
objetivos, utilizam: gestos criados, lingua de sinais, leitura orofacial, alfabeto manual, leitura e
escrita a fim de se obter éxito na comunicacdo dos deficientes auditivos. Os beneficios da
Comunicacédo Total residem no fato de que esta abordagem, segundo seus defensores, encoraja a
crianca/pessoa surda a aceitar-se como pessoa cuja linguagem precoce pode crescer em resposta as
necessidades crescentes de cada uma delas. Autores como Sanches (1997) e Dorziat (1997),
acreditam que o maior problema desta metodologia ou filosofia, seria a mistura das duas linguas
(Portugués + Lingua de Sinais) que resultaria numa terceira modalidade que é o Portugués

Sinalizado, onde ocorre a mistura de elementos gramaticais pertencentes as duas linguas.
2.2.3 Bilinguismo

O bilinguismo seria a filosofia mais adequada para o ensino de criancas surdas, tendo em
vista que se considera a lingua de sinais como lingua natural, e a lingua falada do pais sendo a
segunda lingua do surdo. Surge entdo, na década de 1960, no Brasil, o primeiro estudo linguistico
sobre a Lingua de Sinais, até entdo apenas uma forma de linguagem, efetuado por William Stokoe,
Klima e Bellugi. Buscava-se demonstrar as caracteristicas que fazem da lingua de sinais uma lingua
equivalente a verbal, com gramatica propria tanto no nivel fonético, como a nivel fonoldgico e
semantico, contrariando o conceito que até entdo se tinha, no qual a linguagem de sinais era
considerada pobre, rudimentar e sem estrutura. 5.6261

Em 1969, ocorreu a primeira tentativa de registrar a Lingua de Sinais falada no Brasil,
através de um pequeno dicionario, Linguagem das Mé&os, organizado pelo missionario americano
Eugénio Oates, que segundo Ferreira Brito (1993), apresenta um bom indice de aceitacéo por parte

dos deficientes auditivos. Somente em 1980 iniciaram os Estudos Linguisticos no Brasil sobre a
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Lingua de Sinais em Recife, saindo o seu primeiro boletim, o GELES — Grupo de Estudos sobre
Linguagem, Educacdo e Surdez, fundado no Recife na UFPE (Universidade Federal de
Pernambuco).

Apenas em 1986, a Lingua de Sinais passou a ser defendida no Brasil por profissionais
influenciados pelos estudos divulgados pela Gallaudet University que utiliza a ASL (Lingua
Americana de Sinais) como primeira lingua e o Inglés como segunda lingua. A Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) foi reconhecida no Brasil somente no ano de 2002, por meio da Lei n°
10.436/2002 e foi regulamentada pelo Decreto 5.626/2005, que a reconhece, como forma de
comunicagao e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

A Lingua Brasileira de Sinais é derivada da lingua gestual francesa e também de uma lingua
de sinais autoctones, ou seja, natural da regido que habita (SILVA, 2006). Nao é uma lingua
universal, como muitos acreditam. Possuem a sua propria estrutura que varia de pais para pais.
Conforme Damadsio (2005, p. 61) “A Libras, Lingua Brasileira de Sinais, possibilita o
desenvolvimento linguistico, social e intelectual daquele que a utiliza enquanto instrumento
comunicativo, favorecendo seu acesso ao conhecimento cultural- cientifico, bem como a integracao
no grupo social ao qual pertence”.

Nesse sentido, vale ressaltar o objetivo de uma educacéo bilingue na qual deve proporcionar
o desenvolvimento cognitivo linguistico da crianca surda de forma harmoniosa, com acesso a
lingua de sinais e a lingua majoritaria, permitindo, assim, que tenham uma imagem positiva dela
mesma como sujeito surdo (identidade), sem perder a oportunidade de interagir com a comunidade
ouvinte (LACERDA, 1998).

No que diz respeito a legislacdo do bilinguismo recentemente a Lei n°® 14.191/2021 - sobre
amodalidade de educacéo bilingue de deficientes auditivos altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro

de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional).

Art. 60-A. Entende-se por educacgdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como
primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacédo bilingue de
surdos, para surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
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habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacdo bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

Indiscutivelmente a Lei n® 10.436 (BRASIL, 2002) veio trazer um grande avanco para a
comunidade surda e com ela outras conquistas estdo sendo realizadas, o Decreto 5.526/05 que
regulamentou os intérpretes em sala de aula, instrutores deficientes auditivos, a reorganizagdo
pedagogica e recentemente a Lei n® 14.191/2021 alterou um dos dispositivos mais importantes da
educacdo LDB criando uma nova modalidade de ensino especificas para os alunos deficientes
auditivos.

O objetivo do bilinguismo é que a crianca surda possa desenvolver suas habilidades
cognitivas similar ao verificado na crianga ouvinte, e que possa construir uma relacdo harmoniosa
também com os colegas ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a lingua de sinais e a lingua

majoritaria.
2.3 - Incluséo e Surdez na Educacgéo Infantil

Na pesquisa de Tanea Mengue Schwanck, sobre Inclusdo e Surdez na Educacédo Infantil,
descreve observac6es feitas em sala de aula e registros escritos a partir do trabalho com uma turma
de alunos do maternal, na qual um aluno € surdo. A autora pautou-se na questio “Como a inclusido
de um aluno surdo na educagao infantil contribui para aprendizagem da turma como um todo?”. A
partir da indagacao e experiéncia vivenciada a autora conclui que o aluno surdo conseguiu realizar
praticamente todas as atividades que os alunos ouvintes, com algumas adaptac@es quando se tratava
de cantar e conversar. Ele possui percepcdo visual mais apurada que os demais alunos, tendo
memoria visual muito boa o que deixa em vantagem em relacdo aos outros, nesse aspecto, ja que
no aspecto da fala e escuta ele fica prejudicado, sdo compensacoes. Foi um dos primeiros da turma
a identificar todos os homes escritos dos colegas, ja escreve seu home, sendo que a maioria nessa
idade ndo o faz. Concentra-se para realizar trabalhos manuais, como pintura, desenhos, recorte e
colagem. A autora fundamenta que o plano de trabalho da escola teve que ser flexivel para atender
as necessidades dos alunos. O aprendizado das criangas ndo devem ser padronizados mas voltado
para a necessidade de cada um. Para isso é necessario que as partes envolvidas, escola e familia se

empenhem na aprendizagem. Denota que o aluno surdo em questéo foi diagnosticado como surdo
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apo6s um ano de idade, e a familia comecou a aprender Libras somente perto dos trés anos de vida.
Apesar da crianca que nasce surda ter os sinais como sua lingua natural, é necessario aprender a
Libras, para ter um padrdo de comunicacéo, ser entendido pelos outros e se fazer entender. Em
descricdo continua a autora considera positiva a inclusdo deste aluno na educacédo infantil, pois
todos os alunos estdo aprendendo juntos. Ressalta que o grupo escolar em que estdo inseridas,
influencia no processo de aprendizagens dela, pois as relacdes e interaces existentes a partir da

convivéncia, que articulam as acdes e processos tornam as aprendizagens mais significativas.

2.4 - Ensino de Ciéncias ao Aluno Surdo: Um Estudo de Caso sobre a Sala Regular, o

Atendimento Educacional Especializado e o Intérprete Educacional

As autoras Juliani Flavia de Oliveira e Denise Pereira de Alcantara Ferraz, publicaram a
pesquisa: Ensino de Ciéncias ao Aluno Surdo: Um Estudo de Caso sobre a Sala Regular, o
Atendimento Educacional Especializado e o Intérprete Educacional, onde foi realizada com uma
aluna surda do oitavo ano do ensino fundamental, no ensino de Ciéncias, buscou responder as
seguintes questdes norteadoras: quais estratégias sao utilizadas pelo professor de Ciéncias, AEE e
IE para ensinar/interpretar Ciéncias? Quais séo as suas dificuldades? As autoras abordaram o
questionamento referente ao acesso inclusivo de alunos surdos, a necessidade de um intérprete no
ambiente escolar. De acordo com a pesquisa realizada, hd uma grande dificuldade de interacdo do
professor da disciplina com aluno surdo, o intérprete é o responsavel por essa mediagdo. E direito
do aluno ter um intérprete em todo ambiente escolar, como em todo meio social, independente de
questdes socioecondmicas, étnicas dentre outros. Segundo (Santana e Sofiato, 2018), ha grandes
desafios no processo do aluno nas aulas de ciéncias, 0s obstaculos como a alfabetizacdo tardia dos
alunos e a falta de conhecimento dos intérpretes nas questdes cientificas comprometem a
interpretacdo. A necessidade dos professores de sala em saber Libras é de grande importancia,
proporcionando comunicacgdo e interagdo do aluno surdo, garantindo maior entendimento do
assunto. Lacerda (2014) relata que o professor precisa ter estratégias que repense e reorganize a
forma de ensinar, visando a acessibilidade do aluno surdo.

Durante a pesquisa realizada, evidenciou dificuldades e irregularidades em torno do

ambiente escolar, como informacéo insuficiente dos profissionais na educagdo. Ainda nesse



INSTITUTO FEDERAL ‘ INSTITUTOS FEDERAIS

cenario restrito, as escolas tém a necessidade de se reorganizar, é preciso contar com a ajuda e
colaboracdo de toda a comunidade escolar, colaboradores e profissionais, visando melhorar o
desempenho dos alunos. A partir das reflexdes da autora, algumas sugestdes foram proposta com

intuito de beneficiar o ensino de ciéncias aos alunos surdos, como:

Planejar aulas com material de recursos visuais ex: banner, cartazes, jogos, videos etc;

Incentivar a aprendizagem de Libras em toda a comunidade, e em anos iniciais;

Ampliar e disponibilizar os sinais de Libras correspondente a termos cientificos;

A juncdo de profissionais colaboradores na &rea da salde, como fonoaudidlogos,

psicologos.

2.5 - O Papel do intérprete de LIBRAS no processo de aprendizagem do aluno surdo

nos anos iniciais do ensino fundamental

No artigo dos autores Kely Cristiane da Silva e Adil Antonio Alves de Oliveira “O Papel
do intérprete de libras no processo de aprendizagem do aluno surdo nos anos iniciais do ensino
fundamental”, teve como objetivo compreender como se daria o trabalho do intérprete de LIBRAS
na Escola Municipal Jurandir Liberino de Mesquita, em Sinop. Com a aplicacdo de entrevistas
buscou-se analisar a atuacdo do intérprete de Libras, sua importancia como mediador no trabalho
de ensino, a relacdo entre o educador e os alunos e a participacdo do profissional de libras, bem
como as condicBes que este profissional dispde para o desempenho de sua atividade profissional.
Os dados coletados evidenciaram a importancia do intérprete de libras para o processo de ensino
aprendizagem na educacdo especial. A pesquisa contou com a participacdo de dois alunos
surdos/deficientes, duas intérpretes e duas professoras e os resultados encontrados permitiram
avaliar as responsabilidades dos intérpretes no processo de aprendizagem bem como as
dificuldades a que se submetem os docentes e alunos especiais.

A experiéncia de lidar com estudantes surdos no ambiente escolar, impde ao intérprete de
Libras um compromisso com a construgdo do entendimento e desenvolvimento escolar desses
alunos, sendo um mediador nesse processo, 0 que traz uma importancia ainda maior para sua
atuacdo profissional. Nesse sentido, uma vez que o profissional intérprete de libras é inserido no

ambiente de ensino e aprendizagem, a missao de traduzir e interpretar, juntamente ao trabalho
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docente, associa-se na atuagdo desse profissional, constituindo uma agdo conjunta que produz
novos elementos.

A metodologia utilizada foi o modelo de pesquisa qualitativa com a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas onde professores, alunos e intérpretes tiveram a oportunidade de expor
suas colocacdes sobre as questdes relacionadas ao processo de ensino aprendizagem dos alunos
especiais. Foram abordadas questfes sobre a importancia da presenca e atuacao dos intérpretes em
salas de aula, na qual os alunos foram unanimes e concordaram que os intérpretes de libras além
de conduzirem o conhecimento, viabilizam a comunicagdo com os docentes e os demais alunos.
No questionamento direcionado as docentes, as duas confirmaram a importancia dos profissionais
de libras na interpretacdo dos contetidos e possibilitaram o processo de educagdo por meio de apoio
aos alunos especiais. O questionamento direcionado aos intérpretes estava relacionado as
facilidades e dificuldades encontradas pelos mesmos no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos surdos deficientes. Em relagdo as dificuldades, os docentes apontaram a falta de adaptacGes
de professores, auséncia de interesse de alguns alunos e das criangas de series iniciais que ainda
ndo se familiarizaram com o idioma. E a referéncia a facilidade estava relacionada ao préprio uso

da linguagem de sinais para interpretacdo dos contetdos.
3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Segundo Bruyne (1991), a metodologia é a logica dos procedimentos cientificos em sua
génese ¢ em seu desenvolvimento, ndo se reduz, portanto, a uma “metrologia” ou tecnologia da
medida dos fatos cientificos. A metodologia deve ajudar a explicar ndo apenas os produtos da
investigacao cientifica, mas principalmente seu préprio processo, pois suas exigéncias nao sdo de
submisséo estrita a procedimentos rigidos, mas antes da fecundidade na producéo dos resultados
(BRUYNE, 1991 p. 29).

Segundo Strauss & Corbin (1998), o método de pesquisa é um conjunto de procedimentos
e técnicas utilizados para se coletar e analisar os dados. O método fornece os meios para se alcancar
o0 objetivo proposto, ou seja, sdo as “ferramentas” das quais fazemos uso na pesquisa, a fim de

responder nossa questao.
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A pesquisa segundo Minayo (1993, p.23) ¢ considerada como “atividade bésica das ciéncias
na sua indagac&o e descoberta da realidade”. E uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca
que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximagao
sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacdo particular entre teoria e
dados”.

A abordagem deste trabalho é a qualitativa, onde a técnica de pesquisa é marcada pela
interpretacdo natural.

O motivo pelo qual a pesquisa ndo foi realizada em campo foi devido & pandemia de
COVID-19 que comegou em 2019 coincidindo com o segundo semestre da disciplina de trabalho
de curso, no ano de 2020. A pandemia exigiu a implementacdo de medidas de distanciamento
social para impedir a propagacdo do virus, o que afetou diretamente a possibilidade de realizar
pesquisas presenciais. Embora algumas restricbes tenham sido revogadas apds o retorno do
isolamento, é compreensivel que a coordenagdo do curso ndo tenha autorizado a continuidade da
pesquisa presencial, ja que ainda havia o risco de contagio e disseminacdo do virus. Assim, a
melhor opcdo foi buscar alternativas para conduzir a pesquisa sem a necessidade de realizar
trabalho de campo presencial. Foi desafiador adaptar a pesquisa sem a experiéncia em campo,
porém a pesquisa bibliogréfica oferece a possibilidade de obter dados significativos sem expor os
pesquisadores e 0s participantes a riscos desnecessarios.

Este estudo utilizou como método de desenvolvimento a pesquisa bibliogréfica. 1sso porque
eles decidiram coletar dados por meio de busca em bases de dados que contém pesquisas e literatura
sobre o assunto que estavam estudando. Todos podem acessar e ler publicamente estudos
académicos sobre literatura e ensino, independentemente do assunto. Isso inclui quaisquer livros,
artigos, teses, monografias ou outros trabalhos relacionados ao estudo.

A metodologia da pesquisa assumiu a forma de estudo descritivo, com foco na coleta de
dados qualitativa e padronizada. Esse estilo de estudo visa caracterizar os atributos de um
determinado fendmeno. A descrigdo qualitativa busca compreender a natureza, a aparéncia e a
origem de um fendmeno. Também investiga suas relacdes, origens e mudancas para ver se suas
consequéncias importam. Para a pesquisa de um determinado assunto, um processo de
levantamento, coleta e coleta deve ser concluido. Esse processo permite que os pesquisadores

acessem recursos publicados sobre seu assunto e aumentem seu conhecimento sobre ele.
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Para encontrar estudos relevantes para a pesquisa, foi realizado buscas em bases de dados
como Google Académico, Revistas Brasileira de Pesquisa, Scientific Electronic Library Online
(SCIELO). Os estudos devem ser em texto completo, em inglés e portugués; eles ndo podem ser

excluidos com base em seus propoésitos pretendidos.

4. A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA NA EDUCACAO
INFANTIL

A escola inclusiva tem se tornado a cada dia que passa um desafio para o ensino nas escolas
regulares, isso porque para atender o direito a educacdo ndo se trata apenas de ingressar o aluno
em sala de aula, mas principalmente, sua integracdo, participacdo, aprendizagem e
desenvolvimento de suas habilidades.

De acordo com Segala (2009), estar incluido significa sentir-se parte do mundo,
compartilhar o mundo do outro, poder adentrar-se nele. Ndo basta matricular um surdo em uma
sala de ouvintes ou vice-versa, e dizer que isso seja inclusdo. Conforme Voivodic (2008), o papel
da familia é de extrema importancia nos primeiros anos de vida da crianga. Desse modo, a
conscientizacdo da familia é essencial para que a crian¢a surda possa adquirir melhores condicoes
de vida.

Segundo Bowlby (1997), a ajuda especializada aos pais nos primeiros anos de vida de uma
crianga pode ser extremamente importante para auxiliad-los a desenvolver as relagdes afetivas e
compreensivas que quase todos desejam com o bebé. Santos (1999 p. 78/79) afirma que “A
participacdo da familia é de suma importancia no movimento da inclusdo. Seja de forma
individualizada ou por meio de organizacdes, é imprescindivel a sua participacdo para que a
continuidade histérica da luta por sociedades mais justas, para seus filhos seja garantida”.

Faz-se necessario que as familias busquem conhecer, participar, dando o exemplo de
cidadania, e servir, assim, como mais um veiculo por meio do qual seus filhos possam aprender
para ser. A ajuda dos pais, quando qualificada e oportuna, poderéa ter efeito significativo se for
realizada nos primeiros anos de vida da crianca, periodo critico de seu desenvolvimento.

Neste sentido, Diogo (1998) afirma que:
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A familia é sem divida, um espaco educativo por exceléncia, é vulgarmente considerado
0 nucleo central do desenvolvimento moral, cognitivo e afetivo, no qual se “criam” e
“educam” as criangas, ao proporcionar os contextos educativos indispensaveis para
cimentar a tarefa de construcdo de uma experiéncia prépria (DIOGO, 1998, pag. 37)

Para Perlin e Quadros (1997), o processo educacional para alunos deficientes auditivos s6
sera possivel se contemplar espacos especificos em uma escola regular de ensino que se utiliza
especificamente da lingua de sinais para propagar o conhecimento levando em conta que esta escola
estara atendendo a uma comunidade que possui histdria e cultura na sua forma plena de expressao.

Com base nessas reflexdes, compreendemos que a incluséo do aluno se da por um conjunto
de acdes que beneficie a convivéncia entre os deficientes auditivos ao ponto de solidificar sua
cultura, identidade e conhecimento de mundo. Por esta razdo, é vital que a crianca tenha a
oportunidade, o mais cedo possivel, de estar em um ambiente onde se fala sua lingua materna e
que, de preferéncia, tenha contato com pessoas adultas surdas que irdo alfabetiza-las por meio da
Libras.

A crianca surda que desde o inicio da vida escolar tem seus direitos assegurados vai
desenvolver melhor seu cognitivo, linguistico, social, afetivo, cultural e politico tornando-se
capazes de no futuro escolher seus proprios caminhos. N&o serdo dependentes da opinido de outros,
terdo a firmeza de escolher se querem ser oralizados, implantados, usar aparelho auditivo ou usar
a Libras e o portugués escrito.

Temos que ter a consciéncia de que a pessoa com surdez pode ser o que quiser, constituir
familia, carreira e vinculos afetivos, enfim levar uma vida normal. Hoje vemos uma realidade
diferente do que é escrito nas Leis, e isso causa polémicas entre o que seria melhor ou traria mais
resultados na educacao do surdo. Por isso é de suma importancia que os profissionais da educacao
busquem conhecer profundamente o que defendem os autores a respeito e realmente incluir o aluno.

E fundamental que o aluno tenha o direito assegurado por Lei de ter o Tradutor e Intérprete
de Libras desde o primeiro dia de aula. Este profissional qualificado vai mediar a comunicagéo
entre professor/aluno e com toda a comunidade escolar. E ainda o oportunizando a agregar
conhecimento em sua lingua natural, tudo que busque a atencao deste aluno e leve ela compreenséao

do aprendizado proposto para ele no momento da alfabetizacdo. Através de figuras, imagens,
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videos, jogos, desenhos para colorir e fazer passeios em diferentes ambientes para que ele tenha
condicdes de fazer sua propria decodificacdo e compreensdo de mundo.

E preciso reconhecer que a presenca do intérprete em sala de aula tem como objetivo tornar
0s conteudos académicos acessiveis ao aluno surdo. (STEWART, 1996). O objetivo primordial do
trabalho escolar ¢ a aprendizagem do aluno surdo e seu desenvolvimento em conteddos
académicos, de linguagem, sociais, entre outros. A presenca de um intérprete de lingua de sinais
em sala de aula pode minimizar alguns aspectos deste problema, em geral, favorecendo uma melhor
aprendizagem de contetdos académicos pelo aluno, que teria a0 menos acesso (se conhecesse a
lingua de sinais, ou pudesse adquiri-la) aos contetdos trabalhados.

Todavia, este aluno continua inserido em um ambiente pensado e organizado para alunos
ouvintes. Porém o intérprete ndo substitui a figura do professor em relacdo a funcéo central que é
a mediacdo do processo de aprendizagem, pois sua atuacdo sera a de mais um elemento na cadeia
de interagdo verbal, constituida em sala de aula e nas outras esferas sociais (FERNANDES, 2003).
Para que este ambiente se torne minimamente adequado as necessidades de alunos deficientes
auditivos, sao necessarias mudangas.

Assim, o processo de alfabetizacdo varia de acordo com cada necessidade do aluno.
Segundo Quadros (2007, p.143), “os surdos tém o direito de ser alfabetizados com a Libras, sua
primeira lingua e o portugués como segunda lingua, para ter a possibilidade de interagir com o0s
ouvintes e toda a sociedade.”

O processo de alfabetizagdo ndo deve ser apenas no sentido de decodificacdo e codificagdo
da lingua escrita. Deve alfabetizar e letrar o surdo ao mesmo tempo, levando em conta os diversos
contextos nos quais as praticas sociais da lingua escrita acontecem nas pessoas com necessidades
auditivas especiais. Soares (2003) nos chama a atencdo para a escolarizacao da Literatura Infantil
e considera o uso da leitura de textos infantis um dos aliados do processo de Alfabetizacao e
Letramento. A literatura surda precisa ser utilizada nas séries iniciais, € fundamental que o surdo
tenha contato com a literatura e entenda a histéria. Mesmo 0s que sdo escritos para o publico
ouvinte, os contos infantis nos permitem lancar mao de variedades de conteudos que levem ao
estudante surdo compreender e interpretar.

Segundo Batista (2020):
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Para que de fato ocorra uma concretizacdo do que se pauta nas politicas publicas
voltadas a inclusdo, é necessaria uma atengdo direcionada as a¢des conjuntas do
corpo docente em suas estratégias pedagdgicas, da gestdo escolar na busca do
desenvolvimento de atividades internas e diretrizes democraticas, bem como das
familias e parcerias que auxiliam no progresso da aprendizagem de qualquer
individuo. Diante disso, cabe ao professor, observar novas perspectivas de
metodologias a serem adotadas em sala de aula, como seria o caso do lddico, por
exemplo, que vem sendo muito pautado nos Gltimos anos, pois ele abre um leque
de possibilidades ao educador, viabilizando que 0 mesmo tenha a oportunidade de
mediar de forma positiva a formacdo social do educando, usando das normas e
regras das brincadeiras para vida escolar e social, deixando as criangas cientes de
seus direitos e deveres de maneira ludica e interagida.

Como mencionado no tdépico anterior ndo existem férmulas feitas que va solucionar todos
os desafios encontrados na escolarizacdo da crianca surda, porém estratégias vém surgindo ao
longo do tempo, e se bem aproveitadas sdo ferramentas Uteis que aliadas a pratica diaria dos
professores, a participagdo da familia e colegas em sala de aula, em muito favorecem a aquisigao

do conhecimento pela crianca surda.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A historia de vida da comunidade surda é marcada por grandes lutas para serem
reconhecidos enquanto sujeitos, isso porque ndo tinham tratamento digno pela sociedade, eram
considerados sujeitos estranhos, incompetentes por ndo possuirem linguagem. Haviam leis que
proibiam os deficientes auditivos de exercerem seus direitos, eram privados da educacdo, nao
tinham direito de receber herancas, ndo podiam participar dos sacramentos religiosos, ndo tinham
direito de casar etc. A inclusdo do surdo encontra-se em processo, mas ainda ha barreiras a serem
enfrentadas, principalmente no que se refere a comunicacéo. E fundamental que o aluno tenha seus
direitos assegurados de ter o Tradutor e Intérprete de Libras desde o primeiro dia de aula. Este
profissional qualificado vai mediar a comunicagao entre professor/aluno e com toda a comunidade
escolar. E ainda o oportunizando a agregar conhecimento em sua lingua natural, tudo que busque
a atencdo deste aluno e leve a compreensdo do aprendizado proposto para ele no momento da
alfabetizacéo.

A medida que os profissionais da educagio buscam atribuir habilidades sociais, cognitivas

e interpessoais do aluno surdo no ambito escolar, devera refletir, analisar e praticar as metodologias
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especificas e direcionadas, no intuito da quebra dos padrdes que acarretam dificuldades no ensino
de qualidade deste aluno, tendo como propdsito principal a pretensdo de realizar e alcangar 0s
objetivos de forma ludica possibilitando a melhor compreensédo dos conteidos propostos.

Diante da pesquisa observamos que, no ambiente escolar, a interpretacdo realizada pelos
profissionais de libras se entrelaca com o0s processos de ensino e de aprendizagem, conferindo ao
trabalho do intérprete particularidades que necessitam de maior discussdo e atencdo por parte dos
sistemas de ensino. Novas pesquisas poderiam aprofundar as discussdes, de maneira a possibilitar
a realizacdo de novos estudos acerca deste trabalho tdo importante e necessario aos alunos surdos
deficientes e também aos professores e escolas para que 0 processo de ensino consiga éxito. Outra
questdo observada é sobre a atuacdo do profissional de libras, considerando que sua acdo vai além
da traducdo dos contetdos, abre-se uma indicacdo para imaginar uma formacao de intérpretes que
atuam na educacdo, com aprofundamento de questfes pedagdgicas.

Por fim, sirvo-me do presente para destacar que a educacédo de qualidade ao aluno surdo
acontece verdadeiramente quando ele é matriculado desde as séries iniciais, com professores
engajados na inclusdo, tradutor e intérprete de Libras e Atendimento Educacional Especializado.
Quando isso ocorre desde o inicio da educacdo, observa-se que o surdo terd um desenvolvimento
mais pleno, contextualizando o seu cotidiano, sendo capaz de expressar, compreender e participar
ativamente do processo educacional.

A partir destas reflexdes e analise realizada, considero importante e positiva o ingresso e
acolhimento da crianca deficiente auditiva na educacdo infantil, pois a inclusdo escolar é também
uma inclusdo social, utilizar das diferencas para obter aprendizagens, pois ndo ha uma escola
padronizada, com alunos iguais, todos somos diferentes, temos diferentes formas de aprender e é
papel da escola atender a individualidade de cada um para cumprir o papel de insercao social.

Marca-se a importancia do conhecimento dos processos de incluséo da pessoa surda, que
estes sejam assegurados desde a infancia ja que o atraso escolar pode acarretar serios prejuizos no
desenvolvimento da crianga, apesar que ainda hé falta de profissionais intérpretes suficientes para
atender as necessidades encontradas. Para isso, a Lingua Brasileira de Sinais deve ser ampliada ao
maior nimero de pessoas tornando uma forma simples a interacdo da comunicacao entre os surdos,

suas familias e a sociedade em geral.
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Destaco que o uso da lingua Brasileira de sinais ¢ uma forma de preservar a identidade do
surdo. Também contribui para a valorizacdo e reconhecimento da cultura surda, que por muito
tempo foi ignorada pela cultura auditiva, mas, aos poucos eles estdo conquistando seus espacos e
reconhecimento social, pois sdo pessoas que possuem a visdo como principal sentido para traduzir

0 mundo, afinal séo dotados de muito talento e protagonismo.
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ATA DE DEFESA DE TRABALHO DE CURSO

Aos quatro dias do més de abril de dois mil e vinte e trés, as 18 horas e 40 minutos, reuniu-se a banca
examinadora composta pelos docentes: Fabiane Fischer Figueiredo (orientador), Claudete Madalena
Valaddao (membro) e Andreine Santos (membro), para examinar o Trabalho de Curso intitulado
“Processo de inclusdo de deficientes auditivos na Educacdo Infantil” da estudante Fabiana Rodrigues
da Silva, Matricula n® 2018205221351423 do Curso de Licenciatura em Pedagogia e Educacao
Profissional e Tecnologica na Modalidade a Distancia. A palavra foi concedida a estudante para a
apresentacao oral do TC, houve argui¢ao do candidato pelos membros da banca examinadora. Apos
tal etapa, a banca examinadora decidiu pela APROVACAO da estudante. Ao final da sessdo ptiblica

de defesa foi lavrada a presente ata que segue assinada pelos membros da Banca Examinadora.
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Com base no disposto na Lei Federal n° 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, AUTORIZO o Instituto Federal de Educacdo,

Ciéncia e Tecnologia Goiano a disponibilizar gratuitamente o documento em formato digital no Repositério Institucional

do IF Goiano (RIIF Goiano), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissdo assinada abaixo, para fins de
leitura, download e impressao, a titulo de divulgacdo da producao técnico-cientifica no IF Goiano.

IDENTIFICACAO DA PRODUGAO TECNICO-CIENTIFICA

[ Tese (doutorado) O Artigo cientifico

[J Dissertacdo (mestrado) [0 cCapitulo de livro
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O(a) referido(a) autor(a) declara:

* Que o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producio técnico-cientifica e ndo infringe os direitos de
qualquer outra pessoa ou entidade;

* Que obteve autorizacao de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém os direitos de autoria, para conceder
ao Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sao de terceiros, estdo claramente identificados e reconhecidos no texto ou contetido do documento entregue;

* Que cumpriu quaisquer obrigacdes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento entregue seja baseado em trabalho
financiado ou apoiado por outra instituicdo que ndo o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiana.
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TERMO DE RESPONSABILIDADE AUTORAL

Eu Fabiana Rodrigues da Silva discente do curso de Curso de Licenciatura em Pedagogia e
Educacdo Profissional e Tecnoldgica na Modalidade a Distancia do IF Goiano, autor do artigo
cientifico intitulado, “Processo de inclusdo de deficientes auditivos na Educagdo Infantil”, declaro,
para os devidos fins da Lei n® 9.610, de 19/02/98, que me responsabilizo inteiramente perante o IF
Goiano, o(a) professor(a) orientador(a) e demais membros da banca examinadora, pelo aporte
ideoldgico e referencial, me responsabilizando por eventual plagio do texto que consubstancia a
obra de minha autoria, submetida a banca examinadora para defesa de Trabalho do Conclusao (TC)
do curso de Curso de Licenciatura em Pedagogia e Educacdo Profissional e Tecnologica na
Modalidade a Distancia. Destarte, sob as penas da lei, estou ciente das responsabilidades

administrativas, civis e criminais em caso de comprovada viola¢ao dos direitos autorais.

Ipora-GO, 4 de abril de 2023.
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