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O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Académica: Marciana da Silva Viana
Orientador: Dr. André Luiz Araujo Cunha

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo compreender como se estrutura 0 processo de ensino e
aprendizagem da matematica, na educacdo infantil, a partir da analise de pesquisas e
documentos oficiais que norteiam a educacdo basica. Com base nos estudos, busca-se
apresentar algumas possibilidades didaticas para o ensino da Matematica no contexto da
Educacao Infantil. Os resultados do estudo apontam diferentes possibilidades didaticas e
pedagogicas para o0 ensino da Matematica, que podem favorecer o desenvolvimento dos
conceitos iniciais dessa ciéncia, por meio de atividades ludicas.

Palavras-chaves: Educagdo infantil, Ensino de matematica, Ensino e aprendizagem da
matematica.

1- INTRODUCAO

No contexto da educacgéo brasileira, ndo é recente o debate em torno de quais
contetidos e metodologias devem nortear a elaboracdo dos curriculos oficiais dos
diferentes niveis e redes de ensino. Definida na Constituicdo Federal de 1988, no artigo
205, a educacéo constitui um direito de todos e dever do Estado e da Familia, que deve
ser promovida com a colaboracéo de toda a sociedade, visando o desenvolvimento do
individuo, bem como, seu preparo para o exercicio da cidadania (Cf, 88, pg 65)

A formulagéo de uma Base Nacional Comum Curricular, apresenta-se como uma
orientacdo apresentada na carta constitucional no artigo 210, que determina que deverao
ser estruturados “contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formac&o basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988. s/p). Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
aprovada a partir da Lei 9.394/96, estabelece em seu artigo 9°, que se destina a Uniao,
“estabelecer, em colacdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Meédio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar
formacdo basica comum” (BRASIL, 1996).



Como observado, a Educacdo Infantil, constitui a primeira etapa da Educacgédo
Basica, conforme a LDB. Desde a publicacdo do referido documento, segundo Klein e
Konrath (2019), iniciou-se a implementacdo de diretrizes para esse nivel de ensino que
ensino, delineando concepcdes de infancia e crianga, propostas curriculares, entre outras,
direcionadas as instituicdes de Educacdo Infantil, entre elas. Entre os desdobramentos
dessas propostas curriculares, encontra-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
promulgada em 2017. No contexto da BNCC, a introducdo dos conceitos matematicos e
desenvolvimento da linguagem matemaética através dos Campos de Experiéncias, como

abordaremos mais adiante.

O presente artigo tem como objetivo identificar nos documentos oficiais e na
literatura produzida, orientac6es curriculares e possibilidades didaticas para o ensino
da Matematica na Educacdo Infantil. Nesse sentido, buscando responder a questao:
quais as possibilidades didatico-metodoldgicas apresentadas na literatura produzida,
que podem favorecer o processo de ensino e aprendizagem da Matematica na
Educacdo Infantil? Realizou-se uma pesquisa bibliografica e documental, utilizando
como fontes de pesquisa: livros, capitulos de livros, artigos cientificos disponiveis em
Periodicos da CAPES. Também serviram como fontes: dissertacdes e teses
disponiveis no Banco de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoas de Nivel Superior (CAPES); Banco de dissertacdo e teses da Pontificia
Universidade Catélica de Goias (PUC-GO). Para as buscas serdo utilizadas como
palavras-chave: Educacédo Infantil; ensino e aprendizagem da matematica; BNCC. O

recorte temporal definido foi de 2012 a 2022.

O PROCESSO DE DESENVOLVIMETO MENTAL DA CRIANCA

Piaget (1999, p.14) afirma que € necessario compreender as estruturas variaveis,
a fim de diferenciar a conduta de uma crianca, a de um adolescente ou a de um adulto.
Condutas essas que assumem formas diferentes de acordo com o grau de
desenvolvimento. Sendo conduta a forma do comportamento representada na ac¢ao do
sujeito; que, através do desenvolvimento natural do processo organico e fisico do corpo,

somado as experiéncias anteriores faz a mente evoluir.



Realiza para responder as necessidades e interesses quando o individuo se
relaciona como meio a cada etapa do desenvolvimento. Por exemplo: Uma crianga aos
dois anos de idade ndo vai assimilar um objeto do mesmo modo que uma crianga de dez
anos faria aoter contato com esse mesmo objeto. Pois, a compreensdo deste objeto
dependera do nivelde conhecimento anterior que cada um construiu durante o seu
processo de desenvolvimento.

Sé&o esses diferentes niveis de conhecimento, mencionado no exemplo acima, que
um individuo constréi desde o seu nascimento e que todas as caracteristicas que sdo
aprendidas e acomodadas resultam nos estagios de desenvolvimento. O autor
sistematizou e organizou as estruturas que sdo originais de cada estagio da vida humana,
a fim de obter um método investigativo que servisse como suporte para estudos de como
0 homem constréi seu conhecimento. PIAGET (1999), distingue, ento, seis estagios ou
periodos de desenvolvimento:

1° reflexos, mecanismos hereditarios, tendéncias instintivas e as primeiras
emocoes;

2° primeiros h&bitos motores, primeiras percepcfes organizadas, primeiros
sentimentos diferenciados;

3° inicio da inteligéncia senso-motora ou préatica (antes da linguagem),
regulacdes das afeicdes elementares, fixacOes exteriores da afetividade; (periodo de
lacténcia, antes da linguagem e do pensamento)

4° Inteligéncia intuitiva, sentimentos interindividuais espontaneos, relacdes
sociais e submissao ao adulto; (de 02 a 07 anos)

5° Operacdes intelectuais concretas (inicio da légica), sentimentos morais e
sociais de cooperacdo; (07 a 11/12 anos);

6° Operacoes intelectuais abstratas, formacéo da personalidade e da inser¢éo
afetiva e intelectual na vida adulta (adolescéncia) (PIAGET, 1999, p.15).

Nota-se que em cada estagio de desenvolvimento h& caracteristicas de estruturas
originais proprias e comuns a todos os seres humanos em desenvolvimento.
Caracteristicas que coincidem com a maturacgdo bioldgica do corpo e a progressdo que a
mente realiza conforme ocorre 0 processo de construcdo de conhecimento.

Piaget (1999, p.17) afirma que o desenvolvimento mental é composto de pequenas
construcdes progressivas que buscam uma equilibracdo cada vez mais completa; ora
assimilando objetos, a agdo ou 0 pensamento, acomodando-se a cada variagdo exterior

ou interior. Identifica-se nesse processo de assimilacdo e acomodacao de novos



conhecimentos, a adaptacao, um processo de reorganizacdo mental, movimento que leva
a um estado de equilibrio momentaneo.

A teoria piagetiana é complexa por envolver varias areas de conhecimento, tais
como, o conhecimento I6gico-matematico, biologia, fisica, etc. Na leitura de um texto
de Piaget é possivel observar a movimentacdo do seu raciocinio e reflexdo acerca da
observacdo do seu objeto de pesquisa e isso requer varias leituras e uma rica pesquisa
dos conceitos e termos empregados a fim de uma acomodacdo precisa deste
conhecimento. A Epistemologia Genética é pouco compreendida por estes aspectos

apesar de ser muito divulgada nos meios académicos.

O DESENVOLVIMENTO LOGICO-MATEMATICO SEGUNDO PIAGETE
VIGOTSKY

O conhecimento l6gico-matematico segundo Piaget (1978) pag.23 , é uma
construgdo que resulta da acdo mental da crianga sobre o mundo, construido a partir de
relaces que a crianca elabora na sua atividade de pensar o mundo, e também das acdes
sobre os objetos. Portanto, ela ndo pode ser ensinada por repeticdo ou verbalizacdo, a
mente ndoé uma tabula rasa. Segundo Morgado (1986), a escola tradicional, baseada na
transmissdooral dos conhecimentos, foi criticada por Piaget por considerar a crianga
COMO um ser passivo e vazio, onde se poderiam imprimir os conhecimentos que o docente
quisesse.

Piaget (1978) ainda afirma que o ensino deveria formar o raciocinio, conduzindo a
compreensdo e nao € memorizacao, desenvolvendo um espirito criativo e ndo repetitivo.
O professor deveria criar situagdes que levem o discente a encontrar a solucdo correta,
de acordo com seu nivel de desenvolvimento psicogenético, através de trabalhos praticos
individuais ou em grupo, de didlogo entre colegas ou com o professor.

A matematica € geralmente tratada como uma disciplina que apenas "transmite"
uma série de regras arbitrarias e ensina uma linguagem de signos, sem garantir, o
desenvolvimento de estruturas cognitivas que sustentem a possibilidade do real
entendimento daquilo que se pretende ensinar. Esta disciplina ndo se relaciona com a
capacidade do sujeito agir, criando relacbes para solucionar os problemas da vida
(CARRAHER, 1982). O ensino é quase que todo centrado em memorizagdo de regras e
na aprendizagem de "truques” através dos quais ndo se obtém a compreensdo dos

porqués, mas tem-se de utiliza-los porque "funcionam".



O ensino da matematica ocupa espaco na formacdo escolar. Cerca de 20% do
tempo de permanéncia do aluno na escola é exclusivamente dedicado & aprendizagem
da matematica, e seu desempenho tem importancia fundamental na definicdo do seu
sucesso ou insucesso escolar, significando, para grande maioria, reprovacao e até
abandono escolar. Infelizmente vivemos numa sociedade desigual, a ciéncia estd muito
tempo a nossa frente. Houve um salto tecnolégico absurdo, aumentando assim a
produtividade, mas que ndo acarretou melhoria nas condi¢des de vida da populacéo, pelo
contrario, s6 fez com que os alunos tivessem que desistir dos bancos escolares e ir em
busca de trabalho para ajudar no sustento de seus familiares, deixando de lado sua
escolarizagdo, muitas vezes prejudicada pelo mau desempenho na disciplina de
matematica.

A matemaética ensinada nas escolas tornou se mecanica e repetitiva, gerando
assim uma aversdo a mesma. Continuamos ensinando conteddos que jamais Serdo
utilizados, a ndo ser em sala de aula. Traduzindo nosso ensinamento a um mero
treinamento de repeticdo e memorizacdo, teremos como resultado a inquietacdo e a
rebeldia frente aos célculos matematicos, e sua consequéncia pode serd o fracasso
escolar, seguido da reprovacao e até mesmo do abandono dos alunos da escola.

A identidade da crianga vai se difundindo a partir do contato com o adulto para
a formacao do seu proprio “eu”. Para Vygotsky (1996), apenas por meio das interacdes
da crianga com o adulto e com os seus pares, que ocorre a diferenciagdo do eu e do outro,
e, assim se configura o eu infantil.

Pela significacdo da linguagem, que permite o pensamento, Vygotsky (2001) pg.
34 apresenta um entendimento das relacdes estabelecidas entre sujeitos no processo
ensino-aprendizagem.

Para Vygotsky (1996), o processo de formacéo da identidade da crianca vai se
consolidando durante suas interagdes com o mundo adulto. E assim, que o seu “eu” vai
se edificando. E nesse processo de convivéncia com a familia e com a sociedade em
geral, que a crianga consegue perceber a diferenca entre o seu “eu” e o outro, fazendo
com que o seu “eu” infantil se configure, perpetrando com que a sua linguagem e seu
pensamento passem por um processo de entendimento e, conseguindo assim, ao longo
de seu desenvolvimento, estabelecer uma relacdo com o processo de ensino-

aprendizagem.



Os objetivos propostos para este estudo visam estudar as dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem da Matematica, contudo (VIGOTSKI, 2021), acredita-se que 0
ensino da disciplina também precisa acompanhar as transformacges sociais continuas.
A forma de ensinar e aprender, necessita incorporar uma pratica pedagdgica favorecida

pelas relacdes interpessoais, que devem estar, nessa dimenséo, em primeiro plano.

Esse conhecimento produzido pela humanidade, no caso da matematica, esta
estruturado em cddigos para explicar e manejar a realidade circundante. O trabalho
matematico, mesmo o escolar, ndo pode desconsiderar, e deixar de apresentar uma
leitura critica do mundo, a partir da realidade concreta.

Para (FONTANA, 1996, p. 11), Vygotsky baliza que:

[...] € no curso de suas relagbes sociais (atividade
interpessoal) que os individuos produzem, se apropriam
(de) e transformam as diferentes atividades préaticas e
simbdlicas em circulacdo na sociedade em que vivem, e as
internalizam como modos de agao/elaboracao ‘préprios’

(atividade intrapessoal), constituindo-se como sujeitos .

CONCEITOS MATEMATICOS DESTINADOS A EDUCACAO INFANTIL

As criancas, desde o nascimento, estdo imersas em um universo do qual os
conhecimentos matematicos sdo parte integrante. As criancas participam de uma série
de situacdes envolvendo numeros, relacdes entre quantidades, nogbes sobre espaco.
Utilizando recursos préprios e pouco convencionais, elas recorrem a contagem e
operacdes para resolver problemas cotidianos, como conferir figurinhas, marcar e
controlar os pontos de um jogo, repartir as balas entre os amigos, mostrar com os dedos
aidade, manipular o dinheiro e operar com ele etc. Também observam e atuam no espaco
ao seu redor e, aos poucos, vao organizando seus deslocamentos, descobrindo caminhos,

estabelecendo sistemas de referéncia, identificando posi¢fes e comparando distancias.



Procedimentos de resolucdo de problemas, confrontar, argumentar e procurar
validar seuponto de vista, antecipar resultados de experiéncias ndo realizadas, aceitar
erros, buscardados que faltam para resolver problemas, entre outras coisas. Dessa forma,
as criancaspoderdo tomar decisdes, agindo como produtoras de conhecimento e ndo
apenas executoras de instrucdes. Portanto, o trabalho com a Matematica pode contribuir
para aformacdo de cidaddos autdbnomos, capazes de pensar por conta prépria, sabendo
resolverproblemas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que se refere-
ao desenvolvimento, os campos de experiéncias para a Educacdo Infantil, os quais
consistem em situacOes e experiéncias concretas do dia a dia das criancas. Nesse
documento, sdo destacados cinco campos: “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e

transformagoes”. De acordo com a BNCC:

[...] as criancas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relagdes entre
quantidades, dimensbes, medidas, comparacdo de pesos e de
comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas
geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais
e ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a
Educacdo Infantil precisa promover interacBes e brincadeiras nas
quais as criangas possam fazer observacdes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes
de informacao para buscar respostas as suas curiosidades eindagacdes
(BRASIL, 2017, p. 38)

A Base Nacional Comum Curricular aponta seis direitos de aprendizagem na
Educacdo Infantil, que sdo: 1) conviver, 2) brincar, 3) participar, 4) explorar, 5)
expressar e 6) conhecer-se. (BRASIL, 2018).

Estes campos de experiéncias devem ser planejados e permanentemente
avaliados, por meio de uma intencionalidade educativa, com praticas que estruturem o
cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil considerando a integralidade e
indivisibilidade das dimensGes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural das criancas. E ter como eixos estruturantes da préatica

pedagogica as interacdes e brincadeiras.:



figura 1 - ciclo dos campos de experiéncia na BNCC
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Fonte: BNCC (2018)
Na proposta pedagogica da Educacdo Infantil € preciso organizar tempos de

brincar, de tomar banho, de se alimentar, de repouso das criangas, considerando suas
diferentes idades e os diferentes espacos formativos, como das salas de atividades, do
parque, do refeitorio, do banheiro e do patio. E para isso é necessario, segundo o
documento:

*Estabelecendo uma sequéncia basica de atividades diarias.

*QOrganizando momentos diferenciados, organizados de acordo com as necessidades
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e historicas das criancas.

*Qrganizando os ambientes.

*As mesas e as cadeiras, apenas em espacos privilegiados.

*Qrganizagdo dos cantos tematicos.

Nessa perspectiva, a instituicdo de educacao infantil pode ajudar as criancas a
organizarem melhor as suas informacGes e estratégias, bem como proporcionar
condicbes para a aquisicdo de novos conhecimentos matematicos. O trabalho com
nogdes matematicas na educacgdo infantil atende, por um lado, as necessidades das
préprias criangas de construirem conhecimentos que incidam nos mais variados dominios
do pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social de instrumentaliza-las
melhor para viver, participar e compreender um mundo que exige diferentes
conhecimentos e habilidades.

Na década de 1990, sdo langados no Brasil os Parametros Curriculares Nacionais
para as oito séries do Ensino Fundamental. O capitulo dedicado a disciplina é elaborado
por integrantes brasileiros do Movimento de Educacdo Matematica. Segundo os PCN’s
ainda sdo os melhores instrumentos de orientacéo para todos os professores que querem

mudar sua maneira de dar aulas e, com isso, combater o fracasso escolar.



Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997, p.)

(...) A Matemaética é componente importante na construgdo da cidadania, na
medida em que a sociedade utiliza, cada vez mais, de conhecimentos
cientificos e recursos tecnoldgicos, dos quais os cidaddos devem se apropriar.
A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensao, isto ¢, a apreensdo
do significado; aprender o significado de um objeto ou acontecimento
pressupbe vé-lo em suas relacbes com outros objetos e acontecimentos.
Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadora, computadores e
outros materiais tém um papel importante no processo de ensino
aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situacfes que levem
ao exercicio da analise e da reflexdo, em ultima instancia, a base da atividade
matematica.

Nesse contexto, com base nos documentos analisados, € importante ressaltar que
diferentes estratégias metodolégicas devem ser testadas, de maneira a favorecer a
aproximacgdo da matematica as demais areas de ensino. Nas séries iniciais, 0 docente
pode melhorar a sua pratica desenvolvendo um trabalho interdisciplinar, visto que um
Unico professor trabalha as disciplinas basicas da matriz curricular. Dessa forma, o
professor pode passar a demonstrar que a Matematica estabelece conexdes com outras

ciéncias e com a propria realidade

REPETICAO, MEMORIZACAO E ASSOCIACAO

Ha uma idéia corrente de que as criancas aprendem ndo s6 a Matematica, mas
todos os outros conteidos, por repeticdo e memorizagdo por meio de uma sequéncia
linear de conteudos encadeados do mais facil para o mais dificil. Sdo comuns as
situacOes de memorizagédo de algarismos isolados, por exemplo, ensina-se o 1, depois o
2 e assim sucessivamente. Propde-se exercicios de escrita dos algarismos em situacoes
como: passar o lapis sobre numerais pontilhados, colagem de bolinhas de papel crepom
sobre numerais, copias repetidas de um mesmo numeral, escrita repetida da sucesséo
numérica. Ao mesmo tempo, € comum enfeitar os algarismos, grafando-os com figuras
de bichos ou dando-lhes um aspecto humano, com olhos, bocas e cabelos, ou ainda,
promovendo associacdo entre os algarismos e desenhos, por exemplo, 0 nimero 2
associado a dois patinhos. Acredita-se que, dessa forma, a crianga estard construindo
0 conceito de numero. A ampliacdo dos estudos sobre o desenvolvimento infantil e
pesquisas realizadas no campo da prépria educacdo matematica permitem questionar
essa concepcdo de aprendizagem restrita a memorizacdo, repeticdo e associacdo.

Referencial-curricular-nacional-para-a-educacao-infantil- pg - 23



Outra idéia bastante presente € que, a partir da manipulacdo de objetos concretos,
acrianca chega a desenvolver um raciocinio abstrato. A funcéo do professor se restringe
a auxiliar o desenvolvimento infantil por meio da organizacdo de situacdes de
aprendizagem nas quais 0s materiais pedagdgicos cumprem um papel de auto-instrugéo,
quase como um fim em si mesmo. Essa concepcdo resulta da idéia de que primeiro
trabalha-se o conceito no concreto para depois trabalhé-lo no abstrato.

O concreto e o abstrato se caracterizam como duas realidades dissociadas, em
que o concreto é identificado com o manipulavel e o abstrato com as representaces
formais, com as definicGes e sistematizacdes. Essa concepcdo, porém, dissocia a agdo
fisica da acdo intelectual, dissociacdo que ndo existe do ponto de vista do sujeito. Na
realidade, toda acéo fisica supde acao intelectual. A manipulacdo observada de fora do
sujeito esta dirigida por uma finalidade e tem um sentido do ponto de vista da crianca.

eferencial-curricular-nacional-para-a-educacao-infantil-pg 34

PROPOSTAS DIDATICO-METODOLOGICAS PARA O ENSINO DA
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Os bebés e as criangas pequenas estdo comegando a conhecer o mundo e a
estabelecer as primeiras aproximacdes com ele. As situacGes cotidianas oferecem
oportunidades privilegiadas para o trabalho com a especificidade das idéias matematicas.
As festas, as historias e, principalmente, os jogos e as brincadeiras permitem a
familiarizagdo com elementos espaciais e numéricos, sem imposi¢do. Assim, 0S
conceitos matematicos ndo sdo o pretexto nem a finalidade principal a ser perseguida.
As situacOes deverdo ter um carater maltiplo para que as criangas possam interessar-se,
fazer relacbes sobre varias areas e comunica-las. As modificacbes no espaco, a
construcdo de diferentes circuitos de obstaculos com cadeiras, mesas, pneus e panos
por onde as criangas possam engatinhar ou andar — subindo, descendo, passando por
dentro, por cima, por baixo — permitem a construcao gradativa de conceitos, dentro de
um contexto significativo, ampliando experiéncias. As brincadeiras de construir torres,
pistas para carrinhos e cidades, com blocos de madeira ou encaixe, possibilitam
representar 0 espago numa outra dimensdo. O faz de-conta das criangas pode ser
enriquecido, organizando-se espacos proprios com objetos e brinquedos que contenham

nameros, como telefone, méaquina de calcular, relégio etc.



As situacdes de festas de aniversario podem constituir-se em momento rico de
aproximacgdo com a funcdo dos nimeros. O professor pode organizar junto com as
criangas um quadro de aniversariantes, contendo a data do aniversario e a idade de cada
crianca. Pode também acompanhar a passagem do tempo, utilizando o calendéario. As
criancgas por volta dos dois anos ja podem, com ajuda do professor, contar quantos dias
faltam para seu aniversério. Pode-se organizar um painel com pesos e medidas das
criancgas para que elas observem suas diferencas. As criangas podem comparar otamanho
de seus pés e depois olhar os nimeros em seus sapatos. O folclore brasileiro éfonte
riquissima de cantigas e rimas infantis envolvendo contagem e nimeros, que podem ser
utilizadas como forma de aproximagdo com a seqliéncia numérica oral. Sdo muitas as
formas possiveis de se realizar o trabalho com a Matematica nessa faixa etaria,mas ele

sempre deve acontecer inserido e integrado no cotidiano das criancgas.

O uso de jogos para o ensino da matematica, na educacao infantil, € preconizado
no RCNEI (Referencial Curricular Nacional para Educacédo Infantil), mesmo assim, nos
dias atuais, tem-se encontrado resisténcia nas escolas para aplicar novas praticas em sala
de aula, pois muitos desconhecem os beneficios que 0s jogos propiciam a aprendizagem.
Dessa forma, os professores ainda utilizam praticas tradicionais, ensinando a matematica

de forma mecéanica, sendo uma mera transmissdo de conhecimentos.

Dessa maneira, percebemos que os professores precisam incentivar as criangas a
gostar dadisciplina. A motivacao é importante para o processo de aprendizagem, surgindo
a preocupacao do professor em usar instrumentos mediadores no processo de ensino e
aprendizagem. Acerca disso, Groenwad e Timm (2007,p.01) afirmam que: A
aprendizagem através de jogos, como domind, palavras cruzadas, memoria e outros
permite que o aluno faca da aprendizagem um processo interessante e até divertido. Para
isso, eles devem ser utilizados ocasionalmente para sanar as lacunas que se produzem

na atividade escolar diaria.

Deve-se utilizar o jogo como recurso facilitador, colaborador para trabalhar os
bloqueios que os alunos apresentam em relacdo a alguns contetidos matematicos. Dentre
os beneficios que os jogos matematicos trazem em sala de aula, podemos citar: a
possibilidade de detectar os alunos que estdo com dificuldades reais na aprendizagem e
a reacdo positiva por parte de muitos alunos que acabam tornandose mais criticos, alertas
e participativos dentro da sala de aula. Segundo Kishimoto (2003), o jogo tem duas

funcbes importantes, a funcdo ludica, que propicia a diversdo, o prazer através da



brincadeira com o jogo, e a funcdo educativa, que proporciona algo que completa o saber
do individuo, seus conhecimentos, sua compreensdo de mundo, possibilitando o maior

entendimento sobre o assunto exposto.

Porém o objetivo é alcangar um equilibrio entre essas duas fungdes. Sendo assim,
é de suma importancia que o jogo seja utilizado como recurso no processo do ensino
aprendizagem. Nesse caso, quando ha apenas a funcéo ludica, o jogo é apenas um jogo,
uma brincadeira, se houver apenas a funcéo educativa o jogo torna-se contetido, ensino;
desse modo, o ideal é que haja uma interacdo entre as duas func@es, pois € interessante
que a crianca além de brincar, aprenda o contetdo. Tal tema é de extrema relevancia,
pois a funcdo ludica do jogo associado a funcdo educativa vem contribuir para uma
aprendizagem significativa da crianca, o qual seus beneficios podem ser sentidos durante
toda sua vida, a inobservancia das contribuicdes dos jogos matematicos pelo professor
pde em risco todo um processo de aprendizagem e socializagdo, a qual as criangas sao 0s

protagonistas desse processo.

ALGUNS JOGOS MATEMATICOS PARA CRIANCA (4 a5anos)

Segundo Referencial Curricular para a Educacédo Infantil (RCN'S 1998, p.27)

A brincadeira ¢ uma linguagem infantil que mantém um vinculo
essencial com aquilo que € 0” ndo-brincar”. Se a brincadeira ¢ uma agao
que ocorre no plano da imaginacdo isto implica que aquele que brinca
tenha o dominio da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é preciso
haver consciéncia da diferenca existente entre a brincadeira e arealidade
imediata de tal forma a atribuir-lhe novos significados. Essa
peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulacéo entre a
imaginacdo e imitacdo da realidade. Toda brincadeira é uma imitacdo
transformacéo, no plano das emogdes e das ideias, de uma realidade
anteriormente vivenciada.

O jogo dentro da perspectiva de ensino ludico nos leva a enxergar cada vez mais
a crianga como ser interdependente com 0 meio e como construtor de seu proprio
conhecimento. Considerando os aspectos mencionados neste trabalho, apresentamos
alguns jogos favoraveis ao desenvolvimento do raciocinio légico e a ampliacdo do

conhecimento acerca de contetidos trabalhados com a crianca.

DOMINO DA SUBTRACAO:



i

https://www.brinquedosterapeuticos.com.br/jogo-soma-e-subtracao-com-domino

Neste jogo, a crianga desenvolve o raciocinio matematico, através da brincadeira
que proporciona uma aprendizagem prazerosa e significativa. Esse jogo é realizado da
seguinte forma: o professor ird formar grupo de quatro criangas, distribuindo sete pegas
para cada uma. Cada peca apresenta uma subtracdo; a crianca ira encaixar o resultado
pedido. O jogo contribui para interacdo e desenvolvimento da crianca diante do contetdo
exposto e é recomendado para crian¢as de cinco anos.

0 JOGO DA SOCIALIZACAO MATEMATICA :

Jogo da Socializag:io Matematica 2014
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Fonte: https://www.educajogos.com.br/jogos-educativos/matematica/socializacao-
matematica-2014/

Este é um jogo que movimenta toda a turma, ajudando no processo de interagcdo
com o grupo e na relacdo interpessoal das criancas. Precisa de pouco material, apenas
de folhas com as operagdes. Divide-se a turma em dois grupos. Um grupo fica com as
operacdes; no outro grupo, os alunos terdo que encontrar os resultados. A interagdo desse

tipo de jogo resulta em um aprendizado mais significativo.

JOGO DO 10U 2.


https://www.brinquedosterapeuticos.com.br/jogo-soma-e-subtracao-com-domino
https://www.educajogos.com.br/jogos-educativos/matematica/socializacao-matematica-2014/
https://www.educajogos.com.br/jogos-educativos/matematica/socializacao-matematica-2014/

Neste jogo, busca-se o aprendizado dos numeros e deforma interdisciplinar com

0s conhecimentos de ciéncias. Além disso, favorece a interagdo com 0 outro e 0
entendimento das fungdes do corpo humano. Para esse jogo, usamos como material:
dado, e com os nimeros 1 e 2, ou fichas em uma sacola (nimeros 1 e 2), 9 Aplicacéo:
cada jogador, na sua vez, joga o dado, ou retira uma ficha. O jogador Ié o numero e
procura identificar em seu corpo partes que sejam unicas (ex.: nariz, boca, cabeca, etc.)
ou duplas (olhos, orelhas, bragos, etc). Ndo pode repetir o que o outro ja disse. Caso ndo

lembre, a crianca passa a vez.

SACOLA MAGICA

Fonte: https://www.google.com/search?g=jogos+sacolat+tmagicat+matematica&rlz=1C

Este jogo favorece a interacdo e desenvolve na crianga o conceito de quantidade.Usando
apenas como material: uma sacola, um dado, materiais variados (em quantidade). A
aplicacdo: uma crianga joga o dado, I& o nimero e retira da sacola a quantidade de objetos
correspondente & indicacdo do dado. Passa a vez a outro jogador,até que todos os objetos
sejam retirados da sacola. Podemos comparar as quantidades no final (mais/menos,
muitos/poucos). Desta forma, o educando pode diferenciar o mais do menos através dos
objetos.

A utilizacdo dos jogos matematicos na sala de aula favorece o desenvolvimento


https://www.google.com/search?q=jogos%2B%2B1%2Bou%2B2%2Bmatematica%2Bdados&tbm=is
https://www.google.com/search?q=jogos%2Bsacola%2Bmagica%2Bmatematica&rlz=1C

e a aprendizagem da crianca, pois através dos jogos, a crianca obtém atencdo,
concentracdo, memorizacao e compreensdo do contetido. A utilizacdo dos jogos desperta
o0 interesse da crianca e favorece a aprendizagem de contetdos fundamentais para seu
processo educativo. Desse modo, 0s jogos matematicos constituem-se um importante
instrumento pedagogico, que possibilita ao educador uma melhoria na qualidade do seu
trabalho em sala de aula, contribuindo para que o educando desenvolva uma
aprendizagem significativa, desafiadora e agradavel, fazendo com que a crianga sinta
prazer em aprender. JOGOS MATEMATICOS NA EDUCACAO INFANTIL ( Marta
Fontes da Silva Dorotéa , pg 05)



CONSIDERACOES FINAIS

Uma das formas de viabilizar o ensino da matematica na Educacdo Infantil é
através das atividades ludicas, envolvendo jogos, pois essas atividades propiciam trocas
de informacdes, criam situacdes que favorecem o desenvolvimento da sociabilidade, da
cooperacao e do respeito matuo entre os alunos. Na Educacdo Infantil, o jogo além de
proporcionar o prazer, desenvolve a crianga em seus aspectos: cognitivo, social, afetivo e
linguistico. Ao aplicar o jogo, o professor cria um espaco de interacdo no qual a crianca

experimenta 0 mundo e amplia os conhecimentos.

Dessa maneira, o professor de Educacao Infantil desempenha um papel indispensavel: o
de estimulador e mediador nas relagdes e nos resultados, proporcionando uma
aprendizagem significativa. Afirmamos que os jogos sdo excelentes oportunidades de
mediacdo entre o prazer e o conhecimento, pois € um meio que contribui e enriquece o
desenvolvimento intelectual das criancas, auxiliando o processo de aquisicdo de
conhecimento do educando. Com esses recursos, a pratica educativa passa a ser dinamica,
principalmente no ensino da matematica, ja que esta é uma area considerada complicada
e de dificil entendimento. Desse modo, 0s jogos ajudam a criarum entusiasmo sobre o
conteudo a ser trabalhado a fim de considerar os interesses e as motivacgdes dos educandos
em expressar-se, agir e interagir nas atividades realizadas nasala de aula. Com base nos
pressupostos deste artigo, ratificamos que os jogos contribuem de forma significativa para
0 ensino da matematica em sala de aula. Neste sentido, percebemos que é importante
para as criangas a construcdo gradual do seu onhecimento, aprendendo aos poucos as

nogdes matematicas, através dos jogos matematicos
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