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RESUMO

As Préticas Pedagogicas Integradoras (PPIs) guiam o método de ensino e aprendizagem por
meio de atuacdes contextualizadas, problematizadoras e interdisciplinares, integrando teoria e
pratica para a assimilacdo dos saberes em sua totalidade, ou aproximando e relacionando-o0s
com a realidade concreta. Parte-se do pressuposto de que as PPIs, nos componentes
curriculares, alicercadas pelo curriculo integrado do Ensino Médio Integrado (EMI) na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), precisam ser fortalecidas no planejamento e na
execucao por parte dos professores para se consolidar dentro do projeto pedagdgico numa
perspectiva de formacéo por inteiro do estudante. Dessa forma, esta pesquisa tem por objetivo
geral compreender as percepcOes dos docentes sobre o uso das PPIs nos componentes
curriculares do EMI a Educacdo Profissional Técnica no Curso Técnico em Informatica no
Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, Jussara-GO. Tendo aporte tedrico as bases
conceituais e tedricas da EPT, do EMI, da Pedagogia Historico-Critica e das PPIs. O percurso
metodoldgico se concentra numa abordagem qualitativa do tipo estudo de caso. Para a coleta
de dados, foram utilizadas a pesquisa bibliografica, a pesquisa de campo, por meio de
questionarios aplicados e, por fim, a elaboragdo do produto educacional. Para a realiza¢éo da
pesquisa, selecionaram-se dez docentes, trés profissionais do grupo gestor e dez estudantes. A
escolha do grupo gestor e dos estudantes tem por objetivo comparar as suas respostas com a
dos docentes em relacdo a pergunta-problema. No processo de andlise de dados, usou-se a
triangulacdo de dados. Os resultados revelaram, dentre outras perspectivas, que os docentes
possuem uma boa compreensdo do uso das PPIs nos componentes curriculares do EMI e
conceituam como sendo préaticas, que possibilitam o trabalho docente de forma integral e
integrada. Conclui-se que, embora tenham bom conhecimento sobre 0s principios
orientadores das PPIs e do EMI, os docentes enfrentam dificuldades em colocar em prética
acOes integradoras que possibilitem a integracdo dos componentes curriculares. A pesquisa
aponta a necessidade de formacdo para docentes, observando que estas praticas dardo amparos
significativos ao fortalecimento desse fazer pedagdgico, integrado ao projeto social,
pedagdgico e politico da escola. Sendo assim, o trabalho com as PPIs nos componentes
curriculares torna-se fundamental para efetivar o EMI numa concepcéo de formacéo integral e
politécnica dos estudantes. Como produto educacional da pesquisa, elaborou-se um Guia
Teorico com o propdsito de subsidiar os docentes nos cursos de formacdo e implementacéao
das PPIs no EMI.

Palavras-chaves: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Praticas Pedagogicas Integradoras.
Integracéo Curricular. Educacdo Profissional Integrada.



ABSTRACT

The Integrating Pedagogical Practices (IPPs) guide the teaching and learning methods through
contextualized, questioning, interdisciplinary actions, integrating theory and practice for the
assimilation of knowledge in its entirety, or combining and relating them with concrete
reality. The premise is that IPPs on curricular components, anchored by the Integrated High
School (HIS) integrated curriculum in Technical Professional Education (TPE) need to be
strengthened in the teacher’s planning and execution in order to be consolidated within the
pedagogical project in the perspective of the student’s integral formation. Therefore, the
general goal of this research is to assess the contributions of integrating pedagogical practices
in the curricular components of IHS to TPE in the Computer Technician course at Jandira
Ponciano dos Passos State School, in Jussara-GO, under the guise of integral formation.
Having theoretical the conceptual and theoretical basis of TPE, IHS, Historical-Critical
Pedagogy and IPPs. The methodological path employed in the research is focused in a case-
study qualitative approach. For the data collection, bibliographic research and field research
through applied questionnaires were used and, finally, an educational product was elaborated.
To conduct the research, ten teachers, three members of management and ten students from
were selected. The participating teachers teach in the general and specific fields of the second
grade of High School Integrated to Technical Professional Education — Computer Science.
The selected students are enrolled in that same course. For the data analysis, a triangulation of
data was used. The results show, among other perspectives, that teachers possess a good
understanding of the use of IPPs in IHS curricular components and conceptualize them as
practices that enable their work in an integral and integrated way. Ir is therefore concluded
that, although they have a good deal of knowledge about the guiding principles of the IPPs
and IHS, the teachers face difficulties in putting into practice the integrating practices that
enable the integration of curricular components. Thus, the research points to the need for the
teacher’s training, observing that these practices will significantly help to strenghthen the
pedagogical work integrated to the school’s social, pedagogical and political project.
Therefore, the work with IPPs in the curricular components becomes essential to put into
effect the IHS in a conception of integral and polytechnic formation of the students. As the
educational product from the research, a Pedagogical Guide was elaborated with the purpose
to support teachers in their training and implementation of IPPs in IHS courses.

Key words: Professional and Technological Education. Integrating Pedagogical Practices.
Curricular Integration. Integrated Professional Education.
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APRESENTACAO

O século XXI devera abandonar a visao unilateral que
define o ser humano pela racionalidade, pela técnica
(Homo faber), pelas atividades utilitaristas (Homo
economicus), pelas necessidades obrigatorias (Homo
prosaicus). O ser humano é complexo e traz em si, de
modo bipolarizado, caracteres antagonistas:

sapiens e demens (sabio e louco)

faber e ludens (trabalhador e ludico)

empiricus e imaginarius (empirico e imaginario)
economicus e consumans (econdmico e consumista)
prosaicus e poeticus (prosaico e poético)

(MORIN, 2002, p. 58)

Ao longo da minha jornada académica e profissional, os conceitos sobre Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) foram-me apresentados, de certa forma fragmentados, visto
haver o entendimento de que o objetivo principal do Ensino Profissionalizante era o mercado
de trabalho. Na verdade, a minha formacdo é fruto desse modelo segmentado, sendo que, em
1985, iniciei 0 2° grau de forma compulséria no Colégio Estadual Dom Bosco, ho municipio
de Jussara-GO. Ainda que a Lei n° 7.044/82 ja houvesse extinguido a obrigatoriedade,
ninguém me orientou sobre isso. Assim, fui matriculado automaticamente no ensino técnico
em contabilidade. A proposito, rememorando a minha formacao profissionalizante, percebe-se
que ela ndo atendia nem ao mercado de trabalho, nem a formacdo geral. Ndo era assunto em
pauta, alids. Era uma formacédo extremamente ténue e desconexa com a pratica social. Diante
desse contexto, tal educacéo sempre me inquietou, fazendo brotar o interesse por essa linha de
pesquisa sobre as percepcdes dos docentes e 0 uso das Praticas Pedagdgicas Integradoras
(PPIs) nos componentes curriculares do Ensino Médio Integrado (EMI) do Colégio Estadual
Jandira Ponciano dos Passos (Jussara-GO): um estudo de caso, no campo pessoal. O intento
da pesquisa € contribuir com a discussdo e compreensdo da educacdo no Brasil, mais
especificamente, o Ensino Profissional. Dai a convergéncia em propor a experimentacdo das
PPIs em sala de aula para proporcionar a formacéo integral a todos os estudantes brasileiros,
independente da sua origem social.

No campo profissional, a determinacdo de pesquisar sobre o Ensino Profissional
surgiu das minhas inquietagdes enquanto servidor de carreira da Secretaria Estadual da
Educagdo de Goias, desde 1999. Com atuacdo de subsecretario regional de Educacdo de
Jussara-GO, de diretor escolar por um periodo de 18 anos, de professor de Matemaética de

1994 até a presente data, ou seja, em 27 anos de atuacdo na educacdo, em que vivenciei e
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vivencio algumas vulnerabilidades na Educacdo Profissional na rede publica estadual —
vulnerabilidades como auséncia de estudo que aprofunde essa modalidade de ensino numa
concepcao integrada e de formacéo integral e politécnica, tendo as PPIs como parametro de
acOes pedagogicas. Com isso, os docentes encontram muita dificuldade em executar uma
prética integradora em sala de aula.

No meu decurso profissional, prevaleceu um modelo de ensino fragmentado e
dividido, ocasionado por uma educacao livresca, bancaria, tradicional, tendo como finalidade
apenas a formacdo para o mercado de trabalho, ndo fazendo a relacdo com o mundo do
trabalho e a formac&o omnilateral. Nota-se a auséncia de formagéo dos docentes relacionada
ao EMI com préticas pedagdgicas numa linha integradora e de formag&o integral.

Observa-se que ainda hoje, apesar de decorridos tantos anos, 0 que ocorre, na maior
parte das vezes, sao acdes pedagdgicas isoladas nas quais impera o trabalho monodisciplinar,
ndo valorizando o contexto do estudante e com direcionamento apenas na teoria,
desconectadas com a pratica, ou vice-versa. A proposta deste estudo é que a préatica seja
iluminada pela teoria e as duas caminhem lado a lado, valorizando a realidade do estudante.
Portanto, estes foram fatores determinantes e estimulantes para pesquisar a tematica: as
percepcOes dos docentes sobre o uso das PPIs nos componentes curriculares do EMI do
Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos (Jussara-GO): um estudo de caso, de cunho

profissional.
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1 INTRODUCAO

O Ensino Médio Integrado (EMI) estd, de modo direto relacionado a formacao
integral, politécnica e omnilateral do estudante. O Decreto n° 5.154/2004 prevé a articulacéo
entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio. Com essa integragao
garantida pelo decreto, introduz-se uma travessia, tendo como horizonte um EMI, indo ao
encontro de uma formacao basica unitéria, integral e politécnica (FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2010). Mas, segundo Silva e Sousa, o “Decreto n°. 5.154/2004 [...] consistiu em
uma politica que ndo trouxe uma verdadeira proposta de integracdo entre ensino béasico e
ensino técnico” (2019, p. 4). Por esse motivo, alguns fatores precisam de ajustes para a
efetivacdo da formacdo por inteiro do estudante na etapa do EMI e a superacdo desse modelo
historico de dualidade na educacdo formal. Com isso em mente, esta pesquisa pautou-se pela
busca de uma formacdo integral e politécnica do estudante e pela possibilidade de
rompimento dessa estrutura de ensino dual. Para isso, utilizou a experimentacdo das PPIs,
tendo como indicadores 0os componentes curriculares do EMI.

Quando se discute educacdo profissional, uma das maiores dificuldades talvez seja
ainda romper com o dualismo histérico da educacdo. Trazendo a questdo para 0 espaco
escolar, esse modelo dual encontra-se inserido na prépria divisdo curricular, dissociando a

formagé&o profissional da formacéo geral. Segundo Moura,

A relacéo entre educacéo bésica e profissional no Brasil estd marcada historicamente
pela dualidade. Nesse sentido, até o século XIX ndo ha registros de iniciativas
sistematicas que hoje possam ser caracterizadas como pertencentes ao campo da
educacdo profissional. O que existia até entdo era a educacdo propedéutica para as
elites, voltada para a formacé&o de futuros dirigentes. (MOURA, 2007, p. 5).

Desvelando-se a realidade brasileira, fica evidente esse modelo de educacédo
excludente, dado que o Ensino Profissional foi idealizado para atender aos desvalidados da
sorte e aos excluidos, e ndo como um projeto de inclusdo e emancipacao. Logo, surgem duas
categorias de escola: uma para formar a classe dos dirigentes e a outra para a classe que vive
do trabalho. Para ultrapassar essa dualidade, de acordo com o que esta previsto no curriculo
do EMI, surge “a ideia de formacdo integrada para superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 85). Posto isso, a

experimentacdo pelos docentes das Praticas Integradoras no ensino dos componentes
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curriculares fortalecerd e consolidara a formacdo integral e integrada num horizonte da
omnilateralidade, prevista na proposta educacional do EMI.

Esta pesquisa podera contribuir, sobretudo, por considerar que a ndo efetividade das
praticas integradoras se torna um problema do EMI, que afeta, consideravelmente, a formacéo
integral dos estudantes que cursam esta categoria de ensino. Em consideragéo a isso, tornou-
Se necessario pesquisar se essas praticas integradoras séo exercidas no contexto escolar. Nessa
acepcao, estabeleceu-se como objetivo principal compreender as percepcbes dos docentes
sobre 0 uso das PPIs nos componentes curriculares do EMI na escola em que foi realizada a
pesquisa, numa concepc¢do de formacdo integral. Em especial, as préaticas dos docentes que
ministram aulas na 22 série do EMI & Educacao Profissional Técnica no Curso Técnico em
Informatica/Matutino, pois essa unidade escolar tem sua especificidade por ser a unica do
municipio de Jussara a oferecer essa modalidade de ensino.

Nessa perspectiva, fortalece-se a formagdo integral, possibilitando o “rompimento”
com a dualidade educacional. No entanto, para que isso se concretize no ambiente escolar,
necessita-se de vontade e coragem por parte dos docentes, grupo gestor e instituicdes. Como
afirma Araujo, “praticas educativas integradoras requerem uma atitude diferenciada dos
professores e instituicGes, requerem sim a construcdo de uma nova cultura que se revele em
uma atitude integradora” (2010, p. 22). Em vista disso, desenvolver as préaticas integradoras
requer uma postura corajosa, integradora e colaborativa.

Por esse angulo, o estudo é relevante por considerar que a experimentacdo das PPIs
auxiliarad na integracdo do Ensino Médio com o Ensino Técnico. Destaca-se que, pela
capacidade e potencial dessas praticas integradoras para a formacdo integral do estudante,
emergiu a questdo que rege este estudo: quais as percepcOes dos docentes sobre 0 uso das
PPIs nos componentes curriculares do EMI a Educacdo Profissional Técnica no Curso
Técnico em Informatica no Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, do municipio de
Jussara-GO, para uma formacdo integral? Diante disso, conceituam-se essas praticas como
sendo possibilidades reais de promover a integracdo do Ensino Médio com o Ensino Técnico,
diante dos obstaculos vistos na realidade do pais (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015).

Parte-se do pressuposto de que os fatores que levam as PPIs no ensino dos
componentes curriculares ja estdo vinculados, nas diretrizes do Colégio Estadual Jandira
Ponciano dos Passos, conforme consta no documento do Plano de Curso — Curso Técnico em
Informética (PC-CTI):
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Nesse sentido, a metodologia aqui pensada, a qual sera desenvolvida na efetivacao
da préatica curricular, deverd, necessariamente, ser uma experiéncia ativa,
contextualizada e que promova o dialogo interdisciplinar entre as diversas areas do
saber, experiéncia esta, caracterizada por acfes integradas pedagogicamente, a fim
de promover aprendizagens significativas. [...] A pratica docente numa proposta de
curriculo integrado, exige que o professor/a, ao trabalhar determinado componente
curricular, busque, sempre, promover o dialogo entre os diferentes campos do
conhecimento, possibilitando, assim, a construgdo de um processo de ensino-
aprendizagem global e unitéario. (GOIAS, 2020a, p. 38).

A presente pesquisa procurou compreender as percepcdes dos docentes sobre o uso
das préticas integradoras, assim como suas aplicacGes nas aulas dos professores, para além
dos documentos orientadores. Observa-se que, nas orientacdes do PC-CTI do Colégio
Estadual Jandira Ponciano dos Passos, nos componentes curriculares, propde-se a integracao
disciplinar, tendo como eixo norteador a formacdo integral, bem como a abordagem
interdisciplinar, por meio das articulagdes dos conhecimentos, valorizando o contexto social
em que o educando esta inserido.

Segundo D’Ambrosio (1986), é recorrente a aplicacdo do conteddo em sala de forma
descontextualizada, fragmentada e como um amontoado de matérias distribuidas nas
disciplinas sem integracdo e dialogo entre elas e o conhecimento. Esta é uma realidade que
precisa ser revertida. Assim sendo, este estudo procurou compreender as Praticas Integradoras
no ensino com foco na prética social interdisciplinar e dialégica, de maneira que haja uma
aprendizagem significativa para o estudante e possa contribuir com uma formacao politécnica.
Contudo, respaldados nos estudos de Araujo (2014), evidencia-se que as Praticas Integradoras
no EMI experimentadas no dia a dia escolar tornam-se oponentes robustas ao modelo dual de
educacdo, com suas caracteristicas injustas, perversas e maléficas para o desenvolvimento por
inteiro do individuo. A consequéncia dessa divisdo influencia diretamente na formacéo,
tornando-a unilateral, principalmente na educacdo profissional. Realidade que necessita ser
revertida com um exercicio pedagoégico planejado e articulado com totalidade no fazer e

pensar. Nesse sentido,

[...] a dualidade comega a ser quebrada quando os sujeitos do ensino e da
aprendizagem incorporam em seu fazer pedagdgico a atitude de quem busca
articular o pensar e o fazer enquanto préticas dialégicas que possibilitam
compreender e transformar a realidade que se vivencia cotidianamente. (ARAUJO,
2014, p. 39).

Com essa conjuntura, o foco é a formacdo para 0 mundo do trabalho, e ndo apenas
para 0 mercado de trabalho, j& que formar para o mercado de trabalho significa uma formacéo
unilateral, utilitarista e fragmentada, em que predomina a divisdo perversa entre trabalho

manual e trabalho intelectual, entre homo faber e homo sapiens. Partindo dos conceitos
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gramscianos a respeito da escola unitaria, escola pensada para romper com a formacao dual,
ndo h& nenhuma atividade humana com a qual se possa separar 0 homo faber do homo sapiens
(MESZAROS, 2008).

Nesse caminho, podem-se apontar pistas para que se tenha uma educacdo distante
desse modelo reprovavel de separacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, entre o
homo faber e homo sapiens. Uma educacdo libertadora, emancipatéria e omnilateral. Um tipo
de “educacdo, concebida a partir do trabalho entendido enquanto atividade vital, autbnoma e
autodeterminada, em uma palavra, omnilateral, sera, entdo, a0 mesmo tempo, resultante e
proponente de uma vida verdadeiramente emancipada” (ANTUNES; PINTO, 2017, p. 108).
Ainda que as diretrizes do PC-CTI sigam numa linha muito préxima do que é proposto no
EMI.

No documento orientador, identificam-se inconsisténcias conceituais no ambiente
escolar, quando se aborda o ensino dos componentes curriculares, pois pode ser que as
préticas pedagogicas utilizadas pelos professores em sala de aula se tornem conteudistas,
desagregadas, sem conexdo com a vida do estudante, tendo como fim uma formacéo
fragmentada e deslocada da proposta do EMI, com isso, oferecendo poucas contribuicGes para
a formacgdo integral do estudante. Discute-se se tais praticas pedagégicas fragmentadas
acontecem na maioria das vezes, poucas vezes, ou ndo ocorrem na secdo dos resultados e
discussdo. Buscou-se averiguar essas praticas nao integradoras, caracterizadas pelas aulas
tradicionais, conteudistas, pouco diversificadas, estilo palestras, descontextualizadas, nada
estimulantes, em que as disciplinas ndo se comunicam e nem dialogam umas com as outras.
Na outra linha das praticas integradoras, se estdo inseridas nas diretrizes do PC-CTI e
efetuadas nas aulas diarias, ou mesmo se ocorrem raramente e como estdo contribuindo com a
formacdo integral. Procura-se também identificar na pesquisa quais as praticas pedagogicas
predominantes, se praticas pedagogicas fragmentadas sdo engessadas, sem vinculo com o
mundo 4 fora, ou se séo integradoras e alinhadas com o que propde o EMI.

Dessa forma, a pesquisa foi realizada numa unidade escolar que oferece EMI a
Educagdo Profissional Técnica — com o Curso Técnico em Informatica. De acordo com
Ramos (2008), o Ensino Integrado visa uma formagdo que abrange as seguintes vertentes: a
vertente da omnilateralidade, que discorre sobre a formagdo “[...] com base na integracdo de
todas as dimensdes da vida no processo formativo” (RAMOS, 2008, p. 3); a vertente da
integracdo, que considera a dependéncia entre Educagdo Profissional e Educacdo Basica, e,
em sintese, “a integracdo entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos, como

totalidade” (RAMOS, 2008, p. 16). A partir dessa ideia e atendendo ao objetivo da pesquisa,



22

destaca-se que a integracdo de todas as dimensbes da vida no processo formativo, dos
conhecimentos gerais e especificos, agregada as Préticas Integradoras, contribui sobremaneira

com a formacdo omnilateral/politécnica e integral do estudante.

1.1  Problema de pesquisa

O EMI e uma modalidade de ensino que, teoricamente, estd presente em muitas
instituicGes, como institutos federais, secretarias estaduais, dentre outras e tem como
finalidade integrar o Ensino Médio com o Ensino Técnico. Segundo Silva e Oliveira (2018, p.
424), “[...] o EMI tem origem filosofica e ideoldgica em premissas marxistas, numa
concepgao de trabalho como principio educativo e de formacao omnilateral”. Nesse sentido,
para alcancar esse objetivo de formacdo omnilateral, demanda-se a experimentacdo das
préticas integradoras no dia a dia das aulas dos professores.

A vista disso, este estudo apresentou como pergunta de pesquisa a seguinte questao-
problema: quais as percepcbes dos docentes sobre o uso das PPIs nos componentes
curriculares do EMI a Educacdo Profissional Técnica no Curso Técnico em Informatica no
Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, do municipio de Jussara-GO, para uma
formagé&o integral?

Um dos pressupostos que leva as PPIs no ensino dessas disciplinas esta vinculado aos
aspectos interdisciplinares, como: na integracdo dos saberes, interligando os conhecimentos
de cada disciplina com outras areas do conhecimento. Elas podem ser realizadas por meio de
jogos didaticos, aulas praticas e contextualizadas e problematizadoras, projetos integradores,
seminarios e varias outras técnicas de ensino e aprendizado. Todo esse processo deve ser
embasado na concepc¢do de um projeto de transformacdo social, na busca de emancipacéo e
autonomia dos estudantes para que sejam capazes de refletir criticamente e intervir na
realidade social e politica (ARAUJO; FRIGOTO, 2015).

Por fim, muitas outras estratégias poderdo ser utilizadas na materializacdo das Praticas

Integradoras. Pois, segundo Araujo e Frigotto:

Vérias sdo as possibilidades de estratégias de ensino e nenhuma delas pode ser
descartada a priori, seja por razdes ideoldgicas ou por uma possivel impossibilidade
de eficacia. Sendo assim, reafirmamos que cada procedimento de ensino, enquanto
meio, pode servir, mais ou menos, para o desenvolvimento de Praticas Integradoras.
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 75).



23

Logo, as Préticas Integradoras devem ser utilizadas de diversas maneiras no cotidiano
escolar, como: aulas expositivas, estudo do meio, jogos didaticos, projeto integrador, visitas
técnicas integradas, seminarios, estudo dirigido e inimeros outros métodos de ensino e
aprendizado (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

1.2 Justificativa para estudo do tema

Esta pesquisa aconteceu na modalidade EMI, Ultima etapa da Educagdo Baésica, e
buscou compreender as percepcdes dos docentes sobre o uso das PPIs nos componentes
curriculares numa escola estadual que oferta do EMI a Educacdo Profissional Técnica —
Técnico em Informatica, numa concepc¢do de formacdo integral. Procurou ainda identificar e
descrever estas praticas com o objetivo de fortalecer o fazer pedagégico dos docentes da
escola campo e das demais da rede estadual de Goids que oferecem a etapa de ensino. Ao
pesquisar no acervo digital da Secretaria Estadual de Educacdo de Goids, sdo observados
poucos estudos com essa tematica especifica, 0 que mostra a importancia desta pesquisa pelas
suas possiveis contribuicGes para a Educacéo Profissional no EMI.

Justifica-se a realizacdo desta pesquisa pela sua relevancia e contribuicdo para a
efetivacdo de PPIs dentro do EMI, alicercadas no curriculo integrado para alcancar a
formacdo integral dos estudantes. Assim, procurou-se colaborar no aprimoramento,
direcionamento e experimentacdo das PPIs no ensino das disciplinas, no sentido de contribuir
com os docentes no fortalecimento e execucdo de praticas que contemplam a formacao
profissional e geral dos estudantes, numa perspectiva da politecnia.

Nessa ldgica, buscou-se fortalecer essas praticas pedagdgicas visando a integracao das
disciplinas por meio da interdisciplinaridade, problematizacdo e contextualizacdo. Este
processo facilita a vinculagdo aos projetos pedagdgicos e aos respectivos processos, Como 0s
educativos e sociais, curriculo escolar e realidade escolar, teoria e pratica, educacdo e
trabalho, proporcionando a unidade dialética entre ensino e aprendizagem, originando a
formacdo integral. Desse modo, ao aplicar as praticas pedagogicas em sala de aula, numa
perspectiva de desenvolvimento por inteiro do individuo, certamente, a dualidade estrutural de
formagéo instrumental versus formacdo propedéutica pode ser gradativamente superada. A
consequéncia dessa dualidade influencia diretamente na formacdo, tornando-a unilateral,
principalmente na educacdo profissional. Diga-se de passagem, a fragmentacdo na formacéo

vem da sua origem, que precisa ser superada no contexto escolar.
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Assim, a proposta delineada nesta pesquisa considera a formacdo do estudante por
inteiro. Para isso, as praticas pedagogicas na EPT devem ser experimentadas tendo como
eixos norteadores a integracdo, a cooperacdo, a criticidade, a contextualizacdo e a
problematizacdo dos conteudos, de forma interdisciplinar, visando promover a autonomia do
estudante nas dimensdes do fazer e do pensar, numa perspectiva de unidade, fazendo-o
perceber que as partes comp8em o todo, que, na reflexdo-acdo, na teoria e préatica, constitui-se
a “praxis”. 1sso posto, a pesquisa sobre PPIs nas disciplinas escolares é pautada na ideia de
formacgdo integral, do ponto de vista apresentado acima. Por isso, sua relevancia e
contribuicbes significativas para o fortalecimento desse fazer pedagogico, integrado ao
projeto social, pedagdgico e politico da escola.

1.3  Objetivo

1.3.1 Objetivo geral

v' Compreender as percepcdes dos docentes sobre 0 uso das PPIs nos componentes
curriculares do EMI a Educacdo Profissional Técnica — no Curso Técnico em
Informatica no Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, no municipio de

Jussara-GO, numa concep¢do de formacdo integral.

1.3.2 Objetivos especificos

v' Pesquisar nos documentos orientadores oficiais (Plano de Curso — Curso
Técnico em Informatica, Projeto Politico-Pedagdgico e Organizacdo Didatica) se
sdo abordadas as Préticas Integradoras nos componentes curriculares do EMI a
Educacao Profissional Técnica — no Curso Técnico em Informaética no Colégio
Estadual Jandira Ponciano dos Passos, no municipio de Jussara-GO;

v Descrever como é planejada, elaborada e desenvolvida, no contexto da pratica, a
integracdo entre as disciplinas;

v Delinear as a¢des pedagodgicas/metodoldgicas no Curso Técnico em Informatica
integrado ao Ensino Médio e suas contribui¢des — ou ndo — com as PPIs numa
concepgdo politécnica de formagéo, e

v' Elaborar um Guia (produto educacional) voltado para a formacdo dos

professores e coordenadores do curso em questao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo do referencial tedrico utilizado na pesquisa apresenta-se sumarizada em
quatro topicos. O primeiro faz uma breve contextualizacdo da educacédo profissional no Brasil
nos diversos contextos histéricos; o segundo aborda o conceito de dualidade na educacéo,
com énfase no Ensino Profissional e no EMI; o terceiro apresenta as PPIs e sua relevancia no
ensino dessas disciplinas para o alcance da formacéo integral no contexto do EMI e o quarto
aponta as PPIs a luz da Pedagogia Historico-Critica (PHC).

O referencial tedrico procurou compreender as bases conceituais da EPT, EMI, PPIs e
PHC. Para este propdsito, recorreu-se a autores como Caires e Oliveira (2016), Cunha (2005)
e Manfredi (2016), que abordam os diversos aspectos historicos da EPT. Para dialogar com a
tematica do EMI, utilizou-se Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010), Ramos (2008, 2017). Sobre a
dualidade da EPT, apoiou-se nas contribuicdes de Moura (2014). Acerca das PPIs, valeu-se
dos estudos de Araujo (2014), Araujo e Frigotto (2015), Machado (2010), Morin, Almeida e
Carvalho (2002). E, por fim, no que concerne a PHC, baseou-se em Gasparin (2012) e Saviani
(2007, 2011, 2021).

2.1 Aeducacdo profissional no Brasil nos diversos contextos historicos

A histéria é o exercicio da memodria realizado para
compreender 0 presente e para nele ler as
possibilidades do futuro, mesmo que seja de um futuro a
construir, a escolher, a tornar possivel.

(CAMBI, 1999, p. 35).

2.1.1 Periodo Colonial (1500 — 1822)

Ao imergir na histéria da Educacao Profissional no Brasil, deve-se ter um olhar atento
para a vigéncia do escravismo na sociedade brasileira. Esse periodo de, aproximadamente 400
anos, que se iniciou na Coldnia e foi até o fim do Império, deixou marcas consideraveis na

educacéo e, especialmente, no Ensino Profissionalizante. Assim,

No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a sociedade através de séculos de
escravismo e discrimina¢do do trabalho manual. Na educacdo, apenas quase na
metade do século XX, o analfabetismo se coloca como uma preocupacao das elites
intelectuais e a educacdo do povo se torna objeto de politicas de Estado. Mas seu
pano de fundo é sempre a educacdo geral para as elites dirigentes e a preparacdo
para o trabalho para os 0rfdos, os desamparados. (FRIGOTTO; CIAVATA;
RAMOS, 2010, p. 32).
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Nesse diapasdo, a classe que vive do trabalho, aos 6rfdos e aos desamparados, foi
reservada a educacdo fragmentada, restando-lhes meramente a preparacdo para o trabalho,
enquanto, para as elites, reservou-se a formacdo intelectual. Dai a origem da dualidade e a
dificuldade de rompé-la, dado que estéa enraizada. Esse modelo de educagdo no Brasil é muito
parecido com o modelo europeu. Como diz Cambi:

A educacédo dos nobres realiza-se através do ensino de preceptores particulares ou no
interior dos “seminarios dos nobres”, colégios proprios nos quais os jovens
aristocraticos sdo formados tanto no plano intelectual como no do comportamento,
mediante um programa de estudos que, ao lado das linguas modernas e das novas
ciéncias, contempla também a atividade de vida pratica como a equitacdo, a caca, a
esgrima e a danca. A educacdo do povo, porém, confiada essencialmente a Igreja,
ocorre mais frequentemente no interior de institutos de beneficéncia onde somente
poucos alunos dos grupos populares recebem uma educagdo exclusivamente
instrumental, limitada a aprendizagem de técnicas elementares como ler e escrever.
Com relagdo a este tema, se, por um lado, deve-se registrar a insuficiéncia do espaco
concedido pelas organizac®es religiosas a educacdo das massas, por outro, ndo pode
ser esquecida a omissdo dos poderes publicos no que se refere a este problema.
(CAMBI, 1999, p. 296).

Portanto, esta dualidade ndo nasceu aqui no Brasil, pode-se afirmar que ela esta
inserida em muitos paises. Nesse contexto, “desde o inicio da coloniza¢do do Brasil, as
relacBes escravistas de producdo afastaram a forca de trabalho livre do artesanato e da
manufatura” (CUNHA, 2005, p. 2). Este afastamento esta ligado diretamente a distin¢éo de
classe, pois o escravo fazia o trabalho manual e os homens livres realizavam outras fungdes.
A divisdo era evidente, o trabalho manual era exclusividade dos escravos, demonstrando com

isso a classificacdo social. Assim, no Periodo Colonial:

E importante ressaltar que, embora néo tenha existido, nessa fase da histéria do pais,
um ensino profissional sistematizado, o estudo dessa época € imprescindivel para o
entendimento da dualidade original da sociedade brasileira — a separacdo entre
homens livres e escravos — que tem repercussdes na educacéo, e, especialmente, na
educacéo profissional. (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 23).

Sendo assim, fica patente a discriminacdo sobre quem executa o trabalho manual.
Numa sociedade em que esse tipo de trabalho fisico, rustico era de competéncia exclusiva dos
escravos (indios e africanos), torna-se inevitavel a sua exclusdo por parte dos homens livres e
da elite. Salienta-se que os homens livres desviavam do trabalho bragal, dado que os “[...]
para ndo deixar duvidas quanto a sua propria condicdo, esforcando-se para eliminar as
ambiguidades de classificagdo social” (CUNHA, 2005, p. 16). De acordo com Cunha (2005),

este processo de preconceito contra o trabalho manual iria além da heranca da cultura
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ocidental. Segundo o autor, afetaria também os mestigos e brancos pobres, que estavam mais
proximos socialmente dos escravos e que também comecaram a ter vergonha desse tipo de
trabalho, uma vez que era funcdo dos escravos executd-lo. A ideia desses homens era se
apresentarem bem distantes do lugar social do escravo, resultando numa heranca cultural que
se encontra enraizada ainda nos meandros da sociedade.

Diante desse cenario, a formacdo de médo de obra inerente ao modo de vida colonial
ocorre mediante processos nao sistematizados e ndo organizados em espacos formais de
ensino. A formacdo do jovem aprendiz desenvolve-se por meio de um mestre de oficio, em
seu proprio ambiente de trabalho, com suas proprias ferramentas. Em alguns casos, o aprendiz

chega até a morar na casa do mestre. E o processo se desenvolvia,

Nessa “casa de penitentes” ou em locais menos insalubres, a aprendizagem dos
oficios, tanto de escravos quanto de homens livres, era desenvolvida no préprio
ambiente de trabalho, sem padrdes ou regulagdes, sem atribuir tarefas préprias para
aprendizes. Ao contrario da aprendizagem corrente na Metr6pole e mesmo em certos
centros urbanos da Colénia, os aprendizes ndo eram necessariamente criangas e
adolescentes, mas os individuos que eventualmente demonstrassem disposi¢fes para
a aprendizagem, em termos tanto técnicos (forca, habilidades, atencdo) quanto
sociais (lealdade ao senhor e ao capital, na forma das instala¢fes, instrumentos de
trabalho, matéria-prima, mercadorias e a conservacéo de si proprio, também capital).
(CUNHA, 2005, p. 31-32).

Na época colonial, quando os oficios artesanais tiveram alguma sistematizagdo e
organicidade, decidiu-se pela norma corporativa da metrdpole, e a aprendizagem era aplicada
por meio das Corporacdes de Oficios. Com isso, os oficios profissionais estavam sujeitos a
essas organizagoes.

Enfim, observa-se que a era colonial deixou um legado instrutivo/educacional
notadamente  preconceituoso e discriminatério ao trabalho bracal, realizado
predominantemente pelos escravos e, também, pelos menores desprovidos e excluidos de
qualquer bem-estar e heranca. E o preparo para os oficios/profissdes ocorria nas experiéncias
diarias ministradas por um mestre, sem nenhuma formalizagdo pratica de ensino. Em
contrapartida, “[...] a educacgéo intelectual e humanistica era organizada e destinada a camada
social mais elevada, objetivando a elite da col6nia” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 33).
Auvista-se, na génese da educacdo, a sua divisdo e, em se tratando do Ensino Profissional, o

fato torna-se indubitavel.
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2.1.2 Periodo Imperial (1822 — 1889)

O Periodo Imperial, oficialmente, foi instituido e inaugurado como um novo regime
administrativo e politico no dia 07 de setembro de 1822, quando D. Pedro | proclamou a
independéncia do territorio brasileiro em relacdo ao Reino Unido de Portugal. Nesse periodo
de muitas mudancas econdmicas, politicas e ideoldgicas ocorridas no Brasil, na educacéo,
contudo, pouca coisa avangou. “Com isso, iniciou-se 0 processo de formacdo do Estado
nacional gerando, em seu bojo, o aparelho educacional escolar, que persistiu durante um
século e meio, basicamente com a mesma estrutura” (CUNHA, 2005, p. 58). No que se refere,
especialmente, ao Ensino de Oficios, ao analisar a entrada para o Império, compreende-se

que:

[...] nenhum progresso havia sido feito com a mudanga operada no regime politico,
ou com as discussdes ocorridas na Constituinte. A mesma mentalidade, o mesmo
pensamento de destinar aquele ramo de ensino aos humildes, aos pobres, aos
desvalidos continuava a imperar. Encontramo-lo logo no primeiro contato com
Império com o problema. (CIAVATTA,; SILVEIRA, 2010, p. 79).

Em 15 de novembro de 1827, foi aprovado um projeto de lei que dispunha sobre a
Instrucdo Publica no Império no Brasil. Segundo Caires e Oliveira (2016), pela primeira vez,
instituia-se o ensino publico nos diferentes niveis de ensino na educagdo brasileira. Nota-se,
com isso, 0 descaso e o desinteresse da elite e autoridade do pais pela educacdo dos

brasileiros. Conclui-se que:

A sociedade brasileira tem uma divida secular para com a popula¢do relegada, desde
os primérdios do pais, a ndo receber conhecimentos sendo aqueles que fossem
necessarios ao trabalho produtivo no campo e nos espagos urbanos. Mais tarde, com
séculos de atraso em relagdo aos paises europeus colonizadores, o ideério
educacional necessario a producdo capitalista se implantou, de modo escasso e
limitado, apenas nas funcBes de ler, escrever, contar e aprender um oficio.
(CIAVATTA, 2008, p. 2).

Portanto, seria mais que uma divida historica com a educagdo, mas, sim, um descaso
escancarado, vestigio do regime escravocrata no Brasil. Para Cunha (2005), do ponto de vista
dos intelectuais do Império brasileiro, a educacdo do povo carrega profundos resquicios da
escravatura. Em linhas gerais, a educacdo do povo esta relacionada diretamente a questdo da
escraviddo. Na visdo desses intelectuais, a educacdo sistematizada para a classe trabalhadora
consistia numa benevoléncia e, quando disponibilizada, era canalizada para atender aos

interesses do capital e perpetuar a exploracéo do trabalho precarizado.
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Nessa continuacdo, de acordo com Cunha (2005), entre 1840 e 1865, foram criadas
dez casas de estudantes artifices, instaladas uma em cada capital da provincia, idénticas, mas
diferentes dos liceus de artes e oficios, pois comumente foram criadas e cuidadas por

sociedades particulares com ajuda governamental.

[...] as casas de educandos artifices foram criadas e mantidas integralmente pelo
Estado; todas por presidentes de provincias legislativas; sua clientela era constituida,
predominantemente, de 6rfdos e expostos, 0 que as fazia serem vistas mais como
“obras de caridade” do que “obras de instrugdo publica”; a disciplina era bastante
rigorosa, militar, paramilitar; instrucdo propriamente profissional era dada em
arsenais militares e/ou oficinas particulares. (CUNHA, 2005, p. 113).

Logo, é nitido o carater assistencialista e de cunho mais de filantropia do que de
ensino. Observa-se que ha uma demora de quase 400 anos para oferecer educacéo para 0 povo
e, quando ela é oferecida, tem como foco o assistencialismo e a caridade, e ndo o
conhecimento e a instrucdo. Consequentemente, com a abolicdo da escravatura pela Lei
Aurea, promovida pela Lei n° 3.533, de 13 de maio, coloca-se fim a um periodo vergonhoso
de quase 400 anos no Brasil, em que a classe trabalhadora que desenvolvia o trabalho manual
foi totalmente ignorada, discriminada e desassistida pelas autoridades na questdo da educacgéo

formal. Sobre esse periodo repreensivel do pais,

Esse longo periodo de duragdo do regime escravocrata, indubitavelmente,
corroborou a discriminacdo e o preconceito dirigidos aos oficios manuais, existentes
desde os primordios da colonizagdo brasileira. Constata-se, assim, que algumas
iniciativas voltadas para a capacitagdo profissional foram empreendidas, durante o
Periodo Imperial, sendo dirigidas aos desfavorecidos da sorte e tendo um carater
assistencialista. (CAIRES; OLIVEIRIA, 2016, p. 41-42).

Com o fim do Periodo Colonial e com a instalacdo do Império, pouca coisa avangou
para a educacdo, e a migalha que era oferecida tinha um carater de “caridade”, conforme ja

exposto. Ao abordar essa questdo, Manfredi afirma que

Durante o Império, tanto as praticas educativas promovidas pelo Estado quanto as da
iniciativa privada pareciam refletir duas concepg¢des distintas, mas complementares:
uma de natureza assistencialista e compensatdéria, destinada aos pobres e
desafortunados, de modo que, mediante o trabalho, pudessem tornar digna a
pobreza; a outra dizia respeito a educacgao como veiculo de formag&o para o trabalho
artesanal, considerado qualificado, socialmente atil e também legitimador da
dignidade da pobreza. (MANFREDI, 2016, p. 57).
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Nessa orientacdo, o objetivo principal da educagéo era enquadrar o estudante nos bons
costumes, seguindo a ordem dessa elite, de carater assistencialista e direcionada aos

desvalidos da sorte.

2.1.3 A Educacao Profissional na Primeira Republica (1889-1930)

No Brasil, os anos finais do Império e inicio da Primeira Republica, ou Republica
Velha, foram momentos determinados por varias e profundas mudancgas socioecondmicas,
desencadeadas pela extingdo da escravatura, pela solidificagcdo do projeto de imigracéo e pela
ampliacdo da economia cafeeira (MANFREDI, 2016). O periodo também teve como vestigio
0 estabelecimento dos governos militares e civis, dos monopolios agrarios e da expansao do
capitalismo, devido a industrializacdo ocorrida pelo processo de urbanizacdo (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016). Com esse novo reordenamento da sociedade brasileira, especialmente
nessa nova organizacao do trabalho, tornou-se imprescindivel uma reformulagédo e ampliacédo
de atendimento referente a formacdo dos trabalhadores assalariados, e um novo sistema de

Ensino Profissional. Sobre essas novas configuragdes, indica Manfredi:

Os destinatarios ndo eram apenas os pobres e os “desafortunados”, mas, sim, aqueles
que, por pertencerem aos setores populares urbanos, iriam se transformar em
trabalhadores assalariados. Sendo assim, a montagem e a organizacao do sistema de
ensino profissional iriam constituir, como ressalva Moraes (2001, p. 178), um
processo institucionalizado de qualificacdo e disciplinamento dos trabalhadores
livres dos setores urbanos. (MANFREDI, 2016, p. 58).

Com essas mudancas, sobretudo com a reestruturacdo do sistema educacional e a
criagdo da Educacéo Profissional, fica evidente que o objetivo principal era atender ao sistema
capitalista. Com essa configuracdo, apesar de sua nova roupagem, a escola permaneceu
excludente e dual.

Com a Proclamacdo da Republica, as principais correntes de pensamento, como a
liberal e positivista, beneficiadas nesse contexto, estavam alinhadas aos principios da Igreja
Catolica, que defendia o Ensino Profissional para os desafortunados, numa linha tanto
preventiva, quanto corretiva. As vertentes do pensamento e o catolicismo concordavam no
tocante a importancia do ensino dos oficios manuais como mecanismo de controle e
disciplinamento dos setores populares. Sendo assim, estas concepcdes, sintonizadas com as
normas do catolicismo, viam o Ensino Profissional como uma caridade. Quando se trata da

escolarizagdo, porém, fica inequivoco que esses movimentos defendiam a dualidade da
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educacao brasileira, por meio da qual se ofereciam formagdes diferentes a classe dominante e
ao povo: uma escola para a formagéo das elites intelectuais e outra para a classe trabalhadora.

Nessas circunstancias, entre as modificacGes ocorridas neste periodo quanto ao Ensino
Profissional, o feito mais significativo foi a transformacdo dessas escolas de aprendizagem
num Unico sistema, realizada pelo Governo Nilo Pecanha, em 1909 (MANFREDI, 2016). Este
processo ocorreu por meio do Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909, que ordenou a
criacdo de dezenove escolas de Aprendizes Artifices, uma em cada capital dos estados
brasileiros, a exce¢do do Rio Grande do Sul e Distrito Federal. Este ato proporcionou a Nilo
Pecanha a proeza de ser considerado o idealizador e “[...] fundador do ensino profissional no
Brasil” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 46).

Sobre essa conjuntura, destaque-se um ponto, que é sobre a definicdo dos locais de
instalacdo dessas escolas. Observa-se que o0s critérios estabelecidos sdo politicos, e nédo
técnicos, pratica ainda bem atual nas definicdes das politicas publicas no pais. Qualquer
semelhan¢a com a atualidade ndo é mera coincidéncia. Isso significa que parametros politicos
e ndo cientificos de implantacdo dessas politicas estdo enraizados culturalmente nas acdes da
maioria dos politicos brasileiros. Nesse sentido, “[...] cada escola de aprendizes artifices
deveria contar com até cinco oficinas de trabalho manual ou de mecéanica” (MANFREDI,
2016, p. 62). Esta foi a génese da rede federal que resultou nas escolas técnicas e, a posteriori,
nos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) e, em seguida, nos Institutos

Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

2.1.4 EraVargas (1930-1945)

Compreende-se, por meio desta andlise histdrica da educacdo brasileira, a existéncia
de um passivo com a populacdo, principalmente com a classe que vive do trabalho. O
processo de sistematizacdo e reestruturacdo da escola para as massas sO se estabelece na era
Vargas. Nesse periodo, inicia-se uma nova fase republicana, caracterizada por um Estado
forte, centralizador e intervencionista (CAIRES; OLIVEIRA, 2016). No que diz respeito a
educacgédo, houve uma corrida pela escolarizagéo, devido ao aumento urbano-industrial. Este
processo de ampliacdo da escolarizacdo tinha como objetivo atender as demandas do capital.
Foi uma época de muitas mudancas, principalmente com a criagdo, em 1930, do Ministério da
Educagdo e Saude Publica, que teve como papel principal a reorganizacdo da educacdo
brasileira.

Na acepcao de Saviani,
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Cabe observar que, ao longo de quase quatro séculos, abarcando, portanto, os quatro
primeiros periodos, as instituicdes escolares no Brasil constituiram um fendémeno
restrito a pequenos grupos. Foi somente a partir da década de 1930 que se deu um
crescimento acelerado, emergindo, nos dois Gltimos periodos, a escola de massa.
(SAVIANI, 2008, p. 150).

Foram tempos de muitas alteracbes e ampliacdes empreendidas pelo ministro da
época, Francisco Campos, que editou trés decretos para a area educacional. Segundo Caires e
Oliveira (2016, p. 52-54), estes estavam direcionados “para o adentramento do ensino
religioso nos curriculos das escolas primarias, secundarias e normais, em todo o pais”, bem
como outras alteracdes no conteldo, finalidade e estrutura do Ensino Secundario. Para

facilitar a compreensao, segue a figura abaixo:

Figura 1 — Articulagdo entre os niveis de ensino, segundo as “leis organicas” de 1942-1946

ENSINO SUPERIOR

Curso Curso Curso Curso Curso
colegial normal técnico técnico técnico
secundario 2° ciclo industrial | | comercial agricola
|
Curso Curso Curso Curso Curso
ginasial normal basico basico basico
secunddrio 1° ciclo industrial | | comercial agricola

ENSINO PRIMARIO

Fonte: Manfredi (2016, p. 76), adaptacdo do autor da pesquisa.

No que se refere a formacdo profissional, a Reforma Francisco Campos perdeu a
oportunidade de elaborar uma estrutura favoravel a oferta do Ensino Industrial, considerando
0 ambiente socioecondémico propicio a essa modalidade de ensino (CAIRES; OLIVEIRA,

2016) e deixou passar a oportunidade de tornar o sistema escolar equanime para todos 0s
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brasileiros, com vista a suplantar a dualidade da estrutura da educacdo brasileira, um lado
inclinado para o trabalho manual e o outro que qualifica para o trabalho intelectual. Ao ndo o
fazer, prevaleceu a dualidade historica, e o pior, reconheceu e oficializou a ruptura entre
trabalho manual destinado as classes populares e o intelectual, a elite. Sobre este tema,

Manfredi esclarece que:

A politica educacional do Estado Novo legitimou a ruptura entre o trabalho manual
e o intelectual, erigindo uma arquitetura educacional que ressalta a sintonia entre a
divisdo social do trabalho e a estrutura escolar, isto é, um ensino secundario
destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do ensino médio destinados
as classes menos favorecidas. (MANFREDI, 2016, p. 71).

Por consequéncia, a dualidade historica do sistema escolar brasileiro, materializada na
existéncia de duas modalidades de ensino, uma para a elite e a outra para a classe
trabalhadora, permaneceu, se fortaleceu e se consolidou no periodo Vargas. No Estado Novo
(1937- 1945), a divisao escolar dualista é bem inteligivel. Com a divulgacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, em 1932, documento que expressa 0 posicionamento de um
conjunto de educadores, tendo como pauta a defesa de uma escola publica para todos, ia-se
além dos objetivos da Escola Nova. Dois atributos marcaram a estrutura do texto do
manifesto: um doutrinario, e o outro referente a politica educacional (SAVIANI, 2019). Nas
palavras de Saviani (2021, p. 77), “[...] o ‘Manifesto’ emerge como uma proposta de
construcdo de um amplo e abrangente sistema de educacdo publica, abarcando desde a escola
infantil até a formacdo dos grandes intelectuais pelo ensino universitario”. O dualismo na
educacdo passa a ser fortemente criticado e inicia-se uma luta para que a ruptura se torne

realidade. Por outro lado,

Em referéncia a Educacéo Profissional, nesse contexto, ndo se tratava apenas de
organizar ou expandir a estrutura existente para ministrar o Ensino Profissional,
mas, também, de eliminar as dualidades e restricbes incompativeis com a realidade
da sociedade que se vislumbrava com a redemocratizacdo do pais. (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016, p. 67).

Dessa maneira, 0 Manifesto dos Pioneiros da Educagéo versa sobre o planejamento do
sistema educacional, delineando o plano de reconstrucdo educacional (SAVIANI, 2019),
surgindo como voz forte a favor da escola publica para todos e, também, na defesa de uma

educacéo integral.
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2.1.5 A Educacéo Profissional de 1945 a 1985

Nota-se, historicamente, uma continuidade das préaticas escolares dualistas; de um
lado, uma escola para a elite; de outro, uma escola para os trabalhadores. O processo seguia
com uma educacdo académico-generalista oferecida para os filhos das classes abastadas, “[...]
os alunos tinham acesso a um conjunto basico de conhecimentos que era cada vez mais
amplo, a medida que progrediam nos seus estudos” (MANFREDI, 2016, p. 78). Do outro
lado, a Educacdo Profissional (EP) fornecia para o estudante da classe trabalhadora um
conjunto de informagdes com foco no dominio do seu oficio, sem nenhum aprofundamento
tedrico, cientifico e humanistico que Ihe desse meios para o prosseguimento dos seus estudos
(MANFREDI, 2016). A vista disso, necessitava de uma reforma educacional para eliminar o
modelo escolar entre o trabalho manual e o trabalho intelectual (CUNHA, 2005).

Com a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), no
ano de 1961, imaginava-se que a dualidade estrutural da educagdo poderia ser diluida, no
entanto, isso ndo aconteceu, persistindo, assim, o0 mesmo cendrio, ainda que a lei tenha
garantido maior flexibilizacdo na travessia entre o Ensino Profissionalizante e o Secundario.
Conforme Caires e Oliveira (2016), no terreno da EP, a LDBEN n° 4.024/61 estipulou a
completa paridade dos Cursos Técnicos com o Ensino Secundario, em relagdo ao ingresso no

Ensino Superior, conforme ilustragdo abaixo.
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Figura 2 — Articulacdo entre os niveis de ensino, segundo a LDB de 1961

ENSINO SUPERIOR

Curso Curso Curso Curso Curso
colegial normal técnico técnico técnico
secundario industrial comercial agricola
Ensino Aprendizagem
Ginasial ’

Profissional

ENSINO PRIMARIO

Fonte: Manfredi (2016, p. 79), adaptacéo do autor da pesquisa.

Nos governos militares, o grande marco foi o projeto de reforma dos ensinos
Fundamental e Médio, com a promulgacdo da Lei n® 5.692/71. Para Caires e Oliveira (2016),
a principal demarcacéo foi a sua aprovagdo com foco no mercado de trabalho, com uma visao
tecnicista. A ideia era formar técnicos para o mercado de trabalho orientados pelos

consultores americanos. Sobre este assunto, aponta Manfredi:

E importante salientar que essa ideia de profissionalizagdo universal e compulsoria
ocorreu em um momento em que O pais objetivava participar da economia
internacional e, neste sentido, delegou (entre outras coisas) ao sistema educacional a
atribuicdo de preparar os recursos humanos para a absor¢do pelo mercado de
trabalho. (MANFREDI, 2016, p. 81).

De forma simplificada, segue abaixo a ilustragdo da estrutura educacional brasileira

decorrente desta legislagéo:
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Figura 3 — Ensino Médio — Lei n® 5692/71. Instituia a profissionalizacdo compulséria para o ensino

secundario

Mercado de Trabalho

I

Ensino Formacao Estrutura paralela

s Profissionalizante de formagio
LA 1a2anos profissional

(cursos profissionalizantes
Formacio Basica
1 a2 anos

Ensino
Fundamental
(8 anos)

Fonte: Manfredi (2016, p. 81).

A imposicao do regime militar no que diz respeito a profissionalizacdo obrigatdria ndo
se sustentou por muito tempo. Para Manfredi (2016), ndo havia possibilidades concretas de
modificar “[...] todo o ensino publico de 2° grau, de acordo com a perspectiva de articulagcdo
entre educacdo geral e formagdo profissional” (2016, p. 82). Diante disso, a lei foi sofrendo
varias alteracdes ao longo do tempo, até que, em 1982, foi promulgada a Lei n° 7.044, que
alterou o Artigo 1° da Lei n° 5.692/1971, substituindo o termo “qualificagdo para o trabalho”
pela expressdo “preparagdo para o trabalho”, referentes a profissionalizacdo do ensino de 2°
grau. A nova redacdo passa a vigorar assim: “Art. 1° O ensino de 1° e 2° grau tem por objetivo
geral proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realiza¢do, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1982, online, n.p).

Nesse contexto, concluem que:

A partir de entdo, a oferta da habilitacdo profissional, principal marca da concepcéo
tecnicista, priorizada no periodo de arbitrio, no &mbito do Ensino de 2° Grau, ficou a
critério do estabelecimento escolar, o que, na pratica, restabeleceu a oferta de uma
educacdo de cunho néo profissionalizante. (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 86).

Contudo, isso alterou pouca coisa no contexto escolar dessa época. Em conformidade
com o relato da experiéncia deste pesquisador, as escolas ndo orientavam os estudantes sobre
as mudancas. Com estas atitudes, os estudantes permaneciam matriculados no ensino técnico,
sem opgéo de escolha, porque ndo eram orientados sobre a nova possibilidade da educacéo

secundaria.
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2.1.6 A Educacéo Profissional de 1985 a 2008: transcurso da democratizagio

Para o bom observador, a historia da educacéo brasileira sempre foi objeto de disputa
de muitas idas e vindas e poucos avangos. Do primeiro Decreto n°® 7.566/1909, até a Lei n°
11.741/2008, que altera os dispositivos da redagéo original da LDB n° 9.394/96, a EP passou
por inimeras reformas e modificacGes no seu tripé: finalidade, estrutura e curriculo. Vale
lembrar que as reformulacdes e reestruturacdes, na grande maioria das vezes, ocorreram para
atender as solicitacfes e interesses da elite econémica, do mercado ou de grupos politicos. Ja
a classe trabalhadora ndo entrava nas discussdes e, como nédo era ouvida, seus interesses e
desejos ndo se tornavam realidade. Em funcdo disso, em determinados momentos, a EP era
ora obrigatoria, ora vedada, o que também aconteceu com o EMI, ora regimentado, ora
desregulado, conforme demonstram alguns decretos, como o0s Decretos n® 2208/97 e n°
51154/04. As oscilaces de interesse de pequenos grupos contribuiram com a expansdo da
dualidade, ja bem presente.

Assim, durante o periodo democratico do século XX, especificamente nos anos que
precederam a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases, em 1996, as disputas ndo foram
interrompidas, mas continuaram e se intensificaram. Nos debates, de um lado, estavam os
grupos hegemonicos, representantes do capital, defendendo uma formacdo técnica e
fragmentada dos trabalhadores para atender, de forma rapida, ao mercado de trabalho. Do
outro lado, estavam os defensores da escola publica e unitaria de Gramsci. A proposta tedrica
gramsciana de organizacdo escolar foi idealizada como “uma escola unica inicial de cultura
geral, humanistica, formativa que harmonize precisamente o desenvolvimento de trabalho
intelectual” (MANACORDA, 2007, p. 137).

O proprio Gramsci destaca a importancia dos intelectuais organicos para estimularem
as classes excluidas de politicas puablicas emancipadoras para a construgdo das suas
soberanias. Na disputa entre esses dois grupos na elaboracdo de uma nova LDBEN, ganhou
forca o grupo que defendia uma formacg&o politécnica e uma escola unitéria “que, em seus
termos tedricos e praticos, propiciasse a superacao da concepgdo educacional burguesa que se
pauta na dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual e entre instrucéo profissional e
instrugdo geral” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 41).

Contudo, a aprovacdo da LDB/9394/96 abriu brecha para a criagdo do Decreto n°
2.208/97, que estabeleceu a Reforma do Ensino Técnico e, com isso, inviabilizou a oferta do

Ensino Profissional Integrado ao Ensino Médio. Assim, novamente as classes dirigentes
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venceram, seguindo com a saga de uma elite que pensa apenas em si e para si. Por
conseguinte, aos desfavorecidos, foi negada, historicamente, uma formagao por inteiro. Sobre

0 tema, observa-se que se

[...] acabou por configurar um desenho de ensino médio que separou a formacéo
académica da Educacdo Profissional, aproximando-se muito mais dos interesses
imediatos dos empresarios e das recomendacBes dos érgdos internacionais do que
das perspectivas democratizantes inerentes aos projetos defendidos pelas entidades
da sociedade civil. (MANFREDI, 2016, p. 92).

Figura 4 — A reestruturacdo do Ensino Médio e Profissional, de acordo com a Lei n® 9.394/96 e o
Decreto n° 2208/97

s s

Universidade e/ou Universidade e/ou
mercado de trabalho mercado de trabalho
Ensino Ensino Ensino Ensino
Médio Técnico Médio | Técnico
Concomitante Sequencial

Fonte: Manfredi (2016, p. 103).

Dessa maneira, reiniciando os inumeros desafios que foram empregados para a
educacdo brasileira na democratizacdo, sobretudo, na década de 1990, relacionados a
educacao profissional, é nitido o aprofundamento da dualidade de ensino. No entanto, com a
revogacédo do Decreto n° 2.208/1997 e a publicacdo do Decreto n° 5.154/2004, de 23 de julho,
novos horizontes foram apontados na direcdo de uma formagdo integral para a classe
trabalhadora. Desse modo, para Caires e Oliveira (2016), proporcionou-se uma nova
organizagdo a Educagdo Profissional no que se refere a integracdo dos conhecimentos
técnicos com os saberes gerais, mediante a implantacdo do EMI. A Lei n°® 11.741, de 16 de
julho de 2008, dispds sobre o desenvolvimento e a oferta, na forma integrada, ao Ensino

Médio. Em face do exposto, conclui-se que:

Assim, voltamos a afirmar que a integracao do ensino médio com o ensino técnico é
uma necessidade conjuntural — social e histérica — para que a educacao tecnoldgica
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se efetive para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar formacéo
geral e formagdo especifica no ensino médio, visando a uma formagéo integral do
ser humano §é, por essas determinaces concretas, condicdo necessaria para a
travessia em direcdo ao ensino médio politécnico e a superacdo da dualidade
educacional pela superacdo da dualidade de classes. (FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2010, p. 45).

Um caminho apontado aqui para a superacdo da dualidade na EPT est4 na integracao
da formacdo geral e formacdo especifica proposta pelo EMI, tendo as PPIs as luz da PHC
como suporte pedagdgico. Portanto, com a implementacdo desse modelo de ensino, pode-se

ampliar a formacéo omnilateral aos estudantes.

2.2  Adualidade na EPT e na educacéo e o trabalho como principio educativo

A educacéo profissional ¢ marcada, ao longo do seu percurso histérico, pela dualidade
entre a formacdo para a classe burguesa, na linha propedéutica, e a formacéo para o trabalho,
relacionada, na sua origem, aos pobres e desfavorecidos da sorte. O ponto de partida para o
gue se denomina Ensino Profissional no Brasil foi o Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de
1909, que,

Apesar da evidente preocupagdo com a manutencdo da ordem social e da
continuidade da formacdo profissional, direcionada aos desvalidos da sorte e aos
“desvalidos da fortuna”, Fonseca (1986, v. 1) destaca, por um lado, a importancia do
Decreto n. 7.566/1909 como o marco inicial das atividades do Governo Federal no
ambito do Ensino de Oficios e, por outro, cognomina Nilo Pecanha de “o fundador
do ensino profissional no Brasil”. (CAIRES E OLIVEIRA, 2016, p. 46).

Salienta-se que o decreto de 1909, na sua parte central, traz a profissionalizacdo com
cunho assistencialista, com o objetivo proteger os desvalidos do destino, ou seja, acolher
aqueles abandonados e que estavam & mercé da propria sorte. E bom dizer que isso tinha um
carater “corretivo” e ndo formativo, pois o principal interesse era inibi-los de agir contra a
ordem e as boas regras. Entretanto, com o passar do tempo e a ampliacdo dos meios de
producgdo, iniciam-se alguns ‘“avangos” na educacdo profissional, saltando do modelo
assistencialista para a preparacdo de trabalhadores para uma atividade profissional. Como

mostra Ramos,

O inicio do século XX trouxe uma novidade para a educacdo profissional do pais
quando houve um esforco publico de sua organizacdo, modificando a preocupacéo
mais nitidamente assistencialista de atendimento a menores abandonados e o6rféos,
para a da preparagdo de operarios para o exercicio profissional. (RAMOS, 2014, p.
25).
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Percebe-se que a dualidade permanece e, no decorrer dos anos, vai se consolidando e
se naturalizando. Este modelo dual da educacédo profissional, & luz da histéria, assemelha-se a
origem da escola, ou seja, a organicidade da sociedade cindida em classe.

E importante entender que a atribuicio da escola foi se modificando ao longo da
historia. Destarte, nas sociedades primitivas, tudo era comum, a educacao acontecia de forma
natural, passava de geracdo para geracdo e ndo havia divisdo de classe. Nesse modelo de
sociedade, “[...] prevalecia, ai, 0 modo de producdo comunal, também chamado de
‘comunismo primitivo’. Ndo havia a divisdo em classes. Tudo era feito em comum”
(SAVIANI, 2007, p. 154). Com o surgimento de novas camadas sociais, origina-se a escola,
voltada para atender a elite, que dispunha de 6cio, lazer, tempo livre, ao contrario da maioria,
que apenas trabalhava e ndo tinha acesso a essa educacdo. Entdo, a escola, na sua origem,
“descartou” a classe que vive do trabalho, nascendo para atender a uma classe especifica.
Com o passar dos anos, ela passou a ser ofertada para quem desenvolvia o trabalho manual,
no entanto, de forma fragmentada. Percebe-se assim que a escola privilegiou as elites e
atendeu a uma pequena parte da sociedade de forma dicotbmica. Nesse modelo de sociedade,
“0 conhecimento sempre foi reservado a uma elite, aos filosofos, aos sabios, aos religiosos”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 31).

Assim, o processo de divisdo da educagdo vai se afirmando ao longo do periodo. A
escola, como instituicdo formal, surgiu como resposta a divisdo social do trabalho e ao

nascimento do Estado, da familia e da propriedade privada. Pode se afirmar que

A escola que temos hoje nasceu da hierarquizagdo e da desigualdade econdmica
gerada por aqueles que se apoderaram do excedente produzido pela comunidade
primitiva. A historia da educacdo, desde entdo, constitui-se num prolongamento da
histdria das desigualdades econdmicas. A educacgdo primitiva era Unica, igual para
todos; com a divisdo social do trabalho aparece também a desigualdade das
educaces: uma para os exploradores e outra para os explorados, uma para os ricos e
outra para os pobres. (GADOTTI, 1997, p. 23).

Concisamente, com o advento da propriedade privada, emerge a divisdo de classes e,
desta compartimentacdo, nasce a escola, com o objetivo de atender a uma parte da sociedade
representada pela elite. Nesta configuracdo, a escola foi concebida pela e para a classe
dominante, ja aqueles que ndo pertenciam a essa classe ficavam alheios a esse tipo de
educacdo formal, especialmente a classe trabalhadora, que obtinha educacdo no e para o
trabalho.

Conforme Saviani (2007), na ldade Média, destaca-se a forte presenca da Igreja

Catoblica nas escolas, que eram muito restritas, inclusive, para preparar a diminuta classe
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intelectual. Para os trabalhos manuais, ndo existia preparo escolar. No inicio da Revolugéo
Industrial, para atender ao capital, e ndo aos trabalhadores, a escola tornou-se disponivel para
uma parte da populacdo, porém, a subdivisio permaneceu. Segundo Moura, “a historica
dualidade estrutural na esfera educacional ndo é fruto da escola, mas da sociedade
dual/cindida em que se vive, por imposi¢do do modo de produgdo capitalista” (2014, p. 14).
Nessa perspectiva ainda, conforme Moura (2014), a escola é obrigada a se estruturar de
maneira dual para revigorar o meio de producédo do capital. Assim sendo, a escola foi criada
para atender a apenas uma classe e, no decorrer do tempo, foi se ampliando para 0s
trabalhadores, porém, com o intento de atender apenas ao mercado de trabalho, por isso, a
formacédo era segmentada. Contudo, esta dualidade, uma para formar os dirigentes e a outra
fragmentada para a classe que vive do trabalho, continua muito evidente.

Ja a EP foi idealizada para atender aos desvalidos da sorte e sem nenhum carater
formativo, e, sim, assistencialista e, com o tempo, direcionou-se para a formacao da classe
trabalhadora, mas de forma fragmentada e dual. Para ilustrar isso, Moura (2014) observa que
um dos maiores desafios para o rompimento dessa dualidade estrutural da educacao escolar
perpassa a competéncia da escola, pois precisa antes mudar o modo de producdo vigente.

Seguindo nesta mesma linha de raciocinio, Oliveira destaca que:

Superar esse carater dualista e excludente do Ensino Médio, tendo como referéncia a
construcdo da escola unitaria, é estar atento ao fato de que esse projeto s podera ser
efetivado fora dos limites da sociabilidade capitalista. Entretanto, o momento
presente é fundamental para podermos instituir praticas e vitorias que possam ir aos
poucos edificando pilares sélidos para um novo projeto de formagdo humana.
(OLIVEIRA, 2009, p. 55).

Desse modo, defende-se como travessia 0 EMI de qualidade e articulado com o um
novo projeto de formacdo, que seja capaz de superar a formagdo fragmentada. Este novo

projeto busca uma formacdo integral e omnilateral para todos.

2.3  Ensino Médio Integrado: limites e possibilidade para a superacdo da dualidade

da educacéo profissional

Segundo Ramos (2017), a proposta do EMI teve seu apice de debate no ano de 1980,
quando se discutiu intensamente com a sociedade a elaboragdo de uma nova LDBEN.

Segundo a autora, naquele momento, os educadores brasileiros estavam empenhados em
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direcionar a educagio nacional na perspectiva da escola unitaria. A luz da historicidade desse
periodo, Ciavatta escreve que:

A origem recente da ideia de integracdo entre a formacdo geral e a educacdo
profissional, no Brasil, estd na busca da superacdo do tradicional dualismo da
sociedade e da educacéo e nas lutas pela democracia e em defesa da escola publica
nos anos 1980. Particularmente, foi intensa a disputa de significados e de diretrizes
de politica educacional no primeiro projeto de LDB, elaborado de acordo com os
principios da educagdo na Constituicdo de 1988, sob a lideranca do Férum Nacional
em Defesa da Escola Publica e a participacdo da comunidade académica e o apoio
de parlamentares de varios partidos progressistas. (CIAVATTA, 2008, p. 4).

No entanto, isso ndo se concretizou. Se tivesse sido implementada, talvez essa
dualidade na educacdo, em especial a que ocorre no Ensino Profissional, ja seria coisa do
passado. Por meio deste entendimento, 0 empenho para a superagédo da dualidade da formacéo
para o trabalho manual e outra para o trabalho intelectual deve ser continuo. Para tal fim,
necessita-se de uma educacdo igual para todos, sem distin¢do de classe social. Com o passar
do tempo e a luta da sociedade civil por uma escola publica para todos, comeca a emergir a

proposta do EMI com o intuito de romper com esse dualismo historico na educagdo. Assim,

A educacéo representava condi¢do fundamental para a democratizagio da sociedade
brasileira. A importancia atribuida a educacdo na construcdo da sociedade requeria
um planejamento educacional criterioso, que se norteasse fundamentalmente pela
garantia de idénticas oportunidades de ingresso, permanéncia e aproveitamento das
diferentes camadas e segmentos do povo brasileiro no sistema educacional.
(RODRIGUES, 2009, p. 140).

O EMI é uma modalidade de ensino que oficialmente estd presente em muitas
instituicBes, como institutos federais, secretarias estaduais, dentre outras. O EMI no ensino
técnico significa a integracdo entre os conhecimentos gerais e especificos, formando uma
totalidade curricular (RAMOS, 2008). Dessa forma, a concepcdo de EMI, na compreensao de
formacéo de Ramos (2008, p. 3), deve considerar trés sentidos: o sentido da omnilateralidade,
que contempla a formagdo, “com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no
processo formativo™; a vertente da integragdo, que discorre sobre a inseparabilidade entre
Educacao Profissional e Educacdo Basica e, finalmente, “a integracdo entre conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos, com totalidade” (RAMOS, 2008, p. 16).

Por esse angulo, Ciavatta (2010) afirma que, no contexto da educacao, integrar tem o
significado de completude e integralidade, a fim de compreender que as partes constituem o
todo, transformando-se em uma unidade. E ratifica que é preciso ter um entendimento bem

claro de que o ensino e a aprendizagem processam mediados pela via social e histérica. Com
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iss0, suscita duas problematizacGes sobre a temética da formacdo integrada: 1) Educar todos
ou uma minoria aparentemente mais apta ao conhecimento? 2) E que tipo de educacdo deve
ser dada a uns e a outros para atender as demandas da sociedade? Ciavatta, Frigotto e Ramos
(2010) respondem a essa pergunta trazendo o EMI como possibilidade de uma formacao

integrada para a maioria dos estudantes.

Se a preparacdo profissional no ensino médio é uma imposicdo da realidade, admitir
legalmente essa necessidade é um problema ético™®®. N&o obstante, o que
perseguimos ndo é somente atender a essa necessidade, mas mudar as condi¢Bes em
que ela se constitui. Por isto, é também uma obrigacéo ética e politica, garantir que o
ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria para todos. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 43).

Nessa sequéncia, a definicdo de integracdo, abarcada na proposta de EMI, pode ser

aferida conforme o texto:

No caso da formagdo integrada ou do ensino integrado ao ensino técnico, queremos
que a educacdo geral se torne parte inseparavel da educacéo profissional em todos o0s
campos onde se da a preparagdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja
nos processos educativos como formacdo inicial, como o ensino técnico ou superior.
Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidaddo. (CIAVATTA, 2010, p. 84).

Ao reforcar e solidificar a concepc¢éo de integracdo no Ensino Médio, espera-se que a
formagdo dos estudantes, principalmente da classe trabalhadora, na linha da politecnia,
naturalize-se no dia a dia escolar. Assim, o EMI, numa concepcdo integral de formagéo, surge
como um dos caminhos para a superagdo da dualidade no Ensino Profissional, pois “[...] 0
ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formacdo geral, é uma
condicdo necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade” (FRIGOTTO,;
CIAVATA; RAMOS, 2010, p. 43). Os desafios séo enormes para a realizacao desta travessia,
por isso, entende-se a necessidade de iniciar acGes que incluam estudantes que almejam
matricular nessa modalidade de ensino e avancar para buscar a inclusao de todos.

Assim sendo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) defendem que a incorporagéo entre o
ensino propedéutico de nivel médio e o ensino técnico é essencial para que a educacgédo

tecnoldgica seja disponibilizada aos filhos das classes trabalhadoras. Para os autores, a jungédo

1 O expoente 25 leva a seguinte nota de rodapé: “Assim, Paolo Nosella, em trabalho apresentado na 26* Reunido
da Anped, realizada em 2003, explica que um problema se torna de ordem ética quando se conhece suas causas
e as condicOes de supera-las”.
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da formacgdo geral e da formagdo técnica possibilita a formagéo integral dos estudantes e,
também, pode servir como ponte de ruptura da dualidade histérica da educagdo. Nesse
caminho, empenha-se “[...] na construcdo de um projeto de Ensino Médio que supere a
dualidade educacional e que coloque como foco a pessoa humana” (SANT’ANA; SILVA;
LEMOS, 2018, p. 75). Sobre isso, Simdes afirma que:

O Ensino Técnico articulado com o Ensino Médio, preferencialmente Integrado,
representa para a juventude uma possibilidade que ndo s6 colabora na sua questéo da
sobrevivéncia econdmica e insercdo social, como também uma proposta
educacional, que, na integracdo de campos do saber, torna-se fundamental para os
jovens na perspectiva de seu desenvolvimento pessoal e na transformacdo da
realidade social em que estdo inseridos. A relacdo e integracdo da teoria e prética, do
trabalho manual e intelectual, da cultura técnica e da cultura geral, interiorizacdo e
objetivagdo vdo representar um avango conceitual e a materializacdo de uma
proposta pedagdgica avancada em dire¢do a politecnia como configuracdo da
educagdo média de uma sociedade pos-capitalista. (SIMOES, 2007, p. 84).

Sob esse ponto de vista, com a revogacdo do Decreto n° 2.208/97 e a promulgacdo do
Decreto n° 5154/04 (BRASIL, 2004), que trata do EMI numa perspectiva de formacéo
politécnica e escola unitéria, desponta uma luz para a suplantacdo dessa dualidade estrutural.
De acordo com o Decreto n° 5.154/2004, o Ensino Médio sera ofertado de forma integrada:
concomitante, em que a formacéo profissional ocorra paralelamente com o Ensino Médio; ou
subsequente, se realizada apds a conclusdo do Ensino Médio. Segundo Frigotto, Ciavatta e

Ramos,

O decreto n°® 5154/2004 tenta restabelecer as condi¢des juridicas, politicas e
institucionais que se queria assegurar na disputa da LDB na década de 1980. Daqui
por diante, dependendo do sentido em que se desenvolva a disputa politica e teérica,
o “desempate” entre as forgas progressistas e conservadoras poderd conduzir para a
superagdo do dualismo na educagdo brasileira ou consolida-la definitivamente.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 37-38).

Nesse interim, o Decreto n° 5.154/04 tornou-se factivel, diante da aprovacdo da
Constituicdo de 1988 e da LDB n° 9394/1996, se materializando com a sua publica¢do no dia
23 de julho de 2004. Com base no § 1° do art. 4° desse decreto, a Educagéo Profissional

passou a ser fundamentada da seguinte maneira:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula
Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre
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a educagdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a
existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos unificados;

Il - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio
(BRASIL, 2004, on-line, n.p).

Mesmo com as mudangas, persistem alguns problemas e embaragos na educacgéo,
particularmente no EMI, que tém dificultado a eliminacdo em definitivo desse modelo dual,
como a auséncia de integracdes entre teoria e pratica, disciplinas do ndcleo comum e técnicas,
o mundo do trabalho e os contetdos ministrados, falta de contextualizacdo, entre outros. De

acordo com Ciavatta,

Para que esses objetivos politicos-pedagdgicos se concretizem nos processos
educativos, 0 ensino médio precisa de uma elaboracdo relativa a integracdo de
conhecimentos no curriculo, ou seja, um curriculo integrado. Significa que também
o curriculo dever ser pensado como uma relagdo entre partes e totalidade na
producdo do conhecimento, em todas as disciplinas e atividades escolares.
(CIAVATTA, 2014, p. 202).

Nesta acepcdo, percebe-se a necessidade de superar a pratica tradicional de ensino, que
ndo condiz com as propostas educacionais vigentes. Em vez de reproduzir um ensino dual e
separado, é necessario que os educadores compreendam o que é proposto pelo Decreto n°
5.154/2004 e pela Lei n°® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN), que preveem a vinculacdo e integracdo dos conhecimentos de carater geral e
especifico.

Ramos (2017) elabora os sentidos da integragdo na concepgdo de EMI, definindo-os
numa linha filosofica, ético-politica, epistemoldgica e pedagdgica. Conforme a autora, o
sentido filosofico revela a percepcdo de mundo do ser humano e da sociedade enquanto
resultado das variadas relagdes historico-sociais, sendo que 0 papel da “[...] formacao
humana é o processo de reproducdo dessa realidade em cada ser, de modo que ele possa
apreendé-la, critica-la e transforma-la” (RAMOS, 2017, p. 32). J& o politico situa-se na
inseparabilidade entre Educacdo Profissional e Educacdo Bésica, numa linha de compreensdo
em que ndo se admite formar profissionais meramente para repetir acdes técnicas. Observa-se
a necessidade da apreensdo dos principios cientificos que fundamentam os sistemas

produtivos da modernidade.
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Nessa sequéncia, o epistemolégico baseia-se huma concepc¢do da realidade envolvida
num todo ordenado e dialético, sendo descoberta por um processo de analise com capacidade
de absorver suas intervengdes. Dessa forma, os conhecimentos devem ser compreendidos, em
seu plano cientifico original (disciplinaridade) e em outros campos diversos
(interdisciplinaridade), inseridos em um sistema de conexdes que evidenciam o todo social.
Por fim, pedagdgico refere-se as maneiras de selecionar, organizar e ensinar os saberes. Os
contetdos devem ser organizados de forma integrada, levando em conta a problematizagéo
dos procedimentos produtivos e as variadas dimensdes, como: historicas, sociais, econémicas,
culturais, tecnoldgicas, entre outras. Todo 0 processo posto nas suas alusivas zonas do
conhecimento, para religa-las e integrd-las com os diversos saberes, utiliza a
interdisciplinaridade como ponte para a travessia.

Enfim, o curriculo integrado do EMI foi elaborado e pensado para que o estudante
compreenda as partes dos saberes numa perspectiva da totalidade, de modo que o
conhecimento do todo se dé pelo conhecimento das partes. Lembrando que o curriculo tem a
funcdo na préaxis educativa de escolher, apurar e ordenar 0s saberes historicamente
construidos em conformidade com os propoésitos da educacao. Para Ramos (2008), o curriculo
integrado sistematiza 0os conhecimentos e organiza 0 método de ensino e aprendizagem de
forma que os conceitos sejam entendidos na sua totalidade. Este conhecimento deve ser
sistematizado e relacionado com as experiéncias e ao contexto social dos alunos, num
processo de reflexdo-acdo e teoria e pratica na sua producdo. E a constru¢do ocorre por meio
da integracdo dos componentes curriculares e das atividades escolares interligadas e

integradas pela interdisciplinaridade.

2.4  Praticas Pedagobgicas Integradoras e o ensino das disciplinas

Para Cardoso, Lima, Noll e Rosa,

Compreende-se como Praticas Integradoras acdes pedagogicas que vdo além da
interdisciplinaridade. S&o praticas que consideram o conhecimento uma unidade, em
que a parte esta inserida num todo, ndo de forma fragmentada e dividida, mas sim
integrada. (CARDOSO; LIMA; NOLL; ROSA, 2022, p. 2).

As praticas pedagogicas perpassam a interdisciplinaridade e operam num processo
bem amplo de a¢des didaticas, visando a formacdo na sua plenitude. Nesse sentido, Araujo e

Frigotto (2015) explicam as PPIs: “[...] tendo como referéncia as ideias de contextualizacéo,
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interdisciplinaridade e teleologia, propomos pensar as estratégias de organizagdo dos
contetidos, na perspectiva do ensino integrado” (2015, p. 70). Este seria 0 caminho para
alcancar a formacéo integral dos estudantes.

No contexto das préaticas integradoras, este estudo foi realizado com a intencdo de
mostrar a relevancia e importancia da sua aplicagcdo na EPT. Segundo Henrique e Nascimento
(2015), as préticas integradoras sdo acOes educativas que mobilizam a integracdo dos
individuos, dos conhecimentos e das instituices, tendo como finalidade experimentar as
praticas no dia a dia da escola, por meio das relacdes entre saberes e nao saberes, construindo,
com isso, um arranjo de novos conhecimentos que se associam, indo da parte para a
compreensdo da totalidade dentro do EMI. Uma vez que a sua incorporacdo ao EMI tera a
capacidade de promover a integracdo curricular e a comunicacdo entre as disciplinas, e
oportunizar a interdisciplinaridade, proporcionara, dessa forma, uma formacao integral e
emancipadora.

Nessa acepgdo, “[...] 0 que se espera desta integracdo é mais que uma acao
interdisciplinar, mas, sobretudo, uma pratica que considere a formagdo integral do educando”
(SANTOS; SANTOS; PROFESSOR; SILVA, 2018, p. 191). Nesse caminho, as praticas
consistem em revitalizar a teoria pela pratica numa concepg¢do da praxis, da mesma forma que
outras praticas integradoras tdo bem citadas por autores, como Araujo e Frigotto (2015),
Rodrigues e Araujo (2017), como: integracdo dos saberes no dia a dia; a contextualizacéo;
interdisciplinaridade; estimulacdo da criatividade e criticidade cientifica; trabalho coletivo;
postura e atitude docente integradora; articulacdo entre trabalho e ensino; fortalecimento de
acoes emancipadoras e relacdo parte-todo, todo-parte.

As PPIs precisam estar inseridas em todos os componentes curriculares e empregadas
no dia a dia do fazer pedagdgico dos docentes. Sobre isso, afirmam Cardoso, Lima, Noll e

Rosa,

Portanto, as PPls implementadas nos componentes curriculares precisam ser
adotadas no trabalho docente como recurso central para se buscar essa formacéo
integral e emancipadora. As préticas integradoras ocorrem mediante a conexdo entre
as diversas areas do conhecimento, tendo como um dos caminhos a
interdisciplinaridade, dentro do curriculo do EMI. (CARDOSO; LIMA; NOLL;
ROSA, 2022, p. 9).

Em consonancia com Pacheco (2012), percebe-se que o processo interdisciplinar é

idealizado e compreendido como fonte organizadora do curriculo e como estratégia de ensino
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e aprendizagem, dado que os conceitos das diversas disciplinas permaneceriam, de modo
direto, conectados ao mundo tangivel sobre o qual se pretende apreender.

Por consequéncia, a pratica docente interdisciplinar, de integracdo dos diversos
saberes, necessita de engajamento, didlogo e agregacdo mediada pelas PPIs. Nao obstante,
sugere-se que, além de solucdes didaticas, necessita-se de um planejamento participativo e
engajamento ético-politico e que todos assumam a sua responsabilidade e compromisso com
essa proposta de ensino. Assim, o avanco de PPIs demanda, sobretudo, solucbes ético-

politicas. Como salientam Araujo e Frigotto,

Ou seja, a definicdo clara de finalidades politicas e educacionais emancipadoras e o
compromisso com elas proprias é condicdo para a concretizacdo do projeto de
ensino integrado, sem o0 que essa proposta pode ser reduzida a um modismo
pedagogico vazio de significado politico de transformagdo. (ARAUJO; FRIGOTTO,
2015, p. 64).

Trata-se, pois, de entender e assumir o compromisso com uma acdo pedagogica
inclusiva e que possibilite a formacdo integral e emancipadora dos estudantes. No entanto,
para a sua concretizacdo, é preciso praticas contextualizadas, problematizadoras e
interdisciplinares, dentro de um contexto local e global, com os saberes interligados,
integrados, e ndo isolados. Edgar Morin (2006) afirma que a capacidade de contextualizacao,
da articulacdo, da globalizacdo e da interdisciplinarizacdo do conhecimento é uma qualidade
essencial da alma humana e que o ensino segmentado definha. Assim, exige-se um ensino que
va ao encontro de um modelo integral de formacdo, ou melhor, de um ensino que integre as
partes ao todo, inserindo-as no seu contexto, na sua totalidade. Diante disso, 0 ensino e a
aprendizagem tornam-se relevantes quando tém capacidade de apresentar o conhecimento e
“situar toda a informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto global no qual se
insere” (MORIN; ALMEIDA; CARVALHO, 2002, p. 18). Para os autores Morin, Almeida e

Carvalho:

Além disso, uma das bases da psicologia cognitiva nos mostra que um saber s6 é
pertinente se é capaz de se situar num contexto. Mesmo o conhecimento mais
sofisticado, se estiver totalmente isolado, deixa de ser pertinente. [...] isto é, ter um
conhecimento que religue as partes ao todo e, evidentemente, o todo as partes.
(MORIN; ALMEIDA; CARVALHO, 2002, p. 29-30).

Nesse cenario, quanto ao ensino das disciplinas do nucleo comum e ao ensino das
disciplinas técnicas, alinhadas as préaticas integradoras, os docentes precisam integra-las e

trabalhar o conteudo de forma contextualizada e interdisciplinar, para ndo ocorrer 0
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distanciamento entre os conteudos ministrados e a realidade dos estudantes. Fazer uma
relacdo da realidade dos estudantes com o conteddo ministrado, por meio da integracdo das
disciplinas, utilizando as PPIs, favorecera o ensino e a aprendizagem, além da formacéo na
sua integralidade. O contetido ministrado tem que ter vida, significado e contexto histérico e

ser instigador para desenvolver no estudante o espirito critico e investigativo. Para tanto,

O processo de ensino em um curso integrado deve acontecer de forma instigante e
que seja capaz de propiciar um ambiente de busca onde se desenvolva o espirito
investigativo dos estudantes. Um espaco que leve os professores, em conjunto com
os alunos, a buscarem estratégias para um processo de ensino e de aprendizagem
dindmico e inerente as atribuicdes profissionais que se deseja formar. (SANTOS;
NUNES; VIANA, 2017, p. 178-179).

A pesquisa de Ribeiro (2014) aproxima-se deste estudo, pois analisa 0 processo da
educacdo integrada na pratica pedagogica desenvolvida nas aulas de Ciéncias (Fisica) e

Matematica do 1° ano do curso técnico integrado em edificacdes.

Compreende-se que, ao se trabalhar tal proposta de educacéo profissional que visa a
formac&o integral do trabalhador no sentido de inteiro, de completude, [...] torna-se
uma exigéncia conhecer os fundamentos que constituem essa proposta e 0s metodos
e os contetidos de como desenvolvé-la de forma a atingir o objetivo de emancipacéao
e de autonomia do sujeito trabalhador. Por se constituir em um novo projeto de
educacdo, em processo de implantacéo e implementacdo nas instituicfes federais de
educacdo profissional, cientifica e tecnologica, estabelece-se, assim, um esfor¢o no
sentido de se construir praticas integradoras com intuito de estreitamento da
distancia entre a concepcgdo teorica e as praticas pedagdgicas em curso (RIBEIRO,
2014, p. 102).

A proposta de implementacdo das praticas integradoras também deve ser discutida e
constituida nas escolas da rede estadual que oferecem esta modalidade de ensino.

O artigo de Andrade et al. (2015), intitulado Préaticas Pedagégicas Integradoras:
concepgdes e desafios dos docentes no contexto de vivéncia do curso de informética do IFRN,
chama a atencéo pela proximidade das questdes levantadas com as investigadas neste objeto
de estudo. A pesquisa supracitada procurou analisar as concepgdes dos docentes sobre suas
PPIs e os principais desafios vistos no dia a dia escolar. Segundo Andrade et al. (2015),
idealizar uma pratica integradora € pensar na comunicacdo que as mais distintas areas dos
saberes podem estabelecer entre si. De acordo com Andrade et al. (2015, p. 10), “[...] as
praticas pedagdgicas integradoras, cerne principal de discussao neste trabalho, configuram-se
como ferramenta estratégica para atender as perspectivas de formacdo humana integral”.
Portanto, o artigo trouxe uma melhor compreenséo desses conceitos que clarificam as préaticas

integradoras.
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Estudos de alguns teoricos, como Araujo (2014), Morin, Almeida e Carvalho (2002) e
Ramos (2008, 2017), evidenciam que as Préticas Integradoras no EMI, experimentadas no dia
a dia escolar, configuram-se grandes colaboradoras da formacéo integral do estudante. Este
processo ocorre por intermédio de conteudos problematizados, contextualizados e
integralizados e de forma interdisciplinar. Aponta-se, assim, “a interdisciplinaridade, como
um movimento contemporaneo que emerge na perspectiva da dialogicidade e da integracéo
das ciéncias e do conhecimento, vem buscando romper com o carater de hiperespecializacéo e
com a fragmentagdo dos saberes” (THIESEN, 2008, p. 546). Com essa prética, eliminam-se
os efeitos cada vez mais resistentes da compartimentalizacdo dos saberes disciplinares que
vao ao encontro de um desenvolvimento por inteiro do estudante.

Segundo Morin (2006), a estruturacdo disciplinar foi construida no seculo XIX, mas s6
criou forma apds o século XX, com o crescimento da pesquisa cientifica. Assim, Morin
(2006, p. 105) entende que “[...] as disciplinas tém uma histéria: nascimento,
institucionalizacdo, evolucdo, esgotamento etc.; essa historia esta inscrita na histéria da
Universidade, que, por sua vez, esta inscrita na histéria da sociedade”. O autor ainda afirma

que:

Entretanto, a instituicdo disciplinar acarreta, a0 mesmo tempo, um perigo de
hiperespecializagdo do pesquisador e um risco de ‘coisifica¢do’ do objeto estudado,
do qual se corre o risco de esquecer que é destacado ou construido. O objeto da
disciplina serd percebido, entdo, como uma coisa autossuficiente; as ligacbes e
solidariedades desse objeto com outros objetos estudados por outras disciplinas
serdo negligenciadas, assim como as ligacGes e solidariedades com o universo do
qual ele faz parte. (MORIN, 2006, p. 105).

A divisdo dos saberes por meio das disciplinas e a auséncia da integracdo do
conhecimento oriundo da escola dificultam a compreensdo amplificada da totalidade dos
saberes e das partes que a constituem.

Observa-se que mudar este sistema secular da fragmentacdo e divisdo do
conhecimento pelas disciplinas ndo é uma tarefa facil. Para isso, exige-se comprometimento e
vontade de mudar essa realidade, “[...] considerando que a aptiddo para contextualizar e
integrar € uma qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser desenvolvida e néo
atrofiada” (MORIN, 2006, p. 16). Dai a importancia da formacdo dos professores e o
envolvimento dos estudantes para compreender as praticas integradoras como ferramentas de
contextualizacéo, dialogo entre as disciplinas, problematizacdo e integracdo do conhecimento
pela via da interdisciplinaridade. Todo esse processo vai de encontro com a divisdo dos

saberes tdo desfavoravel a formacéo integral do estudante.
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Deve-se ter em vista que a consequéncia dessa divisdo influencia diretamente na

formagé&o, tornando-a unilateral, principalmente, na educacao profissional.

A dualidade comeca a ser quebrada quando os sujeitos do ensino e da aprendizagem
incorporam em seu fazer pedagogico a atitude de quem busca articular o pensar € 0
fazer enquanto praticas dialdgicas que possibilitam compreender e transformar a
realidade que se vivencia cotidianamente. (ARAUJO, 2014, p. 39).

Logo, nessa linha de pensamento, as disciplinas precisam dialogar o tempo todo de

forma interdisciplinar ¢ integrada. Segundo D’ Ambrosio,

A compartimentalizac@o disciplinar conduziu a inimeras distorgdes no pensar atual.
Particularmente grave é a distorcdo disciplinar nas ciéncias que sdo naturalmente
integradas. A recuperacéo desse carater integrado do ensino de ciéncias é essencial
na educagdo moderna. (D’AMBROSIO, 1999, p. 27).

Nesse sentido, os componentes curriculares precisam de integracdo e devem
apresentar-se de forma articulada e contextualizada, aproveitando os saberes trazidos dos
estudantes, proporcionando-lhes a capacidade de religar os objetos do conhecimento com o
mundo concreto. Devem ter como caminho a seguir a préxis pedagogica, do refletir e agir, do
processo dialdgico, da interdisciplinaridade e da pratica social, com o intento de alcangar uma
formacdo emancipadora. O processo de formacao integral, para Morin, Almeida e Carvalho
(2002, p. 29), consiste “[...] em dar aos alunos, aos adolescentes que vao enfrentar o mundo
do terceiro milénio, uma cultura que lhes permitira articular, religar, contextualizar, situar-se
num contexto e, se possivel, globalizar, reunir os conhecimentos que adquiriram”.

O presente estudo apresenta as PPIs no EMI como um meio para alcancar a formacao
do estudante na sua integralidade. Para tal, teve como elo os componentes curriculares no
Curso Técnico de Informéatica no EMI. Nessa légica, as préaticas integradoras inseridas no
curriculo integrado possibilitam a efetiva integracdo curricular e o dialogo interdisciplinar,
propiciando a juncdo entre teoria e préatica, por meio de estratégias metodoldgicas. O Plano de
Curso - Curso Técnico em Informética do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos do
municipio de Jussara-GO, voltado aos docentes que atuam nessa escola e ministram aulas

nessa modalidade de ensino, afirma que:

[...] a promocdo de debates em torno de temas ou conteidos apresentados na forma
de situacBes-problemas; desenvolvimento de projetos, estudos de casos, realizacéo
de pesquisa de naturezas diversas, visitas técnicas, aulas praticas em laboratdrio ou
situacdo de campo, promocdo de seminarios, oficinas, trabalhos em grupo diversos;
enfim, estratégias que estimulem a prética de acles criativas, construtivas e
transformadoras. (GOIAS, 2020a, p. 38).



52

Nesse sentido, as praticas procuram redefinir as metodologias de ensino e
aprendizagem, visando a integracdo das disciplinas, por meio da interdisciplinaridade,
problematizacdo dos contetdos e de forma contextualizada. Percebe-se uma similaridade
muito grande com as PPIs. De acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de
2021,

Art. 24. O plano de curso da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio deve
considerar, em seu planejamento: V - organizacdo curricular por areas de estudos,
projetos, nicleos tematicos ou outros critérios ou formas de organizacdo, desde que
compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da
integragdo permanente entre teoria e pratica ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem. (BRASIL, 2021, p. 9).

Segundo Morin (2006, p. 37), “[...] todo conhecimento, para ser pertinente, deve
contextualizar seu objeto”. Visto que, quando se contextualizam os contetidos, 0S processos
de aprendizagem se tornam significativos e relevantes, proporcionando para os estudantes
sentido e consciéncia critica do conhecimento. Conforme Henrique e Nascimento (2015, p.
69), “[...] a prética integradora, a exemplo do projeto integrador, é fortalecida no contexto de
um curriculo integrado, aquele que prima por uma formacao integral para o ser humano”.
Logo, a finalidade do curriculo integrado é a formacdo integral, que, fortalecida por uma
Prética Integradora, torna-se emancipadora.

Para Moura, Lima Filho e Silva (2015), o objetivo a ser alcancado, na perspectiva de
uma sociedade justa, € a formacdo omnilateral, integral e politécnica, e, consequentemente, a
experimentacao das PPIs no EMI faz-se necessaria para chegar a essa formacao por inteiro do
sujeito. Para tal fim, busca-se um Projeto Politico-Pedagdgico alicercado e alinhado a acGes
formativas integradoras (contréarias as préaticas fragmentadoras de formacdo), norteado pela
integracdo e cooperacdo, e que promova autonomia para ampliar os horizontes das praticas
pedagogicas, especialmente dos professores ¢ estudantes. Ja que “[...] 0 projeto pedagogico
aponta um rumo, uma direcdo, um sentido explicito para um compromisso estabelecido
coletivamente” (RESENDE; VEIGA, 2013, p. 13).

Todo esse processo esta inserido nas dimensGes do fazer e do pensar, numa
perspectiva de unidade entre a parte e o todo; na reflexdo-acdo, teoria e pratica, constituindo-
se a ‘praxis’. Ou como afirma Machado (2010, p. 80), “[...] propostas e projetos pedagdgicos
comprometidos com a articulacao criativa das dimens@es do fazer, do pensar e do sentir como

base de formacédo de personalidades criticas e transformadoras”. Consequentemente,
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Se a realidade existente é uma totalidade integrada, ndo pode deixar de sé-lo o
sistema de conhecimentos produzidos pelo homem a partir dela, para nela atuar e
transforma-la. Tal visdo de totalidade também se expressa na praxis do ensinar e
aprender. Por razoes didaticas, se divide e se separa 0 que esta unido. Por razoes
didaticas, também se pode buscar a recomposicdo do todo. Tudo depende das
escolhas entre alternativas de énfases das partes e das formas de relaciona-las.
(MACHADO, 2010, p. 81-82).

Este propdsito de formacdo requer praticas pedagogicas que possibilitem essa
integracéo.

As PPIs experimentadas no contexto escolar sdo possibilidades reais de explorar as
potencialidades do curriculo integrado. Para percorrer estes caminhos apontados pelo

curriculo integrado, necessita-se de coragem, atitude e vontade de fazer diferente, pois

[...] a construcdo do curriculo integrado exige uma mudanga de postura pedagdgica;
do modo de agir ndo s6 dos professores como também dos alunos. Significa uma
ruptura com um modelo cultural que hierarquiza os conhecimentos e confere menor
valor e até conotacdo negativa aquele de ordem técnica, associada de forma
preconceituosa ao trabalho manual. (MACHADO, 2010, p. 82).

A nova conduta pedagogica dos docentes e dos estudantes preconiza praticas que
articulam os diferentes conhecimentos cientificos e se relacionam com a realidade que se pode
observar, com o intento de proporcionar ao estudante a visdo da totalidade, sem deixar de lado
as partes que compdem o todo e as possibilidades de mudanca social.

Por conseguinte, na concepgdo de um curriculo integrado, pode-se indagar o que
integrar. A primeira integracdo refere-se as metas e aos objetivos da escola em sua préatica
pedagdgica, isso precisa estar efetivamente na filosofia de trabalho da equipe. Este é o ponto
de partida da integracdo, com as metas e objetivos estabelecidos, inicia-se para as acgoes
docentes integradoras, tendo como suporte o curriculo integrado. Sobre isso, Machado (2010,

p. 92) provoca uma excelente reflexao:

Curriculos integrados sdo oportunidades riquissimas para explorar as
potencialidades multidimensionais da educacdo, para superar a visdo utilitarista do
ensino, para desenvolver as capacidades de pensar, sentir e agir dos alunos, para
realizar o objetivo da educago integral.

As PPIs experimentadas nas disciplinas escolares devem ser um método central nas
acOes pedagogicas dos professores para conseguir alcancar a formacdo integral e
emancipadora do estudante. As préticas processam-se articulando a integracdo das varias

areas do conhecimento, tendo como um dos instrumentos a interdisciplinaridade dentro do
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curriculo do EMI. Segundo Pacheco (2012, p. 100-101), “aparece, aqui, como necessidade e,
portanto, como principio organizador do curriculo e como método de ensino e aprendizagem,
pois 0s conceitos de diversas disciplinas seriam relacionados a luz das questdes concretas que
se pretende compreender”. Sendo que os conceitos das distintas disciplinas estdo, de modo
direto, correlacionados ao concreto que se pretende compreender.

Por esse lado, a acdo docente interdisciplinar de integrar os mais diversos
conhecimentos sistematizados necessita, primordialmente, de muita conversacédo, respeito e
abertura, devendo ser mediada pelas PPIs. Conforme Araujo e Frigotto (2015), estas acdes
ndo dependem apenas de solucdes didaticas, e, sim, de solugcbes ético-politicas e, acima de
tudo, compromisso ético-politico. Observa-se que o curriculo integrado, as praticas

integradoras e a formacdo integral devem caminhar integrados. Portanto,

No trabalho pedagdgico, 0 método de exposicdo deve restabelecer as relagdes
dindmicas e dialéticas entre 0s conceitos, reconstituindo as relagdes que configuram
a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o objeto a ser conhecido
revele-se gradativamente em suas peculiaridades proprias. O curriculo integrado
organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma
que os conceitos sejam apreendidos com sistema de relacfes de uma totalidade
concreta que se pretende explicar/compreender. (PACHECO, 2012, p. 60).

Logo, percebe-se que a execucdo das PPIs no contexto escolar acontece por diversos
recursos, como a interdisciplinaridade, que se apresenta como um componente de integracao
dos conhecimentos de forma inteirada, e ndo em compartimentos. Quer dizer, deve-se mover,
na pratica docente, com as disciplinas integradas e dialogando a todo instante, pois
conhecimento ndo € subdividido, e, sim, integralizado, em que a totalidade, constituida pelas
partes, forma uma unidade. Sob esse ponto de vista, o trabalho com contetdo de forma
interdisciplinar se desenvolve e amplifica para uma aprendizagem problematizadora,
contextualizada e com significado para os estudantes, indo além da integracdo curricular,

tendo em vista que

A interdisciplinaridade pode ser considerada como um método de interacdo em uma,
duas ou mais disciplinas, podendo ocorrer com uma simples comunicacao de ideias
até a integracdo reciproca de finalidades, objetivos, conceitos, conteldos e
metodologia. E possivel entendé-la como uma necessidade de reunificar o
conhecimento corrigindo os problemas da fragmentacdo das disciplinas. (SANTOS
etal., 2017, p. 162).

N&o obstante, a experimentacdo no contexto escolar das PPIs ndo € algo trivial. Castro
e Duarte Neto (2021, p. 13) apontam alguns entraves: “[...] organizacdo do tempo

pedagogico, falta de formagdo para trabalhar com o curriculo integrado e auséncias de
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estratégias e programas institucionais para o desenvolvimento do EMI”. Para que as PPIs
acontecam, necessita-se de um ambiente de trabalho democratico e estimulante para que
ocorram dialogos coletivos, uma didatica integradora, formacéo permanente e uma postura do
docente integradora, guiada pelo conceito de praxis (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Destaca-

se que,

N&o ha pratica que ndo esteja respaldada por algum tipo de atividade cognitiva e,
portanto, por alguma atividade tedrica. A atividade tedrica sO existe a partir e em
relagdo com a pratica; ndo ha pensamento fora da acdo humana, pois a consciéncia e
as concepgdes se formulam por meio do movimento do pensamento que se debruca
sobre o mundo das aces e das relagdes que elas geram. (KUENZER, 2017, p. 343).

Nessa conjuntura, observa-se que a pratica pedagdgica integradora na proposta do
EMI esta em fase inicial de debate e experimentacdo. No entanto, para que haja sucesso na
sua implementacao, € necessaria a mobilizacdo das instituicdes que oferecem esta modalidade
de ensino. N&o basta estar presente nos documentos oficiais, sdo fundamentais agdes para
colocé-la em prética no dia a dia das aulas. E, por fim, é fundamental que esses conceitos
estejam bem-organizados e claros no projeto pedagdgico do curso, principalmente nos

objetivos e nas metodologias.

2.5 Praticas Pedagdgicas Integradoras: a luz das principais tendéncias pedagdgicas

no Brasil e da Pedagogia Histdrico-Critica (PHC)

Inicia-se esta se¢do abordando os seguintes topicos: 2.5.1- sobre a origem do processo
formal na educacdo e seu percurso histérico; o segundo 2.5.2- as principais tendéncias
pedagdgicas no Brasil, e no Gltimo 2.5.3- pedagogia histérico-critica: da teoria a pratica em

sala de aula.

2.5.1 A origem do processo formal de educacéo e seu percurso histérico

O processo educacional segue o desenvolvimento histérico, processo pelo qual o
homem produz a sua existéncia no tempo, agindo sobre a natureza, ou seja, trabalhando, ele
vai construindo o mundo histérico, o mundo da cultura e o0 mundo humano (SAVIANI, 2007).

A educacdo é um processo inerente a0 homem, haja vista que o ser humano é um ser natural
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singular, muito diferente dos demais animais. O homem necessita adaptar a natureza,
regulando-a segundo seus interesses e, em seguida, transformando-a para garantir sua
existéncia. Todo o processo ocorre por intermédio do trabalho.

Ja os animais agem de modo diferente, pois sdo incapazes de desenvolver suas
aptiddes intelectuais por meio da aprendizagem. Os animais, para garantia da sua existéncia,
simplesmente adaptam-se a natureza, logo, ndo necessitam do trabalho e nem da educacéo
para transforma-la, pois suas aces ocorrem pelo instinto, sendo inatas. Nesse ponto de vista,
0 amago do ser humano ndo € inato, nem tampouco um dom divino, iluminado pelos deuses,
visto que o homem se torna humano pelo trabalho, educacéo e rela¢fes sociais, inserido num
contexto historico (SAVIANI, 2007). Portanto, 0 homem é um ser historico e necessita dessas
relacBes sociais, culturais e educacionais para sua formacao e garantia da cidadania. Segundo

0 autor,

Se a existéncia humana nédo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho,
isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p.
154).

Estas discussdes acima ajudam a compreender a origem do processo formativo do
homem e sua importancia. Contribuindo, assim, com a necessidade de ampliagdo da escola
para todos os estudantes, tendo como horizonte uma forma integral e plena, que é o objeto
deste estudo. Ao compreender como aconteceu, no percurso historico, a disponibilizacdo da
escolarizacdo aos brasileiros, observa-se a sua dualidade e a sua auséncia durante séculos a
maioria da populagéo.

Com esse cenario, da passagem da sociedade antiga ou escravocrata para a medieval
ou feudal, em que havia uma pequena classe de proprietarios e uma enorme populacdo que

ndo possuia propriedade, a escola era periférica devido a sua pouca abrangéncia. Portanto,

A modalidade principal de educacdo continuava sendo o trabalho, uma vez que a
grande massa, a maioria, ndo se educava através da escola, mas através da vida, ou
seja, do processo de trabalho. Era trabalhando a terra, garantindo a sua sobrevivéncia
e a dos seus senhores que eles se educavam. Eles aprendiam a cultivar a terra
cultivando a terra. E esse trabalho fundava determinadas relacfes entre os homens
através das quais eles construiram a cultura e, assim, instruiam-se e formavam-se
como homens. A maioria, portanto, educava-se pelo trabalho; s6 uma minoria tinha
acesso a forma escolar de educagdo. (SAVIANI, 2011, p. 82).
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Sendo assim, com o advento do mundo moderno, do capitalismo e da Revolucédo
Industrial, a sociedade vai evoluindo e os meios de producéo se transformando, o que desloca
0 sistema produtivo do campo para a cidade e da agricultura para a industria (SAVIANI,
2011). Consequentemente, exige-se 0 conhecimento sistematizado transmitido na e por meio
da escola, que agora ndo se torna mais secundaria, mas, sim, primordial. Esta essencialidade
da escola ganhou forga com o advento da industrializagdo e urbanizacdo, que se exigiu a
escolarizacdo da classe trabalhadora para a preparacdo de mao de obra para a atender ao
mercado. Como efeito, a propria sociedade burguesa “exige” a universalizagdo da escola
bésica. Percebe-se que, com as mudancgas dos meios de producdo no percurso histérico, a
funcdo da escola também foi se modificando.

Nesse caminho, o processo educacional é dialético e historico, pois o homem vai
agindo sobre a natureza, interpretando-a e transformando-a pelo trabalho, com isso, vai
construindo a historia, a sua cultura e, nesse movimento dialético, vai se tornando humano.

De acordo com Saviani,

O que se chama desenvolvimento histérico ndo é outra coisa sendo 0 Processo
historico através do qual o homem produz a sua existéncia no tempo. Agindo sobre a
natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai construindo o mundo histérico, vai
construindo o mundo da cultura, 0 mundo humano. E a educacdo tem suas origens
nesse processo. (SAVIANI, 2011, p. 81).

Apesar de todo esse esforco historico na defesa de uma educacdo escolar para a
maioria, visando a fazer a escola deixar para tras o papel de coadjuvante para se tornar
protagonista, ainda hoje existem governantes e uma parte da elite que insistem em um saber
sistematizado secundario (SAVIANI, 2011). Esse saber sistematizado representa 0s
conhecimentos construidos historicamente pela humanidade, transmitido pela escola e que
precisa ser assimilado pelos estudantes. Por isso, tanto a PHC quanto as PPIs apontam a
importancia do saber sistematizado para todos. Para Saviani (2011, p. 86), “[...] a escola
basica é importante para todos, que a alfabetizacdo deve ser acessivel a todos ¢ o obvio”.
Defende-se uma educacgédo escolar universalizada e de boa formacéo, tendo em vista que, ao
longo de muitos anos, o saber cientifico foi impossibilitado, principalmente para a classe
trabalhadora. Sob esse ponto de vista, deve-se buscar a experimentacdo das praticas
integradoras a luz da PHC, para se efetivar, no cotidiano escolar, uma educacdo que leve a

formagé&o integral e emancipadora a todos os estudantes.
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2.5.2 As principais tendéncias pedagogicas no Brasil

Isto posto, quando se aborda a questdo da pratica escolar para implementar no
contexto escolar uma formacdo por inteiro dos estudantes, observam-se fragilidades na
compreensdo destas acOes pedagdgicas. Por isso, necessita-se de compreensdo sobre as
principais correntes pedagogicas desenvolvidas no Brasil e a sua importancia. A prética
escolar traduz-se na materializacdo das condicdes que garantem a realizacdo do fazer docente
(Libaneo, 2013). Ter consciéncia da especificidade e do valor das tendéncias pedagogicas na
pratica educativa torna-se um fator determinante para o processo de transmissdo e assimilacéo
dos conteudos classicos para os estudantes, numa perspectiva de uma formacdo humana

plena. Ou seja,

O carater pedagdgico da pratica educativa se verifica como acdo consciente,
intencional e planejada no processo de formacdo humana, através de objetivos e
meios estabelecidos por critérios socialmente determinados e que indicam o tipo de
homem a formar, para qual sociedade, com que propoésitos. Vincula-se, pois, a
opcOes sociais e politicas referentes ao papel da educacdo em um determinado
sistema de relacBes sociais. A partir dai a Pedagogia pode dirigir e orientar a
formulagéo de objetivos e meios do processo educativo. (LIBANEO, 2013, p. 24).

Destarte, Saviani (2021), no que concerne a questdo da marginalidade, classifica as
teorias educacionais em dois grupos: o primeiro grupo compreende que o papel da educacéo é
de uniformizacdo social, por consequéncia, de suplantacdo da marginalidade; jA o segundo
grupo entende ser a educacdo uma ferramenta de distingdo social, portanto, uma fonte de
marginalizacdo. A educacdo, para 0 primeiro grupo, representa um reforco para se obter a
homogeneizacdo, com a finalidade de estreitar as relacdes sociais, levar a unidade, assegurar a
inclusdo das pessoas na sociedade, suplantar a marginalidade e construir uma sociedade de
iguais. Considera-se a educacdo um instrumento transformador da sociedade, dessa maneira,

como fator determinante na comunidade. Assim,

[...] para o primeiro grupo a sociedade € concebida como essencialmente
harmoniosa, tendendo a integracdo de seus membros. A marginalidade &, pois, um
fendmeno acidental que afeta individualmente um ndmero maior ou menor de seus
membros, o que, no entanto, constitui um desvio, uma distor¢do que ndo s6 pode
como deve ser corrigida. A educacdo emerge ai como instrumento de correcdo
dessas distorcdes. (SAVIANI, 2021, p. 4).

Logo, o segundo grupo de teorias compreende a sociedade pela divisdo de classes
divergentes que se relacionam pela forga manifestada pelas condigdes da vida material. Nesse

caso, a marginalidade faz parte da estrutura da sociedade. Nesse contexto,
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[..] a educagdo é entendida como inteiramente dependente da estrutura social
geradora de marginalidade, cumprindo ai a funcdo de reforcar a dominagdo e
legitimar a marginalizagfo. Nesse sentido, a educacédo, longe de ser um instrumento
de superacgdo da marginalidade, converte-se num fator de marginalizagéo ja que sua
forma especifica de reproduzir a marginalidade social é a producdo cultural e,
especificamente, escolar. (SAVIANI, 2021, p. 4-5).

Realizada a abordagem conceitual, as teorias desses dois grupos foram denominadas
de “teorias ndo criticas” (primeiro grupo) e “teorias criticas” (segundo grupo). As teorias néo
criticas identificam a educacdo como autdbnoma e procuram assimila-la a partir dela mesma
(SAVIANI, 2021). Ja as teorias criticas compreendem a educacdo de forma invertida, ou seja,
ela ja estd determinada pela estrutura socioecondmica, tornando-se reprodutora da sociedade
capitalista.

Saviani (2021) dividiu as teorias ndo criticas entre pedagogia tradicional, nova e
tecnicista; e as teorias criticas em critico-reprodutivistas, teoria do sistema de ensino como
violéncia simbodlica, teoria da escola como Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE) e teoria da
escola dualista. O quadro abaixo resume as concepcles das teorias critico-reprodutivistas.
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Quadro 1 — Concepcdes das teorias critico-reprodutivistas

TEOQRIA M) SISTEMA TEORIA DA ESCOLA
) ENOQUANTO TEORIA DA ESCOLA

TEORIA APARELHO DUALISTA

TEORICOS . P, Bowrdieu ¢ 1.C. Passeron C. Baudelot ¢ K. Establet

= Violincia Simbolice: os b O Estado ¢ composto [= A escola & dividida em duas
grupos ¢ classes dominantes | por: gramdes redes:

controlam  os  significados | = Aparclhos Repressivos | = Rede PP (primario-
culturalmente  legitimos ¢ | de  Estado  (ARE) - | profissional), destinada aos
socialmente mais | policia, tnbunas, prisdes | trabalhadores;

valorzados. Estes | etc. — que funciomam | = Rede 55 (secundirio-
significados  mediam  as | massivamenite pela | superior), destinada i
relagies  de  poder  entre | violéncia ¢ | burguesia.

grupos ¢ classes, O capital | secundariamenic pela | A escola ¢ um  aparclho
cultural & distribuido | ideologia, ¢ ideoldgico da burguesia ¢
desigualmente entre grupos ¢ | = Aparclhos ldeoligicos | estd  a  servigo  de  seus
classes, Como resultado: de Estado (AIE) - igreja, | interesses,

= Aqueles que e mais | escola, midia el - que
Coneeitos-Chaves | capital  culiwral B0 mais | funcionam massivamenle
bem-sucedidos na escola; pela ideclogia ¢
= A excolarizacdo ¢ a base | secundariamente pela
para uma mobilidade social | violéncia.
himintada, que dd aparéneia de [= A escola ¢ o AIE
realidade & meritocracia; dominante na sociedade
+ Poranto, a educagdo € o | capitalisia.
processo de reproduciio das
diferengas culturais ¢ sociais,
= Qualquer acdo pedagdgica
& uma violénecia simbdlica,
FUNCAD DA #  E um instrumento de discriminagdo social, na medida em que reforga a dominagio ¢
EDUCALAD NA legitima a marginalizagdo cultural ¢ escolar;
SOCIEDADE »  Cumpre papel fundamental no processo de reproducito do capitalismeo,
CAPITALISTA

# Sistema de Ensing 0O sistera das diferentes = A escola, em que pese a
= Reprodugio do propric escolas poblicas ¢ aparéncia unilinia €
corpo académico; particulares  constiui o unificadora, ¢ uma escola
= Reprodugdo das relagdes | instrumento mais dividida em duas grandes
soCiis; acabado de reprodugdo redes (PP ¢ 55), as quais
*  HReprodugho do  poder | das relaghes de producio correspondem 4 divisfio da
académico, e do tipo capitalista: sociedade  capitalista em
FUMNCAD DA +* Reproducdo do proprio * Escola duas classes fundamentais:
ESCOLA NA sistema de ensino. * Reprodugio
SOCIEDADE A  escola  realiza  a * Inculeago da forga de ESCOLA
CAPITALISTA (rehproducio do habimes, que trabalho Formagiio da
¢ uma formagho durdvel, forga de Inculeagio
produto da interiorizagio dos traballo da
principios  do  arbitririo ideclopgia
culral capaz de perpetuar- Qualificagdo | burguesa
s¢ aphs a cessapdo da agdio do trabalho
pedagdpgicn ¢, por  iss0, intelectual x
perpeluar nas  prificas  0s desqualificag
principios  do  arbitrino Ao do
interiorizado. trabalho
Escola - vetor de assimilagio manual
das mensagens produzidas
pela inddstria culiural.

# Explicita o5 mecamismos de funcionamento da escola capitalista ¢ como ¢stes a
COnstilue;
F Poe_em_evidéncia o _comprometimento_do_educacio como_interesses da_classe

Fonte: Saviani (2021), adaptado e elaborado pelo autor da pesquisa.

Estas teorias “[...] sdo criticas porque postulam ndo ser possivel compreender a
educacdo sendo a partir dos seus condicionantes sociais” (SAVIANI, 2021, p. 13). No

entanto, ndo constituem uma pedagogia, pois ndo oferecem uma orientacdo pedagdgica,



compreendendo que o carater reprodutivista da escola impede que ela seja diferente. Para esta

teoria, a escola reproduz a sociedade de classes e reforga 0 modo de producdo capitalista.

O quadro abaixo apresenta as concepcdes das teorias nao criticas.

Quadro 2 — Concepgdes e tendéncias das teorias ndo criticas e suas manifestacfes na pratica

pedagdgica escolar

TENDENCIA

PASSOS
Do
METODO

TRADMCIONAL

= Metodo Expositive

» Cinco passos formais
de Hebert:

1. Preparagio
- Recordaciio da ligio
anterior, portanto, do jia
conhecido; por meio do
passo da apresentagio;
2. Apresentagdo
-k apresentade ao aluno
um novo conhecimento

ue lhe compete assimilar;
3. Assimilagdo-comparagio
= Comparagio do novo
com o velho;
-0 novo ¢ assimilado,
pois, a partir do velho;
4.  Generalizagio
=S¢ o aluno ja assimilou o
novo conhecimento, ele é
capaz de identificar todos
05 fendmenos
correspondentes ao
conhecimento adquindo, ¢
3. Aplicagio
- Coineide, de forma
geral, com as “lighes de
casa”, .
= Resolvendo exercicios, o
aluno vai demonstrar se
ele aprendeu, se assimilou
ou n#o o conhecimento,
Pedagogia Tradicional —
destaca como questio
central o APRENDER.

Aborda o sujeito como
IGNORANTE.

Professor sujeito do

ESCOLA NOVA

F  Projeto de Pesquisa

- s cinco passos do ensino
novo:

1. Atividade

- ) ensino comega sempre
com uma atividade, a qual
pode suscitar um problema;
2. Problema

- Alunos e professor propdent
um determinado problema;
3. Levantamento de dados
- Provocagio do
levantamento dos dados
documentais, bibliogrificos,
dados de campao:

4.  Formulagio de hipdteses)
cxplicativas

- As informagdes levantadas
pelos alunos servem de base
para formulagio de uma ou
mais hipateses explicativas
para o problema, e

3. Experimentagio

- 5 alunos testam as
hipoteses explicativas, o que
lhes permite rejeitar ou
confirmar as hipiteses
formuladas.

+»  Este méiodo diditico
assume cardter
“paeudocientifico”, porque
ensino ndo ¢ pesquisa,

Pedagogia Nova — aponta
como gquestio central o
APRENDER A
APRENDER.

TECNKICISTA

#  Meutrahda
clentifica:

= Inspirada nos
principios de
racionalidade, eficiéncia
¢ produtividade.
= OIhjetivos
INSIrUCIonals
operacionalizados em
comporiamento
ohservivel e
mensuravels
» Tornd-lo ohjetivo ¢
operacional,
mimimizando as
interferéncias
subjetivas e
mecamzando o
ProCesso;
» Enfase no foco
sistémico, no
MICTOE NS, o
telensing, a instruciio
programada, nos
apetrechos de ensinar
cte.

L]

Pedagogia tecnicista —
aponta como questio

central o APREMNDER
A FAZER.

Aborda o sujeito como
INCOMPETENTE.

Elemento principal
passa a ser a

DE
CONHECIMENTO

{Objetivista)

(Subjetivista)

processofcentral. organizacio racional
Aborda o sujeito como dos meios.
REJEITADO.
Al it tral d Professorfaluno —
uno sujeito central da . z
;t;in educativa secundirio
MODELC S} () S—0]

(Objetivista)

Fonte: Adaptado de Saviani (2021).




62

Na pedagogia tradicional, o papel do professor € central, pois delibera e decide, tendo
0 estudante como sujeito passivo e mero receptor de contetidos, ou seja, um ignorante e
marginalizado pela sociedade. Dessa maneira, justifica-se que, para o estudante superar o
obscurantismo e ser inserido no corpo social, necessita aprender na escola o saber
sistematizado. Nessa teoria, 0 motivo da marginalizagdo nessa nova sociedade estd
relacionado a ignorancia, aquele que ndo tem instrucdo. Portanto, “[...] a escola surge como
um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para equacionar o0 problema da
marginalidade” (SAVIANI, 2021, p. 5). Pelo prisma pedagdgico, observa-se que, para a
pedagogia tradicional, a tese central é aprender.

Na pedagogia nova, 0 processo se inverte, tornando o estudante o centro do ato
educativo. O professor agora ndo € o ponto central, que se desloca para uma relacdo
professor-aluno de forma horizontal, logo, interpessoal e intersubjetiva. O professor atuaria
como um instigador e guia da aprendizagem, e a decisdo principal pertenceria aos proprios
estudantes. No que se refere a marginalidade, apresenta-se com outra conotacdo, saindo do
campo da ignorancia, em outras palavras, da auséncia de dominio do conhecimento, pontuada
pela pedagogia tradicional, indo para o ignorado, diferente e excluido pela sociedade. Nesse
sentido, “[...] o marginalizado j& ndo é, propriamente, o ignorante, mas o rejeitado”
(SAVIANI, 2021, p. 7). A escola emerge como elemento de equilibrio social, ajustando,
adaptando e estimulando o estudante a aceitar a si mesmo, aos outros e a sociedade, com isso
a marginalidade sera corrigida. Pelo angulo pedagogico, o relevante ndo é o aprender da
pedagogia tradicional, mas o aprender a aprender.

Na pedagogia tecnicista, 0 componente primordial move-se para a organizacao
racional dos meios, compreendendo o professor e aluno numa colocagdo periférica, “[...]
relegados que sdo a condicdo de executores de um processo cuja concepg¢do, planejamento,
coordenagdo e controle ficam a cargo de especialistas” (SAVIANI, 2021, p. 11). Para essa
teoria, a marginalidade ndo estd ligada a ignorancia da pedagogia tradicional e nem ao
sentimento de rejeicdo da pedagogia nova, mas a incompeténcia. Marginalizado é o
incompetente, ineficiente e improdutivo. Cabe a educacéao “[...] formar individuos eficientes,
isto é, aptos a dar sua parcela de contribuicdo para o aumento da produtividade da sociedade.
Assim, estara ela cumprindo sua funcao de equalizacdo social” (SAVIANI, 2021, p. 11). Do
ponto de vista pedagdgico, o importante ndo é aprender, ou aprender a aprender. O que
importa é aprender a fazer.

As teorias ndo criticas, no que se refere as relagdes entre educacdo e sociedade,

compreendem a educacdo com uma absoluta vantagem de autonomia sobre a sociedade. Para
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estas teorias, a educacdo é vista como panaceia para os problemas da sociedade, em outras

palavras,

[...] acabam colocando sob a responsabilidade da educacdo uma série de problemas
que ndo sdo especificamente educacionais, o que significa, na verdade, a persisténcia
da crenca ingénua no poder redentor da educacdo em relacdo a sociedade. Assim, se
a educacdo se revelou incapaz de redimir a humanidade por meio da acédo
pedagogica, ndo se trata de reconhecer seus limites, mas alarga-los; atribui-se a
educagdo um conjunto de papéis que no limite abarcam as diferentes modalidades de
politica social. (SAVIANI, 2021, p. 27).

Nessa acepgdo, para as teorias critico-reprodutoras, o papel que a escola exerce é de
reproducdo da sociedade e fortalecimento do modo de producao capitalista. Outro diferencial
¢ que, nas teorias nao criticas, existe uma proposta pedagdgica. Ja as teorias critico-
reprodutivistas ndo trazem nenhuma orientagdo pedagogica, procurando somente descrever o
funcionamento da escola e como esté instituida. Elas denunciam que a escola na sociedade

capitalista reproduz a hegemonia e exploracao. Pode-se afirmar que:

O primeiro grupo de teorias concebe a marginalidade como um desvio, tendo a
educacdo por funcdo a correcdo desse desvio. A marginalidade é vista com um
problema social e a educacdo, que dispbe de autonomia em relacdo a sociedade,
transformando-a, tornando-a melhor, corrigindo as injusticas; em promovendo a
equalizacdo social. Essas teorias consideram, pois, a a¢do da educacdo sobre a
sociedade. Porque desconhecem as determinagdes sociais do fendbmeno educativo,
eu as denominei de “teorias ndo criticas”. Inversamente, as teorias de segundo grupo
— Que passarei a examinar — sdo criticas, uma vez que postulam ndo ser possivel
compreender a educacao sendo a partir dos seus condicionamentos sociais. Ha, pois,
nessas teorias uma cabal percepcdo da dependéncia da educacdo em relagdo a
sociedade. (SAVIANI, 2021, p. 13).

Nesse sentido, conclui-se que, enquanto as teorias ndo criticas objetivam piamente
solucionar a questdo da marginalidade, por intermédio da escola, sem sucesso, as teorias
critico-reprodutivistas esclarecem o motivo do aparente fracasso. “A impressdo que nos fica é
que se passou de um poder ilusério para a impoténcia” (SAVIANI, 2021, p. 24). Diante desse
cenario, surge a Pedagogia Historico-Critica como opc¢éo real de uma orientacdo pedagdgica,

pois

Uma teoria do tipo acima enunciado impde-se a tarefa de superar tanto o poder
ilusério (que caracteriza as teorias ndo criticas) como a impoténcia (decorrente das
teorias critico-reprodutivistas), colocando nas méos dos educadores uma arma de
luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado.
(SAVIANI, 2021, p. 25).
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No entanto, para que essa orientacdo pedagdgica, de fato, se concretize na escola,
exige-se de muita formacdo, reflexdo, estudo e compreensdo da necessidade da sua

implementacdo em uma perspectiva emancipadora de formacao.

2.5.3 Pedagogia Historico-Critica: da teoria a préatica em sala de aula

A PHC compreende que a educacdo impacta a sociedade, embora ndo seja autbnoma
nem neutra, por isso é capaz de colaborar e até transformar o corpo social. E considerada
critica, uma vez que tem conviccdo da determinacdo realizada pela sociedade sobre a
educacdo. Nesse ponto, identifica-se o grande diferencial da PHC em relacdo as pedagogias
tradicional, nova e tecnicista, ambas desprovidas de historizacdo. “Falta-lhes a consciéncia
dos condicionantes histérico-sociais da educacdo” (SAVIANI, 2021, p. 51). Assim, tendo em
vista a concepcao critico-reprodutivista, que retrata a educacdo como algo determinado pela
estrutura social e ndo apresenta nenhuma proposta pedagdgica, a proposta pedagdgica da PHC
se estabelece na realidade escolar e defende que a educacdo se associa a sociedade

dialeticamente. O quadro abaixo resume a PHC.

Quadro 3 — A didatica na perspectiva da pedagogia histérico-critica

TEORICOS PRATICA TEORIA PRATICA
Psicologia NIVEL DE TONADE
Stcio-histdrica DESENVOLYVIMENTO ZOMA DE DESENVOLVIMENTO IMEDIATO DESENVOLVIMENTO
Vigotski ATUAL ATUAL
Pedagogia PRATICA SOCIAL Problematizacio Instrumentalizagiio | CATARSE PRATICA SOCIAL
Histdrico-Critica (Inicial) - Sincrese Mediagdo - Mediagio (Final) - Sintese
saviani (2009)
A aula - — Ponto de chegada:
s . Ponto de partida: Levantamenta da iarnerue ditg: | ERETeSSH0
Diddtica da PHC Listagem lElLI nidade problemdtica da propriamente dita: ela hn;ada da « Intenglies do aluno
- it ial. nova forma: M J
Gasparin (2002) :__rnp]-:-.']ﬁ}.l S Agiies » Manifestagio da
Ivemiia o " docentes e discentes - nova tura
hy'e Elaboragio PO
':'Ii'ﬂdlaﬂf' dos ELT:E;"_? para construgiodo | oo ;.E:u pritica, da nova
aluns: 5 - : i 0 i 3
professor j4 Dimensis Relacdo al nova pastura i d 3
sabem sobre o histdrica ng ::;;.. ?I:: e mental crm e e
. 1
terma e relagio butras conhecimento Bes do al
i imenses... A ) Elaboragio, AQOEs do aluno.
com a vivencia. dimensies através da mediagio ﬂ,L_l..ﬂmE:“_,J“ * Nowa pratica social
docente. da nova forma.| @0 contetde ou das
0 que os alunos o hahilidades &
gostariam de * REcursos competéncias,
saber a mais? humanos e
maleriais,

Fonte: Adaptacdo dos anexos da obra de Gasparin (2002).

As Praticas Pedagogicas Integradoras, na perspectiva da PHC, tornam-se processos
pedagdgicos vigorosos para sua implementacdo no EMI, visando a construcdo de uma

formagéo integral e emancipadora. Logo, compreende-se que as PPIs pela PHC, propdem
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procedimentos metodoldgicos similares, uma vez que buscam a integracédo, a problematizacdo

e a contextualizacdo dos saberes. Acerca disso, tem-se:

Seu método de ensino visa estimular a atividade e a iniciativa do professor;
favorecer o didlogo dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de valorizar o
diadlogo com a cultura acumulada historicamente; levar em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, sem perder de
vista a sistematizacdo légica dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradacdo para
efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos conteldos cognitivos.
(GASPARIN; PETENUCCI, 2014, p. 4).

Nessa concepgdo, 0s saberes sistematizados sdo construidos integrados a realidade
social do estudante, tornando o conteudo significativo e conectado ao mundo material. Assim,
as praticas pedagogicas e esta corrente tedrica sdo baseadas no materialismo historico-
dialético, que fundamenta a construgdo do conhecimento valorizando o desenvolvimento

social do estudante. Seguindo nessa diregéo, Saviani aponta que:

Quando se pensam os fundamentos tedricos, observa-se que, de um lado, esta a
questdo dialética, essa relagdo do movimento e das transformacdes; e, de outro, que
ndo se trata de uma dialética idealista, mas uma dialética do movimento real.
Portanto, trata-se de uma dialética histérica expressa no materialismo historico, que
é justamente a concepg¢do que procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo desde a forma como s&o produzidas as relagdes sociais e suas condigdes
de existéncia até a inser¢do da educacdo nesse processo. (SAVIANI, 2011, p. 119-
120).

Uma concepcdo tedrica muito similar a proposta do EMI, tendo como elo as praticas
integradoras, € a PHC. As préaticas pedagdgicas desta teoria sdo baseadas no materialismo
histérico e dialético, que fundamenta a construcdo do conhecimento concreto, valorizando o
desenvolvimento social do sujeito. Vale lembrar que a PHC se consolidou no Brasil em 1982,
depois de anos de debates e reestruturacfes lideradas por Saviani e outros pesquisadores.
Enquanto a nomenclatura PHC so seria oficializada em 1984. De acordo com Malanchen
(2014), esta producdo é caracterizada por um arduo trabalho de equipe, atuando na producédo
de diversas teses de doutorado na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP) no

periodo de 1978 a 1984, sustentadas pelo materialismo histérico. Assim,

Esta concepc¢do da Pedagogia Histérico-Critica nasceu das necessidades postas pela
pratica de muitos educadores, pois as pedagogias tradicionais, nova e tecnicista ndo
apresentavam caracteristicas historicizadoras; faltava-lnes a consciéncia dos
condicionantes histéricos sociais da educacdo (SAVIANI, 2007). Portanto, € na
realidade escolar que se enraiza essa proposta pedagégica. (GASPARIN E
PETENUCCI, 2014, p. 4).
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A PHC entende a escola com base na evolugdo historica da sociedade, que ocorre por
meio de um processo dialético, e considera que € possivel buscar uma proposta pedagogica
emancipadora, que consiga contemplar a maioria dos estudantes, na qual a teoria esteja
atrelada a pratica por meio da praxis: “[...] em outros termos, vejo a praxis como uma pratica
fundamentada teoricamente. Se a teoria desvinculada da pratica se configura como
contemplacdo, a pratica desvinculada da teoria é puro espontaneismo” (SAVIANI, 2011, p.

120). Seguindo essa linha, Gasparin complementa:

Essa nova postura implica trabalhar os contetidos de forma contextualizada em todas
as areas do conhecimento humano. Isso possibilita evidenciar aos alunos que os
conteldos sdo sempre uma produgdo histérica de como os homens conduzem sua
vida nas relacGes sociais de cada modo de producdo. Consequentemente, 0S
conteddos renem dimensdes conceituais, cientificas, histdricas, econémicas,
ideoldgicas, politicas, culturais, educacionais que devem ser explicitadas e
apreendidas no processo ensino-aprendizagem. (GASPARIN, 2012, p. 2).

Observa-se que este novo fazer pedagogico tanto da PHC quanto das PPIs tem como
ponto de partida a realidade social, e ndo a escola e a sala de aula, possibilitando ao estudante
compreender os saberes em suas multiplas determinagdes, mostrando-lhes como eles estdo
inseridos numa totalidade social. A decodificacdo critica dessa realidade torna vidvel indicar
um novo pensar, refletir e agir pedagogicamente (GASPARIN, 2012). Todos estes
desdobramentos metodoldgicos tém como finalidade a formacdo integral/politécnica e
omnilateral do estudante.

A proposta da PHC é que os conhecimentos sejam socializados para um
desenvolvimento pleno do estudante. Para que isso seja concretizado, € necessario viabilizar a
exploracdo das potencialidades humanas em cada momento histdrico. Para tanto, “[...] o
curriculo escolar deve estar apto a disponibilizar as melhores potencialidades humanizadoras
da cultura para o desenvolvimento dos individuos” (MALANCHEN; MATOS; ORSO, 2020,
p. 77).

Dessa forma, o curriculo pode ser considerado a mescla das atividades nucleares
compartilhadas nos intervalos de tempo no ambiente escolar. Para Saviani (2015), nada mais €
do que uma escola em operacdo e cumprindo sua verdadeira funcdo. Todo esse processo
ocorre mediante a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado, por meio dos conteddos
“classicos” e com métodos e praticas bem definidos, por isso, a importancia das Praticas
Integradoras. Em relacdo a razdo de ser da escola, ndo basta a presenca do saber

sistematizado, dado que € preciso proporcionar mecanismos de organizacdo, equilibrio e



67

compreensdo dos conteudos classicos, ou seja, necessita-se de uma metodologia clara e
respaldada numa teoria (SAVIANI, 2011).

Assim, quando o docente conhecer o verdadeiro sentido do que seja o conteddo
classico, a sua pratica pedagogica e a conducdo do ensino se tornardo significativas e
fortalecidas. Compreende-se como “classico” aquilo que é essencial e que supera o0 tempo,
diferente do tradicional, que é relacionado, neste estudo, pela linha de pensamento de Saviani,

com o antigo, rotineiro e obsoleto (Saviani, 2011). Nessa acep¢éo,

Tradicional é o que se refere ao passado, ao arcaico, ultrapassado, 0 que nos leva a
combater a pedagogia tradicional e reconhecer a validade de algumas das criticas
que a Escola Nova formulou a pedagogia tradicional. No entanto, isso ndo pode
diminuir a importancia do elemento classico na educagao, pois este ndo se confunde
com o tradicional. Classico é aquilo que resistiu ao tempo, logo sua validade
extrapola 0 momento em que ele foi proposto. E por isso que a cultura greco-romana
é considerada classica; embora sido produzida na Antiguidade, mantém-se valida,
mesmo para épocas posteriores. De fato, ainda hoje reconhecemos e valorizamos
elementos que foram elaborados naquela época. E nesse sentido que se considera
Descartes um cléssico da filosofia moderna. Aqui o classico ndo se identifica com o
antigo, porque um moderno é também considerado classico. Dostoievski, por
exemplo — segundo a periodiza¢do dos manuais de histdria, um autor contemporaneo
—, é tido como um cléssico da literatura universal. Da mesma forma, diz-se que
Machado de Assis é um cléssico da literatura brasileira, apesar de o Brasil ser mais
recente até mesmo que a ldade Média, quanto mais que a Antiguidade. Entdo, o
classico ndo se confunde com o tradicional, razdo pela qual tenho procurado chamar
a atencdo para certas caracteristicas, certas funcBes clssicas da escola que ndo
podem ser perdidas de vista porque, do contrario, acabamos invertendo o sentido da
escola e considerando questdes secundérias e acidentais como principais, passando
para o plano secundéario aspectos principais da escola. (SAVIANI, 2011, p. 87).

Nessa perspectiva, a PHC fundamenta-se dando destaque aos contetdos selecionados
para o0 ensino e aprendizagem na escola, “[...] pois sera a partir desses conteudos que 0s
individuos poderdo chegar a compreensdo unitaria, coerente e articulada da realidade”
(MALANCHEN, 2014, p. 203). Logo,

Essa defesa implica a prioridade de conteido. Os contetidos sdo fundamentais e, sem
conteddos relevantes, contetidos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
transforma-se numa farsa. Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que,
no interior da escola, nés atuemos segundo essa maxima: a prioridade de contetdos,
que é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses conteidos sao
prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento
indispensavel para a participacdo politica das massas. Se 0s membros das camadas
populares ndo dominam os conteidos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteidos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagdo.
(SAVIANI, 2021, p. 44-45).
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Para Saviani (2021), a instrugdo ndo é a preparacdo dos estudantes, cuja acdo é do
professor (pedagogia tradicional), nem a atividade, de iniciativa dos estudantes (Pedagogia
Nova). O ponto de partida do ensino na proposta da PHC concentra-se na pratica social,
denominada de primeiro passo, que é corrente ao professor e ao estudante. Em vista disso, séo
elaborados os cinco passos para o desenvolvimento da PHC, propostos por Saviani em seu
livro Escola e Democracia, que aproximam-se sobremaneira da proposta do EMI e das
Praticas Pedagogicas Integradoras: “Pratica Social inicial do Conte(ldo”; “Problematizagio”;
“Instrumentalizac¢ao”; “Catarse” e “Pratica Social final do Conteudo” (GASPARINI, 2012, p.
8).

Figura 5 — Dimensao ontolégica da didatica histérico-critica
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Fonte: Galvdo, Lavoura e Martins (2019, p. 157).

Esses passos procuram desvendar o novo método dialético de ensino e aprendizagem,
sendo a dialética “[...] 0 modo de pensarmos as contradi¢cbes, 0 modo de compreendermos a
realidade como essencialmente contraditoria e em permanente transformagdao” (KONDER,

2014, p. 7-8). Segue abaixo uma descrigéo dos cinco passos:
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v Primeiro passo (Pratica Social): é o ponto de partida, em que o professor
apresenta o conteldo para os estudantes e estabelece um dialogo sobre o
topico com foco na realidade vivenciada. Momento de o estudante ter uma
visdo do todo desse contetdo, ser desafiado para aprimorar seu saber e fazer
uma relacdo com sua vida social;

v Segundo passo (Problematizacdo): busca identificar os principais problemas
postos pela prética e pelo contetdo, partindo do ponto de vista do estudante.
Desenrola-se o processo de converter o conteddo para formar instigagdes
problematizadoras;

v' Terceiro passo (Instrumentalizacdo); trata-se de fortalecer a mediacédo
pedagdgica do professor, que permite ao estudante apropriar-se dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social;

v Quarto passo (Catarse): procura-se desenvolver no estudante a capacidade da
sintese, dando-lhe condicGes, nesse momento, de juntar intelectualmente o
dia a dia e o cientifico, o tedrico e o pratico, sendo capaz de mostrar, por
meio da avaliacdo, o seu desenvolvimento proposto pela metodologia
pedagdgica; e

v" Quinto passo (Pratica Social): é o retorno ao ponto inicial, no entanto, com
um novo agir do estudante, compreendendo a pratica de uma nova maneira,
pois ja passou pela teoria. Este novo processo corresponde a um novo jeito de
agir, conectando teoria e pratica a praxis. Com este novo conteddo
assimilado, o estudante pode expor seus compromissos sociais (GASPARIN,
2012).

Desse modo, a PHC,

Em seu conjunto, essa metodologia de ensino-aprendizagem apresenta trés
caracteristicas desafiadoras: 1) nova maneira de planejar as atividades docentes-
discentes; 2) novo processo de estudo por parte do professor, pois todo o contetido a
ser trabalhado deve ser visto de uma perspectiva totalmente diferente da tradicional;
3) novo método de trabalho docente-discente, que tem como base 0 processo
dialético: pratica-teoria-pratica. (GASPARIN, 2012, p. 10).
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Portanto, para a Pedagogia Historico-Critica, alinhada as préticas integradoras, é
preciso que se tenha clareza e se perceba a totalidade por meio das partes que a constituem,

inseridas numa realidade. Em suma,

Néo chego a sintese sendo pela mediacdo da analise. Na sincrese esta tudo mais ou
menos cadtico, mais ou menos confuso. Ndo se tem clareza dos elementos que
constituem a totalidade. Na sintese eu tenho a visdo do todo com a consciéncia e a
clareza das partes que o0 constituem. Penso, em suma, que as disciplinas
correspondem ao momento analitico em que necessito identificar os diferentes
elementos. E 0 momento em que diferencio a matematica da biologia, da sociologia,
da histéria, da geografia. No entanto, elas nunca se dissociam. Numa visao
sincrética, isso tudo parece caotico, parece que tudo esta em tudo. Mas na visao
sintética percebe-se com clareza como a matematica se relaciona com a sociologia,
com a histéria, com a geografia e vice-versa. (SAVIANI, 2011, p. 124).

Ao fazer a andlise e a sintese, percebe-se uma aproximacdo com a proposta do EMI e
das PPIs no contexto escolar. Dessa maneira, ao desvelar e superar estes desafios, as praticas
servirdo como bussola, inspiracdo e vertente para a experimentacdo das PPIs no EMI, tendo
como finalidade a formacdo integral/politécnica e omnilateral do estudante. Portanto, espera-
se que, com estas préticas, o processo educativo saia da desigualdade na fase inicial e alcance

a igualdade no ponto de chegada.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo objetiva transcrever os procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Séo
demonstrados o local e os participantes do estudo, a abordagem e o tipo de pesquisa, 0S
aspectos éticos fundamentais a preservacdo dos envolvidos e os instrumentos utilizados na
coleta dos dados e no seu tratamento. Estes recursos expostos proporcionaram o estudo sobre
a EPT, o EMI, a integracédo curricular, as praticas pedagdgicas integradoras, a elaboracgéo, o
desenvolvimento e a aplicacdo do Produto Educacional (PE), com o objetivo de fornecer aos
docentes da escola pesquisada e da Secretaria Estadual de Educacdo de Goids material para
estudo e reflexdo sobre a EPT e 0 EMI, visando as a¢des que fomentem em sala de aula, as

praticas pedagogicas integradoras, numa perspectiva de formacéo integral e emancipadora.

3.1  Contextualizacéo da pesquisa

Atualmente, a modalidade de EMI esta sendo ofertada na Rede Estadual de Educacgéo
de Goiés, tendo como proposta a formacdo do estudante em sua integralidade. Sendo assim,
para sua concretizacdo, exige-se uma pratica pedagogica dialdgica, integrada,
problematizadora, contextualizada e interdisciplinar. Portanto, esta pesquisa aponta como
possibilidade de concretizacdo da formacdo integral dos estudantes do EMI a experimentacéao
das PPIs no contexto escolar.

Dessa forma, para compreender as percep¢des dos docentes sobre o uso dessas
Praticas Pedagogicas Integradoras, foram realizados estudos das teorias referentes aos
conceitos da EPT, EMI e Curriculo Integrado, educacdo politécnica, omnilateral e integral,
PPIs e PHC, logo no inicio da investigacdo e, também, a aplicacdo dos questionarios para

compreender as percepcdes dos docentes sobre o uso das praticas.

3.2 Tipo de pesquisa: estudo de caso

O percurso tedrico-metodoldgico deste estudo orienta-se por uma abordagem
qualitativa, e o0 método de pesquisa utilizado foi o estudo de caso, que teve a intencdo de
compreender uma determinada realidade. Com este procedimento, foram examinadas e
observadas as caracteristicas para testar as hipoteses e elaborar teorias no tocante as PPls a luz

da PHC. Este tipo de pesquisa “consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou
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individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”, segundo
Bogdan; Biklen (1994, p. 89).

Nesse sentido, este tipo de estudo ordenou os dados e juntou as informaces coletadas
mediante o levantamento minucioso de todos os enfogues com o proposito de detalhar o
evento pela definicdo de teorias. Na acepcdo de Bogdan; Biklen (1994, p. 89), o estudo de
caso “consiste na observagdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma Unica fonte de
documentos ou de um acontecimento especifico”. Outrossim, possibilita uma visibilidade
abrangente sobre as situacfes do mundo concreto de um determinado grupo, no caso desta
pesquisa, a turma da 2% série do EMI a Educacdo Profissional Técnica — Técnico em
Informatica/Matutino do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, em Jussara-GO.

Esta abordagem foi ao encontro da pergunta problema desta pesquisa, Vvisto que
procura analisar, em uma escola estadual com suas caracteristicas peculiares, como sao
desenvolvidas, em sala de aulas, as praticas pedagogicas dos docentes, com 0s objetivos de
compreender as percepcdes dos docentes sobre o uso das PPIs nos componentes curriculares
do EMI na escola em que foi realizada a pesquisa

Este estudo de caso realizado por meio dos questionarios possibilitou compreender as
percepcdes dos docentes sobre o uso das PPIs nos componentes curriculares do EMI a
Educacdo Profissional Técnica — na turma da 22 série do Curso Técnico em Informética no
Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, Jussara-GO, numa concepg¢do de formacéo

integral.

3.3  Local do estudo e participantes da pesquisa

A escolha da unidade escolar como campo da pesquisa foi pelo fato de esta escola
fazer parte da rede estadual de educacdo em Goias e ser a Unica que oferece a modalidade de
EMI & Educacéo Profissional Técnica na cidade e regido.

O local da pesquisa foi no Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, municipio
de Jussara, estado de Goids, criado pela Lei n.° 8.408 de 19/01/1978, sendo mantido pelo
Poder Publico e administrado pela Secretaria Estadual de Educacdo, nos termos da lei,
jurisdicionado a Coordenacdo Regional da Educacdo de Jussara. A referida unidade escolar

atende as seguintes modalidades de ensino:
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a) Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, nos turnos matutino, vespertino e noturno;

b) Ensino Médio - EJA, no turno noturno;

c) 1% e 22 série do Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional Técnica —
Técnico em Informéatica/Matutino no turno matutino. (COLEGIO ESTADUAL
JANDIRA PONCIANO DOS PASSOS, 2020b, p. 7).

As modalidades de ensino estdo em conformidade com a Constituicdo Federal, com a
LDB n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, com as Metas 10 e 11 do Plano Nacional de
Educacéo, com a Lei Complementar n.° 26/98, com Resolugdo CEE/CP n° 02/2009, com a
Instrucdo Normativa/CEE/GO n° 001/2003 e demais legislagdes oriundas do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e Conselho Estadual de Educacdo de Goias (CEE). Ja a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio esta amparada pela Resolucdo CEE/CP n° 02,
de 28 de fevereiro de 2009, que estabelece normas e parametros para o oferecimento da
Educacdo Profissional de Nivel Médio (COLEGIO ESTADUAL JANDIRA PONCIANO
DOS PASSOS, 2020b).

A oferta do curso do EMI a Educacdo Profissional Técnica — Técnico em Informética
na referida escola em que foi realizada a pesquisa iniciou-se em janeiro de 2021 com uma
turma da 12 série e esta de acordo com a Instrucdo Normativa/CEE/GO n°. 001/2013. A
organizacdo da matriz curricular do curso de EMI em Informéatica € composta por trés
nacleos: basico, integrado e profissional. Segundo o Projeto Politico-Pedagogico, a proposta
pedagogica do Curso Técnico em Informatica propde a articulacdo na forma integrada entre a
Educacao Profissional e o Ensino Médio.

Os participantes desta pesquisa sdo dez docentes, uma diretora, uma secretaria, uma
coordenadora pedagogica e dez estudantes matriculados na turma da 22 série do EMI a
Educacdo Profissional Técnica — Técnico em Informéatica/Matutino do Colégio Estadual
Jandira Ponciano dos Passos, em Jussara-GO. Foram selecionados todos os professores que
lecionam na 22 série do EMI, sendo que sete sdo servidores temporarios e trés, efetivos, com
cursos de licenciatura em suas areas especificas, com titulacdo minima de especializacéo, e
nenhum tem bacharelado.

Em relacdo aos estudantes, todos foram convidados para responder ao questionario,
num total de 20 estudantes, no entanto, dez resolveram participar, enquanto os demais nao se
interessaram. O grupo gestor, formado por trés membros, também participou. A escolha do
grupo gestor e estudantes tém por objetivo comparar as suas respostas com a dos docentes
com a finalidade de dar uma maior sustentacao a resposta da pergunta-problema

A pesquisa foi apresentada a diretora do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos

Passos, que prontamente aprovou e autorizou a realizagdo do estudo. Em seguida, foi
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agendada uma reunido para explicar os objetivos da pesquisa, sua finalidade, relevancia e
provaveis contribuigdes e a maneira de realizar a coleta de dados. Diante do aceite da direcdo
da unidade escolar, o objetivo da pesquisa foi explicado no planejamento da escola para todos
0s professores que ministram aulas nesta turma e para o0 grupo gestor. Ao concluir a
exposicdo, foi disponibilizada a opgdo para aceitar e concordar com o0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em caso de aceite, seria agendada uma data para
responder ao questionario, em caso de recusa, ninguém seria penalizado. Posteriormente a
apresentacdo da pesquisa, todos os docentes se manifestaram ao pesquisador e, de forma
voluntaria, dispuseram-se a participar e colaborar na execucdo do estudo em parceria com o
grupo gestor.

No tocante aos estudantes, a pesquisa foi divulgada pelo pesquisador durante as aulas,
mediante anuéncia do(a) professor(a) e do(a) coordenador(a). Antes da aplicacdo, houve
orientagdo dos objetivos da pesquisa, € 0s participantes tiveram acesso ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), impressos em duas vias, uma das quais ficou com o pesquisador e a outra com o(a)
investigado(a). Todos os estudantes participantes da pesquisa sdo menores. Diante disso,
levaram o0 TALE e o TCLE para ler em casa com seus pais ou responsaveis. Na oportunidade,
ficou acertado o prazo de dez dias para os estudantes analisarem, com seus respectivos pais ou
responsaveis, a possibilidade de participacdo e assinarem ou ndo o TCLE, no caso dos pais ou
responsaveis, e o TALE, no caso dos menores. Na data acordada, dos 20 estudantes
matriculados na turma, dez resolveram de livre e espontdnea vontade colaborar com a
pesquisa em pauta. ApOs estas etapas, 0s participantes da pesquisa assinaram 0s termos em
sinal de concordéancia e responderam aos questionarios, conforme agendamento previamente
realizado. Todo o sigilo foi garantido aos participantes com base nas exigéncias do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do IF Goiano.

Para identificar os participantes da pesquisa e preservar o sigilo e o anonimato, de
acordo com o que esta previsto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foi
empregado na analise o seguinte procedimento: os docentes foram identificados pela letra
“P”, e cada letra é acompanhada por um namero (P1, P2, P3... Pn). Ja os estudantes foram

intitulados pela letra “A”, seguida por um nimero (A1, A2.... Na).
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3.4  Procedimentos de coleta

A coleta aconteceu no més de margo de 2022. Para a coleta dos dados, procurou-se
interpelar sobre questbes alusivas ao tempo de trabalho do docente e do grupo gestor na
unidade escolar pesquisada, bem como sobre sua escolaridade. As demais perguntas estdo
relacionadas as préaticas pedagdgicas, a interdisciplinaridade, a integracdo dos conteudos e a
proposta do EMI, com o objetivo de compreender as percepcbes dos docentes sobre 0 uso das
PPIs no EMI numa concepcdo de formacdo integral. Para a coleta de informacbes dos
estudantes, buscou-se abordar perguntas relativas ao seu perfil individual e sobre as praticas
pedagogicas dos docentes, interdisciplinaridade, didlogo entre as diversas disciplinas e a
integracdo curricular. Ndo foram elaboradas questbes especificas para o grupo gestor, por
entender que o questionario dos docentes atende aos requisitos.

Como procedimentos de coletas de dados para a pesquisa, foram usados questionarios
com estudantes (APENDICE A) e com docentes/Grupo Gestor (APENDICE B), elaborados e
desenvolvidos de acordo com as normativas do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IF
Goiano/Ceres. Os questionarios foram aplicados de forma presencial aos docentes, grupo
gestor e estudantes participantes do estudo. Para Provdanov e Freitas (2013, p. 108), “[...] 0
questionario € uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante (respondente)”.

A preferéncia pelo questionario como instrumento de coleta de dados se deu pela
vantagem de alcancar informacdes objetivas, de forma &gil e precisa, dos participantes do
objeto da pesquisa. No entanto, quando se observam todos 0s quesitos de organizagédo e
planejamento na construcdo das perguntas, o alcance dos objetivos do estudo é mais provavel.
Diante disso, o questionario da pesquisa passou por esta sequéncia logica para evitar possiveis
erros no trajeto. No primeiro passo, realizou-se o planejamento de acordo com o objetivo da
pesquisa a ser mensurado. No segundo passo, formularam-se as questdes para obter as
informacdes dos participantes, em seguida, definiu-se a ordem das perguntas. Por fim,
submeteu-se aos especialistas para validagdo. A validacdo do questionario passou pelo crivo
de trés doutores com produgdes académicas na &rea da EPT e que atuam no Programa de Pos-

Graduagdo em Educacéo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) (Apéndice A e B).
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3.4.1 Validacao do questionario

A validacdo do questionario foi feita por trés professores doutores do IFGoiano —
Campus Ceres. Os critérios de avaliacdo dos instrumentos foram estabelecidos de acordo com
0 objetivo da pesquisa. Ap6s a validacdo realizada pelos especialistas, 0s questionarios
remetidos aos docentes, estudantes e grupo gestor foram aplicados presencialmente. Para 0s
docentes e grupo gestor, o questionario compunha-se de 14 perguntas objetivas, organizadas
assim: duas questdes sobre o tempo de atuacdo na unidade pesquisada e sua escolaridade e as
demais direcionadas ao objetivo da pesquisa, que € compreender as percepcdes dos docentes
sobre o uso das PPIs. Para os estudantes, o questionario foi disponibilizado também de forma
presencial, sendo constituido de 11 questbes objetivas, com trés itens relativos ao perfil
individual do estudante, além de oito perguntas relacionadas as praticas integradoras com foco

na integracdo curricular desenvolvida pelos docentes nas aulas.

3.4.2 Andlise de dados

Por ser uma pesquisa de abordagem qualitativa, logo ap6s o ciclo de coleta, os dados
foram tabulados e, em seguida, analisados e verificados por intermédio da triangulacdo de
dados. Trata-se de uma escolha qualitativa para o validamento de uma pesquisa, que se utiliza
de diferentes métodos, facilitando uma melhor compreensédo do objeto estudado. Esta ¢ “uma
abordagem que se sustenta e faz sentido a medida que oferece ao pesquisador olhares
multiplos e diferentes do mesmo lugar de fala” (TUZZO; BRAGA, 2015, p. 151).

Com o escopo de deixar mais clara a inter-relacdo do tripé questionario do estudante,
questionario dos docentes e dialogo com as bases teodricas deste trabalho, elegeu-se a
estratégia da triangulacdo de métodos. De acordo Santos et al. (2020, p. 656), “a triangulacédo
€ uma dessas estratégias de aprimoramento dos estudos qualitativos envolvendo diferentes
perspectivas, [...] para a compreensdo de um dado fenbmeno”. S&o passos importantes para a

tomada de decisdo empregada para andlise das informacdes coletadas, que se reporta a

[...] anélise propriamente dita, que implica na necessidade de se refletir sobre:
primeiro, a percep¢do que 0s sujeitos constroem sobre determinada realidade;
segundo, sobre 0s processos que atravessam as relagBes estabelecidas no interior
dessa estrutura e, para isso, a recorréncia aos autores que se debrucam sobre tais
processos e sobre a tematica trabalhada na pesquisa. (MARCONDES; BRISOLA,
2014, p. 203).
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Dessa maneira, 0 método de triangulacdo de dados pode possibilitar que o pesquisador
amplie a fidedignidade de sua pesquisa, utilizando uma anélise por meio desta triade. Nessa
perspectiva, para facilitar a analise e a compreensdo dos dados, eles foram divididos em temas
captados dos questionarios e das bases teodricas, bem como os levantamentos dos conteidos

deles, que séo explicitados a seguir:

Quadro 4 — Guia tematico de analise/docentes

TEMAS QUESTOLS NORTEADORAS

1. Tempo de atuacdo como docente na unidade escolar da
Perfil docente pesquisa;

2. Grau de escolaridade;
3. Vinculo de contrato com a escola, e

4, Participagdo em curso de formacdo que associava a
necessidade da integracgdo entre os componentes curriculares
do nucleo comum e a drea técnica.

Concepgdes sobre o 1. O que os docentes compreendem sobre a proposta curricular
Ensino Médio Integrado de um curso de nivel médio integrado de um curso de Ensino
- Médio propedéutico?

1. Conceito de PPIs ou de projetos integradores que embasam o
trabalho docente.

1. AgOes pedagogicas na aula no EMI: sua pratica pedagogica foi
alterada?

2. Préticas interdisciplinares efou procedimentos de ensino que
podem auxiliar no fazer pedagdgico integrador.

Pratica em sala de aula

Fonte: Dados da pesquisa, elaborados pelo autor (2022).

Quadro 5 — Guia temético de analise/estudantes

TEMAS QuUI *STOES NORTEADORAS
1. As praticas pedagdgicas dos docentes tém acontecido de forma

integrada, e

2. As disciplinas trabalhadas pelos docentes sio de forma
integrada.

1. As acdes pedagigicas dos docentes tém contribuido para uma
formacdio integral nessa modalidade de ensino.

Fonte: Dados da pesquisa, elaborados pelo autor (2022).



Quadro 6 — Tematica e descri¢do dos principais conceitos das bases tedricas da pesquisa

Ensino Médio Integrado

dade na EPT e na

Priticas Pedagogicas
Integradoras e o ensino
das disciplinas

Praticas Pedagogi
Integradoras: a luz das
principais tendéncias

pedagdgicas e da
Ped: 1

Histarico-Critico (PHC)

PRINCIPAIS CONCEITOS DO REFERENCIAL TEORICO

Detecta-se uma constincia historica das prdticas escolares
dualistas. De um lado, uma escola para a elite; de outro, uma
escola para os trabalhadores. O processo seguia, assim, uma
educacdo académico-generalista oferecida para os filhos das
classes abastadas, “os alunos tinham acesso a um conjunto
basico de conhecimentos que era cada vez mais amplo, a
medida que progrediam nos seus estudos” (MANFREDI, 2016,
p. 78). Do outro lado, a EP fornecia, para o estudante da classe
trabalhadora, um conjunto de informacdes com foco no
dominio do seu oficio, sem nenhum aprofundamento tedrico,
cientifico e humanistico que lhe destinasse meios para o
prosseguimento dos seus estudos (MANFREDI, 2018).
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0 EMI estd, de modo direto, relacionado a formacfo integral,
politécnica e omnilateral do estudante, O Decreto n® 5.154/2004
prevé a articulagio entre a educagdo profissional técnica de
nivel médio e o Ensino Médio. Com essa integracdo garantida
pelo Decreto n® 5.154/2004, introduz-se uma travessia, tendo
como horizonte um EMI indo ao encontro de uma formacio
bdsica unitiria, integral e politécnica (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2010).

Desvelando-se a realidade brasileira, fica evidente esse modelo
de educaciio excludente, dado que o Ensino Profissional foi
idealizado para atender aos desvalidos da sorte e aos
excluidos, e ndo como um projeto de inclusdo e emancipagio.
Logo, surgem duas categorias de escola: uma para formar a
classe dos dirigentes e a outra para a classe gque vive do
trabalho.

A atuacdo das praticas pedagogicas transpde a
interdisciplinaridade, operando num processo bem amplo de
acoes didaticas, visando a formagdo na sua plenitude. Nesse
sentido, Araujo e Frigotto (2015) explicam as Priticas
Pedagdgicas Integradoras: “tendo como referéncia as ideias de
contextualizacio, interdisciplinaridade e teleologia, propomos
pensar as estratégias de organizagio dos conteddos, na
perspectiva do ensino integrado” (2015, p. 70).

A Pedagogia Historico-Critica compreende gque a educagdo
intercede sobre a sociedade, no entanto, nio é autdnoma e
nem neutra, por isso, é capaz de colaborar e até transformar o
corpo social. E considerada critica, por ter convicgio da
determinacio realizada pela sociedade sobre a educacio, Ai
estd o grande diferencial da PHC em relagio as pedagogias
tradicional, nova e tecnicista, gque sdo desprovidas de
historizacdo.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2022).
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Para analise das perguntas dos questionérios, sdo utilizadas planilhas no editor de
texto, incluindo os itens a serem avaliados em cada questdo e os critérios de avaliacdo
estipulados, como organizacdo, clareza, facilidade de leitura e compreensdo. Os participantes
deram notas de zero a cinco a cada pergunta do questionario, de acordo com os critérios
estipulados. No fim, realizou-se uma média aritmética para cada questdo com base nas notas
dadas aos critérios.

Os dados foram investigados e analisados procurando compreender a tematica da
pesquisa. Assim, tiveram como ponto de partida o problema apontado e os objetivos listados,
considerando, primeiramente, o referencial tedrico e os personagens participantes. Lidke e
André (2013, p. 57) afirmam que “[...] o referencial teérico do estudo fornece geralmente a

base inicial de conceitos a partir dos quais ¢ feita a primeira classificacdo dos dados”.

3.5  Aspectos éticos

A pesquisa cientifica tem como fundamento investigar determinados assuntos, usando
métodos para compreendé-los com o objetivo de elucidar algo desconhecido apresentado pelo
objeto de estudo. De acordo com Bastos e Keller (1994, p. 54), “[...] a historia humana é a
histéria das lutas pelo conhecimento da natureza para interpreta-la e para domina-la”. Nao
obstante, esta busca pelo conhecimento, por meio de estudos cientificos, precisa de
demarcacOes éticas para ser desenvolvida. Nesse sentido, toda pesquisa precisa buscar
respostas as questdes cientificas que atendam ao interesse da sociedade, 0 que nem sempre
acontece, especialmente, em estudos que envolvem seres humanos. Em vista disso, esta
pesquisa procurou atender integralmente ao interesse comum e alinhar-se aos aspectos éticos
que sao os farois para a ciéncia.

Uma dessas bussolas para a producdo cientifica encontra-se na Resolucdo n° 466, de
12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde (CNS), que dispbe sobre as
diretrizes e normas regulamentadoras das pesquisas envolvendo seres humanos. Também a
Resolugdo n° 510 de 7/4/2016 (CNS) aborda questfes éticas das pesquisas nas Ciéncias
Humanas e Sociais, afirmando “[...] que a ética € uma constru¢cdo humana, historica, social e
cultural, portanto em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protecéo devida
aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos” (BRASIL/CNS, 2016).
Estes pressupostos valem tanto para as pesquisas que serdo implementadas de forma

individual, quanto coletiva, objetivando garantir os direitos e deveres dos participantes da
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pesquisa. O Termo de Compromisso, que prevé que todos os requisitos da referida resolucéo
foram observados, encontra-se no Anexo D.

Foram respeitados, na sua integralidade, os principios éticos quanto a pesquisa com
seres humanos, em conformidade com as Resolucdes n° 466/12 (BRASIL, 2012) e n° 510/16
(BRASIL, 2016). Os questionarios s6 foram aplicados mediante a assinatura do TCLE
(ANEXO A), obtida com os pais ou responsaveis, e do TALE (ANEXO B), obtida com os
estudantes menores de idade. Aos docentes e grupo gestor, também foi entregue o TCLE
(ANEXO C), ficando todos em posse de uma via impressa. O TCLE e o TALE mostraram
todas as fases que foram observadas para que o participante da pesquisa se posicionasse de
forma autdénoma, livre, consciente e esclarecida (BRASIL, 2012).

Em respeito as normas da Resolucdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, a
pesquisa foi submetida ao Conselho do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), ja que contava
com a participagdo de seres humanos do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Goiano (CEP/IF Goiano), segundo Parecer n® 5.137.036 (ANEXO B). Os participantes nao
foram identificados em instante algum da pesquisa, resguardando-lhes o sigilo e a privacidade
em todas as etapas do estudo. Os participantes também foram orientados sobre a pesquisa e
seus procedimentos, levando em conta a participacdo de forma voluntéria e facultativa e a
oportunidade de desisténcia a qualquer momento, sem nenhuma puni¢do ou penalidade por
essa atitude. No encerramento da pesquisa, fez-se a devolutiva e a publicagdo dos resultados
conseguidos.

Nesta pesquisa de abordagem qualitativa, tendo como método um estudo de caso, ndo
aconteceu nenhum dano fisico e/ou quimico. Teve a participacdo de estudantes, professores e
grupo gestor por meio da aplicacdo de questionario semiestruturado num ambiente de total
sigilo. Ndo foi gravado audio ou filmagem. Foi garantido o direito de ndo responder a
nenhuma questdo, sem necessidade de explicacdo ou justificativa dos motivos e sem
quaisquer san¢des ou punicoes.

Contudo, levou-se em conta que as questdes do questionario, apesar de ser bem
reduzido, poderiam gerar danos psicoldgicos para 0s docentes e 0 grupo gestor participantes
da pesquisa, como o desconforto relacionado ao fato de partilhar informacdes que tém relagdo
com a sua pratica profissional. Os participantes poderiam ficar constrangidos, envergonhados
e até incomodados em responder a alguma questdo. Em relacdo aos estudantes, ter que
responder a alguma pergunta pertinente a pratica docente poderia deixa-los constrangidos ou

até com medo de retaliagdes.
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Sobre as questdes apontadas acima, foram tomados todos os cuidados éticos na
elaboracdo do questionario (passou por um processo de validacdo) e na sua aplicacdo. Esses
cuidados tiveram o objetivo claro de reduzir ao maximo os possiveis danos e desconfortos.
Isso posto, os questionarios foram aplicados logo apds o consentimento dos participantes e a
assimilagdo por completo dos objetivos e dispositivos utilizados na pesquisa, tudo realizado
de forma sigilosa e privativa, respeitando o tempo de cada um para responder as perguntas
propostas. Se, porventura, acontecessem quaisquer ocorréncias que pudessem levar a algum
dano, havia, além do pesquisador, uma equipe escolar instruida e qualificada para ajudar o
avaliado, como também conduzi-lo para o auxilio psicol6gico na unidade escolar pesquisada.

No que concerne aos beneficios da pesquisa, sdo de alcance coletivo, ndo individual,
pois a pesquisa é para 0 bem comum. Todavia, cada participante colaborou com a avaliacdo
das percepcbes dos docentes sobre o uso das PPIs nos componentes curriculares do EMI a
Educacdo Profissional Técnica no Curso Técnico em Informética, numa concepcdo de
formagdo. Nessa sequéncia, os beneficios estdo associados as PPIs na &rea do ensino e a sua
possibilidade de aplicacdo em sala de aula. Os dados da pesquisa foram apresentados aos

participantes, a instituicdo e a Secretaria Estadual de Educacéo.
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4 ANALISE DOS DADOS: RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentou-se uma andlise descritiva dos dados coletados por meio dos
questionarios respondidos pelos estudantes e docentes. Estas informacgdes foram interpretadas
considerando a triangulagéo de dados. Conjuntamente, a interpretacdo vai ser realizada com
base no referencial tedrico adotado.

Salienta-se que a andlise e a interpretacdo dos dados exibida neste capitulo foram
estruturadas para atender a cada um dos objetivos especificos e ao objetivo geral, com o
proposito final de responder a questdo-problema da pesquisa. Para isso, foram ordenadas em
trés secdes. Na primeira, fez-se uma analise relacionada ao perfil dos participantes da
pesquisa; na segunda e terceira, foram realizadas analises sobre as PPIs no EMI a Educacéo
Profissional Técnica — Técnico em Informatica do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos
Passos, em Jussara-GO, analisando os dados fundamentados nos questionarios respondidos.
Estas duas se¢Bes foram divididas por eixos tematicos nos instrumentos dos docentes e dos
estudantes, no segundo no dos discentes, com 0 proposito de obter uma maior compreensdo e
categorizacao dos resultados.

Nesse sentido, ao longo do processo de analise e discussao dos resultados, procurou-
se estabelecer uma relacdo dialégica com as respostas dos questionarios e os referenciais

tedricos da pesquisa.

4.1  Perfil dos participantes da pesquisa

Para conhecer os participantes da pesquisa, tanto os docentes, quanto o grupo gestor e
o0s estudantes, as duas primeiras perguntas dos questionarios tiveram como finalidade saber o
perfil dos respondentes. Para isso, trouxeram questfes para o0s estudantes relativas a idade, ao
género e a opcdo pelo curso. No caso dos docentes e do grupo gestor, foram inseridas
perguntas sobre o tempo de atuacdo na unidade pesquisada, o vinculo e o grau de

escolaridade.
4.1.1 Perfil dos docentes e grupo gestor
Iniciando a discussdo, apresenta-se a andlise dos dados do tema “Perfil docente” no

que diz respeito as tematicas vinculo empregaticio, escolaridade, tempo de docéncia na

unidade escolar pesquisada e participagdo em curso de formagdo com foco em préaticas
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integradoras. Com isso, foi possivel tracejar o seguinte perfil dos docentes participantes da

pesquisa:

Tabela 1 — Perfil de formacdo académico e tempo de atuacdo dos servidores docentes da unidade
escolar da pesquisa em 2022

GRADUAGCAO | ESPECIALIZACAO | CONTRATO TEMPORARIO | EFETIVO | MEDIA DE TEMPO DE ATUACAD

5 anos

13 13 7 G
I I I I ™
T [ e

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Com estas informacdes, conclui-se que todos os docentes participantes da pesquisa
possuem Pds-Graduacdo latu sensu — nenhum fez mestrado (stricto sensu). Destaca-se o fato
de que dez sdo docentes e trés fazem parte do grupo gestor. Assim, dentre os dez docentes que
participaram da pesquisa, sete sdo Contratos Temporarios (CT), ou seja, 70%. Desses
docentes, sete sdo professores das areas geral e trés da especifica da 22 série do EMI a
Educacéo Profissional Técnica — Técnico em Informética. Os trés servidores que integram o
grupo gestor sdo efetivos. Portanto, dos 13 servidores que responderam aos questionarios,
45% sdo efetivos e 55% sdo CT.

Salienta-se que, dos dez docentes que ministram aula na turma pesquisada, todos
responderam ao questionario. Ressalta-se, assim, que a quantidade de sujeitos docentes que
participaram da pesquisa € bem representativa e qualitativa, considerando o perfil da
formacédo académica.

A analise dos dados do questionario aponta que o tempo de atuacdo nesta unidade de
ensino perfaz de dois anos a oito anos, com uma média geral de cinco anos. Notam-se
extremos bem distantes. A explicacdo esta nos docentes de contrato temporario com média de
experiéncia de dois anos, ja os efetivos, com média de oito anos.

No quesito da formacdo, observa-se que os dez docentes sdo licenciados e tém
especializacdo, no entanto, nenhum tem formacéo na area técnica. J& os trés participantes da
pesquisa que fazem parte do grupo gestor sdo efetivos e com especializacdo. Estes docentes

gue atuam na unidade da pesquisa ttm uma carga horaria média de 40 horas semanais,
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moduladas apenas nesta escola. Estas aulas sdo distribuidas entre a modalidade regular de
ensino e no EMI a Educacao Profissional Técnica — Técnico em Informatica.

No que diz respeito a participacdo em curso de formacdo nos ultimos trés anos que
correlacionava a integracdo dos componentes curriculares dentro do EMI, 61,5% dos
participantes da pesquisa (docentes e grupo gestor) responderam que ja participaram, e 38,5%
afirmaram que ndo. Constata-se também a auséncia de formacdo para os docentes na area
especifica da EPT. As capacitacBes ocorrem, na maioria das vezes, por meio da troca de
experiéncia e nos dias de trabalho coletivo, “estes saberes ndo se encontram sistematizados
em doutrinas ou teorias” (TARDIF, 2014, p. 49). Os conhecimentos adquiridos pela troca na
vivéncia na escola sdo importantes, no entanto, a escola, por meio da Secretaria Estadual de
Educacao, precisa ofertar cursos frequentes de formacéo para os docentes, especialmente, da
area da EPT, EMI e PPIs.

Portanto, percebe-se a presenca de alguns desafios a instituicio de ensino,
principalmente na formagdo continuada sobre a EPT, EMI e as PPIs, sobretudo para os
demais profissionais participantes da pesquisa, representando 38,5%, que nao participaram de
nenhuma capacitacdo com este assunto. Necessita-se inserir estes servidores em curso de
formacdo que os conduza a conhecer a EPT, a proposta do EMI e a implementacdo de praticas
integradoras.

Em suma, o perfil profissional e académico dos docentes participantes da pesquisa esta
definido quanto a formacéo inicial e continuada, ao tempo em sala de aula na Educacdo
Basica (Ensino Fundamental 22 fase e Ensino Médio regular ou integrado). Observa-se a
necessidade de investimento na formacdo pedagdgica sobre a EPT, EMI e PPIs, tanto na
formagé&o inicial, quanto na continuada, mediada pela instituicdo campo de pesquisa com a
Secretaria Estadual de Educacdo de Goids. Desse modo, recomenda-se uma formacdo que
abranja varios saberes provenientes da sociedade, da instituicdo escolar, das universidades e
dos demais orgdos de formacdo (TARDIF, 2014). Nesse sentido, é premente unir forca com

todos os meios para fortalecer o processo de formacao dos docentes.
4.1.2 Perfil dos estudantes
A observagdo dos dados “Perfil do estudante” refere-se ao género, a idade e a0 motivo

da escolha em se matricular no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio.

Com isso, foi possivel realizar o delineamento dos dez estudantes participantes da pesquisa.
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Destaca-se que sdo 50% de estudantes do sexo feminino e 50% do sexo masculino,
com idade que varia de 15 a 16 anos, 0 que mostra que ndo existe distorcao idade-série dos
estudantes participantes da pesquisa, todos estdo na idade certa considerada de curso natural
pelas leis brasileiras para esta modalidade de ensino. Ainda que ndo exista uma idade minima
para que o estudante chegue ao Ensino Médio, espera-se que esteja & com 15 anos. Outro
ponto que chama a atengdo é a escolha pelo curso. Dos dez estudantes, trés optaram pelo
curso seguindo a orientacdo dos pais, um pensando no mercado de trabalho, e seis, ou seja,
60% dos estudantes, resolveram se matricular no curso pela sua qualidade. Nesse sentido, 0s
estudantes fizeram a escolha embasados em um bom ensino e numa boa formacao.

Na proxima secdo, sdo analisados os conceitos do EMI e suas percep¢des sobre 0 uso
das PPIs nesta modalidade de Ensino Médio oriundos das respostas dos questionarios dos

docentes e estudantes participantes da pesquisa.

4.2  Percepcdes do Ensino Médio Integrado

Historicamente, a formacdo para a classe trabalhadora foi ofertada com o intento de
formar para o mercado de trabalho pela via do Ensino Profissional fragmentado. Nesse
sentido, quando se refere ao Ensino Médio regular, sua caracteristica predominante foi o
carater propedéutico com propoésito de preparacdo para a admissdo ao Ensino Superior, sem
nenhuma relacdo com o mundo do trabalho. Assim, a funcdo de atender ao mercado de
trabalho coube a Educacdo Profissional. Constata-se muito claramente a dualidade nesse
processo. Uma educacdo geral com vistas ao prosseguimento dos estudos, tendo como
publico-alvo a elite, do outro lado, a da classe trabalhadora, formada para exercer o trabalho
manual, com caracteristicas segmentadas.

Desse modo, depois de muita luta e debate para superar a dualidade na educacéo,
tendo como apogeu o0 ano de 1980, surgiu a proposta de implementacdo do EMI (RAMOS,
2017). Esta modalidade de ensino originou-se com o sentido de integracédo entre a formacao
geral (Ensino Médio convencional) e a Educacdo Profissional (Ensino Técnico) (CIAVATTA,
2008), formalizada com a promulgacéo do Decreto n° 5.154/04 (BRASIL, 2004). Portanto, o
EMI procura oportunizar uma formacéo integral e de forma integrada para os estudantes. No
contexto da educacdo, integracdo tem a acepcdo de completude, integralidade e formacéo
plena. Esta formag@o emancipadora proporciona ao estudante uma transformagéo de si mesmo

e da realidade social.
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Nesse sentido, ao fazer a analise das respostas dos docentes ao questionario sobre a
concepcao do EMI, identifica-se que a maioria dos respondentes conhece bem a proposta do
EMI. O grande desafio é a implementacdo desta proposta mediada pelas PPIs. Segue analise
abaixo.

Ao serem indagados sobre os conhecimentos das bases tedricas da educacdo
profissional e do EM, 100% dos docentes afirmaram que as conhecem bem. Do grupo gestor,
um participante afirmou ter conhecimento excelente do assunto, e dois responderam ter um
conhecimento regular. Nessa sequéncia, ao serem perguntados se receberam formacéo nos
ultimos trés anos associados a integracdo entre as disciplinas de conhecimento geral e
técnicas, oito docentes afirmaram que sim e quatro disseram que ndo. Diante disso, observa-se
a necessidade de proporcionar aos docentes uma formacdo sobre a temaética, conforme
resposta do docente: (P1) “[...] professores deveriam receber mais cursos de formacao para
trabalhar com o EMI [..]”.

O posicionamento do P1 reforca a necessidade de investimento em formacao para 0s
docentes e demais servidores que atuam na escola, com o intento de prepara-los para
exercerem com proficiéncia seu oficio no magistério. No que se refere a formacdo do docente,
é importante destacar que precisa atender aos pilares didatico-politico-pedagdgicos, incluindo
as areas do conhecimento geral e especifico, contemplando a teoria e a pratica. Nesse aspecto,

exige-se uma formacéo que

[...] ndo pode moldar-se a feicdo de transmissor de conteddos definidos por
especialistas externos, mas compor-se por caracteristicas em que seu papel de
professor se combine com as posturas de: a) Intelectual; b) Problematizador; c)
Mediador do processo ensino-aprendizagem; d) Promotor do exercicio de lideranca
intelectual; e) Orientador sobre 0 compromisso social que a ideia de cidadania plena
contém; f) Orientador sobre o comportamento técnico dentro de sua area de
conhecimento. (ARAUJO, 2008, p. 59).

Dando sequéncia a discussdo e aos resultados, perguntou-se ao docente se ele
conseguia diferenciar a proposta curricular de um curso de nivel médio integrado de um
médio propedéutico. Entre os docentes, sete responderam que sabem diferenciar uma
modalidade de ensino da outra, um afirmou que ndo consegue, e cinco responderam que Sao
capazes em parte. As respostas dos docentes evidenciam, de forma geral, certo conhecimento
sobre a concepcdo do EMI. Dessa maneira, quando os docentes possuem uma compreensao
do que seja esta proposta e as suas contribuicbes para a formacdo integral do estudante,
significa um bom caminho para a implementacdo de uma pratica pedagodgica integradora no

sentido de garantir
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[...] um projeto de formagdo ampla e duradoura dos trabalhadores ndo fixado téo
somente no saber fazer, mas no desenvolvimento de capacidades e saberes
cientificos necessarios para o dominio e a transformacgao da natureza, promovendo
uma consciéncia sobre seus direitos e deveres, introduzindo-os na sociedade politica
e civil. (ARAUJO; RODRIGUES, 2011, p. 3).

Para dizer o essencial, conforme a exposi¢do acima, constata-se, pela analise das
respostas dos questionarios, que os docentes que atuam na escola de campo possuem bom
conhecimento sobre a concepcao do EMI. Ainda assim, com base na tematica de analise
“Concepgdes sobre o0 EMI”, ¢ plausivel examinar que ha necessidade de formacéo continuada
para os docentes melhorarem e ampliarem seus conhecimentos tedricos e, acima de tudo, suas
praticas pedagodgicas, alinhadas a proposta desta modalidade de ensino. Vale ressaltar que o
debate e os estudos sobre a tematica da EPT precisam envolver, além dos docentes, os demais
servidores da escola que estdo diretamente na linha de frente no desenvolvimento do ensino e

da aprendizagem dos estudantes.

4.3  Praticas Pedagogicas Integradoras

A experimentagdo das PPIs a luz da PHC que fundamenta este estudo tem no seu
amago a integracdo, a pratica social, a contextualizacdo, a problematizacdo, a
instrumentalizacdo e a catarse (Saviani, 2011). Este alinhamento representa uma missao
desafiadora, levando em consideracdo que a formacdo de grande parte desses docentes
aconteceu de forma tradicional e disciplinar, ja que, muitas vezes, os estudos na sua formacao
inicial ndo foram aprofundados e aconteceram de forma superficial e desvinculada a realidade
social e desintegrada. Portanto, a auséncia de uma formacao continuada para 0s docentes com
densidade e alinhada a proposta de integracdo do EMI dificulta a implementacdo das praticas
integradoras.

Sobre a prética de atividade interdisciplinar dos docentes e com qual frequéncia sao
aplicadas, dos dez docentes que responderam a pergunta e ministram aulas no EMI, um disse
que desenvolve a interdisciplinaridade semanalmente com todas as disciplinas, e nove
afirmaram que aplicam em algumas aulas. Constata-se que, apesar de os docentes conhecerem
a proposta do EMI e a importancia das PPIs, existe dificuldade de implementacéo no dia a dia
escolar. Ainda que tenham desafios e Obices, ao fazer a analise dos dados, conseguiu-se
alcancar o objetivo geral da pesquisa, que foi compreender as percepc¢des dos docentes sobre

0 uso das PPIs nos componentes curriculares do EMI, bem como os objetivos especificos.
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Assim, o resultado da pesquisa mostrou que 90% dos docentes tém uma boa compreenséo
sobre as praticas. No entanto, verifica-se dificuldade de trabalhar com elas em sala de aula,
conforme observado e analisado nas respostas dos questionarios.

Em relacdo a um dos objetivos especificos, que sugere pesquisar nos documentos
orientadores oficiais se sdo abordadas as préticas integradoras, identifica-se, de forma bem
ténue, que a discussao estd no PPP, considerando que necessita ser aprofundada e mais bem
fundamentada. No PC-CTI, a abordagem sobre as praticas € apresentada um pouco mais
aprofundada, contudo, ndo dialoga com autores que pesquisam e defendem uma formacéo
integral e politécnica do estudante. Com isso, dificulta ainda mais para os docentes adotar as
PPIs nas aulas, pois os documentos orientadores ndo servem como referéncia para pesquisa e
formacéo.

No PPP, quando se discorre sobre o assunto, isso acontece de forma bem superficial,

conforme abaixo:

[...] na perspectiva de integracdo constitui a estratégia pensada para esta proposta
pedagogica do curso como forma de efetivacdo do itinerério formativo da Formacéo
Técnica e Profissional em Informéatica. Nessa perspectiva, 0s componentes da
formacgdo bésica (base comum) e da base técnica precisam ser realizados de forma
que os diversos saberes neles encerrados dialoguem e se intercomplementem, num
movimento univoco que tem como referencial o perfil profissional previsto para a
respectiva habilitagdo. (PPP, 2020a, p. 20).

Portanto, no PPP, se discute muito pouco sobre uma proposta pedagdgica integradora.
Nota-se que o docente, ao pesquisar, encontrara pouco respaldo teérico para o aprimoramento
do seu fazer pedagdgico numa linha emancipadora de ensino.

O PC-CTI explora mais as a¢cdes metodoldgicas numa proposta de curriculo integrado,
porém, ndo aponta e discute as tendéncias pedagdgicas nem como orientacdo, nao
apresentando nenhuma discussdo sobre essas teorias. Verifica-se que, nos referenciais tedricos
do plano, ndo constam pesquisadores que atuaram e atuam na defesa do EMI numa concepcéo
de formag&o para o mundo do trabalho e de forma omnilateral, politécnica e emancipadora.
Identificam-se, nesse documento, apenas exemplos de estratégias metodoldgicas ativas, como

se vé abaixo:

[...] a promogdo de debates em torno de temas ou contetdos apresentados na forma
de situacGes-problema; desenvolvimento de projetos, estudos de casos, realiza¢do de
pesquisas de naturezas diversas, estudos de casos, visitas técnicas, aulas praticas em
laboratério ou situagdo de campo, promocgdo de semindrios, oficinas, trabalhos de
grupos diversos; enfim, estratégias que estimulem a pratica de agdes criativas,
construtivas e transformadoras. Situagdes reais, préprias do cotidiano dos estudantes
ou criadas hipoteticamente na sala de aula ou outros espacos educativos, permitirdo
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a eles encontrar respostas as questdes e aos problemas que se lhes apresentarem,
fomentando, assim, sua criatividade e autonomia. (PC-CT]I, 2020c, p. 37).

Dando continuidade a analise das respostas dos questionarios referentes as atividades
que envolvem as PPIs, de forma interdisciplinar, com integracdo, dialdgica, contextualizada e
significativa e partindo da realidade social, detecta-se que cinco docentes afirmaram que
praticam acdes que contemplaram as PPIs, e cinco, em parte, ou seja, 50%. Diante disso, a
avaliacdo que se faz apds a verificagdo das questBes é de que os docentes tém boa percepcao
sobre as préticas integradoras, mas tém dificuldade em executa-las nas aulas, por auséncia de
um bom planejamento integrado e, também, material para estudo nas formacg6es que abordam
a tematica. Por isso, reforca-se a importancia e a necessidade de formacdo continuada e a
disponibilizacdo de material para os estudos nos encontros de capacitacdo para que as praticas
se consolidem no fazer pedagdgico do docente.

Dessa maneira, destaca-se, em depoimentos, a importancia que os docentes ddo a
formacdo continuada, ao material tedrico para estudo e a utilizacdo de PPIs. Vejam os que

eles dizem:

(P7) Um bom material pedag6gico ajudaria, sobremaneira, a melhorar nossas
préticas, pois auxiliaria no processo de formacéo aqui na escola. Uma vez que este
material ficaria disponivel para estudo.

(P1) Professores deveriam receber mais cursos de formagéo para o trabalho com o
EMI.

(P2) Acredito muito que o EMI fara diferenca na vida profissional dos alunos, mas
os professores que trabalham nessa modalidade de ensino precisam de formac&o.

(P3) Um dos grandes desafios da educacgéo é trabalhar, no cotidiano, contelidos
integrados, pois sabemos da sua importancia, haja vista que 0s conhecimentos estao
interligados.

(P4) [...] observa-se a importancia das PPIs no trabalho docente, especialmente, no
EMI, no entanto, nés, professores, necessitamos de material teérico e da formagdo
continuada para que possamos adota-la de forma consciente nas nossas aulas.

(P4) [...] as PPIs sdo uma forma de integracéo, de totalidade e, acima de tudo, de
proporcionar ao aluno o conhecimento do todo, sem deixar de perceber as partes
desse todo.

As respostas dos docentes apontam que a compreensdao das PPIs esta relacionada a
pratica no sentido da praxis, que considera pratica e teoria como duas unidades inseparaveis
(CALDEIRA; ZAIDAN, 2013). A questdo pedagogica esta vinculada as acOes educativas
intencionais com o propoésito de transmitir os saberes escolares pelos docentes (FERREIRA,

2008). J& a integracdo estd diretamente associada a triade: incorporagdo de conhecimentos
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gerais e especificos, vinculo entre parte e totalidade na proposta curricular e, por fim,
formagdo humana plena e integral do estudante (RAMOS, 2008). Portanto, esta proposta
integradora visa um processo amplificado de acfes didaticas, tendo como fim uma formacéo
plena, especialmente para a classe que vive do trabalho.

A partir das respostas das questdes objetivas referentes as PPIs, nota-se que, dos 13
participantes, um desconhece o conceito, seis conhecem o que significa as PPIs, e seis, em
parte. Nesse sentido, pode-se afirmar que os docentes tém uma boa percepcéo do que sejam as
PPIs em sala de aula, porém, fica evidente a necessidade de formacéo para o aprimoramento
dos conceitos e sua implementacdo. Entdo, avalia-se como sendo boa a percep¢do dos
docentes sobre as PPIs no EMI.

Perante o exposto, fica ainda mais patente a boa compreensdo dos docentes sobre o
uso das praticas integradoras e as dificuldades em implementa-las em sala de aula, segundo as
respostas dos estudantes. Ao comparar as respostas dos estudantes com as dos docentes,
percebe-se que sdo semelhantes as percepcdes, ou seja, os docentes compreendem e
conceituam bem o EMI e as PPIs, no entanto, quando confrontados com a pratica em sala de
aula, constata-se certa dificuldade na aplicacéo.

Posto isso, outro objetivo especifico desta pesquisa, descrever como é planejada,
elaborada e desenvolvida, no contexto da pratica escolar, a integracdo entre as disciplinas, é
verificado nas questfes respondidas abaixo pelos estudantes. Ao serem perguntados se 0sS
conteddos ministrados pelos docentes dos componentes curriculares e das disciplinas técnicas
sdo articulados/integrados, dos dez participantes da pesquisa, 60% responderam que sim e
40%, as vezes. Em outro item, que afirma que a modalidade do EMI se refere a integracdo de
varias dimensdes da vida humana (trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia), perguntou-se ao
estudante se ele percebe a presenca de uma pratica pedagdgica integradora do docente. Em
resposta, 40% afirmaram que os docentes trabalham nesta linha, e 60%, em parte. Em relacdo
a unificacdo de teoria e pratica na pratica pedagdgica dos docentes, 30% dos estudantes
afirmaram que os docentes conseguem unir a teoria a pratica nas suas aulas, € 70% disseram
gue isso acontece em parte. Logo, nota-se a dificuldade do docente de trabalhar com as PPls
em sala de aula, por isso, a cobranga dos docentes de formacdo continuada e alinhada a
propositura do EMI e das PPIs a luz da PHC.

Portanto, as respostas dos estudantes descrevem que as  agles
pedagogicas/metodoldgicas dos docentes de forma integrada e a juncdo da teoria com a
pratica em sala acontecem em parte, sendo este outro objetivo especifico deste estudo. Por

conseguinte, estas afirmac6es sdo corroboradas pela resposta do Al: “os professores até que
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tentam, mas, as vezes, ndo conseguem trabalhar de forma integrada. [...] Em relacdo a teoria e
prética, 0 que acontece, na maioria das vezes, ¢ que a aula é apenas tedrica”. Enfim, conclui-
se gque os docentes se esforcam para trabalhar de forma integrada e com uma preocupacao de
contextualizar os conteudos, unindo a teoria com a pratica, mas se deparam com alguns
empecilhos, como a formag&o. Assim, ressalta-se a necessidade de formacao continuada para
o0s docentes que atuam no EMI.

Logo, 80% dos estudantes responderam que 0 curso em que estdo matriculados tem
Ihes proporcionado uma formacdo de boa qualidade e de forma plena e integral, ja 20%
afirmaram que isso s6 acontece em parte. Conclui-se que, apesar das dificuldades de
implementacdo de préticas integradoras em sala de aula por parte dos docentes, as agdes
pedagdgicas/metodologicas tém contribuido com a formacdo integral, e o curso em questdo
tem atendido a expectativa.

Isto posto, é imperioso proporcionar um canal aberto de formacdo permanente para
todos os servidores da escola, e ndo apenas os docentes, mas para gestores, coordenadores
pedagdgicos e técnicos administrativos, porque os docentes almejam uma formacdo que
contemple estas praticas no campo teorico e no seu fazer pedagdgico, objetivando, com isso,
aprimorar seus conhecimentos por meio de estudos da legislagdo, bem como se apropriar da
fundamentacéo tedrica essencial para uma melhor percepc¢do e materializacdo das PPIs a luz
da Pedagogia Histérico-Critica no EMI.

Dessa forma, em relacdo a pergunta da pesquisa sobre as percepcbes dos docentes
guanto ao uso das PPIs nos componentes curriculares do EMI, foi possivel constatar,
mediante analise dos questionérios e da revisdo da literatura, que existe uma boa compreenséao
tedrica das préaticas por parte dos docentes e grupo gestor. Diante disso, muitos docentes ja
estdo trabalhando em sala com a integracdo curricular do Ensino Médio com a Educacéo
Profissional, ainda que de maneira rudimentar.

Moraes e Kuller (2016) apontam que trabalhar com um curriculo integrado exige uma
gestdo democratica, trabalho em equipe e professores bem-preparados. Nesse sentido,
observam-se alguns avancos na implementacdo destas préaticas integradoras na escola da
pesquisa, como o trabalho em equipe e a gestdo democréatica. Todavia, nota-se a necessidade
de estimular a participacdo dos estudantes neste processo. E, basilarmente, a formacao
continuada dos docentes fundamentada pelas PPIs a luz da PHC para a materializagdo em sala
de aula desta proposta, com o objetivo de oferecer a todos os estudantes uma formagéo

politécnica e emancipadora.
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Segue abaixo o Ultimo objetivo especifico planejado neste estudo, que € elaborar um
guia (produto educacional) voltado para a formacao dos professores e coordenadores do curso

em questao.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

5.1 Elaboracgado do Produto Educacional

O ProfEPT é um programa de Pos-Graduacdo em EPT oferecido em rede nacional e
que faz parte da &rea de ensino. No momento, oferta um curso de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnologica. O ProfEPT tem como objetivo proporcionar formacéo
em educacdo profissional e tecnoldgica, visando tanto a producéo de conhecimentos, como o
desenvolvimento de produtos por meio da realizacdo de pesquisas que integrem os saberes
inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado (CAPES, 2019).

Em conformidade com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), a elaboracdo e a execu¢do do Produto Educacional sdo uma exigéncia
para a obtencédo do titulo de mestre em programas de Mestrado Profissional. O PE na area de
ensino deve ser resultado da producdo de uma pesquisa mediante uma atividade. Este produto
educativo deve ser aplicado na escola ou em outros espacos de ensino, com o objetivo claro
de responder a uma pergunta ou problema. Este produto pode ser, por exemplo, uma
sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de
videoaulas, um equipamento, uma exposi¢cdo, ou materiais textuais, como guias, texto de
apoio, artigos de revistas técnicas, dentre outros (CAPES, 2019).

Este trabalho cientifico optou pela confeccdo de um guia como PE, em conformidade
com a CAPES (2019), produto que esta categorizado como (i) material didatico e instrucional
— material textual GUIA. Ao analisar as possibilidades de elaboragdo de um Produto
Educacional que pudesse contribuir efetivamente com a escola pesquisada e a Secretaria
Estadual de Educacdo de Goids, decidiu-se pelo guia. A palavra “guia” advém do verbo
“guiar”, que, no seu substantivo feminino, significa “a¢@o ou efeito de guiar”, ja no masculino
é definido como “[...] livro, manual ou outra publicagdo com informacdes, conselhos ou dicas
uteis sobre um determinado assunto” (MICHAELIS, 2022, on-line, n.p). O Produto
Educacional deste estudo cientifico sera edificado de acordo com estes parametros.

Sendo assim, o guia tem por objetivo apresentar sugestdes para o trabalho pedagdgico
dos profissionais da educacdo na implementacdo das PPIs no EMI no colégio pesquisado e
nas demais instituicdes estaduais que manifestarem interesse. O presente produto propde um
estudo das Praticas Pedagogicas Integradoras a luz da Pedagogia Historico-Critica, fazendo
um elo com as disciplinas do nucleo comum e demais do ensino técnico e do EMI, alinhadas a

formagéo integral e emancipadora. No que se refere as praticas pedagdgicas, no sentido da
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praxis educativa, o guia objetiva apresentar fundamentos tanto nos aspectos tedricos, como
praticos, aplicados por meio das PPls e da PHC como possibilidade de oportunizar a
formacédo integral e a emancipacao dos estudantes.

Pretende também promover debates a respeito da integracdo que se espera entre 0
Ensino Médio e o Ensino Técnico, além de criar possibilidades para provaveis mudancas a
serem aplicadas na prética pedagégica destes cursos. Objetiva-se com 0 guia provocar
reflexdes sobre os desafios e impactos da implementacdo de um Curriculo Integrado alinhado
a PPIs, alicercadas pela PHC. Foram apresentadas sugestdes de metodologias de ensino e
préticas pedagogicas que mais possam se aproximar da proposta de um curriculo integrado,
tendo como eixo norteador a formacéo integral do estudante.

Para atender a estes pressupostos, decidiu-se por elaborar o PE intitulado: Guia
Teorico — Préticas Pedagogicas Integradoras: contribui¢bes a luz da Pedagogia Historico-
Critica.

Dessa maneira, para sua elaboragdo, utilizou-se a analise do Plano de Curso — Curso
Técnico em Informatica, da legislacdo, dos dados coletados dos participantes da pesquisa e,
também, do referencial tedrico usado para a escrita da dissertacdo. A exploracdo e analise
foram necessarias e importantes para a melhor compreensdo dos fundamentos tedricos que
sustentaram a temaética, do mesmo modo que a definicdo do planejamento, estruturacdo e
producdo do guia. Apos a etapa do planejamento, seguiu-se para a estruturacao e elaboracao.

Ele foi estruturado em trés tépicos: no primeiro topico, traz-se o decurso histérico da
Educacao Profissional (EP) no Brasil e sua dualidade; no segundo, apresenta-se o conceito do
EMI e, por fim, no ultimo item, sdo abordadas as PPIs e a PHC. Apds esta versdo do guia

realizada, o préximo passo foi a validacdo do produto.

5.1.1 Validacao do produto

A validacdo do PE € um topico exigido e obrigatorio dentro dos programas de
Mestrado Profissional (CAPES, 2019). Nesse sentido, o Guia Tedrico — Praticas Pedagogicas
Integradoras: contribuicdes a luz da Pedagogia Historico-Critica foi validado pelos docentes
do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos que participaram da pesquisa. A escolha
deu-se pelo fato de estes docentes atuarem na modalidade do EMI e possuirem conhecimento
tedrico e pratico sobre a integracdo curricular desenvolvida no dia a dia da escola pesquisada.
Posto isso, entende-se como os mais indicados para aferir a validade deste produto. Para

avalia-lo, elaborou-se um questionario com o intento de contribuir com seu aprimoramento.
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Ap0s estas etapas e a conclusdo da escrita, o produto foi aplicado no dia 07/10/2021,
num seminario formativo para os professores da 22 série do Colégio Jandira Ponciano dos
Passos, para avaliacdo final. Com base nas respostas obtidas, foram feitas as adequacGes

necessarias.

5.2  Descrigdo do produto educacional

O PE foi elaborado no decorrer do Curso de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal Goiano (IF Goiano), Campus
Ceres, pelo mestrando Luiz Mério Lopes Cardoso, em parceria com o0s professores,
orientadora: Doutora Emmanuela Ferreira de Lima, e coorientador: Doutor Matias Noll.

O PE foi desenvolvido com base na pesquisa de mestrado intitulada: O ELO ENTRE O
ENSINO MEDIO INTEGRADO E SEUS COMPONENTES CURRICULARES: UM ESTUDO
DE CASO SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS INTEGRADORAS. A presente pesquisa
teve como objetivo geral compreender as percepcdes dos docentes sobre o uso das PPIs nos
componentes curriculares do EMI a Educacdo Profissional Técnica — no Curso Técnico em
Informatica no Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, Jussara-GO, huma concepgao
de formagéo integral.

Nesse sentido, o PE foi planejado e desenvolvido a partir de uma necessidade
observada dos docentes participantes da pesquisa sobre a producdo de um material que
pudesse dar apoio para estudos e aprimoramento das suas préticas pedagdgicas. A face do
exposto, a sua delineacéo distendeu-se em trés subdivisdes fundamentais.

No primeiro topico, traz o decurso histérico da Educacéo Profissional (EP) no Brasil e
sua dualidade, tendo em vista a discriminacdo e o preconceito a esta modalidade de ensino.
Para tal, respaldou-se em Caires e Oliveira (2016), Cunha (2005) e Manfredi (2016).

O segundo topico apresenta o conceito do EMI, levando em conta a integracdo da
formacdo geral e especifica e a possibilidade de rompimento da dualidade historica da
Educacéo Profissional. Para discutir esta temética, embasou-se em Frigotto; Ciavatta e Ramos
(2010), Moura (2007) e Ramos (2008 e 2017).

No terceiro item, abordam-se conceitos de PPIs e da PHC, apontando como alternativa
real para se alcancar o que estabelece a proposta do EMI que consiste na formacéao politécnica
e integral para o estudante. Esta discusséo foi sustentada em Araujo e Frigotto (2015), Gaspari
(2012) Moura, Lima e Filho (2015) e Saviani (2007, 2011 e 2021).
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Por fim, espera-se que este guia tedrico contribua sobremaneira com a formag&o dos
docentes. Expecta-se ainda que este material sirva de suporte tedrico para as acles
pedagdgicas dos docentes no que concerne ao planejamento, as reflexdes e a uma pratica na

perspectiva de praxis integradora.

5.3  Avaliagéo do Produto Educacional

A versdo final do PE passou pelo crivo de dez docentes e dos trés integrantes do grupo
gestor participantes da pesquisa que atuam no Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos,
em Jussara-GO. A avaliacdo foi aplicada no seminario, que aconteceu dia 07/10/2021, no
periodo matutino, com duracdo de trés horas. A apresentacdo do PE e do seminario foi
planejada, estruturada e executada mediante questionario presente no Apéndice I, seguindo 0s

critérios abaixo:
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Quadro 7 — Questionario que avaliou o produto educacional

LEGENDA

(1) Totalmente insatisfatdrio (2) Insatisfatdrio (3) Satisfatdrio (4) Totalmente satisfatario

COM RELACAO AO PRODUTO 1 2 3 4
EDUCACIONAL, INDIQUE SEU
GRAU DE SATISFACAO EM CADA
UM DOS ITENS ABAIXO:

a. Claresa e objetividade do comeddo nogue  [( ) { ) { ) { )
se refere 4 exposiglio ao desenvolvimento
dos temas tratados

b. Clareza de conceitos e informagdes (. [ () ()
c. Qualidade na escrita e exposigho {1 [ () L)
d.  Crganizagio do material como um todo [ (' [ ()

2. Cite oz pontos positivos ¢ negativos
encontrados no material analisado

3. Quais comtribuigdes ¢ reflexdes este guia
pode trazer para o aprimoramento da sua
aluagdo em sala de aula?

4. Vool acredita que este guia de orientagies
de priticas pedagdgicas no Ensino Médio
integrado pode trazer contribuigfes elou
reflexdes para o aprimoramento da sua
atuagio em sala de aula? Justifique sua
resposta

5. Ma sua opinido, faltou alguma coisa no guia
gque  poderia ter sido mais  explorada?
Justifique sua resposia

6. Deixe agu outras  consideragdes  efou
sugesties que achar necessirio sobre o
material  analisado  (espago  livre  para
qualquer manifestagio). Sua opinidio ¢ muito
importanie para a melhoria deste guia

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2022).

Dos participantes da pesquisa, 13 avaliaram o PE, tanto a parte escrita, como sua
apresentacdo pelo pesquisador no seminario promovido pela escola onde foi realizada a
pesquisa. Segue a andlise da avaliacao realizada pelos docentes:

Em relacdo ao item a, sobre a clareza e objetividade do conteudo, dez participantes
consideraram totalmente satisfatorio, e trés, satisfatorio. No item b, clareza de conceitos e
informagdes, nove afirmaram que foi totalmente satisfatorio, e quatro, satisfatorio. No topico
¢, qualidade na escrita e exposi¢do, dez responderam totalmente satisfatorio, e trés,
satisfatorio. No item c, quanto a organizacdo e qualidade do material como um todo, dez

responderam que foi totalmente satisfatorio, e trés afirmaram que foi satisfatorio. Portanto, no
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primeiro bloco de perguntas objetivas, 83% avaliaram totalmente satisfatorio, e 17%
satisfatorio o PE. Percebe-se um grau elevado de satisfagdo com o material produzido.
Nesta sequéncia, outros detalhes importantes vistos no material foram destacados

pelos respondentes dos questionarios, como:

P (1) Destaco que é de suma importancia aliar a teoria com a pratica pedagégica,
ambas devem caminhar interligadas. Parabéns pela pesquisa! [...] Seu PE sera de
grande valia para todos nds docentes e a escola.

P (2) Parabéns pelo trabalho realizado em nosso colégio, o conhecimento
compartilhado enriquece o aprendizado de nossos alunos e docentes.

P (3) Quero parabeniza-lo pelo excelente PE e pesquisa, aproveito para desejar
muito sucesso!!! O material muito rico que nos ajudara bastante no nosso fazer
pedagdgico. Servira também para nossas reflexfes e debates sobre o processo
historico da EP e 0 EMI.

Referente as questdes abertas de 2 a 6, os participantes aduziram o seguinte: a
pergunta 2 pede para citar 0s pontos positivos e negativos encontrados no material analisado.
Dez participantes responderam que o material estd bem fundamentado e de facil leitura, os
demais apontaram que o ponto forte do PE é discutir a importancia da integracdo dos
componentes curriculares, bem como & unido da pratica e teoria na pratica pedagdgica. No
quesito negativo, dois participantes apontaram alguns erros gramaticais. Os demais disseram

nada a observar. Destaca-se a fala do docente abaixo:

P (4) As atividades integradoras sdo de grande valia, elas norteiam o professor na
busca pelo material de apoio que sera usado em suas aulas.

Ja no item 3, sobre as contribuicdes e reflexdes que o guia pode trazer para o
aprimoramento da sua atuacdo em sala de aula, as respostas foram: compreensao do processo
histérico da EPT, a importancia do EMI e, também, o entendimento das PPIs a luz da PHC
como caminho a seguir nas praticas pedagdgicas para a integracdo e contextualizacdo dos
conteudos como forma de proporcionar aos estudantes uma formacdo plena e emancipadora.

O participante da pesquisa aponta o seguinte:

P(5) Sao contribuigcdes que aprimoram o conhecimento docente, o aporte tedrico
oferecido no guia serd exitoso, pois nos dara a possibilidade de aliar teoria e
prética.

Na questdo 4, se o guia pode trazer contribui¢des e/ou reflexdes para a atuacdo em sala

de aula, os participantes afirmaram que serd de muita valia recorrer ao material para
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fundamentar suas préaticas pedagdgicas e melhorar as aulas. Todos afirmaram que o guia 0s
ajudara no dia a dia escolar e para debater em momentos de formacéo na escola.

P (6) Sim. Os recursos para producdo de material no ensino pablico sdo bastante
escassos, professores assumem aulas em cursos profissionalizantes sem antes ter
feito uma preparacdo adequada e, além disso, a busca por material didatico
adequado fica por nossa conta. Por isso, esse guia é tanto importante para nés,
professores, aprimorarmos nossa pratica pedagdgica.

Em relacdo as perguntas 5 e 6, que solicitam sugestdes para melhorar o PE, foi
sugerido realizar uma revisdo mais “microscopica” gramatical. Os 13 participantes que
responderam ao questionario elogiaram o material produzido e apontaram o que poderia ser

acrescentado, como relatam duas participantes:

P (4) Sugiro fazer a correcdo gramatical. No mais, s6 agradecer a confianca e por
ter escolhido o Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos para realizar essa
pesquisa tdo importante. Assim como o desenvolvimento do PE para utilizarmos
como instrumento de formacao e aprimoramento de nossas préaticas pedagogicas.

P(5) Faltou falar um pouco sobre 0 DCGOEM. No mais, tudo perfeito, parabéns
pela pesquisa e produto educacional.

Depois de realizar a analise qualitativa, sucedeu-se a revisdo gramatical e as correcdes
do guia, assim como a uma nova diagramacdo e design, realizados em parceria com duas
profissionais, uma da area de Lingua Portuguesa e a diagramadora. Ao passar por todas essas
etapas, chegou-se a versdo final do Produto Educacional, que aparece disponivel no Apéndice

J desta dissertacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa vigente abordou o processo historico da EPT com o intento de mostrar a
dualidade desta modalidade de ensino. Diante desse contexto, apresenta-se como
possibilidade de superacdo deste modelo dividido de educagdo a consumacdo do EMI,
amparada pelas PPIs a luz da PHC. Assim, ficou evidente que, ao longo da historia da
educacdo no Brasil, as politicas publicas priorizaram, e ainda priorizam, a elite, oferecendo
uma formacao geral (intelectual) contrariamente a oferecida a classe trabalhadora, ou seja,
uma formacédo fragmentada (manual) para atender ao mercado de trabalho. Logo, o EMI,
alicercado pelas PPIs na linha da PHC, surge como oportunidade de rompimento deste
arquétipo que privilegia uma parte da sociedade, e ndo a totalidade.

Nessa significacdo, a presente pesquisa teve por objetivo compreender as percepgdes
dos docentes sobre o uso das PPIs nos componentes curriculares do EMI a Educacdo
Profissional Técnica — no Curso Técnico em Informéatica no Colégio Estadual Jandira
Ponciano dos Passos, em Jussara-GO, numa concep¢do de formacdo integral. Procurou-se
como nucleo de anélise as compreensdes dos docentes e estudantes participantes sobre as PPIs
e, para fortalecer estes entendimentos, elaborou-se um “guia tedrico” com o objetivo de
contribuir com a formacao docente e a efetivacdo das PPIs como praxis no ambiente do EMI.

Compreende-se que é muito significativo e importante o docente ter embasamento
tedrico para o aprimoramento do seu fazer pedagdgico. Dado que, ao ter conhecimento da
relevancia das PPIs a luz da PHC, conscientizar-se-a4 da importancia da sua implementacao no
contexto escolar, consolidando a proposta do EMI para uma formacéo integral, favorecendo,
assim, a superacao deste histérico dualismo na educacao.

Por consequéncia, ao analisar os resultados da pesquisa por meio dos guestionarios e
do referencial teorico, observa-se que os docentes e o grupo gestor dispdem de um bom
conhecimento das bases tedricas da educacdo profissional e do EMI. Os resultados também
mostraram que os docentes tém uma boa percepcdo sobre as PPIs, pois conseguem interpretar
estas praticas como meio para possibilitar a integracdo dos componentes curriculares do
nacleo comum com as disciplinas técnicas, unindo teoria e pratica com o designio de alcancar
a formacdo integral dos estudantes.

Destaca-se que, embora 0s docentes consigam compreender bem a funcgéo das PPIs a
luz da PHC para uma formacao integral dos estudantes, percebem-se grandes dificuldades em
trabalhar em sala de aula numa perspectiva integradora, utilizando a interdisciplinaridade, a

religacdo e a integracdo dos diversos saberes numa concepcdo da PHC. Assim, pode ser
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observado, no contexto escolar, que as dificuldades s&o oriundas da auséncia de formagéo
para os docentes, do pouco ou nulo envolvimento dos estudantes e da relutancia em priorizar
a implementacdo desta proposta pedagdgica integralizada no projeto pedagdgico da unidade
escolar como eixo central.

Nota-se uma lacuna no quesito aprofundamento e clareza das préticas integradoras a
luz da PHC no projeto pedagdgico da escola da pesquisa, acompanhada da falta de um bom
programa de formacdo continuada, ficando muito evidente nas observacdes realizadas pelos
estudantes ao responderem aos questionarios. Constata-se nas respostas que eles preferem que
0s docentes apresentem os conteldos de forma isolada, de maneira oposta as mogdes do EMI
e das PPIs. Quando o estudante ndo consegue entender as contribui¢cfes e a importancia dos
saberes integralizados para a sua formacdo, isso € sinal de que ela esta sendo realizada em sala
de aula de maneira fragmentada e enviesada. Dai a importancia da formacéo e da inclusdo das
PPIs a luz da PHC ao projeto pedagdgico, além da participacdo dos estudantes.

Ao constatar, mediante os dados levantados e analisados as fragilidades pedagdgicas
por meio da pesquisa, elaborou-se um guia tedrico como produto educacional, atingindo,
assim, o Gltimo objetivo delineado para este estudo. O guia trouxe uma analise do percurso
historico da Educacao Profissional no Brasil e do EMI, discutindo a integracdo da formacéo
geral e especifica. E, por fim, discorreu sobre conceitos de PPIs e da PHC, refletindo sobre o
papel destas préaticas pedagdgicas como possibilidade concreta para se alcancar a proposta do
EMI de integracdo dos saberes e a formacdo integral do estudante.

Espera-se que esta dissertacdo e o produto educacional vinculado a ela possam
contribuir e provocar nos docentes e profissionais da educagéo reflexdes sobre a importancia
da pesquisa e do estudo no seu processo formativo. E que este material sirva de suporte
tedrico para uma boa compreensdo da EPT, EMI e das a¢bes pedagdgicas dos docentes no que
concerne ao planejamento, as reflexes e a uma pratica na perspectiva de praxis integradora
na EPT.

Assim, ainda que esta pesquisa apresente uma representacdo especifica de uma
estabelecida realidade, espera-se que possa contribuir com o debate, novos estudos e reflexdes
sobre as tematicas EPT, EMI, PPIs, PHC nas escolas estaduais e nos préprios institutos
federais e outras instituicdes que atuam na Educacé@o Profissional. Essas contribuigcdes séo
sustentadas, dado que o problema levantado na anélise da pesquisa, principalmente quando se
evidenciam as dificuldades de colocar em agdo as praticas integradoras devido a formag&o dos

professores, vai ao encontro dos resultados de outras pesquisas. Todavia, reforca-se que 0s
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resultados de pesquisas sdo efémeros, visto que a realidade é dialética, por isso, necessita-se
de novas pesquisas.

Em face do exposto, sugere-se que esta pesquisa estimule novos estudos, novas
reflexdes e novos resultados sobre as PPIs & luz da PHC no EMI, com envolvimento de
docentes, discentes e outros atores educacionais. Espera-se também que motive a elaboragdo
de politicas publicas direcionadas a formacéo para os docentes e demais servidores que atuam
na EPT, EMI e praticas pedagogicas, especialmente, nas redes estaduais de ensino.

Para terminar, ao pesquisar sobre a EPT, EMI e as PPIs a luz da PHC, percebe-se, na
necessidade de ampliar, os estudos e reflexdes sobre a divida histérica que o pais tem com a
EP e sua dualidade e os avancos da implementacdo do EMI, as PPIs a luz da PHC, conforme
ja realcado na revisao de literatura deste estudo e na prépria analise dos dados. Nesse sentido,
foram identificadas algumas limitacGes desta pesquisa, como a pequena quantidade de
participantes e a coleta de dados, dificultando a realizacdo de uma analise mais aprofundada
do caso estudado. Para tanto, o autor deste trabalho sugere novos estudos e pesquisas que
aprofundem a tematica da EPT, EMI e as PPlIs a luz da PHC.
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APENDICE A - O QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES DO CURSO
TECNICO INTEGRADO EM INFORMATICA

Instituto Federal Goiano — Campus Ceres

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
Pesquisador: Luiz Mario Lopes Cardoso

Orientadora: Prof.2 Dra. Emmanuela Ferreira de Lima

Coorientador: Prof. Dr. Matias Noll

Caro(a) estudante(a), peco-lhe que responda as questdes abaixo e contribua com esta
pesquisa, que tem por objetivo melhorar o ensino-aprendizagem do curso ensino médio
integrado ao ensino técnico. Agradeco imensamente a sua contribuicdo e disponibilidade!
Desejo-lhe sucesso na sua vida profissional e pessoal!

Sexo: () Masculino () Feminino
Idade:

QUESTOES:

1) Por que vocé optou por fazer o curso técnico em informética integrado ao ensino médio?
Por ser um curso técnico ()

Por escolha de seus pais ou responsaveis ()

Para trabalhar ()

Preparar-se para o vestibular ()

Por ser proximo de sua residéncia ()

Por ser um curso de qualidade ()

Outro ()

2) Nas aulas da disciplina de Matematica, o conteudo ministrado é articulado/integrado/ligado
ao do ensino médio técnico?

()Sempre () Asvezes () Nunca
Justifique sua resposta:

3) Nas aulas de Matematica, o conteido é ministrado de forma articulada/integrada/ligada ao
do ensino médio técnico?

()Sempre () Asvezes () Nunca
Justifique sua resposta:

4) Vocé tem notado alguma integracdo da disciplina de Matemaética com as do ensino técnico?

()Sempre () Asvezes () Nunca
Justifique sua resposta:
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5) Vocé gostaria que fossem realizadas mais atividades conjuntas envolvendo professores de
diferentes disciplinas?

() Sim
() Néo
Justifique sua resposta:

6) Em sua opinido, o curso integrado Técnico em Informéatica ajuda a ampliar as
oportunidades de inser¢cdo no mundo do trabalho?

Sim (') Justifique sua resposta:
Né&o () Justifique sua resposta:

7) Em sua opinido, a estrutura curricular (disciplinas, contetdos, pratica pedagdgica,
atividades extras) do curso médio integrado ao técnico o/a prepara bem para a realizacdo do
Enem — Exame Nacional do Ensino Médio, caso esta seja sua opgdo?

Sim () Por qué?
Né&o () Por qué?

8) A modalidade de ensino em que vocé estd matriculado/a é denominada ensino médio
integrado, ou seja, ensino médio articulado ao ensino técnico, isso refere-se a integracéo de
varias dimens@es da vida humana (trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia). Vocé percebeu a
presenca dessa abordagem na pratica pedagogica (atuacdo em sala/metodologia) do professor
de Matematica ou outra disciplina tanto da educacdo geral quanto das disciplinas técnicas?

Sim () Como se processou?
Né&o ()

9) O ensino da Matematica do curso Técnico em Informatica relacionou a teoria
(conhecimento intelectual) com a préatica (conhecimento da acdo, do fazer)?

Sim () Qual?
Né&o ()

10) Vocé percebeu diferenca na maneira de ensinar entre os professores da educacdo geral e
0s da area técnica?

Sim () Qual(is) diferengas?
N&o h& diferenca ()

11) O curso de ensino médio integrado a educacdo técnica (profissional) aborda a preparagédo
para o trabalho. A tematica “trabalho” foi apresentada (desenvolvida) dentro dos conteidos
das disciplinas que foram cursadas até 0 momento?

Sim () Explique:
Né&o ()
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APENDICE B — QUESTIONARIO DOS DOCENTES

Instituto Federal Goiano — Campus Ceres

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
Pesquisador: Luiz Mario Lopes Cardoso

Orientadora: Prof.2 Dra. Emmanuela Ferreira de Lima

Coorientador: Prof. Dr. Matias Noll

Prezado(a) professor(a), o objetivo da pesquisa € compreender a existéncia das
praticas pedagogicas integradoras na disciplina de Matematica (interdisciplinaridade,
integracdo e didlogo entre as demais disciplinas, contextualizacdo, aprendizagem significativa

e realidade social) numa concepcao de formacao integral.

1) Vocé atua nesta unidade de ensino ha quanto tempo?
2) Qual é seu grau de escolaridade?

() Superior completo () Especializacdo () Mestrado
() Doutorado () Outro (citar)

Obs.: O Ensino Médio Integrado estd de modo direto relacionado a formacdo integral,
politécnica e omnilateral do estudante. O Decreto n. 5.154/2004 prevé a articulagdo entre a
educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio. Com essa integracdo garantida
pelo Decreto n.° 5.154/2004, introduz-se uma travessia, tendo como horizonte um Ensino
Médio Integrado indo ao encontro a uma formacdo basica unitaria, integral e politécnica
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010).

3) Como vocé avalia seu conhecimento a respeito das bases tedricas da educacao profissional
e tecnologica e do ensino médio integrado?

() Excelente ()Bom () Regular () Péssimo () N&o tenho conhecimento dessa area
4) Nos ultimos trés anos, vocé participou de algum curso de formacdo que associava a
necessidade da integracdo entre 0os componentes curriculares do ndcleo comum e a area
técnica?

() Sim () N&o

5) Vocé sabe diferenciar a proposta curricular de um curso de nivel médio integrado de um
curso de ensino medio propedéutico?

() Sim () Néo
Justifique sua resposta:

6) Conhece o conceito de préaticas pedagdgicas integradoras ou de projetos integradores?

() Sim () Ndo
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7) Assim que vocé comecou a ministrar aula no ensino médio integrado, sua pratica
pedagdgica foi alterada?

() Sim ( ) Ndo Por qué?

8) Vocé consegue integrar os contetudos da sua disciplina com as dimensfes do trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura?

() N&o () Sim
Se a afirmacéo for positiva, explique de que forma?

9) Voce realiza atividades interdisciplinares? Em caso positivo, com qual frequéncia?
() Semanal () Algumas aulas () Todas as aulas () Nunca

10) Os professores do nucleo comum e os da area técnica planejam de forma conjunta? Em
caso positivo, com qual frequéncia?

() Quinzenal () Mensal () Semestral ( ) Nunca
11) A disciplina de Matemaética é trabalhada de forma interdisciplinar?

() Sim() Néo
Justifique:

12) Vocé faz uso de recursos tecnoldgicos em sala de aula? () Sim () Nao
Se a resposta for sim, quais mais utiliza numa escala de 1 a 5?

() mdasicas e videos

() pesquisas em sites através de notebooks, celulares e tablets
() jogos on-line

() slides

() programas de computador

() aplicativos de celular

() outras ferramentas (citar)

13) Quais contetidos da disciplina de Matematica poderiam ser relacionados com a area de
Informética?

14) Vocé desenvolve atividades envolvendo préaticas integradoras de interdisciplinaridade,
integracdo e dialogo entre as demais disciplinas, contextualiza¢do, aprendizagem significativa
e realidade social?

() Sim () Néo
Justifique:
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APENDICE C - CARTA CONVITE

CARTA CONVITE

Jussara, marco de 2022.

Eu, Luiz Mario Lopes Cardoso, brasileiro, casado, natural de Jussara/GO, discente do
Curso de Pos-graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica-ProfEPT, do Instituto
Federal Goiano, campus Ceres, sob orientacdo da Prof.2 Dra. Emmanuela Ferreira de Lima e
coorientacdo do Prof. Dr. Matias Noll, venho pelo presente convidar vocé a participar como
colaborador na pesquisa intitulada “Praticas Pedagogicas Integradoras: o elo entre 0 ensino
médio integrado e seus componentes curriculares”. Informo que a sua participacdo nesta
pesquisa é de extrema importancia, no sentido de colaborar para 0s avancos da educagédo
profissional, principalmente, melhorar o ensino-aprendizagem, por meio da experimentacao
das praticas integradoras, favorecendo com isso a formacdo integral dos estudantes
selecionados para esta pesquisa (22 série do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional
Técnica — Técnico em Informéatica/Matutino do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos
— Jussara-GQO). Assumo o compromisso de utilizar os materiais e dados coletados conforme
principios éticos e para fins exclusivamente académicos, divulgando-os de forma transparente
aos envolvidos neste estudo: toda a comunidade escolar, Coordenacdo Regional de Educacao
de Jussara e a Secretaria de Estado da Educacao de Goias.

Sem mais para 0 momento, contamos com a vossa compreensdo e atendimento.

Atenciosamente,

——
Luiz Mario Lopes Cardoso

Luiz Mario Lopes Cardoso
Pesquisador — ProfEPT



115

APENDICE D - TERMO DE ACEITE

TERMO DE ACEITE

Eu, , docente da

disciplina de , da 22 série do Ensino Médio Integrado a

Educacao Profissional Técnica — Técnico em Informatica/Matutino do Colégio Estadual
Jandira Ponciano dos Passos — Jussara-GO, aceito participar como parceiro da pesquisa
intitulada “Praticas Pedagogicas Integradoras: o elo entre 0 ensino médio integrado e seus
componentes curriculares”, elaborada ¢ coordenada pelo pesquisador nominado acima, sendo

0 estudo de inteira responsabilidade do pesquisador.

Assinatura do Docente
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE -
PAIS/RESPONSAVEIS)

Sou Luiz Mario Lopes Cardoso, servidor efetivo do Estado de Goias, com cargo de
professor PIV na Secretaria Estadual de Educacdo de Goids e discente matricula
20211043310181 no Programa de Po6s-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano - Campus Ceres.

Seu filho(a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel) esta sendo convidado(a) a
participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada “Praticas Pedagdgicas Integradoras: o elo
entre o ensino médio integrado e seus componentes curriculares”.

Sou o pesquisador responsavel e minha area de atuacdo € Educacdo, sou também
professor efetivo de Matematica da rede estadual de educacdo. O texto abaixo apresenta todas
as informacdes necessarias sobre o que estamos fazendo. A colaboracdo dele(a) neste estudo
sera importantissima para este pesquisador, mas, se desistir a qualquer momento, isso nao lhe
causara prejuizo.

O nome deste documento que vocé esta lendo é Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Antes de decidir se deseja que ele(a) participe (de livre e espontanea
vontade), vocé deverd ler e compreender todo o contetdo. Ao fim, caso decida permitir a
participacdo, vocé sera solicitado(a) a assina-lo e recebera um documento de participacao, o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (a depender da capacidade de leitura e
interpretacdo do participante). Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que nao tiver
entendido bem. Sou o responsavel pelo estudo e responderei as suas perguntas a qualquer
momento (antes, durante e ap6s o estudo).

Apdbs receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se VOCcé aceitar que a
pessoa sob sua guarda faca parte do estudo, assine no fim deste documento, que esta impresso
em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a mim, pesquisador responsavel.
Esclareco que, em caso de recusa na participacao, a pessoa sob sua guarda ndo sera penalizada
de forma alguma em nenhuma etapa da pesquisa. Sera garantido o direito de ndo responder a
nenhuma questdo, sem necessidade de explicagdo ou justificativa dos motivos e sem
quaisquer san¢des ou punicoes.

Mas, se vocé permitir que ele(a) participe, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pelo pesquisador responsavel Luiz Mario Lopes Cardoso pelo e-mail
(luiz.mario@estudante.ifgoiano.edu.br), inclusive, sob forma de ligagéo a cobrar, por meio do

seguinte contato telefénico e WhatsApp (62) 99954-2678, a qualquer hora, e ainda pelo
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endereco: Rua Jabaquara, Qd. 08, Lt. 10, Setor Cohab, Jussara-GO, CEP 76.2700-000. Se
persistirem as duvidas sobre os direitos dele(a) como participante da pesquisa, vocé podera
fazer contato com o Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado na Rua 88, n. 280,
Setor Sul, Goiania — Goias, ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br, ou pelos telefones: (62)
3605-3600/99926-3661. Dentre as atribuicdes do CEP/IF Goiano, destaca-se a defesa dos
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e 0 acompanhamento

no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos.

1. Titulo, justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa ¢ intitulada “Praticas Pedagogicas Integradoras: o elo entre 0
ensino médio integrado e seus componentes curriculares” e se justifica pela necessidade de
analisar as praticas pedagdgicas integradoras para o bom andamento do ensino e
aprendizagem dos estudantes da turma da 22 série do Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional Técnica — Técnico em Informatica do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos
Passos, municipio de Jussara.

A importancia desta pesquisa esta ligada com convergéncia na melhoria da
aprendizagem dos estudantes e nas praticas pedagogicas dos docentes, tendo em vista que a
experimentacdo das praticas pedagdgicas integradoras em sala de aula pode garantir o
aprimoramento do ensino e aprendizagem. Consequentemente, é evidente que essas praticas
integradoras auxiliardo na formacdo integral proposta pelas instituicGes que ofertam cursos
profissionais integrados a formacdo geral. Sendo seu objetivo geral compreender as
percepcdes dos docentes sobre o uso das praticas pedagdgicas integradoras nos componentes
curriculares do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica — no curso Técnico
em Informatica no Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, Jussara-GO, numa

concepgdo de formacdo integral. E seus objetivos especificos:

a) Pesquisar nos documentos orientadores oficiais (PPP, PC-CTI — Plano de Curso
Técnico em Informatica, Projeto Pedagdgico e Organizacdo Didatica) se sao
abordadas as contribui¢des das Préaticas Integradoras dos componentes curriculares do
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica — no curso Técnico em
Informéatica no Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, no municipio de

Jussara-GO;
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b) Descrever como é planejada, elaborada e desenvolvida, no contexto da prética, a
integracdo entre as disciplinas;

c) Descrever as acdes pedagdgicas/metodoldgicas no curso técnico em Informatica
integrado ao ensino médio e suas contribuicbes — ou ndo — com as praticas
pedagogicas integradoras numa concepcao politécnica de formagéo;

d) Elaborar um Guia (produto educacional) voltado para a formagdo dos professores e

coordenadores do curso em questao.

Para a obtencdo das informacGes necessarias, foram realizadas pesquisas
bibliogréaficas, questionarios e observacdo direta e analise documental do PC-CTI — Plano de
Curso — Curso Técnico em Informaética, do Projeto Pedagogico Institucional (PPP) e demais
documentos que se fizerem necessarios para conhecimento das diretrizes da instituicdo
pesquisada e do curso no que se referem as normas e a integracdo curricular na unidade onde

a pesquisa sera realizada.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

A presente pesquisa ndo apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes e
também ndo serdo realizados registros fotograficos e gravacdo. No entanto, tendo em vista a
aplicacdo do questionario, embora pequeno, pode haver algumas situacdes de desconforto,
ansiedades, medo de identificacdo, vergonha e davidas na hora de responder as perguntas e
também porque o questionario sera aplicado pelo pesquisador no momento real. Diante do
exposto, serdo tomadas medidas para reduzir as situacdes descritas acima, como 0
agendamento do dia, horario e local de aplicacdo do questionario, assim como o cuidado
quanto a privacidade e sigilo do participante que esta respondendo ao questionario. Os
questionarios semiestruturados terdo questdes abertas e fechadas, conforme APENDICE A e
B, ndo havendo a obrigacdo de identificacdo do participante, assegurando-se com isso Seu
sigilo e a impessoalidade no transcurso da pesquisa, garantindo-se o seu direito de ndo
responder a nenhuma questao, sem necessidade de explicacdo ou justificativa dos motivos, e
também o seu direito de desistir da colaboracdo a qualquer hora e sem quaisquer sanc¢des ou
punicoes.

Esta etapa sera acompanhada pelos docentes e grupo gestor da referida unidade escolar
mencionados acima e devera ocorrer em conformidade com as regras da unidade de ensino,

seguindo criteriosamente a resolucdo do CNS.
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Em caso de sensagBes desconfortaveis por parte dos participantes, como vergonha,
duvidas, medo de identificacdo, os cuidados para a privacidade e sigilo serdo observados com
muito esmero. Nenhuma informacéo que possa identificar o participante sera pedida. Apesar
disso, eu, como pesquisador, tomarei todos os cuidados éticos na elaboracdo dos questionarios
(que passara por um processo de validagdo), bem como na sua aplica¢do, visando minimizar
0s possiveis danos e desconfortos descritos acima. Nos casos em que ocorrer algum dano, 0
pesquisador responsavel estard apto a auxiliar e direcionar o participante.

Os beneficios referentes a sua participacdo nesta pesquisa estdo na possibilidade de
colaborar com a avaliacdo das contribuicdes das Praticas Pedagodgicas Integradoras nos
componentes do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica — no curso Técnico
em Informatica, numa concepc¢do de formacdo. Os resultados serdo divulgados para todos os
participantes da pesquisa, assim como para toda a comunidade escolar, sendo favoraveis ou

~

nao.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes serd assegurada a assisténcia integral em qualquer etapa do estudo.
Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais ddvidas a
qualguer momento. Caso apresente algum problema, serd encaminhado(a) para a dire¢do do
Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, que, juntamente com o pesquisador, tomara as

providéncias cabiveis. Portanto, vocé tera assisténcia total em qualquer etapa do estudo.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé é livre para se recusar a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participacdo
voluntéria, e a recusa em participar ndo acarretara nenhum tipo de penalidade. O pesquisador
ird tratar a sua identidade com padrBes profissionais de sigilo, e todos os dados coletados
servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou 0 material que indique a sua participagao
ndo sera liberado sem a sua permissé@o. Vocé nédo sera identificado(a) em nenhuma publicacéo

que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacédo, ressarcimento e indenizacédo por eventuais danos
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Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhum custo e nem receberd qualquer
vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente da pesquisa, 0
pesquisador garantira o0 empenho total em pleitear essa indenizacdo por todo e qualquer gasto

ou prejuizo.

Consentimento da Participacdo na Pesquisa

Eu, , abaixo

assinado, apos receber a explicacdo dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos
nesta pesquisa, concordo voluntariamente em consentir que

faca parte deste estudo intitulado “Praticas

Pedagdgicas Integradoras: o elo entre o ensino médio integrado e seus componentes
curriculares”. Informo ter mais de 18 anos de idade, ¢ destaco que a participagdo dele(a) na
pesquisa é de carater voluntario. Fui, ainda, devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo
pesquisador responsavel, Luiz Mario Lopes Cardoso, sobre a pesquisa, 0s procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da
participacdo dele(a) no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualguer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Foi-me garantido também o
direito de ndo responder a nenhuma questdo, sem necessidade de explicacdo ou justificativa
dos motivos e sem quaisquer san¢bes ou puni¢bes. Declaro, portanto, que concordo com a

participacdo dele(a) no projeto de pesquisa acima descrito.

Jussara, marco de 2022.

Assinatura por extenso do(a) participante menor de idade

—
—

Luiz Mario Lopes Cardoso

Assinatura do responsavel pela pesquisa
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APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE -
ESTUDANTES/ MENORES)

Sou Luiz Mario Lopes Cardoso, servidor efetivo do Estado de Goias, com cargo de
professor PIV na Secretaria Estadual de Educacdo de Goids e discente matricula
20211043310181 no Programa de Po6s-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano - Campus Ceres.

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada
“Praticas Pedagogicas Integradoras: o elo entre o ensino médio integrado e seus componentes
curriculares”. Sou o pesquisador responsavel e minha area de atuagdo é a docéncia. Apos
receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao fim deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento que serd entregue ao pesquisador com este documento. Esclareco
que, em caso de ndo querer participar, vocé ndo sera penalizado(a) de maneira alguma. No
entanto, se aceitar participar, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador responsavel, via e-mail luiz.mario@estudante.ifgoiano.edu.br e, inclusive,
mediante ligacdo a cobrar, por meio do seguinte telefone de contato (62) 99954-2678. Se
persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé podera
fazer contato também com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia Goiano pelo telefone (062) 3605-3600, ou pelo e-mail:
cep@ifgoiano.edu.br.

A pessoa responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. Sera garantindo o direito de ndo responder a nenhuma
questdo, sem necessidade de explicacdo ou justificativa dos motivos, e também o direito de
desistir da colaboragéo a qualquer hora e sem quaisquer san¢des ou puni¢des. Apos o término
da pesquisa, serdo divulgados a todos os envolvidos (sujeitos e instituicdes) os dados e
resultados obtidos. No que se refere aos documentos provenientes deste trabalho, o
pesquisador responsavel se compromete a guarda-los em local seguro por um periodo de
cinco anos em pen drive ou HD externo. Apds esse periodo, o material serd queimado e
apagado. Todo o material impresso sera picotado, descartado e destruido em local proprio

para reciclagem com acompanhamento do pesquisador, logo ap6s ser digitalizado, em pen
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drive ou HD externo, conforme resolugdo do CNS. Todo o processo da destrui¢cdo do material
impresso serd acompanhado rigorosamente pelo pesquisador responsavel.

1. Titulo, justificativa e objetivos

A presente pesquisa ¢ intitulada “Praticas Pedagogicas Integradoras: o elo entre o
ensino médio integrado e seus componentes curriculares” e se justifica pela necessidade de
analisar as praticas pedagogicas integradoras para o bom andamento do ensino e
aprendizagem dos estudantes da turma da 22 série do Ensino Médio Integrado a Educacgéo
Profissional Técnica — Técnico em Informatica do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos
Passos, municipio de Jussara.

A importancia desta pesquisa esta ligada com a convergéncia na melhoria da
aprendizagem dos estudantes e nas praticas pedagdgicas dos docentes, tendo em vista que a
experimentacdo das praticas pedagdgicas integradoras em sala de aula pode garantir o
aprimoramento do ensino e aprendizagem. Consequentemente, é evidente que essas praticas
integradoras auxiliardo na formacdo integral proposta pelas instituicdes que ofertam cursos
profissionais integrados a formacdo geral. Seu objetivo geral € compreender as percepcdes
dos docentes sobre o uso das praticas pedagodgicas integradoras nos componentes curriculares
do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica — no curso Técnico em
Informatica no Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, Jussara-GO, huma concepg¢édo

de formacdo integral. Seus objetivos especificos sdo:

a) Pesquisar nos documentos orientadores oficiais (PPP, PC-CTI — Plano de Curso —
Curso Técnico em Informaética, Projeto Pedagdgico e Organizacdo Didatica) se sdo
abordadas as Préaticas Integradoras nos componentes curriculares do Ensino Médio
Integrado & Educacdo Profissional Técnica — no curso Técnico em Informatica no
Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, do municipio de Jussara-GO;

b) Descrever como é planejada, elaborada e desenvolvida, no contexto da préatica, a
integracdo entre as disciplinas;

c) Descrever as acdes pedagdgicas/metodoldgicas no curso técnico em Informatica
integrado ao ensino médio e suas contribuicbes — ou ndo — com as praticas
pedagogicas integradoras numa concepcéo politécnica de formacéo;

d) Elaborar um Guia (produto educacional) voltado para a formacdo dos professores e

coordenadores do curso em questao.
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Para a obtencdo das informac6es necessarias serdo realizadas pesquisas bibliograficas,
questionarios e observacéo direta e analise documental do PC-CTI — Plano de Curso — Curso
Técnico em Informética, do Projeto Pedagdgico Institucional (PPP) e demais documentos que
se fizerem necessarios para conhecimento das diretrizes da instituicdo pesquisada e do curso
no que se referem as normas e a integracdo curricular na unidade onde a pesquisa sera

realizada.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

A presente pesquisa ndo apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes e
também ndo serdo realizados registros fotograficos e gravacdo. No entanto, tendo em vista a
aplicacdo do questionario, embora pequeno, pode haver algumas situagcdes de desconforto,
ansiedades, medo de identificacdo, vergonha e duvidas na hora de responder as perguntas e
também porque o questionario sera aplicado pelo pesquisador no momento real. Diante do
exposto, serdo tomadas medidas para reduzir as situagfes descritas acima, como o0
agendamento do dia, horario e local da aplicagdo do questionario, assim como o cuidado
guanto a privacidade e sigilo do participante que estd respondendo ao questionario. Os
questionarios semiestruturados terdo questdes abertas e fechadas, conforme APENDICE A e
B, ndo havendo a obrigacdo de identificacdo do participante, assegurando-se com isso seu
sigilo e a impessoalidade no transcurso da pesquisa, garantindo-se o seu direito de néo
responder a nenhuma questao, sem necessidade de explicacdo ou justificativa dos motivos, e
também o seu direito de desistir da colaboracdo a qualquer hora e sem quaisquer san¢fes ou
punicdes. Todavia, esta etapa sera acompanhada pelos docentes e grupo gestor da referida
unidade escolar mencionados acima e deverd ocorrer em conformidade com as regras da
unidade de ensino, seguindo criteriosamente a resolucdo do CNS.

Em caso de sensagdes desconfortaveis por parte dos participantes, como vergonha,
duvidas, medo de identificagdo, os cuidados para a privacidade e sigilo serdo observados com
muito esmero. Nenhuma informacéo que possa identificar o participante serd pedida. Apesar
disso, eu, como pesquisador, tomarei todos os cuidados éticos na elaboragdo dos questionarios
(que passara por um processo de validagdo), bem como na sua aplicac¢éo, visando minimizar
0s possiveis danos e desconfortos descritos acima. Nos casos em que ocorrer algum dano, o

pesquisador responsavel estara apto a auxiliar e direcionar o participante.
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Os beneficios oriundos da sua participacdo na pesquisa estdo na possibilidade de
contribuir de forma significativa com o ensino e aprendizagem dos estudantes do EMI. Os
resultados serdo divulgados para todos os participantes da pesquisa, bem como toda a

comunidade escolar e a secretaria estadual, sejam favoraveis ou néo.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes serd assegurada a assisténcia por inteiro em qualquer etapa do
estudo. Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais
davidas. Caso apresente algum problema, serd encaminhado(a) para atendimento com

profissional na area. Portanto, voceé tera assisténcia total em qualquer etapa do estudo.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Aos participantes sera assegurado o esclarecimento sobre a pesquisa em qualquer
tempo e aspecto que desejar, pelos meios ja citados acima. O participante é livre para recusar-
se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento,
sendo sua participacdo voluntaria e a recusa em participar ndo ird acarretar nenhuma
penalidade. O pesquisador tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, e todos
os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Informo que seu nome nao sera

identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.
5. Custos da participacéo, ressarcimento e indenizagédo por eventuais danos

Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhum custo e nem receberd qualquer
vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente da pesquisa, 0
pesquisador garantira o empenho total em pleitear essa indenizagéo por todo e qualquer gasto
ou prejuizo.

Consentimento da Participacdo na Pesquisa

Eu, , abaixo assinado, estou

de acordo em participar do estudo intitulado “Praticas Pedagdgicas Integradoras: o elo entre o

ensino médio integrado e seus componentes curriculares”. Destaco que minha participagao
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nesta pesquisa é de carater voluntério. Fui, ainda, devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pelo pesquisador responsavel, Luiz Méario Lopes Cardoso, sobre a pesquisa, 0s procedimentos
e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da
participacdo dele(a) no estudo. Foi-me garantido que eu ou as pessoas responsaveis por mim
poderemos retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer
penalidade. Foi-me garantido também o direito de ndo responder a nenhuma questdo, sem
necessidade de explicacdo ou justificativa dos motivos e sem quaisquer sangdes ou punicoes.
Declaro, portanto, que concordo com a participacdo dele(a) no projeto de pesquisa acima
descrito e tenho o Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que esta em anexo a este

documento.

Jussara, marco de 2022.

Assinatura por extenso do(a) participante menor de idade

Luiz Mario Lopes Cardoso

Assinatura do responsavel pela pesquisa
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE-
DOCENTES E GRUPO GESTOR)

Sou Luiz Mario Lopes Cardoso, servidor efetivo do Estado de Goias, com cargo de
professor PIV na Secretaria Estadual de Educacdo de Goids e discente matricula
20211043310181 no Programa de Po6s-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano - Campus Ceres.

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada
“Praticas Pedagogicas Integradoras: o elo entre o ensino médio integrado e seus componentes
curriculares”. Sou o pesquisador responsavel ¢ minha area de atuagdo ¢ a docéncia. O texto
abaixo apresenta todas as informacdes necessarias sobre a nossa proposta de estudo. A sua
colaboracédo neste estudo € essencial para este pesquisador, entretanto, se desistir a qualquer
momento, nao sofrera nenhum prejuizo de quaisquer ordens.

Este documento que vocé estd lendo chama-se Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Antes de decidir se deseja participar, vocé devera ler e compreender
todo o conteddo. Ao fim, caso decida participar, devera assinar este documento. Antes de
assinar, faca perguntas sobre tudo o que néo tiver entendido bem. A equipe deste estudo
respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e ap6s o estudo). Apos
receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
assine ao fim deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a
outra pertence ao pesquisador responsavel. Esclareco que, em caso de recusa na participacéo,
vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma em nenhuma etapa da pesquisa.

Apb6s o término da pesquisa, serdo divulgados a todos os envolvidos (sujeitos e
instituicGes) os dados e resultados obtidos. No que se refere aos documentos oriundos deste
trabalho, o pesquisador se compromete a armazena-los em local seguro por um periodo de
cinco anos em pen drive ou HD externo. Apés esse periodo o material sera apagado. Todo o
material impresso sera picotado, descartado e destruido em local proprio para reciclagem com
acompanhamento do pesquisador, logo apés ser digitalizado, conforme normas da CNS. Todo
0 processo da destruicdo do material impresso serd acompanhado rigorosamente pelo
pesquisador responsavel.

No entanto, se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderéo ser esclarecidas
pelo pesquisador responsavel, via e-mail (luiz.mario@estudante.ifgoiano.edu.br) e,
inclusive, mediante ligagdo a cobrar, por meio do seguinte telefone de contato (62) 99954-

2678. Se persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, VOcé
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podera fazer contato também com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncias e Tecnologia Goiano pelo telefone (062) 3605-3600, ou pelo e-mail:

cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, objetivos e procedimentos

A presente pesquisa é motivada pelo desejo de contribuir de forma significativa com a
Educacdo Profissional e Tecnologica no sentido de incentivar a efetivacdo do curriculo
integrado por meio de “Praticas Pedagdgicas Integradoras: o elo entre o ensino médio
integrado e seus componentes curriculares”. O publico-alvo sdo os discentes da turma da 22
série do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica — Técnico em Informatica
do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, municipio de Jussara, e 0s docentes que
atuam nas disciplinas de Matematica, Projeto de Vida, mundo do trabalho e informatica que
atuardo como parceiros no desenvolvimento do projeto. A importancia desta pesquisa esta
ligada com a convergéncia na melhoria da aprendizagem dos estudantes, tendo em vista que a
experimentacdo das praticas pedagdgicas integradoras em sala de aula pode garantir o
aprimoramento do ensino e aprendizagem. Portanto, é evidente que essas préaticas integradoras
auxiliardo na formacdo integral proposta pelas instituicdes que ofertam cursos profissionais
integrados a formacéo geral.

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender as percepcdes dos docentes
sobre 0 uso das praticas pedagdgicas integradoras nos componentes curriculares do Ensino
Médio Integrado & Educacéo Profissional Técnica — no curso Técnico em Informética no
Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, Jussara-GO, numa concepg¢do de formacao

integral. Seus objetivos especificos sdo:

a) Pesquisar nos documentos orientadores oficiais (PPP, PC-CTI — Plano de Curso —
Curso Técnico em Informética, Projeto Pedagdgico e Organizagdo Didéatica) se sdo
abordadas as Praticas Integradoras nos componentes curriculares do Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional Técnica — no curso Técnico em Informatica no
Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos, do municipio de Jussara-GO;

b) Descrever como é planejada, elaborada e desenvolvida, no contexto da préatica, a

integracdo das disciplinas;
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c) Descrever as agdes pedagogicas/metodolégicas no curso técnico em Informética
integrado ao ensino médio e suas contribuicbes — ou ndo — com as praticas
pedagdgicas integradoras numa concepcao politécnica de formacéo;

d) Elaborar um Guia (produto educacional) voltado para a formacdo dos professores e

coordenadores do curso em questéo.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Nesta pesquisa, de cunho qualitativo, os riscos fisicos e quimicos sdo praticamente
inexistentes aos participantes e também ndo serdo realizados registros fotogréficos e gravacao.
No entanto, tendo em vista a aplica¢do do questionario e observacédo direta, embora pequenos,
pode haver algumas situacdes de desconforto, ansiedades, medo de identificacdo, vergonha e
duvidas na hora de responder as perguntas e também porque o questionario sera aplicado pelo
pesquisador no momento real. Diante do exposto, serdo tomadas medidas para reduzir as
situacOes descritas acima, como o agendamento do dia, horario e local da aplicacdo do
questionario, assim como o cuidado quanto a privacidade e sigilo do participante que esta
respondendo ao questionario. Os questionarios semiestruturados terdo questdes abertas e
fechadas, conforme APENDICE A e B, ndo havendo a obrigacdo de identificacio do
participante, assegurando-se com isso seu sigilo e a impessoalidade no transcurso da pesquisa,
garantindo-se o0 seu direito de ndo responder a nenhuma questdo, sem necessidade de
explicacdo ou justificativa dos motivos, e também o direito de desistir da colaboracdo a
qualquer hora e sem quaisquer san¢fes ou punicoes.

No caso de sensacdes desconfortaveis por parte dos participantes, como vergonha,
duvidas, medo de identificacdo, os cuidados para a privacidade e sigilo serdo observados com
muito esmero. Nenhuma informacdo que possa identificar o participante serd pedida. Apesar
disso, eu, como pesquisador, tomarei todos os cuidados éticos na elaboracdo dos questionarios
(que passara por um processo de validacdo), bem como na sua aplicagdo, visando minimizar
0s possiveis danos e desconfortos descritos acima. Nos casos em que ocorrer algum dano, o
pesquisador responsavel estard apto a auxiliar e direcionar o participante.

Os beneficios oriundos da sua participacdo na pesquisa estdo na possibilidade de
contribuir de forma significativa com o ensino e aprendizagem dos estudantes do EMI, bem
como auxiliar a experimentacdo das praticas pedagdgicas que favoregcam o conhecimento dos

estudantes numa perspectiva de formacdo integral e politécnica. Os resultados serdo
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divulgados para todos os participantes da pesquisa, bem como para toda a comunidade

escolar, secretaria estadual, sejam favoraveis ou nao.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes sera assegurada a assisténcia integral em qualquer etapa do estudo.
Vocé terd acesso aos responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas a
qualquer momento. Caso apresente algum problema, sera encaminhado(a) para a dire¢do do
Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos de Jussara-GO, que tomara as providéncias
cabiveis, com o pesquisador. Portanto, vocé terd assisténcia total em qualquer etapa do estudo.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé serd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. VVocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participacdo
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard nenhum tipo de penalidade. O pesquisador
ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados
servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou 0 material que indique a sua participagao
ndo sera divulgado sem a sua permissdo. Vocé ndo serd identificado(a) em nenhuma
publicacdo que possa resultar deste estudo. Seu nome ou o material que indique a sua

participacao ndo sera disponibilizado sem a sua permissdo em nenhum momento da pesquisa.

5. Custos da participacéo, ressarcimento e indenizacéo por eventuais danos

Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhum custo e nem receberd qualquer
vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, 0
pesquisador garantird o empenho total em pleitear essa indenizagdo por todo e qualquer gasto
ou prejuizo. O pesquisador ressalta que serdo respeitados todos 0s principios éticos
relacionados a pesquisa com seres humanos e que todas as recomendacdes feitas pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) do IF Goiano serdo seguidas, assumindo, assim, todos os
compromissos éticos ligados a realizacdo da pesquisa e a elaboragéo e aplicacdo do produto
educacional (GUIA).
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Consentimento da Participacdo na Pesquisa

Eu,

apos receber as explicacbes completas dos objetivos da pesquisa e dos procedimentos

, abaixo assinado,

envolvidos neste estudo, concordo em participar voluntariamente desta pesquisa nomeada
“Praticas Pedagogicas Integradoras: o elo entre 0 ensino médio integrado e seus componentes
curriculares”. Informo ter mais de 18 anos de idade, e afirmo que a participagdo nesta
pesquisa é de carater voluntario. Fui, ainda, devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo
pesquisador responsavel, Luiz Mério Lopes Cardoso, sobre a pesquisa, os procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da
participacdo do estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto me acarrete qualquer penalidade, e também garantido o direito de ndo
responder a nenhuma questdo, sem necessidade de explicagdo ou justificativa dos motivos,
bem como de desistir da colaboracdo a qualquer hora e sem quaisquer san¢des ou punicoes.

Declaro, portanto, que concordo em participar do projeto de pesquisa acima descrito.

Jussara, marco de 2022.

e =

Luiz Mario Lopes Cardoso

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do(a) participante
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APENDICE H - TERMO DE COMPROMISSO

Declaro para os devidos fins que cumprirei os requisitos da Resolu¢cdo CNS n.° 466/12
e/ou da Resolucdo CNS n.° 510/16, e também suas complementares, como pesquisador
participante do projeto de pesquisa intitulado “Praticas Pedagdgicas Integradoras: o elo entre
0 ensino médio integrado e seus componentes curriculares”.

Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados, exclusivamente, para os fins
previstos no protocolo e a publicar os resultados, sejam favoraveis ou nao.

Aceito as responsabilidades pela conducdo cientifica do projeto, levando em conta a
contribuicdo e a relevancia social e académica da pesquisa, proporcionando a igual

consideracdo de todos os interesses envolvidos.

Jussara, outubro de 2021.

Luiz Mario Lopes Cardoso

Luiz Mério Lopes Cardoso
Assinatura do pesquisador responsavel

Emmanuela Ferreira de Lima

Assinatura da pesquisadora participante

Matias Noll

Assinatura do pesquisador participante
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APENDICE | - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES PARA AVALIACAO
DO PRODUTO EDUCACIONAL

Instituto Federal Goiano — Campus Ceres

Programa de Pds-Graduacgdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
Pesquisador: Luiz Mario Lopes Cardoso

Orientadora: Prof.2 Dra. Emmanuela Ferreira de Lima

Coorientador: Prof. Dr. Matias Noll

Prezado(a) professor(a), o objetivo deste questionario € avaliar a escrita do Produto
Educacional intitulado “Guia “Tedrico — Praticas Pedagogicas Integradoras: contribui¢des a
luz da Pedagogia Historico-Critica”. Esse Guia foi elaborado para deixar como material de
estudo e reflexdo para os docentes e servidores do Colégio Estadual Jandira Ponciano dos
Passos. Neste sentido, 0s seus apontamentos serdo de extrema importancia para o
aprimoramento desse material.

Sobre o material apresentado, considere a legenda abaixo:

LEGENDA

(1) Totalmente insatisfatorio (2) Insatisfatorio (3) Satisfatorio (4) Totalmente satisfatorio

COM RELACAO AO PRODUTO |1 2 3 4
EDUCACIONAL, INDIQUE SEU
GRAU DE SATISFACAO EM CADA
UM DOS ITENS ABAIXO:

« Clareza e objetividade do conteddonoque | ( ) ( ) ( ) ( )
se refere a exposicdo e desenvolvimento dos
temas tratados.

» Clareza de conceitos e informacdes. () () () ()

+ Qualidade na escrita e exposicao. () () () ()

* Organizacdo do material como um todo () () () ()
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« Cite os pontos positivos e negativos encontrados no material analisado.

« Quais contribuicdes e reflexdes esse GUIA pode trazer para o aprimoramento da sua atuagao
em sala de aula?

« Vocé acredita que esse Guia de orientacOes de préaticas pedagdgicas no ensino médio
integrado pode trazer contribuicdes e/ou reflexdes para o aprimoramento da sua atuacdo em
sala de aula? Justifique sua resposta.

« Na sua opinido, faltou alguma coisa no Guia que poderia ter sido mais explorada? Justifique
sua resposta.

. Deixe aqui outras consideracBes e/ou sugestdes que achar necessario sobre o material
analisado (espaco livre para qualquer manifestacdo). Sua opinido € muito importante para a
melhoria desse Guia.
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APENDICE J - PRODUTO EDUCACIONAL

LUIZ MARIO LOPES CARDOSO

GUIA

TEORICO
PRATICAS
PEDAGOGICAS
INTEGRADORAS

& w ¥ @
2 o — X

CONTRIBUIGOES A LUZ DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

INSTITUTO
FEDERAL
Eoi




LUIZ MARID LOPES CARDOSO

GUIA

TEORICO
PRATICAS
PEDAGOGICAS
NTEGRADORAS

CONTRIBUICOES A LUZ DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
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INSTITUTO
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GUIA TEORICO

PRATICAS PEDAGOGICAS INTEGRADORAS
Contribuigde: a luz da pedagozia historico-critica

Autor:
Luiz Maro Lope: Carcoso

Orientadora:
Dra. Emmanuels Ferreira de Lima

Coorlentador:
Dr. Mata: Noll

EDITORACAO
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APRESENTACAO

O ruia reorico consiste em um produto educconal ela-
borado no decorrer do Curso de Mestrado Frofissional em
Educacio Profiszional & Tecnologica (ProfEFPT). do Instmutmw
Federal Goiano {IF Goiano) — Campus Ceres. pelo mestran-
do Luiz Mario Lopes Cardoso, em parceria com os professo-
rex: Doutora Emmanuela Ferreira de Lima (orientadora)
Dwoutor Maria: Moll (coorientador].

Essa proposta teorica & metodolorica foi desenvolvida
com bawe na pesguiza de mesoado mrimlada O sio ertre 0 En-
simg Medis Infeprado ¢ reus componsmntes curnicuiares: um axtudo de
£ase Tebre praficas pedapesicas MizrTadoral. A presente pesguisa
teve como chjedvo geral avaliar as percepotes dos dooentes
sobre o wio das Pratcas Pedagoricas Integradoras (PPIz) nos
componentes curriculares do Ensine Medio Integrado (EMI)
em relacio a Educacio Profissional Tecnica. as guais foram
aplicadas no curse Tecnico em Informarica do Colegio Esta-
dual Jandira Poncano dos Paswos, Jumsara-G0.

Este muia teorico fod planejado & desenvolvido a pardr de
uma necessidade observada entre o3 docentes partiicdpantes
da pesguiza a respeito da producao de um marerial gue pu-
desse dar apoie para o estudo £ o aprimoramento das suas
pratica: pedagopgicas. Em face do exposto. a sua delineacio
diztendeu-s& em tres subdivisdoes fundamentais. Mo primeiro
topico. traz-se o decurse historico da Educacio Profissiomal
(EF) no Brasil & sua dualidade. tendo em vista a discrimina-
Cid0 & O preconcoeito a eina modalidade de enuino — para ran-
to, respaldou-se em Caires & Oliveira (2016), Cunha (2003)
e Manfred: (2016). Mo s=gundo topice, o conceito do EMI 2
apresentado considerando a interracao da formacao geral &
expecifica & a possibiiidade de rompimento da dualidade his-
torica da EP — para discutir essa temarica, embasou-se em Fri-
pote., Ciavama & Ramos {2010). Moura (2007) & Ramos (2008,
2017k Mo terceire item, abordam-se os conceitos das FPIs e
da Pedaromia Historico-Cridea (PHC), apontandeo-o: como

N g
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alternadvas reais para s alcancar o gue estabelece a propos-
ta do EMI. que consiste na formacio politecnica & intezral
para o estudante. Essa discuszao fod sustentada em Araujo &
Frigato (2015), Gasparin {2012). Moura, Lima e Filho {2013)
e Saviand (2007, 2011, 2021).

Por fim. espera-me que este puia teorico contribua sobre-
maneira com a formacac dos docentes. Expecta-ie. ainda,
gue s:te material wdrva de SUpPOTTe t2OTICO PATR A5 ACOED pe-
daroricas dos docente: no gue concerne ao plansjamento &
as reflexdes de uma pravica no sentdo de praxis intesrado-
ra.
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PARTE 1

A EDL-'I:Z.-L'IZ;Z_iE} FROFISSIONAL NO

BEASIL EM DIVERSOS CONTEXTOS
HISTORICOS

Ao adentrar na historia da Educacio Profistional no Bra-
sil, ohservam-se resguicios robusto: do escravismo gue vigo-
rou no pas do Periodo Colonial ate o final do Imperio, per-
durande por guase $00 anos neswe repime. Nemme senodo.

M Bracid, & cuaiinms Se enmicesam ode b escedeche atravas
i ddtulod D EicrEvdiS @ ddimracie da tribalbha
miarual Fa educeiin, apacds guaka ne retade 35 sedula
= el s colasd coma uma preosu pegEs g
abted imabeCiums o & scdeceiin da povd W EmMe abjEta
da politicis de Extads. Min s pana da lunde & semgzns a
edusatas gere pars i elied dirigerie @ properegEn pan
a trabalhe sara e dllos, o desamgersdes, [FRIGOTTO,

CLEATTA; RAMOS, 2010, p. 330

Nemesentido, como o trabalho mamual era uma ccupacao
desenvolvida pelos escraves. sendo imposta pelo sstema
escravista. ea EF sempre esteve direcionada aos erabalhadores
bracais. izio acabou rrazendo uma grande discriminacao &
abandono a essa modalidade de enzino. Desze modo, pode-
se notar que, no decurso da historia. a EP fod renesada,
desvalorizada = fapmentada — para as elites imcebecouais,
uma sducacio ampla e zeral ja para oz oebalhadore: =
desfrrorecdos, uma preparacao rudimentar e direcionada
para o cumprimento do trabalho manual Por iszo,

L o
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|-l ea homers e s aldtean de rebdbs manue parn
s b el irvied s s asu A prépriscon digia, wilergards-
e para ehming s ambiguidedes di dadleeiia soca
[CLNHA, 2005, g 15

¥os persodos Coloniale Imperial, aeducacio voltada para
os trabalbhadores nao tinha apoto., sendo gue, para uma Fran-
de parcela deles, simplesments nao era oferecida; e, guanco
ofertada, era ramificada. tendo como finalidade a “benevo-
lencia” e ajustamentos as regras imposias pela arstocraca da
epoca. Em relacio a iswo,

Curants & kogiri, Lanle as prilice schotalivi soom ek
perle Eulade guerts as de ineialive poiveds panssies mflar
choiri comndapeds dhabirlin, M camghrrerbing: e da
natumes dsilens divle o comparkabdria, dedlive da aod po-
bra a daiadaitunadas, de rmeada sue, mradiete a haaahs,

pradiiam S digrs a pobmis; o outra i negeia b
wiueagiia came veitula de larmegia pa & vabahe ane

parl, cormckrade sudilesda, iooal-ants ol e tambdm
legitrsacder da dignidads di gebrada, PAAMNFREDE, 2004, &
5T

Mo Brasil. no fm do Imperio e inicio da Primeira Repu-
blica, ou Republica Velha, desencadearam profundas e varia-
da: mudancas socioeconomicas, motvadas pela extncio da
euravatura. pela solidificacio do projeto de imirpracio & pela
ampliacio da sconomia cafeeira (MANTREDI. 2016). Com
EId NOvA OrEFanizacao da sociedade brasibeita, tornow-se ne-
cessaria uma reformulacio & expansio da oferta referents a
formacao dos trabalhadores assalariados, e tambem foi exiz-
do um novo wvtema de EF Sobre smmas novas confipuracoes,

O deftrabinod ndo amam agenid od pobred e o
=durnaderiunedas ™, Mk, sim, agueke qua, per parlancenam
sl abore populann urbares, riam w8 recslernar em
rabalhideri asdalariedas. Senda addim, & merlagam
W o4 srgaradhs da sinlems de erding profodens rim
Eartibur, o ik alva Mor i, (000, 2. 178, um prodkes

o
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irmtitudionalicacks de gualibcedde & docplinesuns da
bkl haderi lreris den datenss urkanai. [WANFREDH, A&,
F- 5L

Nessa nova ordem, enire as modificacoes ccorTidas no
EFE o feito mais significadvoe fod a mudanca dessas excolas de
aprendizazem em um unico sistema — implementada pelo
Croverno Nilo Pecanha, em 1909 (MANFREDI. 2016). Eszas
mudancas ocorreram por meio do Decrewo n® 7.366, de 23
de setembro de 1908, mstalando-se 19 escolas de Aprendizes
Arofices, uma em cada capital dos estados brasileiros. a
excecao do Fio Grande do Sul e Distrito Federal. Assmm. Milo
Pecanha & considerado o idealizador e “[...] fundador do
ensino profissional no Brawul™ (CAIRES; OLIVEIRA 2016,
p- 46).

Fortanto. inaurura-s uma nova fase republicana. carac-
terizada por um Estado forte. cenrralizador & intervencio-
nista (CAIRES; OLIVEIRA. 2016). Em relacio a educacio,
houve uma busca pela escolarizacao. com o aumento urbano-
-induscrial. A ampliacao da escolarizacao tinha como inten-
to atender as demandas do capital Fod uma epoca de muicas
mudancas, sobremudo com a criacdo. em 1950, do Ministerio
da Educacio & Saude Pablica, gue obteve amribuicio de des-
tague na recrganizacac da educacio brasieira. Aszim,

Cibi cbdarair o, b lerega di quiie quaknd sdodlad, abar-
cande, Earmanbs, o guate girment paricaekd, o il
ok wcalanin na Briil consliluines um lerdmena reilrita
i P o ru ped. o Somecte a pantr de deceds de 1930
i sy U Cres e B atalerads, ermerginda, red detl
Gl pariscke, & akcals de mica. [SAVEAN, 3008, g 150).

No queseaoibuia formacio profissional. a Reforma Fran-
cisco Campos deixou escapar uma grande chance de efaborar
uma esruiura favoravel a oferta do Ensine Industrial, cons-
derando o ambiente wCi0ECONOMIco Propico a essa modali-
dade de enstno (CAIRES:; GLIVEIRA. MM16). Perdeu-se uma

erande oportunidade de oTnar o mstema escolar equanime
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para todos os brasileiros, com vista a deshancar a divisao es- -—"-F-:Ej
trumaral da educacio. caracterizada pelo trabalho manual = 'E':.:-":-._
trabalho intelecrual — prevalecendo, com 320, 2153 dualidade. ’ 1
Com efeito. detecta-se uma constancia historica das pra- =l
ticas escolares dualiscas: de um Bdo. uma ezcola para a elice: 'L.I:

de owro. uma esxoola para o3 oabalhadorss. For comsepuimn- U
fe. 0 Procesio seruia as:im, uma educacio academico-gene- L
ralizm oferscda para os Alhos das claszes abasradas. Desza "'J-"""'

forma, “[-..] o alunos nham ace:so 2 um conjunto basico de .-"_r'_'-u._:
conhecimento: gue era cada ver mais amplo. 2 medida gue ] Qi)__
prozrediam nos seusestudos” (MANFREDI. 2016, p. 78). Em T

comrrapartida. ao esoudanee da clazse mabalhadora. a EF for- “}_d-—
neca um conjuno de informacdes com foco no dominio do g

seu oficio £ sem nenhum aprofundamento teorico. ckenoBcoo ajl
e humanistico gue destdnasse a seus membros o3 meios para ==z
o prosseruimento dos sews esowdos [(MANFREDL 2016). .

Aszssim sendo, observa—=e. ao lonzo da historia da educa- -
cio brasieira. muitas disputas e discordias, gue 3o acom- \\‘
panhadas: de mywiras idas & vindas & poucos avancos. Tais de- —,
sacordos & o vai & vem dessas poliicas publicas da educacio |

podem ser testemunhados a partir do primeiro decreto, de o]
n2 7. 566/1909,_ are a Lein® 11.741f2008, que alteta oz dizpo- .
sigvos da redacae original da LIVB 9.594/%6. Dessa maneira, —_E

a EF paszou por inumera: reformas & modificacde: no seu i
tripé: Enalidade. sstrutara e curricubo. A vista ditso. perce- E:F___.-:_"
he-se gue sswas reformulactes & resstrunaracies. reralmence, Py
foram elaboradas & implementadas para atender a0 mieres-

ses da elite economica. do mercado ou de grupos polideos. Ja _,H-'-"'.' '

a clasze trabalhadora nao parncdpava nessas discussoes, par —{"—-
%50, COMmOo NAC ra ouwvida. suas pawtas Ao & OOmCOEisayam. 0y

Fortanto. na maioria das vezes, houre um ranhador repre- __:__:' i,

senrado pelos detentors:s do capiml nessas dispoms. —

MWeuse conrexio historico apresentado, Bca evidente a pro- :"_{"_x
L

posta de formacdo profissional amestrada para os crabalha- —
dore: sem vinculo com a educacao basica e focada no pris- .
ma do “saber farer” & da aprendizazem volmada para servir o ;}'
mercado de oabalho. Todavia, com a revogacio do Decreto

n® F.205/1997 & a pubbicacio do Decreto nf 5. 1542004, de '='=5;_

d-d-F-l-_,-
-}
% ]
.,




I3 de julho, instaurou-ie UmMa NOTA EXPeCctatva Para gue a
clazse wabalhadora gveswe acesso 2 uma formacac comple-
ta & plena. a gual, em referencia ac: diversos contexeos hi-
toricos da educacio no pais, era negada a essa clasme. Desze
modo, para Caires e Oliveira (2016), promoveu-se uma nova
orzanizacio relativa a EF no tocante a interracio dos conhe-
Clmenios tecnices comm o3 saberes perads mediance implanta-
cao do EMI — com a finalidade de ser cboda uma formacao
politecnica & integral para os estudantes.

j:l.
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PARTE 2

ENSINO MEDIO INTEGRADO

A propositura do EMI teve o seu apopeu em 1950, ano
de muitas lutas & discussdes intenzas encre a sociedade & o3
sermentos organizados sm relacio 2 elaboracio de uma nova
Lei de Direoizes & Base:s da Educacho Macional (LDB) (B
MOS. 2017). Ainda. sepundo Ramos (2017). nesse periodo,
os educadores brasileiros estavam empenhado: em diredo-
nar a sducacio naconal na perspectva da escola unitaria A

luz da historicidade desze periodo,

A orgam recente db ideis de Ny eCES et @ larsadho
vl @ & ddoetidis pralodnsnd, ne Eradl, sts ra Buica da
Sugaragag o radtoral dusiims da sededede @ de edu-
tagha @ na ot cela demodrata o em duline da sseala
peodelica rem anaa 1580 Farbed erirmrte, e ivters @ dogu-
b dia sigrificados o de dreetrize de paliics educaciona na
Ermaing gnojals de LDE, alasareds da acorda dam ai prin-

cipicd da educaiiio ra Cordbbuighs da 178E, sab o bderanda
da Férum Haciana am Delssa da Esoada Pliblica & & partce-
pagas dE ol dede scklimets oo apded da sarlamens-

ra i wibr it plrticas pragressnite. [CLAMATTA, 2008, 2. 4]

Acerca disso. o EMI & uma meodalidade de enzino gue
formalmente esta vigents em instituictes como o instiowtos
federais & as secretarias estaduais. Neszse senddo, esia eapa
de enuinoe buwca a intepracio enoe o conhecdmentos Ferais
e especificos, formando uma wotalidade curricular. Dessa for-
ma. na compreensao de formacao de Ramos (3003). 2 con-
cepcao de EMI deve considerar wes senddos: o sentdo da

<
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'\':1-_-
omnilateralidade, gue contempla a formacao “[...] com baze 'J_F_;E
na integracao de todas a3 dimensdes da vida no processo for- g
mativo ; a vertente da integracao. gue discorre sobre a inwe- 1
parabilidade entre Educacio Profissional e Educacio Basica: 2y

e. Enalmente, “[...] 2 mtepracio entre conhecimentos ZeTais & a ;
conhecimentos especficos. com totalidade™ (RAMOS, 2008, =IL
p- 16). 1
Por exse angulo, Ciavatia (010) afirma que. no contexto £
da educacio. integrar tem o upnificado de completade, de .-'"'F-.
intezrralidade. de compreensao sobre o fato de gue as parees --}lx
consttuem o tedo, transformando-ie em uma unidade. Alem o
dizzo, tambem apont gue o enino & aprendizarem e pro- ?J_

cesza mediado pela via social e historica. MNesa seguenda. a
definicio de integracaoc abarcada na propos@ do EMI pode -4
seT aferida conforme o extoc A

Ma ik dia larmiasis inbigreds cu da arding regreds as \1\.-1“"
SR RN, S e S ok et il Ga BErni S

b insagarirel da educadhn profusional um todas o campio

ek s di & preparacie pars o rabulFes sy fo Easse- P
i pradulivol, sja o procescs educalives cama kame- e
chis iricial, tome & eriiee Henioa au supanar. Signilcs que

buscamas anlocar o babahe coma prindipia edutaties, na |

fanlida da suganas & dealemie rabalFa mecu alirabalss in- -
telectial, de ircorper e & Swrsds imtekectual as rabalha '__ =
pradutive, da lorsuar rabalhedonn capanis da abuar oma _,,-""r
dirigantes u cidacie. (CRAVATTA, 2000, o B4L I

Mo tocanie a im0, consideTa-se gue. com a revoracao do

Decreran? 2.205/M97 e a promulzacio do Decreto n 2 515404 i =|_r|='
(BEASIL. 2004), gue verza swobre o EML tendo como eixo :_"T".I
norteador a formacio politecnica e a escola unitaria. houve i
uma luz para a superacado da dualidade esrrurural da EFR ~ fy
Logo, para o Decreto n? 5.1534/2004, 0 ensino medio seTa i =y,
ofertado de forma inteprada: concomiante, em gue a forma- ST
cio profissional ocorre paralelamente com o enzino medio: —
ou subsequente, realizada apos a conchusdo do ensine medio. ?
A vista disso, compreende-ie gue, %é



"

O dacrata . 51 502008 s reslabakicer b candiiten ju-
i, ol & il SN s s S S S o rar P
chigubs da LDE na dbdada da TP, Degui gar Sianbs, de-
per cande de sentide am qus te deserraba & chipots peli-
Bica & bedrica, o "disempate” et i bordn progras it e
e e i pader candunr pars & sugendss de duilo-
mi ra educaiio bradikin cu cordalidi-la defnitraamanta.
[FRIGOTTO: CLAATTA, RAMOS, 3010, g 37-3H1L

E hom frisar GQuEe. MeImo com estas mudancas, ainda exis-
tem muitos problemas no contexio escolar. parocularmente
no do EMI. o3 quais tem dificultado a eliminacio em def-
nigve do models dual referido, tais como a ausencia de um
bom projeto de formacao para os docentes. de marterial para
pesguisa com abordagem des:a temarica e tambem de infra-
estrutura adeguada nas escolas para sua efetdvacao. Em vista
dizzo, a pratica no sentdo de praxis que incentiva & propoes
acdes gue valoTizam as integracdes entre teoria & praoca. dis-
ciplinas do nucdec comum e tecnicas. ¢ mundo do rabalho &
os conteudos ministrados, enoe cutras, fica compromesida.
De acordo com Ciavama,

Fara gue aisi chpitines polbics-gedagdoiiss S dordre-
e fcn prodaiics acucatved, & amirs rlda pridka de
ums seboraiin mlaiva & imnegracis de conhetimantas na
turricula, au weja, um curricula nlegrade. Sigrilica que e
b & cufritals dier fer geimeds coma wind fmlagis et
i @ lotalidads ni producla da canhedimanta, am b
ik drd chicaplirs & stk Sk atcalh e, JOEVETTA, 2004, &,
.

Weusa acepcio. observa-e 3 imporancia de superar s
pratca wradicional de ensine, que nao condiz com as propos-
tas educacionais vizentes. Ao inves de reproduzir um ensino
dual e eparado. & necesario gue o3 educadore: compreesn-
dam o gue & proposto pelo Decreto n® 5.1 534/27004 & pela Lei
n® 9.5394/1996 (Lei de Diretrizes & Baves da Educacio MNaco-
nal — LIVB). o guais prevesm a vinculacao e integracao dos
conhecimento: de carater geral & especifico.
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Ramos (2017 ) elaboraossentidos daintegracio na concep-
cao do EMI, defnindo-os numa linha flosofica, ewaco-polio-
ca. epistemaologica e pedagopica. Mo senitido Alosofco, revela
a percepcio de mundo do ser humano & da sodedads como
resultzdo das variadas relacdes hiszorico-sociais, sendo que o
papel da “[..] formacio humana e o processo de reproducao
desza realidade em cada ser, de modo gue el possa apreen-
de-la, cridca-la e mansforma-la™ (RAMOS, 2017, p. 532). Ja o
sentido politco situa-s= na mseparabilidade entre educacio
profizsional e educacio basica. numa Linha de compresnzio
em gue ndo = adoice formar profistionais meramence para
repecir acdes tecnicas. MNofa-ie. com iszo, a neceszsidade da
apreensio dos principios cientficos gue fundamentam os si-
temas produtives da modernidade.

J2 o sentddo epistemolozico bazeia-ze numa concepcio da
realidade envolvida em um todo crdenado e dialetico, sendo
descoberta por um processo de analize com capacidade de
abzorver suas intervenoies. Dessa forma. oo conhesdmentos
devem ser compreendido: em seu plano cienufico original
[disciplinaridade) = em oumros campos diversos (interdisci-
plinaridade]). inseridos em um sistema de conexdes gue &vi-
denciam o odo social.

Por fim. o sentido pedazopico refere-ze a: maneiras de
seleCionar, organizar e ensinar os saberes. O: contendos de-
vem wer organizados de forma interrada. levando =sm conta
a problemarcizacic dos procedmentos produtivos = as varia-
da: dimensdes. tais como as historicas, sodais. economicas,
culturai e tecnolozicas. snoe gutras. Asum. todo ez pro-
cesso inseTido nas suas alusivas zonas de conhesdmento. para
reliza-las & intepra-las com os diversos sabere:s. utiliza-se da
inperdisciplinaridades comao ponce para sua oavesa, cendo o
currculo inteprado como o guia a seguir.

<
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PARTE 3

O CURRICULO INTEGRADOD COMO
CAMINHO POS5IVEL PARA A

IMPLEMENTACAO DAS PRATICAS
INTEGRADOERAS

Lopes e Macedo (201 1) iniciam seu texto afirmando gue,
embora a pergunta “o gue e currculo” seja elementar a
resposta nao e tao simples assim. Por isw0, radfcam qgue, ao
longo da historia. o curriculo teve variadas definiches, mas
havendo. provavelmente, muitas semelhancas enwre elas. As-
sim, o curriculo £ aponmado com a ideda de:

|--] erganicache, @rivia o nia, de axpersrddleiu s S
i i it gl realiescda P dacarmaifrede o brdns da
T @ birvir @ cabe us pracaiss sducatva (LODPTS MA-

CECC, HN0, p. L

Analisa-se gue, no contexte escolar, essa dificuldade de
definicao do curnicule decorre do fato de gue ele cheza, as
vezes, “pronio” & “acabado” para oz docentes da escola. wem
nenhum espace para o debate.

Mo Brasil, os estudos curriculares so foram iniciados com
o movimento da Escola Nova em meados de 1920, Dessa for-
ma. chegou-se a conclusio de que, com e3¢ movimento & a
industrializacio. predsava haver uma definicao sobre o gue
ensimar. Inicis-se, com iwe, uma discussao wbre a utilidade
da escola & dos contendos, tendo como Enalidade atender ao:
anzeios da nova economia & resolver oz problemas vodain. A
recomendacio aqui abrange a compresnsao do curriculo m-
tegrado como um insrumento de formacao plena dos estu-

&
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dantes. Assim sendo. na sua orizem. o curriculo meesrado
tem como amazo principal uma alternativa para a supeTacio
da natureza dual & excludence pela gual historicamente a EP
vem sendo construida, por so pode-se considera-lo inchas-
vo einovador. Asua finalidade £ proporcionar uma formacac
integral, princdpalmente para a classe dabalhadora. obten-
do. com 330, uma sducacio izualicaria gue leve o estudante
a perceber as partes dos saberes numa perspectiva da totali-
dade. de modo gque o conhecimenio do todo ocorra pelo co-
nhecimento das partes.

Para Ramos (2008}, o curniculo integrado sivtematiza os
conhecimentos & orzaniza o mewdo de ensino e aprendiza-
pem de forma gue o3 concelios sejam entendidos na vua -
talidade. Esze conhecimento deve wer sistemanzado e relaco-
nado com as experiendcas £ o contexio soctal dos esmudances,
num processs de reflexio-acio, teoria & pratca na sua pro-
ducao. E essa consttucao aconiece por meio da interTacao
dox componentes curriculares & das anvidades escolares -
terbipadas & intepradas pela mierdiscipbinandade, logo tem a
funcio na praxis educaoyva de escolher. apurar e ordenar os
saberes historicamente construidos em conformidade com o3
propositos da educacio.

Por consezuinte. na ieda de um curnicule integrado. po-
de-ze mdarar o gue inteprar- A primeira integracas refere-
-z& a1 metas e a0t objetvos da escola em sua pratca pedazo-
Eica, isso predza estar efetvamente na filosofia de oabalho
da equipe. Euze 2 o ponto de partida da intepraciao. com isso
bem esmbelecdo. inickam-se as acoes doosnres mregradoras,
tendo como suporte o curricule interrado. Sobre imo, Ma-
chado provoca uma excelente reflexan:

Curriculas inegridog fies og oo g S0 bk i o e -
plecar i palencisidede mulidiesnsionai de ey cacis,
Pl dupaner & vads ulibbariile S ek, pard desarreaheer
i chpdccks ik i pein e, St @ e GO aboncd, paces ree-
licar & clpting di achetaie imlagral. (MACHADD, 2010, .
L=
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Todo eze processo esta inserido nas dimensdes do fazer,
do pensar & numa perspeciiva de unidade entre a parte 2 o
todo; nareflexio-acio, teoria e pragea, constdmuindo-1e 2 pra-
wis. Ou, como compreendes Machado (2010, p. 50}, no gue =
refere a: propostas & a0s projecos pedagoricos. eles sdo com-
promesidos ~[...] com a ardoulacao cratva das dimensces do
fazer do pensar & do wendr como base de formacio de per-
sonalidades crricas e mansformadoras™. Conseguentemen:e,

Sa araslidede sss et b ura lotalidads imegreda, nkspade
chiinar de sk o sivlems g corkaamantas produsices pala
hamam & partr dSula, pars rels absr o ramilarsd-da Tal w
i da tatabcacs Lambam S sep ki na priedi da erdn s
 dprarckr, Par raited diditicas, i divide & ie dagan & que
wila urmds, Por rabdi didicad, tambanm b pode bukdar a
mdTpmgRs g eda Tuds dapsnde i aidcdhi et
aPern ativas i B s i el @ lammas de ralasians-

Jai [P HADT, AN, 2. B1-H5

Com tal caracteristica, o3 componentes curriculares pre-
cizam de intepracio e devem apresentar-se de forma articu-
lada, conrexrualizada, aproveiando o wabere:s razidos dos
estudantes & proporcdonando-lhes a capacidade de religar
o3 ohjetos do conhsaomento com o mundo concreto. Devem
ter como caminho a sepuir a praxis pedagorica — do refletr
e agir. do processo dialogico, da interdizcplinaridade & da
pratca sodal. com o intento de alcancar uma formacao inte-
gral. © processo de formacio intepral consisee 2m:

|--] dar e aboreds, e adelasdanln sue wis enlanles a
mufds da larddrs ralbms, oma cdtura Qu lhis parsain
arteculir, ribegar, conlanbuabshg filu b forn Caiaxls &, G
x|, kot alic s, raurer di daon hidirmariba duae sdogunram.
MMORIN; ALMEIDA; CARALHO, JI03, . 39

Alem de um amhbiente democratics, 2 implementacio do

currsculo intezrado exize acdes pedazozicas dos professores
gue artculem a interracio das vanas areas do conhecmento,
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tendo como um dos instramentos 2 inrerdisciplinaridade. Se-
gundo FPacheco,

|--] aparkcs, aqu, cans nedasbidede a, porlama, cama
prin Sipis o garisedor do caricule o dome reibads e erding
o Eprecelizagenm, pois o condailes da diverie diecielice
sanias reladionidod b luk dis quadbSe concrelis Gua e
prataced campneceder. [PACHEDD, 200 2, . T00-101)

Sendo gue o5 conceitss das distincas disciplinas escio. de
modo direo, correlacdonado: com o CONCTSLD QU & PreosT-
de compresnder. Pormtanto, para gque o curriculo mresrado
no EMWI seja implementado nesss formato, necessio-se das
pratcas pedagoricas integradoras a hauz da pedagoria histo-
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FPARTE 4

PRATICAS PEDAGOGICAS
INTEGRADORAS A LUZ DA

PEDAGOCGIA HISTORICO-CRITICA
(PHC)

4.1 A origem do processo formal de educacio
e sen percurso historico

Inicia-ze este capitulo abordando a guestio da educacio,
mais expecificamente o elo enire a escola & o waber ciennfi-
co. O proceszo educacional segue o desenvolvimento hiswo-
rico, trajetoria pela gual o homem produz a sua existencia
no tempo agindo wobre a natureza, ou seja, rabalhando. ele
vai construindo o mundo historico, o mundo da culiura, o
munde humane. Constam-ie que a educacio & pertencents
ao homem, haja vista que o ser humano £ um ser natural sin-
pular muito diferente do: demais animais. O homem neces-
sita adaptar a narureza. repulando-a wepundo weus interesses
e. em seruida. transformando-a para paranor sua existenda.
Todo ewe percuria ocorre por intermedio do trabalhe.

Ja o animais azem de modo diferente, pois 330 ncapazes
de desenvolver suas apoddes intelecruais por meio da apren-
dizapem. O animais. para garanta da sua exinenda, Gm-
plesmente adaptam-se 2 namureza. loro nio neceszitando do
trabalho & nem da educacio para transforma-la, uma vez que
suas acdes ocorrem pelo instinto, que & inato. Messe ponto
de vista, a emenca do wer humans nio £ nata tampoacs wm
dom divino iluminado pelos Deuses, vivto gue o homem tor-
na-ie humano por meio do mabalho, da educacao = das rela-
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coes sociais, estando inserido num contexto historico. Como
explica Saviand,

S @ dvaibivcs humers rdo & gererticas pals ratu rata, nissé
uris S raa raitural, i bem de s predunca pelos préprniod
hamarm, sande, pon, um preduta da tabaha, sse signikc
i & homis fda nisos homaem. e lomme-ie hames. Ela
S rerkcs hiln de produbi-e oo hamam. Ele et
aprander & sar hames, preciie agrandarn & gredunr sus prd-
pria axatibnsis, Partame, a pracduche de hemanm d, a8 e
me lamgee, 4 lermagis da hemam, e &, um procasss sdu-
Sabive, B drigpan da eduiiie cairdnds, ankia, S @ arigem
da hemanm madme. [SATAN], 3000, B 159).

Wo ranscurse da historia, da passagem da socedads an-
fiza ou escravocTata para a2 medieval ou feudal, em gue ha-
via uma peguena claize de proprietarios & uma enorme po-
pulacio gue nio possula proprisdade, 2 sscola era pariferica
devido a sua pouca abrangenda. Sobre iszo, afirma Saviami:

|.-] & medalideds grinciga de edutadhe cortiruiys sersds
o rabalha, umd W g @ grancks mikks, & Maionis, rdo e
ecucid abride da escala, s Strrei da acde, ou e, da
presuiks da trabalke. Eratrababands o tema, gececbnds o
G e b b e deud denh one qua ek e educs-
warn. Elisi sgprandim a cdltmar i tirra cdlivanda a e E
e rabalha brdave determiradas relegdes antre g ka-
e @lrawin din guid @l conilraram a oolura b, ddbdinm,
ircitruiam-de & lamaver-en come hareni. A o, per-
Bl sduddri-da Pl rabalbs 6 uma mirsris ik -
it i lorma acoler da educetie (SAVIAMI, 2011, o B

Sendo asum, com o advento do mundomoderno. do capa-
talizmo & da Revalucio Indusmrial. a sociedade vai evoluindo
e 0u meins de producao vao e rransformando, o que desloca
o sitema produtyve do campo para a cidade, da agmculte-
ra para a indusimia. Consequentemente. exize-ie o conheo-
mento istematzado ransmitodo na e por meio da escola. gue

amora ndo e torna mais secundaria. e sim primeordial Como
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efeito, a propria socedade burruesa “exipe” a universaliza-
cio da ezcola basica. E percebido gue, com as mudancas dos
meos de producio no percurso historico. a funcao da escola
tambem foi sendo modificada.

MNessa perspectova. o desenvolviments sducacional pro-
cesza-se de forma dialetica e hiztorica, pois o homem age zo0-
hre a natureza interpretando-a & ransformando-a pelo oa-
balho, construindo, a pardr disso, a hiszoria & a sua cultura,
azsim. nesse movimento dialetico. val tornando-se humano.

Die acordo com Saviani,

|--] & i il hami dideirsabamanta hibildnes nis & aulia
Esa Sands & Dreceks Fisbdres dtraei o qual @ hemam
pradul @ sus acolicsi fs emgd. Aginds ke @ nEture-
i, cu Sy, rabalhends, o e i cordbrureds & murds
hotdnes, val sarmibuinda & musda da culbora, & munda hu-
mare. E & edusedis lam Sukk erigers nokie preceksse. [SA-

WIAMI, 2011, p. BT)

Apesar de todo esie esforco historico na defesa de uma
educacao evcolar para a maioria. visando fazer com que a es-
cola deine para tras o papel de coadjuvante para se tornar
lupar de des@gue no proceiwe de Tanwmiszao & assimilacao
do conhecmento cientifico. Desse modo.

1. i it pram, rigaler @ rsgartind s ci ecesdli @ -
ganicer & trabake sdicative, vands am conta o prabless
e sabar silerralizeda, a partr da qual s dulre & eedib-
ccdace da echocacio asceler [SAVIAMN], 2011, p. B4

MNesse contexto. ainda hoje existem Fovernantes & wma
parte da elite gue insiscem em um saber sitemarizado. secun-
daric e produride para uma minoria. Por isso, tanto a Peda-
gosia Historico-Criceca (PHC ) quanto as praticas pedagogicas
intezradoras apontam a importanca do saber ustematizado
para todos. Para Saviani, ~[..] a escola basica e importante
para todos, que a alfabetzacio deve ser acessivel a todoz e o
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obrvio” (2011, p. BE). A vista dizso. defende-te uma educacao
escolar universalizada & de boa formacao. tendo em vista gue,
no decorrer de muitos anos, exse saber cienufico fod mpos-
hilitado princpalmente para a classe mabalhadora. 5Sob esze
ponto de vista, deve-se buscar a experimen@cio das pracicas
intezradoras aluz da PHC, de modo que. no cotdiano esco-
lar, seja efeurvada uma educacdo que proporcdones uma for-
macio integral e emancipadora a todos o3 estudances.

4.2 Praticas Pedagogicas Integradoras:
conceltos iniclals

Para melhor compreensio dessa temarica, inicalmente
apresenta-ie uma Lireira mireducoe explicitando o signif-
cado atribuido ao cripe: pratea. pedazorico & intesracio, na
linha do materialismo historico dialetico. Assim, o conceito
de pratica abordado neste estudo e situado numa pers-
pectova historico-critca gue capa a realidade como wialida-
de concreta e dialedca. Portanto, o conoeito de pratca. nessa
perspectva, “[...] = amplade £ podemos percebe-lo 2m sua
unidade com a teoria, numa relacio de interdependencia =
autonomia refativa” (CALDEIRA: ZATDAN, 3015 p. 15).

Desse modo, a compreensdo da prasis pode ser materta-
Lzada. visto gue weu upnificado correiponde a uma ativida-
de tearico-pradeca. Fortanto, a pracica trazida agui abrange
o sentdo da praxis, gue considera a teoria e a pratic como
duas unidades inseluveis.

Ja o siznificado de pedazopico esma relacionado direta-
mente 3 funcio primordial da escola gue & a transmissio do
saber sistemarizado, MNessa linha, o pedarorico vem com o
proposita de ssrabelecer acdes educativas & com intencionali-
dades para cumprir as atribuicoes da escola, gue consistem na
transferencia dos conhecimentos construidos historicamen-
te pela humanidade para o estudances. ou seja, a cisncia. A
pardr disso, pode-ie afirmar gue,
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Fadagdagios b tads o pardar-agr daacals com & i i da
predusr cankaamants, Panm, nka & pedagdgics o pan-
darEgr, ambecs matd bam orgarieds, indenns Sam &
gl da precducie do corhedimansa ok dagqetes da
aula. Fansebsi-sa, anlis, nka kavaer come dissssie uma san-
o i de pedagipes da spuga, da terea « do rakalha
reakiada pula ok, Pedagdgicn & a ariodagis dicdes (s
toris, abptrands a produtiio da conhecimarta. Abnal, s
5 s jerben situd el ingradiern e aicels & pangue inen-
St @i agprendec E agren dar @ um samg s msearmamis da
lireguagans am rterlacugha, subpetradacd am inleraghs @
hotancdadin que e antrlsam, fa rtebs de esplier a6
ol e murds, ifddnirem-e, chde vel M, ra
ety o "gueretilicar-se " (relere—s o bode ks de Paula Frai-
ral, sireda mai. (FERREIRAS, 2008, o 17HL

Assim, £ neue campo pedagopico gue = desenvolve a
pratica do docente em sala de aula Ja 2 definicio de integTa-
cio esta associada ao wripe sustentado por Ramos (2008): o
primeiro como Eeracdo de formacao humana plena. mtezral
e omnilateral: o sepundo em alusio a forma de relaconar o
eniine medio 2 educacio profssional, gue proporTciona a n-
tezracdo de conhecimentos gerads e espectfico:. bem como a
construcan do conhecimento pela mediacio do trabalho. da
ciencia & da cultura; & o ulimo refere-12 a relacio entre parts
e totalidade na proposta curncular. tendo em viita gue eza
totalidade nio esta associada ao somatorio das partes. & sim a
unidade, onde o todo & consituide pelas partes. Obzerva-se,
tambem. gue nio exiitem conhecimento: mais impor@antes
de gue agueles gue sac compardlhadeos un: com o3 outros,
pois eles extio integrados £ formam uma tomlidade. Descar-

te. inteETar.

E toerur intagns, 1omsr inteing, o gua? Mo ces da larsadie
iMigraza oo da ersing mece integrade e eesing leiea,
Eparamas que & educecis garal s bame parte irdepanival
i educacia prafusional am todos ol camp orcle i &k i
prapanscio pan o rabalha: sijs fon proceiscs pradulivad,
flji Fos procasiod eck caliveds coma & Tarradia indal, cama
& NS Birids, ledredianss tu supganac [CLAVETTA, Z0E,

e
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Jumariamente, a MIeETACAD representa a unificacao en-
tre a educacao peral & a educacio profissional, gue gera a for-
macdo ntezral & o elo enre a parte & o wodo. Para we obter
um ensino gue contenha esza miade. suzere-se o abalho em
sala de aula com as Praticas Pedaroricas Intepradoras fun-
damentadas pela PHC.

Messa continuidade. pode-se afirmar que o trabalho com
az PPI: nio £ inear. mas sim um processe dialstco. Com efes-
to, no gue e refare ao conceito, nio & uma warefa smples,
pois nao exiie definicao objetiva. Nesse contexio,

Cemprimnda-ia come Pribici Integracdecss eSdin padags-
i o o vl aben dain erchsaplinandade, SEa griticas qua
ooracna & canbaaments ume uidade, am gue & pecle
wild irsirida num 16da, nie da lerme kegmertada @ dii-
cheda, ik 4 etegrede ICARTDIOSO; LIS, RO BOGA,
A 2L

Portanto. quando se interpela sobre as pradeas pedazo-
Eicas, tua atuacao ranipoe a interdiiciplmanidade. operan-
do num processo bem amplo de acde: didatcas e visando a
formacio na sua pleninude. Neswe sentodo. Araujo e Frizomo
explicam as PFIs:

|..] tirda come referinca s ideies de comestualicacis,
imardiscizlrandeds & welealogis, propamal Pk b
it de onganitechs dad canteddts, fa petidedtivi
da i integrade. (ARAUND: FRIGDTTO, 2015 2. 7O,

O EMI serta uma modalidade imporiants no tocante a
efetivacio dessas praticas intezradoras como um cenaric para
alcancar a formacac intezral dos estudantes.

Mo contexto das pradcas integradoras, este produte edu-
cacional tem como intenconalidade mostrar a relevanca &
a importancia da sua aplicacio na Educacio Profissional =
Tecnolozica (EFT). Sepundo Henrigue & Nasamento (2013),
pratcas intepradoras sdo acdes sducatvas gue mobilizam a

>
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intezracio dos individuos, dos conhecmentos e das inscioui-
coes. Posto gue, 2 sua apregacaoc ac EMI tem potencial para
promover a MmerTacac curricular. a comunicacaoc entre as
disciplinas e opormunizar a interdisciplinaridade, proporco-
nando. com iwio, uma formacio integral e emancipad ora. For
esse lado,

-] o e wiara chiila rfiegradss @ mail gue uma adha
inturdingislivay, ma, sbuluds, uma solica sue considune
i lerrmagin intugral de edosarda (SANTOS; SANTOS, PRO-
FESSOR, SILVA, F018, g 191),

Messe rumo. esmas praccas podem revimlizar a teoria pela
pratca numa concepcio da praxis. Nio 0 w0, podem. n-
clusive. trithar curros idnerarios, tais como: a interracio dos
saberes no dia a dia: a conrexmualizacao: a interdisciplinari-
dade; a estimulacio da criatividade e criticidade dentifica; o
trabalho coletivo; a poinara e admude docente interradora; a
articulacao entre trabalho & ensino: o fortalecimento de acdes
emancipadoras: a reiacio parve-todo. odo-parte, conforme
afirma Araujo & Frigpotto {2013).

Deeszarte. aw FPI: precisariam estar imseridas em todos os
componentes curriculares & ver emprezadas no dia a dia do
fazer pedazozico dos docentes. Sobre imo, e afirmado que,

Femarbs, s PP gl e i fed oompanantn curmel s-
il Erecsanm s adebidn ma rabahs desacke s -
s crntral i i i o s s Teemacis integrd @ erandipe-
cler i A pralc inegradenii acormm et & donaeis
wnilre s dreirii i da carkaamants, lesds oo um
chénk camirh o & et drecphn i cs, dentns & cumicula da

EFL $TARCDS0 LINA MOLL: ROSA, 00T, . 9.

For consaguencia, a pratica docente interdisciplinar — de
incepracaos dos diversos maberes — necessita de enFajamento.
dialomo e agreracio mediada pelas PP, Mao obatante, iden-
tifica-se que ni0 e precsa soments de wolucdes didawcas. =

g
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iim de posturas edeo-politicas, de preferencia as de engaja-
mento etco-polidco. Assim, o avanco de PPI: demanda, so-
bretudo, soluctes ewco-politcas. Como salentam Araujo =

Frigorto.

Ohu saja, a defnigia dars da linalidedes polbcs @ educs-
SHen A emancipadors @ o comararises oo el e
b corehcls far B condralifadhs & propeba da ending ifte-
o icla, S O s e progoibi pode ter redunda & wm -
dismne pedagdgits vania de sgriliceds poaliice da trarmdern.
g ARSI, FRIGOTTOD, 3015, po ).

Tram-se, pois, de enrender & as5umit o comMpromiseo com
uma acio pedazorica inclusiva, gue possithilite a formacao
integral & emancipadora dos estudantes. No entanto. para a
JUA COnCretizacio. necessita-se de praticas contextuabzadas,
problemarizadoras e interdisciplinares denro de um contex-
to local & global — com o3 saberes interlipados e integrados, e
nao Bolados. Monin (2006) afirma gue a capacidade de con-
texwbnalizacao da ardculacio, da globalizacao = da interdis-
ciplinarizacio do conhecimento consisce em uma gualidade
exiencial da alma humana. haja vista gue o ensino sermen-
tado definha. Asum, busca-se Um ensino gue Va a0 SRCONITD
de um modelo inteprado & meezral de formacao. ou melhor,
m ensing gue inteEre as partes ao todo. inserindo-as no seu
contexts, na wua rotabidade. Diance diszo, o entino & apren-
dizagem rorna-ie relevante quando tem capacidade de apre-
sentar o conheomento & “[...] situar toda a informacao em
1eu contexio e, e possivel, no conunte gFlobal no gual se -
seTe” (MORIN; ALMEIDA: CARVALHO, 2007, p. 15). Para
ESIET AUCDTES,

Filiirs i, urn dirs basers da praicosbasia coariliva nss -
bri S Ui Sl Sd i gartnenle @ cagad ch e Siluer num
ertane Flaims o canEsamanis maa sebslicade, be et
war Lt el de, densn d i partinecit. [ bta &, e
uffi eich edimmants qui rligus &d pate G B b, damdan-
G, & s Eares, (SORIM: ALSIDS: CARVEILHOH,
002, . 29-30
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Wesse cenario, quanto a0 enzino das disciplinas do nucleo
comum e a0 ensino das disciplinas vecnicas alinhadas as pra-
ticas intepradoras. o docents preciza interra-las e wrabalhar
o contendo de forma contextualizada e interdisciplinar para
gue nio ocorra o distanciamento entre o conteudos mini-
trados & a realidade dos estudantes. Fazer uma relacio da re-
alidade dos estudantes com o conteudo ministrado por meio
da mrezgracio dessas disciplinas & wolizacio das FPI: favore-
cera o snsing, a aprendizazem e a formacio na sua intepra-
idade. O conteudo ministrado tem gue ter vida. sipnificado,
contexto historico e ser insizador para desenvolver o espiri-
to critico & investizatvo no esudants. Por iso.

O prodaies da aniirs am um cursd imigiads deve scan-
v ca lamra el o Gu e e CaEal Se EroEOarn um
amBanbe i buida orce e didenvalva @ EEpins ifmet-
Galive don ssbudantes, U sipads oo b o prolussans,
i S TS ST e b, i Erucied ey i v o ik e w
precuiss da aniirs o de aprandizegers dinbemioe o inannrls
i abrbuicSen prafisionss que e dedejs barman. [SANTOS;
MIURES, VIANA, 2017, p. 1T7E-1T9).

Messa conjunitura. observa-ze gue a FPIs na proposta do
EMI esta em faze inicial de debate e experimentacio. No en-
tanto, para gue haja suceszo na sua implementacio, & neces-
saria a mobilizacio das instmaicoes gque oferecem e::a moda-
idade de ensine. MNaoc basta estar presente no: documentos
oficiaiz, & precizo a realizacio de acte: para gue as PPI: ze-
jam aplicadas no dia a dia das aulas. E. por im, & fundamen-
tal gue esses Ccomceipos estejam bem orranizados & claros no
projeto pedagorico do curse, principalmente nos ohjetivos &
nas mercdologias.

g

= A
oL, &

H.H.l
|
P

y/:

pi

y

T

d

(M.

A
-

w

"1
AN

162



4.3 Pedagogia Historico-Critica: da teoria a
pratica em sala de aula

A PHC compreende gue a educacio intercede wobre a so-
ciedade. emboma nAo 23 AUIONOMA DEm OSUTA. POT 1330 £
capaz de colaborar e ate transformar o corpo sodal. E comzi-
derada critca. uma vez gque tem conviccio da determinacio
realizada pela socedade sobrea educacio. Nesse pontoidend-
fica-se o srande diferencal da PHC em relacio az pedagopias
tradicional, nova & tecnicis@, ambas ausentes de historizacio.
“Falta-lhes a consciencia dos condicdonantes historico-sockais
da educacaio.” (S3AVTANI. 2021, p. 51). Nesse sentido, ten-
do em vista a concepcdo critica-reprodutivista, gue retrata a
educacado como alzo determinado pela estrutura social & nao
aprezenia nenhuma propost pedagosica

Wessa acepcio. a proposta pedazozica da PHC estabele-
ce-ve na realidade excolar e defende gue a educacao se associa
a sociedade dialeticamente. Em razio diszo, surge a decizsio
de trabalhar com a orientacdos da PHC. pois #la reprezenta
uma contraposicio as tendencas pedaroricas vizentes res-
paldada: pelo prapmartismo. A PHC compreende gue:

|.-] & apresmids da munda peles Forrwrs indui os canks-
amanisd dis progriedede e munds real joieci, D v
larizagis (ics) @ de ambolicaic el (ARALLIC; RODS-

GUES, A1, g &1-43)

Dessarte. o objedve principal da eswcola & disponibilizar
of insrumentos culturais para serem absorvidos pelos estu-
dante: de modo a humaniza-los e emancipa-los. Melhor di-

zendo, ecos dos conhedmentos cenoficos, eticos & esteho0s
produzidos hizstoricamente pelos humanos_



O guadro abaixto resume a FHC:
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As PPIs. na perspectiva da FHC. tornam-se processos pe-
dagosicos vigorowos para sua implementacio no EMI. visan-
do a construcio de uma formacio interral & emancpadora.
Logo. compreende-ie gue az FPIL:. alicerada: pela PHC, pro-
poem procedimentos metodologicos similares, uma vez gue
buscam a interTacAD, a problemarizacaio e a contexmualizacao
dos saberes. Acerca dizio, guanio 20 jeu metodo de enzino,

[.-] visas aritiradir @ atracack @ @ incalive S peolisder; Te-
mndﬂgﬂﬁ&mnuﬁ-mﬁbwﬂmwﬂ
chiinar de walenzar o dilags cam i culura ssumulsda hi-
B i B Bl i e i i D Sad alunhod, oo Al-
rrcd i agrandiEEgEn @ o dedn vebamerta gaicel dgids, dam
perchir i il @ e B g ISata died corkeamanlcs,
B corch e et i grincfiad e para b S procuiss de trar-
ki e-addirmlagies ded corbiadi cagrtva. {EASPARIN;
FETEMARCCI, 2014, p. 4).

MWessa vdealizacdo. o5 saberes ustemanmados sdo consou-
wdes inteprados a realidade social do estudante, tornando o

. g
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contetdo significatvo & conectado ac mundo material As-
sim, a3 prafics pedagogicas & e33a coTrenme eorica 3o base-
adas no marerializmo historico-dialetico. gue fundamenta »
consmucaio do conhecimento valorizando o desenvolvimento
soctal do estndante. Como explica Saviami:

Dl s parmiarm a6 furda manios e Gricen, b g,
i um lada, ald & quattie chakites, aiks el da i
muanls & did tramdarmegie; o, 8 culra, que nis = el
i uma diadtca Hedote, men uma dulites da mesaman-
b raal. Partanhe, rate-de de uma dialities Bindncs ospre-
i s i bl red hida e, U e juilan b S
s prrocurs camansandas @ asplicer o 1ocks cekse procaisa,
abvangunda deide & forma cama sba producides as relegdan
B @ S ik S Seid ca fibE G il @ s da edu-
Eag i iy Prodiked. [GAVIAN, 2011, = 119-130

Uma visdo teorica muito similar a proposta do EMI, ten-
do como elo as praticas integradoras, ¢ a PHC. As praticas
pedarozica: dessa teoria 330 baseadas no materialisme his-
torice = dialetico, gue fundamenia a consoucio do conhe-
cimento concrets valorizande o dessnvolnimento social do
sujeito. Vale lembrar gue a PHC se consolidou no Brasid em
1987, depois de anos de debaces & reestruturacoes bderadas
por Saviani e outros pesqguitadores. enguanto a nomencla-
tura Pedaroxia Historico-Cridea 5o seria cunhada em 1954
De acordo com Malanchen & Petemuacc (2014). esza produ-
cio & caracterizada por um arduo rabalho de equipe, aruan-
do na producio de diversas tess: de doutorado na Pontficis
Universidade Catolica de 580 Paulo (PUC-5F) no perniodo de
1978 a 1954, as quais foram sustentadas pelo materialismo
historico. Logo,

Eila cancupgas da Fudageos Hotdniio-Critics rasduu cin
roieca i il iechak pecri ik pradi gerlitnia da muitas edusadend, gedi
i padagogii trediciorai, navi o lecnicile NG apnsens-
vam caractamaben hotonscedora, ileedhn & camsdidn
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WIANI, 2007 Partants, @ na reabclack secalir que s anndia
kil progodbs padiotaes. [GASPARIN; FETEMUCLC, 2074,
oL

APHC compreende a excola com base na evolucio hiso-
rica da sociedade, gue ocorre por meio de um processo dialbe-
tico, & considera gue & posuvel buscar uma proposta pedazo-
Eica emancipadora, voltada aos mais pobres, na qual a teoria
esteja atrelada a pratea por meio da praxis:

[ J e Auibren e, wings & prisis cama wnd pritics lunds-
marlads lesntamecte. S8 a leena Sewirculeda da golitica
s canhigurs oo cortempliciia, a pritica desinodeds da
i Pt agearlaraiins. [SAVEANIL, 20110, a. 130,

Sepuindo essa linha,

Eisa nowe pautura implica tnabalbiar oa comeddas de lama
oty i e e T ki i draas d carksamanta husdana,
biia: essitalite avrdbicssiar e aunad Sue b fenleoded ias
narriEne wrs prach cha Fisbdrics da coma o hemani coredu-
By dud e i relaitei dedan de ckda meda da predu-
phc, Carmbiduarlarrnbe, o6 cantedda mdmnes dranida
peaditicn, culturan, educacionss que devem s apbobick
o iprsandide ne prodeiss arirc-aprecshiagem. (DATRA
RIF, 002, . 21

Ohsarva-ze gue =ize novo fazer pedazorico — tanto da
FHC gquanw das FFPI: — tem como ponto de pamida a reali-
dade social, & nio a escola & a mala de anla. possibibiando ao
estudante compresnder os zabere:s em suas mulnplas decer-
minacoes, mosrando-lhe:s como eles eitdo insersdos numa
totalidade social. A decodificacio critica desza realidade wor-
na viavel indicar um novo pensar, refledr e agir pedagozi-
camente [CASPARIN, 2017). Todos esses desdobramentos
mewcdolosicos tem como Analidade a formacio intezTal'po-
litecnica & omnilateral do estudance.
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A proposta da PHC & gue o conhecimentos sejam socia-
lizados para um desenvolvimento pleno do estudante. Para
gue i330 weja concredzado, & necessario viabilizar a explora-
cio das potencialidades humanas em cada momento hiscori-
co. Para tal,

[.-] & cariculs scslar dave silar apls a duaparbalicer o
malere potansalideden Foransadorad da cultura gan
cidarmetrimerts o indreidoss. FAALAMNTHEN; MATDS;
RS0, 3030, 2 77

Desza forma, o curniculo pode ser considerado a mes-
cla daz arividades nucleares compardlhadas nos intervalos de
tempo no ambiente escolar Para Saviami (2013), nada mais =
do gque uma eicola em operacio & cumprindo sua verdadeira
funcio. Todo ewe proceiso ocorre mediante a manwmissdo-
-amsimilacio do saber sistematzado, por meio dos conteudos
“classicos” & com merodos & pratcas bem definidas, por ivso
a importanca das Pracicas Interradoras. Conforme Saviani
(2011). em relacio a razio de ser da escola, nio basta a pre-
senica do saber iistematizads, dade gue & preciio proporcio-
nar mecanismos de organizacio, squilthric & compreensio
dos conteudos clasucos.

Assim, quando o docente pasza a compreender o verda-
deiro zentido do gue & conteudo clawsico. a sua pradca peda-
porica & a conducio do ensino torna-se siznificaciva e fortale-
cida. Entende-s2 como “cdlassico” aguilo gue & eszencial & gue
supera o tempo. diferente do radidonal. que £ relaconado
COm O AMEF0. O Totineirs & o absoleto. Acerca disso.

Tredicieral & & qua ie relene 4o paisads, ao s, s
pakiida, o ol ned lva & cembater o pedegogia redice
nil & recanheder & vabdide de doguma did et Sue @
Escala Mewva larmulou i pedagagia redconal Ha amama,
iaa nie pode dimicuin @ reortinds do elmente daies
i educecihs, o sibe rdo e corfunds sam @ tradicional
Clissice d b ik Guin rikliu @ bem s, loas s valideds bs-
rapals & o am gue ale foi pragesta. E por mse que
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i culbuors gréco-nomand & cormaderads dissica; emiera sida
produsda ra Anliguidacs, manbm-se vilda, mesma pan
upocas pesbaicrrs Do las, snda lop reconbecrss o v
lorizarred ahoranbos que foram elabor o raguala bioc.
E ririn wirtica sus i comicers Damcartin um climies da
Fibemeoth i o echarma. S clises rag se identihes cema ane
biga, parsue um mademe u ambem coracderade clissica.
Drsiba ik, par sxarpla — segunda o perieditaghia dad me-
fuis de FEbdria, um aulsr canlemasrines -, & BdE Sama
un cideea da analurs unreecial, Da assre ler, S0
s Macheda o Skds & um dissics da kisrsburs Bralara,
apriir da o Bridl sar man rececbe ald makms oo & ldade
Feldichia, qpu i b2 mais cue a Amtigudacs, Entle, o clissics nia
ia carburds com o radicena, rads pala qual tenha pre-
turads chirrr @ alando Pars ol car atariilices, cart
lungBus ¢lisicay da uscela que nia poder wer pardicdas de
visla pergque, do cortiied, acabarme irreemands o santida
i dscala b i did s e bSad Sedundin i & eSderilan
Bara Erintigas, pamards pam ¢ plard secundine -
besk prircipain di uscola. [GAVIANI, 2011, p. 870

Neuaperspecdva.a PHC fundamenm-ie dandodescague
ao: contendos seledonados para o ensine & 2 aprendizapem
na escola, “[...] pois sera a parr desses conteudos que os n-
dividuos poderio chezar a compresnsic UNItaria, cOSTEOE &
articulada da realidade” (MALANCHEN. 2014, p. 203). Nes-
52 a0EpCAD,

Essa daliia implica & grioodede de cantaide. Db cantedda
sda bndamentas @ sem canleddas rdavanten, camesdas
significatives, a aprendizagem deics de exntr, ela trarmder
miia murra (erie Pacece-mae, poo bedamanta que se an
bencli s @ Ui, fo inbitiar da skeola, nod absmad segqun-
e skl e @ priandade de comeddes, gue b & onida
lerma di huter contra a Lk da anirs. Por qua ik corte-
uded SRS EriorfEr T ot b g & demine dasul
burid Sorabbu rdlrurmects incdhganiieel pan @ carbogsegio
peoditic clad M. Sé o mamibred din cemadin populann
nies damiram os caneddas culturss, slus nic peders fuzer
waler o e i i, ANy §earm dearus e Lo bra 2
charrinican, Gus S S e b diikin canteodo

g
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cllurain gare kegtimar o coralidar a sua dominegie. [54-
WIANI, 2021, p. 44-45).

Para Saviani {3021}, a instrucio naoc e a preparacao dos
estudantes, cuja acdo e do professor (pedagoria tradico-
nal). nem a atvidade. de micacva dos estudantes (pedazo-
Eia mova). O ponte de partida do ensino na proposta da PHC
COnCenTa-ie na pradica secal. 2 gual & denominada de pri-
meirs pawso, que & corrente ao profeszor e ao estudance. A
vista disso. sao elaborados oz anco passos para o desenyvolyi-
mento da FHC. proposto: por Saviani em seu livro Eicaia ¢
Drmocrana. Aproximam-se sobremaneira da proposta do EMI
e daz PPI:: “Pratica Social inicial do Conteude: ~“Problemat-
zacao”; “Instrumentalizacao™; “Catarse” & “Pradam Socal &-
nal do Contendo”™ (GASPARINI. 2012, p. 8).
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Eszes passos procuram desvendar o nove memodo diale-
tico de ensino & aprendizazem. Nese sentdo, a dialetica &
“[-..] o modo de pensarmos az contradicoes, o modo de com-
preendermos a realidade como eszencialmente conmraditoria
e em permanente randormaco” (EONDER. 2014, p. 7-8).

Segue abamo uma descricao dos ONOo passos:

# Primeiro passo (Pratica Sodal): & o ponto de parti-
da, em que o profewor apresent o conteudo para
ot estudantes & sstabelece um dialoge sobre o topd-
co com foco na realidade vivenciada. Momento de o
estudance ter uma visdo do todo desse conteudao, ser
desafiado para aprimorar seu waber e fazer uma rela-
CAQ com Tua vida zodal. A compreensao do professor
e sineecica (conhecimento: ardculados), ja a do aluno
e sincredca (conhecimentos precarizados).

#+ Sepundo passo (Froblemarizacao): busca idenuficar
o3 principai problemas decorrentes da pramca e do
conteudo, considerando a pratica social £ o gque o co-
nhecimento precita dominar. Desenrola-se o proces-
10 de converter o contewdo para formar instizacdes
problematizadoras. Diferentemente da apresentacao
de novos conhecomentos por parte do professor (pe-
daromia tradicional), nem o problema como ohastacu-
lo gue interrompe 2 atvidade dos alunos (pedagoria
novaj, mas & a problematzacio [SAVIANT, 2021).

* Terceiro pawio (Invoumenmlizacao): traa-we de
formlecer a mediacio pedazgozica do professor.
E:za mediacio permite ao esondante apropriar-se
dos mstrumenzos (EOTC0Y & Praticos Neceisarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica
wocial Diferentemente da transmisiio de conteudos
pelo profeswor em comparacao com os conhecimentos
anteriores {pedagogia wradicional), bem como das
colems de dado: (pedagogia nova).

@
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# Chaarto paswo (Catarwe): procura desenvolver no estu-
dants a capacidade da sintese. dando-lhe condicdes,
nesse momento. de junt@ar mielectualmente o dia a
dia 20 cientfco, ao teorico e ao pracico. sendo capaz
de mostrar. por meio da avaliacio. o seu desenvolvi-
mento proposo pela metodolozia pedagopica. Dis-
onto da peneralizacac (pedagopia wadicionaly & da
hipotese (pedagoria noval.

# Quino passo (Pradca Sociall: & o retorno ao ponco
inicial, porem com um noveo agir do estudante, com-
preendendo a pratica de uma nova maneira, pods ja
paziou pela teoria. Ewse novo processo corresponde
a um novo jeito de agir. conectando teoTia & pratca
a praxis. Com e:ze nove contendo assimilado, o es-
tudante pode expor weus compromissos weoais. Mao
serd a aplicacio (pedagozria tradicional) nem a expe-
rimentacao (pedagozia nova) (GASPARIN, 2012; 54
VIANL 2021).

A0 percorrer todos e3ses pasyos, nao de forma linear, mas
sim dialetica, pressupde gue a educacio parte de uma diver-
sidade real & uniformidade possivel, ou seja. “[...] uma des-
pualdade no ponto de partida = uma iFualdade no ponto de
cherada™ (SAVTANI, 2021, p. 55). Desse modo, a PHC pro-
poe.

Erm sy eanjporbs, st et | oo de aniirs- sprerelina gem
st ila T Caradtaabcn chsabadenas: 19 niva mareaa
chir planaper i atradacks docunlei-chicen e I} neva pra-
taise du ssluds par parte da pralesea pai tada a caned-
b o s rabualhesds deess dar wifta g uma peessecig total-
il Sibererbs da radiciana; 3 nave mblsda de rakalha
chcarte-dindana, Qu lam camd bise o procaees dialitea:
priatica-teanis-pratica. [CASPARIN, 002, 2. 0).

Portanto. para a PHC. alinhada as praticas intezradoras,
e precso que e tenha darezs £ se perceba a rotalidade por
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mesn das partes gue a constituem. inseridas numa realidade.
Die um modo reral,

Pl shega b st Serda pala redacie de andiie. Ma sin-
i i L Bosche M Su el S, Ml S e San

Fusa, M be wam clinaia chock sl o G SonElituem &
betalicieda. Pl b Dl e Lar b i weldies s 1isada S5 @ SSrm-

Gidncia @ o darers das pares Qo o comililuem Penis, am
fumis, que as dissplices carrapendem s mamens anali-
Lis s Gue receats danlibe e o chlarantas abemantea. E
& mamerta em que difeends o maemitics da Boleagea, da
sevelagis, da kivltna, di geagrahu. Na ertane, das runss
i Sreeseiarm. Mums eSS aneliee, s tuds sarete St
£, pareei zsu ke it e Lugie, WS ma vinies sieltics pur-
e o s oo @ rdlamdtics de malidians o a
setclaga, tom a sbéria, com a geograba g vicesana. 54
WIANI, 2011, p. 124).

Por consepuinte, &2 movimentacio — gue vai da sincre-
se {um clhar caotico do todo) 2 antese (uma visdo do todo &
a luddez de compreenzac das partes que constiituem a tota-
Ldade)} — tem como mecanizme a2 mediacio da analize. Todo
ewie fluxo conziste em um Fuia serFure para a conguista de
novos saberes. bem como para a mransmissado-asumilacac de
conhecimento:. Portanto, exizte uma representacio caotica
do wodo no ponto de partda, sendo gue. no pontw de chera-
da. exsa wofalidade dezordenada cansforma-se em uma rica
complerude cada vezr maiz bem elaborada.

Ao fazer a analize e a uintese. percebe—se uma aproxima-
cao com a proposta do EMI e das FPIs no contexto escolar.
Dhessa forma, ao desvelar e superar tais desafios, essas pracicas
SETVIra0 COmO OTenacao, INIPITACA0 & VeThEOle PATA A EXpE-
rimentacdo das FFI: no EMI. tendo como finalidade a for-
macio mtegral/politecnica & omnilareral do estudance. Por-
[ANtD, S3pera-ie gue, COMO S55A5 PTALCAS, 0 processo educamivo
saia da desipualdade na fase inicial & ablcance a ipoabdade no
ponte de chepada.

<
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O referido produte educacional e resultado de uma pes-
guiza realizada no contexio do Curso de Mestrado FProfis-
sional em Educacao Profiszional e Teenologia (ProfPET). do
Insoraro Federal Crodano (IF Cepiano) — Campus Ceres.

A proposta cenral deste zuia teorico foi apresentar um
macerial de estudo e reflexcio sobre a EPT & a mplementacac
de FFI: para o3 docentes com atuacao no EMI. Na primeira
parte, discorreu-s& sobre o processo historico da EP, com o
intento de proporcionar aos profisuonais da educacao uma
melhor compreensio do desenvolvimento dessa modalidade
de ensino. A vista disto, a EF durance muito teempo. teve um
carater assistencialista e frapmentado. Essa realidade persis-
tiu do Pertodo Colonial ate meados de 1950, com o Gover-
no Yargaz, momento em gque esza modalidade de ensine por
caridade mudou-se para a formacio tecnica da classe oaba-
lhadora com o ohjetvo de atender ao mercado de trabalho.
Com isi0, inferTompew-ie a namureza assistendal, contude
permaneceny a dualidade.

Esse dualismo foi caracterizado pela divisao da elite de
um lado, com um saber peralfintelectual. . no lado aposto,
a clasze mabalhadora, com um saber fragmentadoftecnico.
Eszas distorcdes e injustdcas gue perduraram no decurso his-
torice da EF ainda sdo uma realidade presente em diversas
exoolas, por isio precisam de um rompimento. Diance desze
CEnario & com o proposico de lutar conera essa duabidade na
educacdo, surpe a proposta do EMI como posubilidade de
supetacao dewse modelo excludente.

Nesa pempectiva, o docente preciia ter plena compre-
ensac da dualidade hiztorica da EP & a proposicio do EMI
COMO COMrApOIcado a e esmutura imposta. Mediante esze
entendimento, certamente havera maiy consciencia & com-
promizso edoo-politico de transformar essa realidade e lutar
pata a implementacdo de praicas intezradoras gue visem a
formacao integral do estudante. Desza maneira, alicercadas
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pela FHC, as FEPIs tornam-s= alternativas denmro do EMI para
o estabelecimento de pratica: intezradoras & problemariza-
doras gque proporcionem ao estudanee a busca pelo conhe-
cimento pleno na sua jornada academica. Consolidandoze,
em decorrencia dizio. como uma educacio emancipadora =
imualitaria.

Considerandoa sugestio deste guia teorico, Sspera-s& que
esie material d@rva de apoic para a formacio = o aprimora-
mentodas acdes pedazozicas dos docentes queamam no EML
As discuszdes & oz resul@dos aguil apresenmados sdo funda-
mentados =m autore: & pesguisadores classicos gue abordam
exia tematica tendo como parametTos praccas pedagopicas
gue vizem a mtegracio dos saberes £ a interdiscipinanidade,
almejando o desenvolviments pleno dos esvwdantes. Mo en-
fanto, em tese, ssas praticas pedazopicas ntezradoras po-
dem ser ajustadas & expandidas pelos docentes conforme as
singularidades de cada escola.

A
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro concordar com o projeto de pesquisa intitulado ‘“Praticas Pedagogicas
Integradoras: o elo entre o ensino medio integrado e seus componentes curriculares” de
responsabilidade do pesquisador Luiz Mério Lopes Cardoso, bem como declaro conhecer e
cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial as Resolucdes n.° 466/12 (CNS) e n.°
510 de 7/4/2016 (CNS). Esta instituicdo, o Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos,
esta ciente de suas corresponsabilidades como Instituicdo Coparticipante do presente projeto
de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de
pesquisa nela recrutados.

Estou ciente de que a execucao deste projeto dependera do parecer consubstanciado

enviado pelo CEP/IF Goiano mediante parecer “Aprovado”.

Local, 20 de outubro de 2021.

Nome do responsavel legal pela Institui¢éo
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ANEXO B — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA (CEP)

aam INSTITUTO FEDERAL DE
EEm INETITUTE FEDERAL EDUCACAD, CIENCIA E W
TECHNOLOGIA GOIAND -
IFGOIAMD

PARECER CONFUBSTANCIADD M CEF

DA 3D FROJETS: DE PEEGLNSA

TRulo da Pegoulca: PRATICAS PECAGOEICAD INTEGRADCSAS: O ELD ENTRE O ENSING MEDID
INTEGRADD = & MATEMATICA

Pecquisador: LULZ MARID LOPES GARDDES

Area Tamatioa:

Vamio: 2

CGARE: SI75eR21. 7 0000036

Inctkulglo Froponamts: INITITUTS FECESAL OE EDUCADAD, CISMOA ETECHOLOG A SOIAMD

Patrosirador Princpal: NETITUTS FECERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHNOLDG A GDIAND

DAL O PARECER
Homero 4o Pamoer: 5137038

Apracantagdo do Projebo:

Frin-se: "Ax Prédces Inegradoms na discplina de Metemaics allcencadas peio Dariculs InEprado Fas
Eduragis Frodssioral & Tecnologica (EFT] serlio de grande nelewiinda para 8 corsdldaclo do projeio
pedagigioo numa perspeciive de formacko por Imislo do estedante. Messe sernildo, &5 pradces. dardo
comiribulglies siprificaifvas pars o forfaledmenss desse fazer pedagdgico, Inbagrado &c projetc soclsl,
pe=rmpdgicn & polfilon s esols. Confudo, sio poucos os ssfudos diredonecos para exss feraiics, dal =
Impordnda desss pesqulsa. Bendo assim, o iabal om &5 pricas pedagigicas Imisgradoras nas
discipinas escolares. Imma-se fundamernial pam 5= efedvar o EWMI ruma conoepclo de formacio integral =
polbEcrica pam of exadances. Olnie deso, =553 pesqulsa e por objeitio avallar = onirloul;Bes das
privices pedapdgicas insegradomas na discpling de Matemibilice no Erslno BéEdls Inoegreco hEl:Iu:ul;&n-
Frofissioral Taonica —no curss: Tenlon =m Irfommadcs no Coléglo Esadusl Jandim Poncano: dos Passos,
Jussara-530, rama concepClic de formacdo Inbegral. O referenclal tedrico procurard =sclarecer &
compresncier a5 bases onoeiuals & iedices da BPT & das prafices pedegipices imsgradorss, por melo e
auinres comao Almslda = Caralho, Aradio, fAredjo = Frigoto, Bogdan = Bden, Calres = Civeira, Tlavatis =
Famos, DAmbrosdo, Frigomo, Gaoot, Lldiee = Snord, Machado, Morn, Remrmos = Savarnl, enre outros, O
percursc meiodolégioo para responder 8 essa problemdticn; quals as contrbukBes das pratcas
pesdapdgicas iegradcras na disciplina de Matermaticas no Ensing MEdlo

Erissiega: =an Bl 0" 280

Baima Sl Sl CEF Mops-aan
UF: GO Wan ki phac G is
Tabfors: P aaOc-Ji0d Fac: o OiLs-2e [ TS L TS e

agra Bl 1L
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IFegrado da esoola pesquisads Cars uma r-:-rrn.b;ju Imi=gral dos asiudentes? Exiamd cemirado nume
shardage™ ualiztha do fioo =shado de caso, & a coleis o= dados far-2e-8 por melo de questicnanos =
-:-I:-::-:r'.ru;h direin. & peEsguisa sard reslzsds no Colégle Ertscual Jandire Fondano dog Fansos no

municipls g Jussar-E0, com amosTa de 27 eshudantes mariculados na furms da 1* séfe do Ersing
edlo Infegrado A El:l..n:u;!u Proflssional Técnlica — Téonior em Informédics, O3 componenies o Grupss

i3esinr & 07 profegsones G urma & ser pesquisads O prooesss de andlise o dados = dJard medlane &
arallse de oombedon de Sardn. Os funcamenins #ioos relerenies & pesoulss com semes humaros sequldo
a5 r|:1-:4u-;b=-.l . 46612 & m? S10ME Por i, s2rd slaborado & eqecuinds como produto educacioral um
minlcurso com 20 Foras (presendal = & dsibncla) gue vircule pridicas Integradomas com & mabdrla o
Mabematica com foco ra formacio de professores, coordenadores & direior do Coléglo Extadual Jandra
Fondano dos Fassos”.

iDbjedtes da Pacqulsa:

Fejsin-se "Chjettin Pricdricc

Avaller as I:-:-nl:l‘l:ll.ll,'.be-.l: das Prafdcss Pedagogicss: iniegradoras na discipling de kstemitica no Erslno
Nédio Imegrado A Educaco Profissional Técnica — no ourso Ticnlon em Informatica no Coléglo Estadual
Jandra Pondano dos Passos no municipio o= Jussare-G0, numa concepciio de formaciio integral.
ibjetvn Seundsrioc

kErificar ros dooumenins onemsdones ofcals {Planc de Curso — Curss Taorioo am Irforsdiics, Progedo
Polfico-Pedagigion & Crgantzaciio Didatica) as contribulpdes das Pricas Imegradoras na disclplin de
hmrﬂmn-uEn-:h:-hH-dhlnb;m:luhE-:hm;.h Froflssioral Taorkca — rio curss Taorico & Inrformmidca

rea Coldglo Exiadesl Jandia Pondang dos Passos no munidplo g Jussare-GD; Descreyer como £
plorejada, slsboraca & desemvoivida, no comexio da pratca, a inegracio enire a disdplina de Maiemaica &
&s ¥onias do Ensing Médlo iniegrado & Educaclio Prodssional Técnica - no curse Técnico em Informitica
ria escola pesquisade; Caracterizar as acles peoagogicasimeindologicas no curso Monico em informanca
Iniegrado a0 ensing médio & suas conrbulpbes — ou nbo — com as praficas pedagogpicas Integradoras ruma
concepclio poltacnica de tormacio na disdpina de Mmemadcy; Elborer um Minicurso de 20 horas & um
Cademo Pedagigico (produin educadoral] com fooo na formacBo dos professores & coorderadanes do
curss & guestlo”,

Aqaliagdo dot Ricooc o Banafoloc:
Fajsia-ga: “Torfiome consts dos ermes of riscos de danos Ssloos sl bem recudidos da

Endwrega:  =an i, p"Ji0

Baima S Sel CEF opisam

uF: GO Wunkipts:  GOUARLS
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pezguisa, mas o5 rscos de cenos plsoologicos sarlo amenlzados, medisrie & gararda de sigllo & dos
culdados no ambleme orde serd realzada & aplicacho do questionsro para gue fodos tenfam privacdade &
& observacio direta para o Gnapo Gesior. Com Isso, ser realizaco uma explcacio detahads da aplicacio
@0 quesiondrio = materal Impresso que posiEdormente serd dighallzado, & um pen dive ou HD por um
perido minimo g 05 {dnoo) anos & depols SEr apapado. Todo 0 maberial Impresso se=rd plcoado,
descarindo & destruldo e ical priprio para reclclages com acompantamenio oo pesquisador, logo apds
ser dighalizado. Os objethns do quesdondro « da observacho dneta, bem como os Asoos e beneficlos,
tambem serdo exlanscsos em desslhes, aniecipacamente, Jabe-ie que pesoulsas o envolwem R
Fumanos podem ocasiorar algures dscos oS, maiedals & mesmo psicoldgicos. Mo eniamo, =55e frabalmo
CONTArA COM & pArcEds Gt dooenies, coonienadores & gestones que JA shuam na unldade de ensing, entla,
eg5es fsoos podem ser minkmizados para odos of &veolvidos, visio gue |4 comhecem o funconamenio da
ridsde o= ensing = & realidace da oorma & dos sknos. () O3 guastionanos samissinouracos eris
guesiles aberias e fechadas, condorme (APEMDICE A e B), ndo fendo a cbrigagiio de idendficacho do
pardcpsnie, sssegurandd com lsso, seu siglo & & Impessoslidade nio rancurso da pesquiss, garanindo o
direto de nlio responder qualouer questlio, sem recessidade de explicacio ou jusdficaiiva dos mothios &
também o direitn de desisir da colaboracho a gualouer hom & sem qualsquer sanples o punipbes™.

Parecer: Alende a legisiacio.

iornantirior & Concldaraglec cobre 3 Pacquica:
Tema = Objsin da Pesgulss

Fata-se ® [...) Eote Esiudo apresents oo DR de pesgulsa @ segulms ouestio-protleTa: guals B
-:I:l'ﬂl:l..l;ﬂﬂ dsx prafces pedagoglicas Infegracionas na discipliea de Malemsics ro Ensino Kadk Imegmco
& Educacho Profissional Téorica — no oarso Técnico em informédica no Coléglo Estadual Jandim Ponclanc
@08 Fassos no munioplo de Jussam-GOo, pam uma formacho briegral? . ) para s& scanar esse ojedvo
de formacio omniaienl, demanda-s= a sperimentacio des prifices Imegradons ro dis a da das sulas
o5 professones”

Fef=vinda Boclal = objetvos da pesquisa

Enssiega:  =un i, v' 20

Baima  Seor Sel CEF MopsdD

UF: G0 inkipta:  GOdaRis,

Tibone: [ Ee-1E0 Fio i 0ELI-FR E-mnk  coniEpaana i,
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Feiata-ge; %] eshe trabalho & rejeyEnts por oonshkdisrar gue 2 u:eﬂrrml:n;!n dms praticas pedaggicas
Integradoras consumars a Integracho do Ensiro Médo com o Ersino Téolon. Assim, esta pesquisa
prefends responder 8 segulme pErgunta qmbucumtul;ba-:lumﬂmpedmm Inbagracorss na
disciplina de Maiematica no Ensino Médio Iregrado & Educacho Profissional TAcnica — no curso Témico
e Infordiica no Colighs Estadual Jandia Pondans dos Fassos no munkcpls de Jusssrs-G0, pam uma

‘:l'm-u;&-:- Imiegral dos estadantes” Clanbs disso, prooura-se conceltesr esexs prAHces como semdo
posshilldades de fier a integracho do Ensino Média com o Ensing Técnioo, dame dos obssanulos visios na
realidads do pals (SILVA; HENRIGLUE, NASCINENTD, 2015) .

Metodologla, Inchindo local, populacdo & amosTa, métndos de coletx:

Lol da pesoulss

Feira-se Terrss om0 CAMpd 0= 2udo o Colgle Estsdusl Jandra Pondan dos Passos, municio de
Jussara, estado o= Golds, ciado peda Lel m® BADS de 15/104/1578, sendo mantida peio Poder Publioo =
adminisirada pels Secreiana Estadual e Educacio, nos iemmos da e, |urisddonacs & Subsemmesanis
mmuamn;j:ummﬁmuuwmanﬂum A5 seguinies modallcades o= srsino:
&) Ensino Fardamenal do &0 a0 % ano, nos wrnos rariuting, vespering & nobumo;

) Ensing Mida - EJ5, no furmio nobume;

) 13 sérle do Ersino Médio Inegrado & Educacio Profissional Tacnica — Técnico em informadcaiimutinng
mid tuma matdng, cibjeto dests pesgulsa. (Regimenio Escolar, 2020).

As modalidades de eraing estio em conformidade com a Consitulcho Federal, com a LDB 9.35459% de 20
die dezembro de 1556, com as Metas 10 41 d-:-Hm‘t:-Hnd-:rdthdu:u-;j:-,:-:m 8 L= Complemeniar n®
26098, com Resolacho CEEICR r® 022009, com a Instnaglo NormathalCESIGO r® 001/2003 & demals
legisiagfes oriurdas do Conseho Maconal de Educacio (CHE) & Conselho Estadual de Educacio de Golas
{CEE). J4 ra Educacio Profssional Técnica de Mivel Médio, =si4 amparada peia Fesolaclo CERCP R 02,
de 2B de feversiro de 2009, gue sshabsisce mormas & pardmetros pars o oferecmento da E:u:nl;.l-:-
Profdssional de Nivel Médo. (Regimenio Escolar, 20207

Farecer. Afende a legisiacio

Enderega:  =us Bl p'J00

Bsime  Sewr Sel CEF i pisdan
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Felata-se: 0 objeto desta pesquisa & avallar 55 :-:rl:‘l:ul;-!ﬂ-iu Prificas Pedsgdglces Imiegrasdons ra
discipling de Maremadm no Ensing Medo inbegraco, numa moncepcSo de formacho Imegral. Porianto, 1em

coma o &5 praticas pedapdcicas Inkegradoras & nlo o5 particpentes & dm. Dessa forma o princpal
criiério de escola para & categoris dos esudantes par a reallzacho dessa pesguisa serfo os estudanies
matriculaccs na fuma da 15 séde do Ensing Médo inisprado & Educagio Proflssional Técnica — Técnioo em
Irformdtcadssdng do Colglo Estadusl Jandirs Pondano dos. Passos — Jussar-50, corslderando &
Idade entre 12 a 14 aros. A kdade minl=a de 12 anos esod relaclorsds § |dade ge= 05 =siudames
Ingressam n EMI & 8 méddma de 14 amos %ol corsidemdo o kade mada dos sshsdanies maricubdos
Feats unTa. B aparecer slgum sstudsni= com kade scima o= 14 anos nlo sers Eiculdo da pesquiss =
serd comddado a paricipar.

Fam os paridpantes da calegoda doceme & grapo gesior nio ha delimbachs de idade, phnero, snis ou
-:-rlenaﬁ:l sesual. Desdes gues Premene: aosbem faner parie da pesquiss respondends o guestonands, caso
@08 professones, [& 0 QrupD Qesior aperas a observacio drem. Foventora, SUpEre 8 FUMED previsio,
reslzar-s=-4 um sorfsio pam professores (seie professones).

Todios o paticipami=s da pesquiss bEm wincule insttuconal oo o Colépio Extadual Jandra Pondano dos
Fassos, munklple de Jussare-G0, & assirario os Temos e Assendmens Uve & Esclareckio (TALE)
i“nmm B & Temma de Consenfremno Livee Esdaredds (TCLE] (Anexo &), Os pariidpanbes menores de 12
arios deverlio pedlr o corsertirenio dos pals cu responsavels legaks, por melo da azslraiurs do Termo de
Conserimenio Lvee Escaneckn [TCLE] (Anexo &) Como 05 quesiordnos desobirkgam um ndmen s
g paridpantes (cEs0 dos professones], caso necesshe haverd sorsls, OF gropos gue serdo ervolvidos ra
pesquish she

&) Esudani=s regulaments mairculsdos & cursando o BN, ldade anire 12 = 14 anos de idade, do Coléglk
Estadual Jandm Pondano dos Passos, munidplo oe Jusssra-50, Esses esiudantes com dade emine 12 &
14 anos, serdo Induldos sem distinclo de génen, enls ou odemaclo sevunl, desde que esirjam de acoda
i pardc par de Torma, voluniads assinando o Termos Asssnimento Livee & Esdamechio [TALE) (Ansan B}
&, OF menores &= Idade, com 0 corsendmento dos pals ou FEsponsdvels aSEirando o TEmmo de
Comsenimenis Lkre Esdareddo (TCLE) (Anexa &), sendo, evidenfiemente, garamtido o direlto da
preseracio da waa kertidade. Se aparecer algum estusdante com ldade adma de 14 ancs rlo serd
endulde da pesquiss = serd oonvidado &

Ermdsrega:  =an B, p' 00
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pariciper. Os 27 estudani=s reguiarments mariculados na furma de 17 séfe do Enslno Médlo inbegradc &
EI:IUI:H;&:I Profiesioral Téonlcs — TEmio em inforraticattaiuiing do Coléplo Esiadasl tsndirs Ponclans
dios Passos — Jussara-50, receerds o questonano pars responcer.

D) Docemes que lecionam na 12 s4e do Ensinn Medlo: Infegracn !EI:F..I:!#:I Profissional TAcnilcs — Taconlioo
am Iriomadcaiiishing o Colégln Esiadusl Jandira Ponciano dos PRssis — Jussa-G0 que asiwensm o
acoroo & assirando o5 iemes recaberio o questordno. Mo fotal serdc seie docenies soreados, desde que
exsiam minisirands aulss nesta wrma o EMI, sendo quain dos componenes cariculares do ndden comum
= [ris da drea Wonda.

i) O Grupd Gesior (Coordenacons pedagogics, diretora & sacreisrla), que sdo trks, serdo convidados pars
participar, isndo oo arSmETo pare & pesgulsa uuh-:ewaﬁ: direis = inchos que scsfarem, de forrma e
= meporrnes, serdo Incloldos na pesquisa, sem oo de mciesio”.

Farecer: Alende a legishgio.

&indos de oolea

Felata-se: %0 E3ha0o serd organizado da seguime Tormec revisdo biologrifice, sstudo de caso =
degdobrando-se pars o produio educacional. O peeoulsadion saguird B4 nommas e regulamenios predsios ne
F:ul:lu;!u 466 de dezembro de 2012 do Conselno Nadioral de Salde (CHE] que ofenia pesgulsas qus
SWahieT SEres humanos. | ..) Pora respondsr a0 probiea de pesopalsa |8 apresemisdio meste projmio, quals
as currmtl.ll;-!-e-.: dasz praticas pedajdgices Imisgradoras na discipina de= sb=maitica no Ensino Medio
Inb=gracic A Ecl.u:u;!n Froflssional Tecnlcs — no cums Temkoo & Informdtics no Colépio Estadual Jandra
Fondano dos Passos no municipls de Jussars-GO, pam u-'ﬂ'l'l:rrru,'.h Inb=gral dos estudanbes? Reallzar-
se-8 A analise gocumenial, guesioranos, observacio dret, Bém da nevisdo bibllograica mm o propasho
ide ldenificer &5 calegivias o= andllse oue serfo ulllzacas, assim como O ESCO00 BAfoD que susiEntard as
Invuﬂnu;ﬂﬂ. Fundamerfads =m LOdee & André (2013, p. 57], & pesqulsa blibllcgrafica ). fornere
peralmenie & base lidal de concsfios a pardlr dos quals & felia & pimeira du:ﬂﬂ:ul,'&:- dos dados”

*[...} sem reallzann o procedlMENSo O ACompantamenio oo da & da da ssmia-campo, bem momo aplicacio
does Instrumentos de coleta de dados. Porianto, para & colets de dados, serdo wllEsdos os seguimies

InsTumenios: a -:-I:-:u'l.'a-;ju direia = eesdonanos (Apbrdlos Afsluncs), [Spbmloe

Erisetega: =m0, p'Oi0

Bsime  Sewr Sei CEF o pEsd0

uk: GO Munkiphy: GOl

Tabforne:  pi ) ade-3E0d Fas: o 00E2-30 Eonnit  caagd Bpmana. k.
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Biprolessores) para o8 dados qualbattios. Mo entanio, nlo serd slshomdo qguesiordno para o grupo Jesior,
g emiendar gue rdo fam relaydncls. O processo de molets de dados do Qrupo gesior sard mediants,
cosenvacho direts”.
'|...|huhs&mg!um1mnﬂu¢‘.ﬁmﬂrﬂﬂuaﬂn:hﬂmrt.mtﬂuumﬂtcnﬂtmu
cnrr:l-;ﬂﬁl:l-:u ds sscoly; o dirma escolar; a simonia da squips geston, suncs, seriddons & professores;
a5 ividades exira-esoolares (oficinas, semindns & outros); acompanhamenio pedagdgion; plansiamento
dos professores & S oODmEm 8% Int:nrup!-:—s das discipinas; o abndimenio das coordenadores
pestagghoms; ohservar a5 meiocologles dos professores e sala o= aula, Enme cutnes, Serdo estudedos =
obseraacns mmioém a aplicacho dos documemos que dredonam mdo o trabalno pecagogion da Fstuickn,
Mo desemvokdmen dessa pesquiss, o processo de avallaciio & obserimcio terd como pardmeros avalar
b :unh'l:-l..l;-!-e-: & wala de sule s prificas pedagogicas Inbegradoras estruiuradas numa prixls
pedagigice, mom fpoo na avionomia, cooperacho e problematacio dos conisidos, omemplando odas as
dimenses da formacio humara®.

] Adm da -:tsu'ﬂ;iu direin, o outro dlsposive de coleia de dados caalfadws serd o quesHordris
apllcado de forma presancial, Mo havers stividades em amblents driusl ©s quesiondrios wikados

"Mdhomar o ensno-aprendizagem do oorso arsino médio Ikegrado a0 ensing iEonioo” (Apgndos A) =
"Priicas Pedagiglcas inkegradoras na dsdolina de Maiemdtca & o ®o com o ensing médo Integrada”
{&pindlce B), respecilvamesie, procurardo ldentlcar s= exlstem nas aulas minlsradas a
Interdsciplinaddade, a imegracio & o diélogo entre as demals dsciplinas, comedualizacho, aprendagem
signficaitve £ realidade social, ruma concencho de fomacko inkegml

Para Provdanoy; Frefias "0 quesordrio & uma série ordensda de perpunins que devss s&r respondidas
g escriio pelo Informante (resporden=) (2013, o 108) Ko entamo, o5 participanies terlio o pram de 10
jdez), dlas confando & parir das Emlm-;bu que s=rl realbsds mo local gue sconbecrd O pesgulss pars
arallsar, redefr & dadidl conjunizrems (el ou esporsivel & Whos) s parildparo ou nlo dests miane
cly pesgulsa. O pals ou responsdvels auiodzardo & nu’]:l:-a;!u dos mnones o= dezcltc anos por
Imiermetclo d= Assinaiura do TCLE. Os dols bermas encomirlo arexados a0 projete. © processs de aoehs
sEm mediant= 8 sssinatum do Temo de Asseniimenic Lvre Esclareckdo (TALE] peios dos docenies, pals
g nesponsavels & do Temao de Corsentimemio Liine Esdersckdo (TELE) pelos prdprics. alunos & caso nio
moedte participer o Temo ndo preclsard ser assinadc. 05 gquesiordrios semissirourados terdo guesties

aiberas & fechades, oniorme (APENDICE A & B), nio endo 2 obvigacio de denificacho do

Enseiega:  =un B0, 0500

BEimae  Sawd el CEF i B

uF: G Bunkiphs: Goanis

Tabforia: P Roe-100 Fac: s 00053l Eomnk ool Epman .
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pearicpanbs, assegurando com lsso, s sigllo = & Impessoslkiads ro anourss da pesquiss, garandndo o
direfio cie nio responder qualouer quesilio, sem recessidade de explicacio ou hasificativa dos mothos &
também o direito de desisir da colaboracho & gualouer hora e sem gualsquer sarples ou punigbes™.
Farecer. Alerde a legisiacio.

Avalacio do processo de obienclo do TCLE

Fielain-se: * Pama a unilo da comunidade e ervohimeno & moolizacio da amosin particioame da pesquisa,
serfo orparlzadas = reslzadas, cordorme a5 =tames exposias abalxo, depols de s=rem reallzadas a5
formalidaces de spreseniar o projeso para & gestio:

) SerBo requiskadas pavtas pam as neunbles [gue acont=cer no da a dla sscolsr] com professonss,
ipnapa pesior & oo 05 pals ou responsdviels para explicar o projeto & comddar pars oma reunllc moclusha,
re qual serfo repassacos dados com makores deislhes & cordhes pars perddpanem o= forma voluridss
[Esara responder o guesiondrio.

£ M= reunido Com o QrUPO: RSO & profasIonss parE mxpor S0bre & pesquisa, serd encaminiada mo
an'r:n'l:-d-ura..nl-uumlndzmﬂcn;.ummuaﬂ‘mqu&nu‘hﬂdzmﬂnmmﬁ:mr.cmm
feleionies = e~malls para coniaio faturo, & sard comunikcado que haerd sorbslo (S0 para oS professores],
fe=m comi o8 Culdados #icos oom o sigho & denddade dos paricpentes que parilcicarem da presenie
pesquks Garamingo tembém o dreln de nlio nesponcer qualouer guestio, sem necessidade de explicacis
ou jusHicattes dos motvos e sem gualsguer sanples ou punipdes.

) fos eshidames serd realzado wm comife pare 8 hinma que Tard pare da pesoulss, ands o5 pals ou
resporsdvels serem Informados, em reunilo, da consumacho do objeio de estudo. Neste enconino com os
estudanies, =ndo omo pauta princical a explicacko sobre detalhes da pesquisa & sobre o questondro,
deteando claro sobre & gamnda do siglo & culdados &icos = mmbém de o5 pals ou responsieels assinarss
s femos de conconddnda Garandiedc mmbém o direlio de nlo resporder qualguer questlo, sem
reecessidace de explicacio ou Jusificatha dos modvos & sem qualsquer sanples ou punighbes. Durane a
reunido pEssard wma lissa para gue assines & cologuem o Selefone amalls para antrar &m oonsabs

E=csnarior, s par togcs o5 BlUnGS i hurma quE esivensm o= 30ondio pars paricioanem da pesoulsa, pols
fodos da sarma serlin comddados,

] O professores sortesdos para resporaer o goestionano serdo procurados & receberSio os Tarmo de
Corsertmerts Livie & Esclarecids [TCLE), 05 irés membros oo grups gesior que se

Erisetega:  =dn 0l p'Jid

Baama Sl Sl CEF o=

UF: G Munkipis: GO
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dlsporem & paridpar de forma wolurisrls da pesquisar ismbém assirerdo o TCLE. Os estudamies depols
o 0F pals ou responsdvels recsberam iodas as Ir::l:rup!-z-.: dos termos, assinado o Termo de
Azsemimeno (TALE) g esills am anem, com agendsmrenio prévio pare  resporder o guesiondrks de
forra presandal, & sals oncs 1=nhe garania iotal oa sus privaciiade. O guestionsnos serlo Irpressos =
posiariomente todos serio dginlmdes = guardados local seguro pen drive & HD, por um perlodo de mo
il dnoo arios, 100 apds =55 prAZc sard spagado. Imiomno alnds que logos apds A srqubamemio do
maberial mpresso em g drive ou HD serd plcoiado, descariado = destruldo em kocal prdgelo para
rediclsgem om acomparFamento 90 pesyulsador, conforme rHl:ll..l;.En iy CHE"

| ex:tu;jn s& deserrbverd em cinco =tapas de forma presendal, pols 8 Secreiara Estadaal de=
Educaciio de Golds A Iberou a3 aficades presendals, sendo assim, rdo havera stividade =m amblene
virual. 17 momemios SarS apPESENALE & proposta oo minlcurss presenclal, com as sugesifes dax mmatcas
de formacio e erirega de um guestionsrio oMo afhidade pam © pradmo ENCONTT; 2° momemTic serd feha
uma apresentaclo expositiva dos concehos da EPT, ensing médio Imegrado £ praticas Inegradoras &
debene; ¥ eiapa: por melo de aividades em grupo, serd fela uma relaciio dos concefios apreseniados & da
reslicade exonlan £° siapa: Simese geral por final, na dliima =aps cormo produio Snal, serd oonfenconedo
i Caderno Padagdolon com 0 resukado das discussies = of concelms da EPT, EMI & pratces
Imegradomns. Esxe maierial ferd coma Hiuko o saguink: Cedemo Pedagdgior Pratoas Inkegradoras oomo
Tavessia para & tormacio integral no BN

Foranto, serfio dnoo sncomros presenclals, dreciorados pars professones, QESiones & Coordenadres
FEdagogioos da rede poblca o ensio oo Estado de Golls, logo, serdo Inberalados o formaics prasancial,
toaleandao 20 homs. No decomer da formacho, serdo daborados guesdondrios para avaliacio £ sugesiies
dos paricpanies e banrers serfo exposios nos dias das apreseniacies e ficaro exposics na entrada da
esola pesquisads duramis = apds u‘-:-n-'ﬂ;!-::-:u-:h pessoa presenbe nos das das alvidades = um guls
Impressd Com O CROROQraTA = o5 assurios sbondados. Pretendese ssborar o Cademo Pedagiglcn =
e iar como material de pesqulsa para o professores, gesior & :-:-ur-:i:n-u;!u pedapigica. Enflm, =55
cademi prebende tmrer concelins Az do EMI concefios de EPT, EMI & pridcas pedapigicas Iniegradoms,
fazendo um =0 enire a5 disdplires @0 niclss comum = a5 disdplifas bonicas mama perspeciha o=
formaciio por Imelro™.

Famcer: Alende a legisiacio.

Ensermga:  =un B, p'J00

Bsimes S Sei CEFR M0

UF: GO Eunkipha:  Gidakis
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Garanias Efcas aos Pariclzanes da Pesgulza

Fielata-se: *(...) Ma primeim parie fard-se 2 aprerseniacio do projeto pam a pestlo do coléglo orde serd
realinyda 8 colets de dados. Exse pmossin =5l previsio desie do croncgrams em fevereim de 2022, o
&5 mividades preserdas |4 estho auiorizacas pela Secretada de Esiado de Educacho de Solds, o montaio
com o5 particlpenies serd por melo de enconros & reoniies presenclals, de soomio com o planekamenio
definido pelo pesquisscor & oS paricipantes.

Conforme comsta dos oS of dscos de danos Meloos slo bem reduddos da pesoulsa, mas oS fsoos de
danos plscoldgions serdo amenksados, medlamis & garande de skllo & dos culdacios no amblems onde sard
realizada a aplcacio do questiordrio para gue fodos Senham privaddade & a observacio dneta pam o
1Grupo Gestor. Com lsso, serd realzadn uma explicacio detahada da aplicacio do guestiordro em materal
Impresso qQue possieriomenie sert digliialzads, =m om peen debe ou HD por us perido minkmo de 05 (dnoad
arins & gepols serd spagado. Todo o material Impresso serd ploniado, descarisco & destruldo =m kcal
prdprio pars reddagem com acompanhamemio o pesquisador, ogo aphs zer dlpitalmdo. O objeivos do
guestionario e da observacio direta, bem como os fiscos e berefidos, ambém sero explanados em
detalhes, antecipadaments.

Q) Termao de Consendmenio Uvee & Escareddo (TCLE) & o Termo o= Assentmiemio (TALE) serd aniregas
para a3 05 paricipanies soreadas para gue assiem e devolvam no dia da aplicacko do guestiorara,
ioomiome descortio, com agEndameniy predlamenbs & respelisrdo 0 forino de cada pessoa Ko =niamo, OF
paricpanies terflo o prazo de 0 jdez), diss contando & partir das explicapies que serd realzada ro local
e acomecrd o pesquiss pam analisar, refeir & deddie conjunameie (pals ou Pesporsives & Alnos) 5=
particicardo ou nbo desta etapa da pesguisa. Os pals ou resporsdvels suorizario a particioacko dos
menores de dezobo anos por Inferriddlo de Assingtura do TCLE. O dols termaos encomirfo arexecios s
projetn. O pesouisador explcard & fodos of emvolvides que & gualguer momento sles poderSo deliar gz
paricpar da pesgulsar e s& omprometerd com a preservaciio da identidade dos parfidpanies por medo da
ids corfldencialdade dos dados, 5= resporsablllzando também por qualsguer damces e ondem Tskca,
msterial cu pslcologica gue A pasgulss poderd Acametar &0% slunds periicpames”.

Farecer: Alende a legisiacio.

Ervaeiega:  =an B, eS80
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Caitrhos de Inclusiia & Swciusio

Felate-s= "(_) o prindpal ciiério de escolha pam a caiegoria dos estudanies para a reakzacho dessa
pesguisa serfo o5 estudantes maiiousdos na turma da ¥ sére do Ensing Médio integrado & Educacio

Profissional TEcnica — Téomioo em Imformaiicafisulino do Colépio Estadual Jandim Pondar oos Fassos —
Jussam-G0, corslderando aldade enre 12 & 12 anos. A dade minkmes de 12 anos eshd reaciorads A dede
gae 05 estudamies Ingressam ro EMI = 3 mdxims de 12 snos fol corslderado & ldade mdxlma dos
mciadanes matdoulados nesis furra. Be apanscsr alguen estudants com idace adma de 14 ancs ndo sard
eqrhaido da pesquilss = s2rd corsidado a parddpar.

&) Esudanbes regulbaments mairiculsdos = cursando o EN, dade enire 12 & 1£ anos de dade, do Coldglo
Estadusl Jandra Pondanc dos Passos, munidplo de Jusssrs=50. Exses estudanies com lEade emine 12 2
14 anos, serdo Induldos sem distincio de género, enia ou ofentacio sevual, desde gue EsiEam de acomio
iy paric] par g forma woloniada assinardo os Termes Assenimeno Lvee = Esdansciio [TALE) (2ne=x0 B}
&, 0% meEnores o= ldade, com o corsendmento dos pals oo responsdvels sssiando o Termo de

Corsendmenio Lkre Esdaredds {TCLE) (Anexo &), sendo, evideniemente, garaniido o diredfo da
preservacko da sua kdertidade. Se aparecer algum estudante com idade adma de 14 anos rdo serd

snriuldo ds pesquiss = sord coovidads a pariidpar. Os 27 eshdanies regulamenie mairoulsdos na furma
s 1 sérfe do Ensino Midlo ink=graco & E:Iuml;!-l:l Profssioral Técnics — Tecrlon am Infornaticsl autino
iz Coléglo Estadual Jancira Ponclano cios Fassos — Jussers-G50, receberfio o guesionano para responoer,
b]mmmﬂq.tlbzhnrurui’mudJEmrnhHﬂ:hWHEm Frofissional Témics — Téconlioo
am Irfomadcaniishing do Colégio Estadual Jardiea Porclng dos Passos — Jussar-G0 que =sivenem de
acomo & assinanda o5 fermos receberio o quesdorddo. Ho dofal serdo sete docenies soresdos, desde que
e minisirands sulss nests Lrma o EMI, sendo Qusinn: 0os OoFponEnie s oumiculaes o noceD oomurs
& iris da Srea bdonids.

i} O Brupd Gesior (Coondenadons pedagoplcs, diretors = sacretivls), que sl ks, serdo convidsdos para
participar, iendo como par&meTo para & pesgulsa 2 ohservacio dneta e indos gue acekanem, de foma e
& mxponalines, serfo Incluldos na pesquisa, sem oo de axclusio”,

Famcer. Aierde a legishcio.

Ervaetega:  =an B, p'J00
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Critirios de Encerramenio ou Buspensio da Pesguiss
Famcer, Mantews mediame parecer anisrior,

Fesukados do Esiada
Famcer, Mantews mediame parecer anisrior,

Divulgacio cos Resutacos

Famoer anteys medlams parsoer snierior.

Cronograma
Famcer, Mantews mediame parecer anisrior,

Dmameamio
Famcer, Mantews mediame parscer anisrior,

Compaiilicade enire pamiculos 0o pesquisadores & 3 pesaulss
Famscer. Manteywe mediames parecer anieror,
Caonclderagiec cobre o6 Temmos de aprecentagho cbrigatdra:
Folfes de rosioi

FPamcer, Maneve medianis parecer amiedior,

TOAE=TAE
Farmcer. Alerde a legisiacio.

duesioranos

Farecer, Aterde a legishacio.

Enderega:  =uan Bl 'S80
Baire  Sewd Sl CEF popis<i0
UF: G0 Binkiphe:  GllaRis
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Temia o Comprormisso
Famcern Manfeyve mediamie parece anierior.

Temmio de Anudnds da hl'.llll,?&l Coparidpanis
Famcern Manfeyve mediamie parece anierior.

Projein dietalhaco

Farecer. Alende & legisiacio,

Gusnda & descare de dooumenios
Parecer: Atende a legisiacio

mmmmumuumm:
Premadns) Pesgul sadonal
O CEF IF Golamo aprova s=u profocolo de pesgulsa. Caso haja aiguma modificacho, solickamos que seja

Inserda uma emenda par avalacho. A0 Anal da pesguiss, Insia uma nofficaclo ra platrorma, anesando
o nefadrio firal. O prao para 2o oe reedno fnal Serd g no mdma 60 dlas Boas o Enmino o pesquisa.

iConcldaragisc Finalc a rtbéris do CEP:

2 bl do projeto de pesqulzsa "PRATICAS FEDAEOEICAS INTEGRADORAS: O ELD ENTRE O EMEING
NEDD INTEGRADD £ A MATEMATICA" na TCLE & TALE precisa ser o MaSmo apreseniado ros demals
diooumenins apenssdos na Plataforma Smsil Prezado(a) pesoulsadcona),

D acordo com o documents “ORIENTACOES PARA CONDUGAD DE FEEOUNZAS E ATMOADE DOB

CEP DURANTE A FANDEM A PROWOCADA PELD CORCNAMIAUS BARS-COV-Z (COVID-SY, publicado
idla 09 o= sk de 2020

"1.2. Em observincls Az dificuldades operacionals decomremies de iodas a5 meddas Impostas pela
pandemia do BARS-Cov-2 (Condaia), & recessido Zeiar pelo medhor Intenesse o0 parfdpants da pesguisa,
manendo-o iInformado sobre 25 modticacies do profoooio de pesouise que possam a'etido, mindpaimens
& houver gusie ra conducio do estuda, cronograma ou plano de trabalno

3.3, Em viruds disso, snguanio perdurar o estado de smerpincia de saide pObllca deomemis da

Emssrega:  =us B, p' S0
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