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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): UM OLHAR PARA A
FORMAGCAO DOCENTE

Cristino Francisco dos Santos Filho?!
Ma. Adria Kezia Campos Lima?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo mostrar a importancia da modalidade de ensino “Educagdo de Jovens
e Adultos” (doravante EJA) e de pesquisar como tem sido a formagao dos responsaveis por executarem na
pratica essa modalidade de ensino. Para tanto, utilizou-se como percurso metodolégico uma abordagem
qualitativa a respeito da modalidade da EJA, buscando compreender a proposta legal do ensino para EJA e
como ¢é o fazer pedagdgico de seus professores afim de contribuir para a constru¢do de uma educacao de
qualidade ao publico que esta atende. E para 0 embasamento tedrico voltou-se para os estudos de Freire
(1981; 1994; 2001), Di Pierro e Haddad (1994), Dombosco (2012), Soares (2002), entre outros tedricos que
atuaram e atuam na busca de uma melhora do ensino da EJA, além de um estudo de legislacGes e diretrizes
vigentes que abordam a respeito da EJA. Assim, foi possivel observar que apesar dos esforcos e dedicacéo
por partes de muitos que estdo envolvidos na busca por uma educacdo igualitaria no Brasil, uma educacao
que realmente seja um direito de todos, conforme rege a constituicdo, na préatica tal proposta ainda néo
acontece. No que tange aos resultados obtidos, observa-se que processos educativos sempre constituem um
exercicio complexo e desafiador, trabalhar a formagdo de professores para atuarem na EJA ndo seria
diferente, arrisca-se a dizer que os desafios sdo maiores ainda, pois esta modalidade trabalha com um
publico heterogéneo.

Palavras-chave: EJA, Formacdo docente, Educacéo de qualidade e igualitaria.
ABSTRACT

This article aims to show the importance of the teaching modality "Education of Youth and Adults"
(hereinafter EJA) and to research how has been the training of those responsible for executing this teaching
modality in practice. For that, a qualitative approach was used as a methodological approach regarding the
modality of EJA, seeking to understand the legal proposal of teaching for EJA and how the pedagogical
work of its teachers is in order to contribute to the construction of a quality education for the public. that
this answer. And for the theoretical basis, he turned to the studies of Freire (1981; 1994; 2001), Di Pierro
and Haddad (1994), Dombosco (2012), Soares (2002), among other theorists who acted and act in the search
for a improvement of EJA teaching, as well as a study of current legislation and guidelines that address
EJA. Thus, it was possible to observe that despite the efforts and dedication on the part of many who are
involved in the search for an egalitarian education in Brazil, an education that really is a right for all as
governs the constitution, in practice such a proposal still does not happen. With regard to the results
obtained, it is observed that educational processes always constitute a complex and challenging exercise,
and working on the training of teachers to be working in EJA would not be different, it is safe to say that
the challenges are even greater, because this modality works with a wider public.

Keywords: EJA, Teachers training, Education of quality and equality.
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1. INTRODUCAO

A elaboragéo deste projeto de pesquisa tem por finalidade mostrar a importancia
da modalidade de ensino EJA, de pesquisar como tem sido a formagao dos responsaveis
por executarem, na pratica, essa modalidade de ensino, a fim de possibilitar que jovens e
adultos atinjam seus objetivos e de deixa-los preparados para o0 mercado de trabalho e
para a vida.

Para que essa andalise do processo educacional da EJA seja possivel, faz-se
necessario o desenvolvimento de pesquisas que abranjam as concepgfes politicas e
pedagdgicas do Brasil, fazendo uma breve abordagem sobre a legislacdo brasileira que
trata dessa modalidade de ensino, bem como de referenciais tedricos que pensam a
educacdo do estudante que tem que trabalhar, mas que também ndo pode ser deixado de
lado quanto a sua educacdo. Para tanto, varios tedricos serdo estudados, entre eles Freire
(1981; 1994; 2001), Di Pierro e Haddad (1994), Dombosco (2012), Soares (2002), entre
outros, além de um estudo a Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes de Base da
Educacao Nacional (doravante LDB) e diretrizes vigentes que abordam a respeito da EJA.

Diante desta conjuntura, esta analise espera propor uma reflexdo quanto as
concepcdes tedricas propostas no estudo, almejando, a partir da interpretacdo dos
resultados, uma colaboracdo académica relevante no universo do ensino da modalidade
EJA.

2. REFERENCIAL TEORICO

Obijetivando analisar a EJA, sob uma perspectiva voltada a formacéo docente, da-
se énfase nos aspectos voltados a formacao do professor, 0 que a legislacdo fala a este
respeito e como os professores sdo preparados para enfrentar os desafios que a EJA
oferece. Para tanto, se fard um levantamento tedrico da educa¢do como um direito de
todos, seguida de uma abordagem sobre as competéncias cientificas dos educadores e
educadoras e um confronto entre preparacdo conteudista versus preparacdo didatico-
pedagdgica. Antes, porém, fez-se necessario situar os patamares legais que tratam da

promocao da EJA no Brasil.
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No que se diz respeito a EJA, a legislacdo brasileira traz uma abordagem do direito
do jovem e do adulto em estar acessando ou dando continuidade a seus estudos de forma
gratuita, a Constituicdo Federal, no seu artigo de nimero 205 diz que: “a educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (Brasil, 1988). E no seu artigo de nimero
208, § 1° acrescenta: “educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade prépria; (Reda¢do dada pela Emenda Constitucional n° 59,
de 2009)”, (Brasil, 1988). Isso mostra que o cidadao brasileiro, estando dentro da idade
obrigatdria ou ndo, tem o direito a educacao, e isso envolve a EJA.

Ainda conforme estabelece a LDB:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida. (Redacdo dada pela Lei n° 13.632, de 2018)

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicBes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢6es integradas e complementares entre si.
8§ 3° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente,
com a educagdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei
n®11.741, de 2008) (BRASIL, 2018)

Assim, tal legislacdo assegura a oferta de modalidade de ensino aos alunos que
ndo tiveram acesso ou ndo concluiram, em idade prevista, o ensino fundamental ou o
ensino médio, bem como trata das oportunidades educacionais apropriadas. Isso fala
de qualidade, e para que haja qualidade faz-se necessario que o quadro dos docentes da
EJA tenha professores qualificados na area que ministram e com formacdo adequada

para o publico que atendem.
Di Pierro e Haddad (1994) afirmam que:

“os anos imediatamente posteriores a retomada do governo nacional pelos civis
em 1985 representaram um periodo de democratizacdo das rela¢fes sociais e
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das institui¢bes politicas brasileiras ao qual correspondeu um alargamento do
campo dos direitos sociais” (p.58).

Pois conforme os mesmos autores postulam:

“Esse processo resultou na promulgagdo da Constitui¢do Federal de 1988 ¢
seus desdobramentos nas constituicdes dos estados e nas leis orgéanicas dos
municipios, instrumentos juridicos nos quais materializou-se 0
reconhecimento social dos direitos das pessoas jovens e adultas a educacédo
fundamental, com a consequente responsabilizacdo do Estado por sua oferta
pUblica, gratuita e universal. A histéria da educagdo de jovens e adultos do
periodo da redemocratizagdo, entretanto, é marcada pela contradicdo entre a
afirmacdo no plano juridico do direito formal da populagdo jovem e adulta &
educacdo basica, de um lado, e sua negacéo pelas politicas publicas concretas,
de outro”. (DI PIERRO; HADDAD, 1994, p.119)

Deste modo, pode-se dizer que o Brasil tem uma constituicdo que garante uma
educacdo publica, gratuita e universal para os jovens e adultos e que € de responsabilidade
do Estado, mas faltam investimentos na aplicacdo de politicas publicas para garantir essa
educacéo.

No que diz respeito ao direito a estudar, percebe-se que os alunos da EJA estéo
amparados pela legislacdo existente no Brasil. O Parecer CNE/CEB 11/2000 traz a

seguinte afirmacao:

Por ser um servico publico, por ser direito de todos e dever do Estado, é
obrigacdo deste ltimo interferir no campo das desigualdades e, com maior
razdo no caso brasileiro, no terreno das hierarquias sociais, por meio de
politicas publicas. O acesso a este servi¢o publico € uma via de chegada a
patamares que possibilitam maior igualdade no espaco social. (BRASIL, 2000)

Bem como afirma que:

E importante reiterar, desde o inicio, que este parecer se dirige aos sistemas de
ensino e seus respectivos estabelecimentos que venham a se ocupar da
educacao de jovens e adultos sob a forma presencial e semipresencial de cursos
e tenham como objetivo o fornecimento de certificados de conclusdo de etapas
da educacdo béasica. Para tais estabelecimentos, as diretrizes aqui expostas séo
obrigatdrias bem como serd obrigatdria uma formagédo docente que Ihes seja
consequente. Estas diretrizes compreendem, pois, a educacdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituigcdes proprias.
(BRASIL, 2000).

Portanto, uma vez que ha legislacdo vigente que regulariza a EJA, resta saber

como estas leis estdo sendo aplicadas para que essa educacao chegue aos estudantes com



INSTITUTOS FEDERAIS

INSTITUTO FEDERAL ‘

a devida qualidade. Em um pais e em tempos em que se discute a inclusdo como um
problema social a ser resolvido e a crescente luta contra a discriminacdo em todas as areas
da sociedade, o preparo do docente € de fundamental importancia neste processo de
inclusdo.

Maria Clara Di Pierro (2017) indica que:

O recuo na procura pelos cursos é atribuido pelos analistas, sobretudo, a
precariedade e inadequacdo da oferta — considerada pouco atrativa e relevante,
devido a abordagem estritamente setorial, ao despreparo dos docentes, aos
rigidos modelos de organizagdo do tempo e espaco escolar, e & desconexdo dos
curriculos com as necessidades de aprendizagem dos jovens, adultos e idosos.
(2017, p. 10)

Pode-se dizer que ndo ha possibilidade de avancar na EJA sem que haja um avanco
na construcdo de curriculos que confronte essa desigualdade educacional, ou sem criar
curriculos que promovam equidade entre 0s sujeitos.

A modalidade de ensino EJA tem outros amparos legais com bases fortes que
permite que seja defendida, ademais, para combater essa desigualdade social e promover
a libertacdo faz-se necessario um investimento em formacao dos educadores, pois como
afirma Freire (1994, p. 31) a “Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis
de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela”.
Percebe-se a necessidade de acdes pontuais que venham colocar em prética as politicas
existentes, e investir em novas politicas educacionais fortes voltadas para a qualidade da
entrega da educacdo ao publico a que se destina.

O Parecer CNE/CEB 11/2000 ainda afirma que “A EJA, de acordo com a Lei
9.394/96, passando a ser uma modalidade da educacdo béasica nas etapas do ensino
fundamental e médio, usufrui de uma especificidade prépria que, como tal deveria receber
um tratamento consequente”. Tal afirmagdo confirma a necessidade da formacdo do
professor que atua neste segmento de ensino, e consequentemente, apesar da segmentacao
politica, ser capaz de relacionar teoria e pratica. Assim, busca-se perspectivar estes
elementos nas se¢Oes seguintes, de modo a delinear a completude do objetivado estudo

da formacao docente para atuagédo na EJA.
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2.2. Da Teoria a Prética

Foi visto no topico anterior que a Constituicdo Federal e a LDB garantem que 0s
estudantes da EJA tém o direito de estudar, cabendo ao Estado a obrigacdo de fornecer
vagas e ofertar uma educacdo de qualidade a estes estudantes. A oferta deste ensino de
qualidade nao é uma tarefa facil, pois o professor além de ministrar seus contetidos, tem
como um dos seus papéis principais ofertar uma educacao que possibilite ao estudante
ndo s6 o aprender os contetidos, mas absorver aprendizagem para a vida, e isso faz com
que o professor necessite de uma preparacdo especifica para desempenhar sua fungdo com
éxito. De tal modo, sera discutido neste topico, como isso acontece na pratica.

Ainda existe, no Brasil, a ideia de que os estudantes da EJA sdo alunos com uma
certa urgéncia de concluir seus estudos tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, essa ideia traz consigo um pensamento, por parte de alguns docentes, de que o
estudante da EJA tem que ser tratado como um coitado e por isso, tudo seja facilitado
para ele. Tais pensamentos ndo estdo totalmente errados, mas se esta modalidade de
ensino for encarada somente por estes vieses a integralidade deixa de ser ofertada ao
aluno.

O parecer CNE/CEB 11/2000 afirma que:

a funcdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo so a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola
de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de
todo e qualquer ser humano. Desta negagdo, evidente na histéria brasileira,
resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.
Logo, ndo se deve confundir a nocdo de reparagdo com a de suprimento.
(Brasil,2002)

Machado (2008) também diz “que a educagdo basica precisa primar pelo principio
da igualdade de direito de acesso ao conhecimento produzido pela humanidade”, para
tanto o viés de coitadismo deve ser abandonado e capacitacGes especificas para
professores e gestores devem ser implementadas, e isso é urgente.

Paulo Freire (1981) afirma o seguinte:

“Mas a compreensdo da unidade da pratica e da teoria, no dominio da
educacdo, demanda a compreensdo, também, da unidade entre a teoria e a
pratica social que se d& numa sociedade. Assim, a teoria que deve informar a
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pratica geral das classes dominantes, de que a educativa é uma dimenséo, ndo
pode ser a mesma que deve dar suporte as reivindicacBes das classes
dominadas, na sua pratica. Dai a impossibilidade de neutralidade da pratica
educativa como da teoria que a ela corresponde. Uma coisa, pois, é a unidade
entre préatica e teoria numa educacao orientada no sentido da libertacdo, outra
¢ a mesma unidade numa forma de educagéo para a “domesticagdo”. (FREIRE,

1981, p.15)

Sem propostas de formacgéo ndo ha como sair da teoria e partir para uma pratica
efetiva, pois ambas ndo operam separadamente, as duas trabalhando juntas promovem
uma educacao que liberta e que propicia a inclusao.

Portanto, ao se falar das praticas da EJA, ndo se pode deixar de abordar o fator
tempo/urgéncia, pois ao se tratar a EJA como uma modalidade de ensino que procura
acelerar o estudante em seus estudos, perde-se na qualidade do ensino, ao tratar o
ensino da EJA como urgéncia abre precedentes para a improvisagdo e compensacao,

como afirma Moura (2018):

EEINT3 LR N3

[...] é preciso sair da “improvisa¢do”, “voluntarismo”, “compensagdo” tdo
tipicos de uma época e que permanecem presentes ainda no contexto de
governamentalidade da EJA no século XXI que ndo conseguiu desvincular da
identidade do professor a desqualificacdo, a inadequagdo do material didatico,
a superficialidade das praticas, a reproducdo de acOes cujas caracteristicas
lembram a educagdo de criancas e adolescentes (MOURA, 2018, p.40)

A ndo capacitacdo do professor leva a utilizar material inadequado, ou seja, a
aproveitar materiais que sdo destinados ao ensino regular, e com isso a infantilizacdo do
ensino da EJA.

Ha& que se pensar que o publico-alvo da EJA é um publico heterogéneo, com idades
diferentes, ao se falar da captacdo do professor, Arroyo (2006) aborda este assunto da

maneira a seguir:

[...] aproveitar os professores de 12 a 42, e de 5% a 82 dando a eles certa
‘reciclagem’ [...] continuemos formando o que ja estd sendo formado: um
professor generalista que podera dar aula no diurno, a criangas e adolescentes,
e no noturno, a jovens e adultos. Agora, se caminharmos no sentido de que se
reconheca as especificidades da educagdo de jovens e adultos, ai sim teremos
de ter um perfil especifico do educador da EJA. (ARROYO, 2006, p. 20-21).

E ainda como afirma RODRIGUES (2018)
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[...] nas politicas e praticas recentes desenvolvidas pelas instancias
governamentais, a EJA continua a ser regida pelo paradigma compensatério,
centrando-se em programas escolarizados de alfabetizacdo e recuperacdo do
atraso escolar, desenvolvidos em instalacdes fisicas precarias, com recursos
humanos improvisados e financiamento escasso. (RODRIGUES, 2018, p.417)

Mesmo nas praticas e politicas a EJA ainda é tratada como uma espécie de
mecanismo que vem reparar os anos perdidos, focando apenas na recuperacdo de
defasagem escolar do estudante e com isso 0 uso da improvisacdo ainda se faz presente,
deixando de lado um fator importante que € a educacéo integral do estudante.

O professor de jovens e adultos trabalha com niveis diferentes de alunos, e com
diferentes capacidades de aprendizagem. Ha aqueles alunos que, devido ao longo tempo
sem frequentar a escola e ja cansados em suas batalhas do cotidiano, caminhardo em ritmo
mais lento cognitivamente, tem 0s mais jovens, que tém uma formacéo cultural diferente
dos mais velhos. Ou seja, no trabalho com a EJA o professor encontra no seu dia a dia
escolar a diversidade, e por isso ele tem papel de fundamental importancia, pois tera que
lidar com essas diferencgas, e com um ensino visando uma pluralidade de propostas de
inovacéo educativa que fuja do tradicional sistema escolar, por esse motivo o pensamento
compensatério deve ser abandonado (ARROYO, 2006).

O olhar do educador deve ir além, entender que seu papel é de informar e orientar
claramente e completo, preparando o estudante para a vida, dando a ele a condi¢do de ter
uma visao critica de mundo, tornando-o um agente transformador da sociedade em que
vive. Portanto, torna-se importante pontuar sobre a validade da competéncia cientifica e

a preparacdo didatico-pedagdgica desse professor para atuar na EJA.

2.2.1 Competéncia cientifica dos educadores e educadoras

Na educacdo, o conceito de Competéncia Cientifica surge como a capacidade,
habilidade, conhecimento, aptiddo, que permite ao educador desempenhar as mais
diversas tarefas de forma adequada. “A préatica educativa é tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje” (FREIRE, 1994, p.143)

Roldao (2003) também afirma que:
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a competéncia emerge quando, perante uma situacdo, o sujeito é capaz de
mobilizar adequadamente diversos conhecimentos prévios, seleciona-los e
integra-los de forma ajustada a situacdo em questdo. Desta forma, a
competéncia exige apropriacdo sélida e ampla de saberes, de modo a permitir
ao sujeito que os convoque (de forma ajustada) quando se encontra face a
diferentes situacdes e contextos. Competéncia recorre, desta forma, a nocgdes,
conhecimentos, informagdes, procedimentos, métodos e técnicas. (Roldao,
2003, sp)

Dessa forma, competéncia € muito mais que conhecimento de conteudos e
didaticas, é a apropriacdo ampla de saberes, que a qualquer momento, quando se fizer
necessario, diante das diferentes situacdes que possam surgir, ele possa lancar mao destes
saberes e se apropriar de seus beneficios encontrando a melhor decisdo a ser tomada.

Em relacdo a EJA, Paulo Freire (2001) ainda afirma que:

“O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo do de
educacdo popular na medida em que a realidade comeca a fazer algumas
exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das
educadoras. Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensao critica dos
educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Néo é
possivel a educadoras e educadores pensar apenas 0s procedimentos didaticos
e 0s contelidos a serem ensinados aos grupos populares. Os préprios contelidos
a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade.
O que acontece, no meio popular, nas periferias das cidades, nos campos —
trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para rezar ou para discutir seus
direitos —, nada pode escapar a curiosidade arguta dos educadores envolvidos
na pratica da Educagdo Popular. A Educacdo de Adultos, virando Educacao
Popular, se tornou mais abrangente. “Certos programas com alfabetizag@o,
educacao de base em profissionalizacdo ou em salide priméria s&o apenas uma
parte do trabalho mais amplo que se sugere quando se fala em Educagéo
Popular”. (FREIRE, 2001, p.16)

Compreende-se que a falta de competéncia cientifica ndo da ao professor a
condicdo de transmitir saberes. Ademais, segundo Freire (2001), é necessario ir além, o
que exige do professor um conhecimento maior, mais profundo, a fim de que possa dar
condicOes ao estudante seguir seu caminho, sendo um ser critico e conhecedor de sua
realidade, passando assim a ter voz ativa no contexto que estiver inserido. N&o é possivel
utilizar os conhecimentos didaticos e os contetidos a serem ministrados sem considerar a
propria formacdo humana, afinal, a educagéo corresponde ao processo de humanizagéo.

Assim, competéncia cientifica colabora com o educador na construgdo de sua
identidade como agente promotor da educagdo para a vida, preparando-o para ser um

educador social, que olha além das quatro paredes de uma sala de aula, levando-o a ver
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seu aluno como um ser humano transformador e em transformacao no contexto em que
vive, buscando promover uma educacéo libertadora (FREIRE, 1987).

Sem uma formacéo adequada, o professor, por mais que queira inovar, sempre ira
se esbarrar em situagfes que exigirdo dele uma preparacdo que o norteara nas decisdes
que se fardo necessarias tomar. Faz-se necessario ir além de uma preparacdo conteudista
e partir para uma preparacdo didatico-pedagdgica, que € o que sera tratado no proximo

topico.
2.2.2 Preparacao Conteudista X Preparacéo Didatico-Pedagdgica

Para que haja uma melhor compreenséo deste topico faz-se necessario que se faca
uma breve definicdo de Preparacdo Conteudista e Preparacdo pedagogica. Partir-se-a do
principio de que se entende por “conteudismo” a valorizagdo excessiva do conhecimento
teorico e desarticulado da vida. Refere-se a um costume de se priorizar a transmisséo de
conteudos, colocando o professor como centro da aprendizagem, deixando a metodologia,
a aprendizagem e o préprio aluno como simples coadjuvantes da aprendizagem, citando
aqui (BECKER, 1994, p.149) onde afirma que “no tradicionalismo o professor fala e o
aluno escuta; o professor dita e 0 aluno copia; o professor decide o que fazer e o aluno
executa, o professor ensina e 0 aluno aprende”, fazendo assim com que o estudante passe
somente a ser uma espécie de deposito de conteudos, deixando-o0 incapaz de tomar
decisOes para a vida.

Se a educacéo integral tem como proposta educar o aluno para a vida e a EJA
também tem como um dos principios a formacdo integral, esta forma de ensinar ndo mais
se encaixa nos moldes basilares da educacdo, isso vem confirmar ainda mais a
necessidade de que haja formacgOes destinadas a capacitacdo de professores das redes
publicas de educacéo do Brasil, mais especificamente da EJA. Acredita-se que a maioria
dos professores que hoje atuam na rede publica se vale de uma preparagdo conteudista.

Nesse mesmo sentido, Azevedo (2013, p.4) fala sobre “[...] a importancia de
professores capacitados e conscientes a respeito da educacdo como préatica social
transformadora, ndo apenas em relacéo aos contetdos transmitidos, mas também a forma

de ensinar, ndo se esquecendo da realidade concreta vivida do educando”. Reforgando
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ainda mais a necessidade de o professor atuar como um agente transformador e néo
somente como um transmissor de conteudo.

Quanto a preparacdo Didatico-Pedagogica, convem ressaltar que € necessario
saber 0 que é didatico e o que é pedagbgico, pois apesar de andarem juntos, tém
significados distintos, mas se completam. Didatica é compreendida como a técnica de
ensinar, métodos. Ja a pedagogia € a ciéncia que estuda a educac¢do. Entdo quando se fala
de uma preparacgdo didatico-pedagogica esta se falando de uma preparacao que va unir o
conhecimento pedagdgico ao conhecimento didatico do professor, proporcionando a ele
a capacidade de desenvolver seu papel de educador de maneira satisfatoria.

Sanada e Silva (2018) demonstram uma preocupacao quanto a formacao didatico-

pedagdgica do professor como visto na citacdo abaixo:

Atuando na formacéo de futuros professores, uma de nossas preocupacoes diz
respeito a conduzir processos de ensino e aprendizagem que permitam aos
estudantes aprender, simultaneamente, contetdos especificos da disciplina e
procedimentos didaticos inovadores que possam ser utilizados no exercicio da
docéncia. (SANADA,; SILVA 2018, p.163)

Estes procedimentos didaticos inovadores tém um papel fundamental com relacdo
a aprendizagem dos alunos da EJA, pois a necessidade de uma formacdo integral do aluno
é urgente, e ao se buscar métodos que ajudam nesta formacéo, proporciona ao estudante
da EJA uma possibilidade de inclusdo mais real, mais palpavel.

No que tange a formacéo do docente que atua na EJA, Miranda e Pereira (2018,
p.214) comungam que “impde-se desenvolver a sensibilidade e a internalizacdo da
proposta pedagdgica para essa modalidade, conhecer seus sujeitos, conhecer sobre o
processo de aprendizagem desses estudantes, suas historias de vida e estudantis.” Essa
proposicdo corrobora com o pensamento de que um professor preparado didatico-
pedagogicamente ¢é capaz de conduzir seu alunado a outros patamares de compreenséo de
mundo que muitas vezes as circunstancias os levam.

Por isso, faz-se necessaria uma preparagdo adequada, que leva o educador a um
conhecer pedagdgico e didatico mais profundo, a fim de explorar os recursos apreendidos
de forma satisfatoria no exercicio do magistério, proporcionando assim uma maior
qualidade do ensino e uma maior absorcdo de conhecimentos e saberes por parte dos

estudantes. A preparacdo conteudista do professor permitird que o aluno da EJA tenha
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acesso ao conhecimento que lhe é direito, mas seré a preparacdo didatico-pedagdgica que
garantira que no momento da transmissdo de conhecimento sejam levadas em

consideracdo algumas caracteristicas tipicas dos alunos desse segmento da educacéo.
3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Para atingir os propdsitos desta pesquisa foi feita uma abordagem qualitativa a
respeito da modalidade da EJA, buscando compreender a proposta legal do ensino para
EJA e como € o fazer pedagdgico de seus professores a fim de contribuir para a construcao
de uma educacdo de qualidade ao publico que esta atende. A pesquisa qualitativa
relaciona-se com a proposta de investigacdo que se refere a forma de analisar e interpretar
os dados a partir das diferentes formas com as quais os individuos atribuem significado
aos objetos, aos fatos e as experiéncias. E, portanto, o contexto de estudo das ciéncias
humanas, em especifico a Educacdo, visto que, como afirma Gamboa (1998), tais estudos,
em sua grande maioria, pertencem ao mesmo mundo do sujeito pesquisador que
representa a subjetividade da pesquisa.

A pesquisa se desenvolveu através de um estudo bibliogréafico e documental,
visando a definicdo feita por Gil (2002), que conceitua essa como uma metodologia que
objetiva organizar os conhecimentos relativos ao assunto estudado a partir do que ja foi
discutido por diversos tedricos. Assim, buscou compreender a legislacdo que rege o
ensino da EJA, bem como os tedricos abordam a qualificacdo dos professores que atuam
nessa modalidade, com a finalidade de saber sobre os desafios e possibilidades na
formacéo dos professores que atuam na modalidade alvo deste estudo.

A referida pesquisa foi realizada nos meses de abril a junho de 2022 e os dados
coletados foram analisados e tabulados a fim de alcancar 0s objetivos propostos nesta
pesquisa. A partir da sistematizacdo das informacdes colhidas, o desenvolvimento da
pesquisa colabora com os estudos voltados a formacao docente do professor que atua na
EJA, visando a uma compreenséo reflexiva sobre o tema abordado.

Da anélise feita a partir da teorizacao critica a respeito do objeto em estudo, tem-
se a proposta de compreender melhor as potencialidades e limitacfes acerca do ensino na

EJA, os resultados s&éo um compromisso social que constitui parte integrante da EJA.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da sistematizacdo das informacdes colhidas, chega-se a concluséao de que,
apesar dos esforcos e dedicacdo por partes de muitos que estdo envolvidos na busca por
uma educacdo igualitaria no Brasil, uma educagdo que realmente seja um direito de todos
conforme rege a constituicao, na pratica tal proposta ainda ndo acontece. Considerando-
se que ainda ndo se busca por uma melhor formacgdo dos docentes envolvidos neste
processo de educar o Jovem e o Adulto € notdrio a necessidade de promover a equidade,
supde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes e, portanto, orientar
o planejamento e a acdo curricular e didatico-pedagdgica para a inclusdo de todos e a
superacdo das desigualdades.

A EJA ainda é uma modalidade que carece de maiores investimentos no quesito
formacéo de professores, pois ndo se dedica em suas politicas uma busca pela qualidade
na formacdo de seus docentes, ficando sempre para o segundo plano, sem entender que
esta modalidade de ensino precisa de um olhar diferenciado.

A Resolucdo n° 51 de 16 de setembro de 2009, que dispde sobre o Programa
Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA) em seu
artigo 1, pardgrafos 1,2 e 3 trata do beneficio concedido aos estudantes da EJA de estarem
recebendo livros didaticos gratuitos dentro dos componentes curriculares da modalidade.
Seu ultimo guia de escolha foi disponibilizado em 2014, a falta de material apropriado
reflete em um trabalho sem a devida adequacéo ao perfil do aluno, o0 que ocorre em um
empobrecimento da aprendizagem.

Como ponto positivo pode-se observar a existéncia de varios féruns da EJA na
internet, que exerce um papel muito importante quanto a informacdo e orientacdo a
professores e alunos da EJA, dentro destes foruns existem relevantes debates no que tange
ao melhoramento desta modalidade de ensino. Por outro lado, percebe-se que estes foruns
séo pouco difundidos e o desconhecimento deste espaco de debate para os profissionais
que atuam com a modalidade EJA colaboram para a sensac¢do de uma atividade solitaria
dos professores, que terminam por trabalhar de forma pouco orientada, aproveitando, na
maioria das vezes, materiais didaticos do ensino regular.

Dessa forma, uma modalidade de ensino que foi criada com a finalidade de atender

aquele que, por algum motivo ndo concluiu seus estudos em idade escolar e resolveu
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buscar uma complementacgéo de seus estudos fora do sistema regular, que muitas vezes
chega a escola depois de uma jornada de trabalho pesada e cansativa, encontra um
ambiente onde sdo tratados como coitados e necessitados de um assistencialismo em
detrimento de uma educacdo de qualidade, essa modalidade ndo cumpre seu papel, pois
muitas vezes os alunos saem da escola ainda mais desmotivados ou da mesma forma que
entraram, tendo como Unica diferenca um certificado de conclusdo que ndo acrescenta
nada em sua vida.

Além da falta de curriculo especifico, o professor traz consigo o problema da falta
de formacdo especifica para a modalidade dentro das graduacbes. Segundo dados
apresentados por Soares (2007), “até o ano de 2006, em um universo de 1698 cursos de
Pedagogia no Brasil, apenas 27 cursos tinham habilitacdo em educacdo de jovens e
adultos”, isso sem mencionar 0S cursos de licenciatura. Esses cursos capacitam para
ensino fundamental e médio e ndo prepara para o trabalho com a educacéo de adultos, tdo
pouco uma formacdo por vezes multisseriada ou em periodo letivo mais curto que nédo
oferecem uma formacao especifica voltada aos professores da EJA.

Segundo a Proposta Curricular para a educagéo de jovens e adultos de 2002:

Desse modo, no Brasil, um curso de formacdo de professores ndo pode deixar
de lado a questdo da educagdo de jovens e adultos, que ainda é uma necessidade
social expressiva. Inimeras experiéncias apontam para a necessidade de pensar
a especificidade desses alunos e de superar a pratica de trabalhar com eles da
mesma forma com que se trabalha com as criancas e os adolescentes do Ensino
Fundamental e Médio. (BRASIL, 2002, p.140)

Isso reforca a necessidade de uma formacdo especifica para o professor de jovens
e adultos, fator que ndo pode ser negligenciado. Corroborando para a ideia de que os
cursos de licenciatura também devem privilegiar a construcdo de situacfes didaticas
eficazes e significativas que levem em consideracdo os contextos que configuram a
aprendizagem dos alunos dessa modalidade de ensino, que se distanciam dos contextos
de aprendizagem do universo infantil e adolescente (BRASIL, 2002).

Outro fator de discussdo na formacdo do professor da EJA é também a
desqualificacéo, ou seja, a falta de oferta de capacitacdes especificas para o professor que
trabalha com essa modalidade, tudo isso sdo acOes que geram superficialidade das

préaticas, ou até mesmo a reproducdo de acOes cujas caracteristicas lembram a educacgéo
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de criancas e adolescentes, deixando de alcangar o jovem e o adulto de forma adequada.
E por meio da qualificagcio que se leva o educador a ter um perfil de educador da EJA.

Neste sentido, Arroyo (2006) afirma que “se caminharmos no sentido de que se
reconhecam as especificidades da educacédo de jovens e adultos, ai sim teremos de ter um
perfil especifico do educador da EJA e, consequentemente, uma politica especifica para
a formagdo desses educadores”. Com base nesta afirmacdo, pode-se dizer que a
necessidade da formacao do professor da EJA é urgente, ndo se pode mais postergar um
assunto tdo importante como esse, que dara a possibilidade ao estudante desta modalidade
de ensino a oportunidade de ser incluido socialmente e profissionalmente.

Valorizar o profissional educador oferecendo a ele a oportunidade de aprimorar
sua qualificacdo é valorizar o pablico que ele atende. As politicas sociais neste pais devem
sair das politicas de palanques eleitoreiros e se transformarem em Politicas Publicas
efetivas, a fim de que a qualidade da educacéo se alavanque e atinja um patamar de
destaque. N&o ha mais espaco para o faz de conta, € momento de partir para acdes em

prol de uma educacao real e igualitaria neste pais.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Abordar processos educativos sempre constitui um exercicio complexo e
desafiador, e trabalhar a formacéo de professores para atuarem na EJA ndo seria diferente,
arrisca-se a dizer que os desafios sdo maiores ainda, pois esta modalidade trabalha com
um publico diferenciado dos demais. Devido a sua heterogeneidade, os alunos necessitam
de um olhar mais apurado, e sem politicas com a efetiva valorizacdo desta modalidade de
ensino, torna-se inviavel oferecer qualidade de ensino a este grupo de estudantes.

Reforga-se aqui que as classes da EJA séo formadas por jovens, adultos e idosos,
cada um traz consigo limitacbes e capacidades diferentes: nasceram e viveram em
momentos diferentes, vivenciaram experiéncias diferentes, mas que agora dividem o
mesmo espaco da sala de aula, e por isso o papel do professor € primordial, pois deve
estar atento a esta peculiaridade encontrada nessa modalidade. Cabe ao docente a
atribuicdo de administrar este ambiente de uma forma harménica, a fim de que possa ao
mesmo tempo em que ministra uma aula para todos, explorar a individualidade, extraindo

de cada aluno conhecimentos prévios, de forma que contribua para aprendizagem de si
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proprio e de todos envolvidos neste processo, preparando-o para a vida, mas sem deixar
de apresentar os conteidos programaticos necessarios para sua capacitacdo profissional
ou para qualquer outra finalidade que o estudante busca.

Com base nos resultados obtidos neste estudo, pode-se afirmar que apesar de ser
prevista, a oferta de cursos ou formagdes voltadas especificamente para o trabalho com a
EJA ainda ndo acontece na pratica, ou ocorre de forma insatisfatoria. Assim como ha o
curso de Pedagogia que capacita profissionais para atuarem na Educacdo Infantil, ou o
curso de Letras, como varias outras licenciaturas, que capacitam professores para atuarem
no Ensino Fundamental e Médio Regular, o Brasil necessita que as ofertas dos cursos de
formacdo do profissional professor preocupem-se em abordar de igual modo o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem dos alunos adultos, além de
proporcionar formacgdo continuada especifica para o professor que atua na EJA. Cabe
reforcar que a atuagdo de um professor que ministra suas aulas na EJA é diferente da
daquele que ministra em outras modalidades de ensino, por motivos que foram citados
aqui diversas vezes.

Oliveira (2007) ao discutir a fungdo da escolar afirma que:

Se a fungdo da escola, numa concepcdo de enfrentamento ao poder
centralizador e antidemocratico, que conduz a liberdade e autonomia, é a de
educar, possibilitar a construcdo de conhecimentos, conteidos, metodologias
e a discussdo da propria realidade, bem como ampliar a habilidades e valores,
é necessario que educadores e gestores escolares repensem a pratica
educacional. Os problemas detectados na maioria das escolas, especialmente
nas publicas, revelam que o ensino e as praticas educativas precisam de uma
urgente ressignificacdo, pois, a partir dos novos paradigmas educacionais, que
permitem a aproximacdo e o respeito & alteridade dos individuos, haverd a
possibilidade de desenvolvimento de alternativas de gestdo escolar mais
coerentes com as modernas concepcBes de homem, escola e sociedades que se
quer. (OLIVEIRA, 2007, p.8)

Entdo, ndo se pode simplesmente modular professores para ministrarem aulas
nesta modalidade, pautado em um principio de que professor é professor em qualquer
lugar, é preciso entender que a abordagem de um professor de Lingua Portuguesa é
diferente da abordagem de um de Matematica, a de um professor de humanas é diferente
da de um professor de exatas, e ainda mais, a abordagem de um professor de Curso
Superior é diferente da de um da Educac&o Infantil, por que entdo quando se trata da EJA

0 pensamento e a prética e diferente, haja visto que de acordo com a APAE:
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[...] os planos de ensino e curriculos devem ser individualizados, em
relacdo aos objetivos, acdes didaticas e avaliacdo, usando recursos
didaticos que contemplem todos os alunos pelas necessidades
especificas que demandam o processo de ensino/aprendizagem, com ou
sem deficiéncias... (APAE, 2009, [s.p]).

Cada professor deve ser capacitado a ministrar suas aulas dentro da necessidade
do publico que atende, dentro da demanda que promova o ensino e aprendizagem que
seus estudantes necessitam. Sendo, portanto, fundamental que este professor seja um
profissional bem preparado de modo tedrico e pratico para intervir e atuar no espaco da
EJA.

As reflexdes apresentadas neste trabalho validam o olhar para o professor como
um promotor da educacdo que transforma critica e socialmente a vida dos alunos. Deste
modo da-se a importancia do investimento na formacdo docente, pois ao se preparar, este
profissional torna-se seguro no desempenho de seu papel e com isso ministra uma aula
de qualidade, agindo como um educador social, ensinando muito mais que contedos
especificos, mas o desenvolvimento integral dos alunos, possibilitando-lhes a promogéo
de conhecimento intelectual e social, dando a eles a capacidade de ser um elemento capaz
de atuar como agente transformador da sociedade em que estéo inseridos.
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