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RESUMO

A formacdo docente € composta por um longo caminho de multiplas atividades formativas. E
neste trabalho cujo objetivos sdo analisar e refletir sobre as a¢des e experiéncias vivenciadas no
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), bem
como as implicagdes dessa experiéncia na formacdo docente em Quimica. Para isso vamos
apresentar os resultados de uma pesquisa documental qualitativa, na qual sdo analisados
aspectos relacionados as atividades desenvolvidas pelo NAPNE durante a realizagdo deum
estagio extracurricular e suas intersec¢des com a formacao pedagdgica no curso delLicenciatura
em Quimica do IF Goiano Campus Morrinhos. O acesso a educacdo € garantia assegurada
constitucionalmente e deve ser promovida de forma equanime e comprometida com o
desenvolvimento das potencialidades inerentes a cada individuo, pautado nas especificidadesde
cada um, para isso deve ser pensado e planejado atividades educativas que compreendam as
mais diversas possibilidades educacionais, profissionais e formativas. Assim, a educacao
especial na perspectiva inclusiva visa promover aos alunos com Necessidades Educacionais
Especificas (NEE), condicbes para que esses sujeitos desempenhem suas fungdes junto a
sociedade de maneira mais autbnoma possivel e buscar romper padrdes preestabelecidos que
sejam limitantes. O contato com a educacdo inclusiva deve fazer parte da formacao docente e
na Licenciatura em Quimica, ndo é diferente, o futuro professor de quimica precisa estar
preparado para desenvolver praticas pedagogicas inclusivas, pois muitos alunos apresentam
dificuldades com relacdo a abstracéo de diversos conceitos quimicos. Assim, quando em atuacao
em sala de aula, certamente o professor precisard de um conhecimento mais amplo sobre
metodologias de ensino e ferramentas pedagdgicas para o auxiliar ao entendimento e
compreensdo. Consideramos relevante esse trabalho, pois ao analisarmos o curriculo desse
curso de licenciatura, observamos poucas unidades que dialogam com a inclusdo de NEE no
ensino da quimica, no entanto estatisticamente cada vez mais podemos perceber um aumento da
demanda por educacdo inclusiva. As atividades de diagndstico e o atendimento para orientacao
em acdes individuais necessarias para solucionar davidas e estimulo ao estudo s&o muito
importantes e demandam conhecimentos pedagdgicos e uma formacdo que contemple as
potencialidades do aluno, auxiliando no desenvolvimento e melhorias no aprendizado. A
mediacdo pautada no diagnostico e nas recomendacdes pedagogicas podem auxiliar ao
professor na promocgado de novos conhecimentos, porém é importante haver mais dialogos entre
os professores que estdo em sala de aula e os colaboradores do NAPNE que fazem o
acompanhamento do aluno ao longo do ano letivo.

Palavras-chaves: NEE. Educacdo Inclusiva. Formacdo de Professores. NAPNE.
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1 INTRODUCAO

Politicas publicas destinadas as minorias (com vistas aos negros, indigenas e pessoas com
necessidades educacionais especificas) vém sendo reformuladas para a garantia de acesso
educacional a grupos historicamente excluidos, renegados e marginalizados na sociedade. De
acordo com Costa (2018, p. 22),

A partir da década de 1990, as politicas educacionais voltadas para os alunos da educagao
especial comegaram a trabalhar com a proposta de transformacdo dos sistemas de ensino,

com o objetivo de tornar o ambiente escolar universal, trabalhandopara garantir a incluséo
desta parcela da populagéo que fora historicamente excluida dos espagos escolares e sociais.

Deste modo, a promocdo da educacao precisa avangcar com o passar dos tempos, e nos
ultimos anos temos visto uma necessidade de mudanca da postura educacional para atender as novas
demandas dos alunos, sobretudo aqueles com algum tipo de necessidade educacional especifica,
enquanto alunos publico alvo da educacdo inclusiva. Mantoan (2003, p. 12) salienta que diante
dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando 0 que acontece ao seu redor, nem
anulando e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. A
autora ainda destaca, que é preciso ponderar que “aprender implica ser capaz de expressar, dos mais
variados modos, o0 que sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas origens, de N0ssos
valores e sentimentos” (MANTOAN, 2003, p. 12). Entretanto, para isso é preciso a apresentacao,
vivéncia e convivéncia com outras realidades para além das padronizadas.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), sob o n® 13.146, de 6 de julho de 2015, estabelece em seu Art. 27 que a educacédo se
constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurando a estas um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis (desde a Educacéo Infantil até o Ensino Superior), sendo essa, uma forma destes
sujeitos alcancarem o maximo desenvolvimento possivel (BRASIL, 2015).

Zerbato,Vilaronga e Santos (2021), discorrem que desde a criagdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IF em 2008 e com intuito de assegurar e promover politicas focadas
na assisténcia estudantil e com vistas ao combate a evasédo,visando o éxito estudantil, foram criados
diversos nucleos especificos nos campi. Dentre eles, podemos destacar o Nucleo de AcGes
Afirmativas (NAAf), o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), o Nucleo de Estudos Afro-brasileiro e Indigena (NEABI) e o Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (NEPGS).

O NAPNE do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano - IF Goiano,
norteado pela Legislacdo e Politicas Publicas para a Educacéo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), foi criado com objetivo de promover um atendimento direcionado ao
publico alvo da Educacdo Inclusiva e que apresente necessidades de atendimento e de

acompanhamento e envolve desde pessoas com transtornos globais do desenvolvimento(transtorno
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desintegrativo da infancia, sindrome de Rett, Transtorno do Espectro Autista, dentre outros),
deficiéncias (fisica, motora, intelectual, visual, auditiva, sensorial, etc), superdotacdo/altas
habilidades, transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade, dislexia, discalculia, dislalia,
transtornos hipercinéticos e especificos das habilidades escolares, entre outros (BORGES;
SOBRINHO, 2019).

Atualmente, cada campus do IF Goiano dispde de estrutura e funcionamento proprios e
todos seguem o mesmo regulamento. Quanto a definicdo da sua natureza e finalidade, de acordo
com a Resolu¢do do Conselho Superior do IF Goiano, n° 024/2013 de 01 de margo de 2013 em seu
Art. 2°“O NAPNE é um 6rgdo de assessoramento e encontra-se ligado na Reitoria,a Pro-Reitoria de
Ensino e em cada campus, diretamente a Diretoria de Ensino” (IF GOIANO,2013).

O NAPNE tem sido criado por uma Portaria em cada campus, sendo um setor consultivo,
que responde pelas atividades de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas na Rede Federal. No IF Goiano campus Morrinhos, atua
uma equipe multidisciplinar de profissionais (professores, psicéloga, pedagogas, técnicos
administrativos, bibliotecéria, interprete de libras, entre outros), os quais buscam desenvolver
atividades de assessoramento aos docentes e profissionais da educacdo, bem como atendimento aos
estudantes. A busca e o desenvolvimento de uma educacdo inclusiva de qualidade vem sendo cada
vez mais discutida nos espacos escolares e académicos. Para isso, a atuacdo do NAPNE junto a
comunidade educacional busca promover o desenvolvimento, pessoal, profissional, cognitivo,
social e académico dos alunos.

O Napne, nos IFs, desenvolve atividades que consistem em encontros, palestras formativas
e parcerias com profissionais e organiza¢cBes que trabalhem com inclusdo social e
educacional, orientagdes e auxilios aos campi, bem como elabora documentos que buscam
assegurar os direitos dos estudantes PAEE! (VILARONGA; SILVA; FRANCO; RIOS,
2021, p. 287).

E muito importante para os professores/as, alunos/as e comunidade escolar, o
conhecimento e difusdo das informacGes acerca da atuacdo do NAPNE frente as atividades
relacionadas a educagéo inclusiva. E importante que tanto docentes quanto a comunidade académica
em geral tenham acesso a formacéo e informacgdes do atendimento as especificidades dos alunos
assistidos na instituicdo, além do conhecimento dos direitos assegurados a estes e de possiveis
metodologias, recursos didaticos e abordagens que possam ser desenvolvidas e adaptadas/adequadas
para que os estudantes com necessidades educacionais especificas desenvolvam suas habilidades
psicomotoras/sociais/cientificas e educacionais ao longo do percurso escolar/académico junto a
Instituicdo.

Os componentes curriculares presentes nos cursos tanto de nivel médio/técnico quanto no

! De acordo com os autores PAEE (publico-alvo da educacéo especial), ja no caso do NAPNE séo atendidos pessoas
com necessidades educacionais especificas, atendendo assim um publico bem maior.
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nivel superior preveem uma formacdo ampla e focada no desenvolvimento profissional dos
estudantes. No entanto, é necessario a apresentacao e participacdo em cenarios reais, sempre que
possivel, para que estes se familiarizem com as vivéncias no futuro campo de atuagdo. O mesmo
vale para o caso da educacdo inclusiva, principalmente, devido a subjetividade humana e a
complexidade de cada caso que podera vir a ser trabalhado na realidade escolar. Conforme destaca
Adams (2021, p. 243), além da discussao da educacéo especial nas disciplinas é preciso garantir que
os futuros professores vivenciem o contato com estes alunos, desenvolvendo praticas inclusivas por
meio do estagio. Desta forma os licenciandos poderao ter uma bagagem maior para subsidiar acdes
acolhedoras e formativas em suas atividades docentes. Ainda neste sentido, o percurso de graduacéo
de um licenciando se apresenta como um periodo de vivéncias e novas experiéncias formativas que
podem ser enrequecidas pela orientacdo e discussdo com profissionais mais experientes. Assim,
guanto mais atividades puderem ser desenvolvidas e maior a interacdo com situa¢ées complexas do
ambinete escolar, mais enriquecedor, abrangente e complementar serd a formacdo deste
profissional.

Os estagios curriculares e extracurriculares séo momentos destinados a ampliacdo da visao
docente, principalmente sob as diversas perspectivas de possibilidades de atuacdo. Nos momentos
de planejamento, desenvolvimento, intervencao e atuacao junto a comunidade académica e escolar
séo desenvolvidas atividades nas quais o (2) licenciando (a) tende a ampliar sua visdo e reflexdes de
novas possibilidades formativas, as quais possam vir a subsidiar atividades e situacdes futuras em
seu campo de atuacdo. Neste aspecto, Matazo dos Santos; Lima; Girotto Junior (2020) discorrem
sobre a importancia do desenvolvimento de conhecimentos especificos e pedag6gicos para uma
formagé&o docente mais ampla. E ainda ressaltam a relevancia de um professor que busque uma visao
mais contextualizada do mundo, destacando que o profissional professor deve ser mais que um
especialista.

Amorim e Gesser (2016) analisaram os documentos de cerca de oitenta cursos de
licenciatura em uma universidade publica brasileira e afirmam que mesmo com acesso garantido e
institucionalizado, os cursos de licenciatura carecem da ampliagdo de estratégias que contemplem a
Educacdo Inclusiva em sua plenitude, mesmo sabendo que ao final da formacéo os profissionais
encontrardo sujeitos da Educacdo Especial em seus campos de atuacdo. Outrossim, 0s cursos de
Licenciatura em Quimica aos longos dos tempos tém um historico de desenvolvimento de uma grade
curricular e carga horaria, em sua maioria voltada a racionalidade técnica, e em segundo plano o
desenvolvimento humanistico, e de forma marginalizada as perspectivas inclusivas sao apresentadas

nos curriculos formativos. Neste sentido Mesquita, Cardoso e Soares (2013, p. 200) destacam que:

[...] o futuro que deve orientar e conduzir nossas agdes do presente, porém precisamosestar
atentos as questBes histdricas que envolveram e envolvem o processo de construgdo dos
projetos de formacdo de professores de Quimica no sentido de que ndose repitam erros que
redundem em propostas formativas defasadas e/ou inadequadas as questfes atuais da
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educacao.

No entanto, com as reformula¢Ges documentais apresentadas nos ultimos anos, nos referimos
aqui aos novos projetos pedagdgicos de curso, em que tem sido proposto uma mudanca curricular, no
sentido de que os debates sejam ampliados e que as minorias sejam melhor atendidas e
contextualizadas no decorrer do processo formativo do futuro professor. Também ocorre uma falta
da discusséo da tematica Inclusdo nos cursos de licenciatura em Quimica, onde muitos ndo possuem
disicplinas obrigatdrias, outros possuem apenas disicplinas optativas. Alves e Mesquita (2020)
destacam o quanto os curriculos dos cursos de licenciatura em Quimica do IF Goiano tém atribuido
aos cursos de licenciatura, a formacdo por um viés bacharelesco, e discorrem que nesses “ cursos
ha uma supervalorizacdo dos conhecimentos cientificos em relagdoao pedagogico” (ALVES;
MESQUITA, 2020, p. 1423). Neste sentido, a luta pela ampliagéo de grupos de estudos, cursos e
programas de formacdo destinados as vertentes inclusivas e de educagdo inclusiva tem sido
resisténcia, na busca da garantia de direitos, de fala e regulamentacdode suas atividades e também

como forma de ampliacdo dos espacos de debates pedagdgicos.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar as acdes e contribuicdes da realizacdo de um estagio extracurricular no NAPNE

do Instituto Federal Campus Morrinhos.

2.2. Objetivo Especifico

Detalhar as atividades desenvolvidas ao longo de um estagio extracurricular de uma
licencianda em Quimica;
Analisar as implicagdes que a vivéncia das atividades do NAPNE propiciaram na formacéo

docente para um ensino de ensino de quimica inclusivo.

3 METODOLOGIA

Este trabalho resulta de uma pesquisa bibliografica e documental (nas quais foram feitas
buscas em artigos, dissertacGes, teses e monografias disponiveis em periddicos, alem do projeto
curricular do curso de Licenciatura em Quimica do IF Goiano campus Morrinhos), de natureza
qualitativa, na qual sdo analisados aspectos relacionados as atividades realizadas pelo NAPNE

durante a realizacdo de um estagio extracurricular, tangente a formacdo docente no curso de
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Licenciatura em Quimica do IF Goiano Campus Morrinhos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para toda atividade social e cidadd que existe em nossa sociedade existem normas e
regulamentaces as quais regulam e instruem as mais diversas atividades humanas. Nao obstante as
areas educacionais contam com uma extensa gama de legislagdes e orienta¢Oes as quais alicercam
as atividades educacionais, administrativas e politico-pedagogicas. Os documentos que norteiam e
regulamentam as acdes de educacdo inclusiva estdo disponiveis na rede mundial de computadores
(Internet), com livre acesso, e sdo consultadas pela equipe atuante no NAPNE, como por exemplo,
as orientagdes formativas nas quais se baseiam as a¢des deliberadas e tomadas pelo Nuicleo. Dentre
as legislac6es consultadas podemos citar o Estatuto da Crianga e do Adolescente(BRASIL, 1990), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), a Politica Nacional da Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei Brasileira de Inclusédo
(BRASIL, 2015), Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), além das normativas e regulamentos
internos do Instituto Federal Goiano. O conhecimento e estudo de tais regulamentacfes deve visar
ndo somente a atuacao e o acesso dos alunos com necessidades educacionais especificas, bem como
garantir que o estudante tenha autonomia de desenvolver suas atividades dentro das suas condi¢fes
psicomotoras e intelectuais.

Corrobora com este trabalho a narrativa de um estagio extracurricular desenvolvido no
periodo de 14 de margo de 2019 a 17 de fevereiro de 2021, no NAPNE do Instituto Federal Goiano
Campus Morrinhos - GO, realizado por uma académica do curso de licenciatura em Quimica. Cabe
aqui ressaltar que a mesma foi a primeira estagiaria do NAPNE. Neste periodo foram acompanhados
em torno de 20 alunos de turmas de ensino médio e ensino superior de diversos cursos da Instituicéo.
Dentre as necessidades educacionais atendidas destacamos TDAH, dislexia, Sindrome de Tourette,
Deficiéncia Intectual, entre outras. Durante o periodo de estagio as atividades foram desenvolvidas
em um sala junto ao centro de salde da instituicdo. Neste local aconteciam a elaboracdo das
atividades, estudo e atendimento aos estudantes.

O curso de licenciatura em Quimica do Instituto Federal Goiano campus Morrinhos conta
com uma matriz extensamente tedrica e tecnicista, sendo que as disciplinas pedagoégicas tem uma
menor carga horaria. No quesito inclusdo e diversidade, a grade curricular oferta uma disciplina
optativa denominada “Tecnologias Assistivas” com carga horaria de 60h, a qual foi cursada pela
licencianda e por meio da qual se deu o primeiro acesso com relagao aos principios da educacao
inclusiva. Sendo que foi a primeira vez que esta disciplina foi ofertada no curso e em que foi
oportunizado uma maior discussdo em torno da tematica incluséo. E ao longo do curso, foi possivel

observar pouca adesdo dos licenciados pela tematica, mesmo havendo esta disciplina optativa, a
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qual era preterida pelos licenciandos nas escolhas das disciplinas. No entanto, a grade curricular
passou por reformulacdo e atualmente conta com poucas disciplinas voltadas as questdes étnico
raciais antes inexistentes, educacdo inclusiva, e de diversidade, sem expressiva modificacdo aos
quantitativos. Tal mudanca se fez necessaria ndo somente no aspecto de adequacdes as legislacoes,
como também como forma de proporcionar uma formagdo mais representativa, pois como bem

apontam Souza, Antunes, Velanga e Rodrigues (2019)

[...] questdes relacionadas a inclusdo devem ser incorporadas ao curriculo e
problematizadas no ambiente académico, oportunizando aos futuros professores
conhecimentos tedricos e praticos sobre a tematica e sobre eles, sua condi¢éo, e as multiplas
competéncias a serem desenvolvidas com foco voltado para a aprendizagemdos mesmos e
seu desenvolvimento.

Somente com a ampliacdo das perspectivas formativas, e acesso a diferentes realidades
escolares e cognitivas € que a formacao de futuros educadores podera servir para uma atuacdo mais
adequada e que busque contemplar de forma acolhedora a todos. Além de que, a insercdo de assuntos
diversos tende a ampliar a capacidade de resolucéo de conflitos quando estes conhecimentos podem

ser demandados em situacOes diversas seja na sala de aula ou nas atividades cotidianas.

4.1 A presenga do NAPNE no IF Goiano Campus Morrinhos:

O NAPNE é composto por uma equipe multidisciplinar, a qual juntamente com os demais
membros da comunidade académica/escolar buscam devolver acdes e prestar assessoria aos docentes
no sentido de subsidiar as atividades dos alunos com necessidades educacionais especificas. O
NAPNE é um setor essencial para a instituicdo e também para a prépria comunidade académica,
pois se trata de um espaco para debate, discussdo, implementacédo e elaboracdo de estratégias para
ainclusdo e para um ambiente escolar mais acessivel. E também um legitimo espaco de participacéo,
de aprendizagem e interacdo; € 0 espaco em que 0s membros aprendem durante as discussdes,
colocando em pauta a situagdo dos alunos atendidos ali e com a interacdo entrea equipe
multidisciplinar, podem surgir novas ideias para melhorias nos entendimentos, além de discussdes,
abordagens e novas estratégias para a¢es em sala de aula em cada situacdo especifica (ROSA,
2020, p. 354). Os membros Nucleo tem atividades inerentes ao grupo e de maneira conjunta buscam
intermediar as atividades escolares/académicas, considerando cada NEE dos alunos atendidos por
ele.

Os alunos atendidos pelo NAPNE s&o normalmente, encaminhados pelos profesores,
profissionais, pais e demais membros da comudade escolar, assim que alguma necessidade ou
dificuldade seja identificada, assim, eles podem suas necessidades educacionais contempladas com
atendimento educacional especializado.

No Instituto Federal Goiano Campus Morrinhos, no periodo de realizacdo do estagio,

participavam do Nucleo: Professores (as), Técnicos Administrativos de Educacdo, Intérprete de
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Libras, Psicologa, Pedagogas, Bibliotecaria, Estagiaria, Monitores de Ensino, entre outros
profissionais. Vele destacar que dois dos componentes do Nucleo eram professoras da Quimica, trazendo
um representatividade da rea para os atendimentos. No inicio das atividades do estagio, o Nucleo tinha
como coordenadora a Psic6loga do campus, e posteriormente uma das Pedagogas da Instituicao.
Conforme apontam Zerbato, Vilaronga e Santos (2021, p. 320) “as orientacOes legais para a
composicdo dos NAPNE's apontam que o nucleo pode ser composto por um coordenador
e uma equipe multiprofissional” os quais sdo denominados de “membros”. No entanto, cabe
destacar que os membros do nucleo devem ser profissionais das diversas areas que se dispdem a
atuar de maneira voluntéria sendo entdo efetivados junto ao Nucleo, apds publicacdo de portaria.
Embora todos os profissionais que atuem no NAPNE sejam qualificados, o nlcleo ainda necessita da
presenca e atuacdo de um professor com formacdo em Educacdo Inclusiva junto ao campus. A
presenca de um profissional de Educacdo Inclusiva seria interessente, pois devido a formacéo na
area inclusiva, saberia melhor orientar aces quanto as especificidades das NEE ali encontradas, de
forma a contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, a partir de suas
potencialdiades.

Vilaronga; et al. (2021) discorrem sobre a falta de professores de Educagéo Inclusiva nos
IFs, e reforcam que estes profissionais poderiam ajudar principalmente na diminuicdo da defasagem

de aprendizado dos alunos com NEE. Estes autores apresentam que:

Na maioria dos IFs, ainda existe o questionamento sobre a falta do AEE? previsto na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. De acordo
com essa politica, para garantir os direitos dos alunos nesse contexto, é obrigatéria a
presenca da figura do professor de educacéo especial. Fato que faz comque muitos nlcleos,
mesmo com pessoas comprometidas, tenham lacunas de formagdo relacionadas a
acessibilidade para o estudante PAEE (VILARONGA;SILVA; FRANCO; RIOS, 2021, p.
288).

No decorrer da realizacdo do estagio foi possivel acompanhar a dedicacéo dos profissionais
na atuacdo junto ao NAPNE, mas é compreensivel que a presenca de professor com formacéo em
educacdo especial para atuar diretamente como Nucleo enrigueceria as atividades. No caso do nosso
estagio, o inicio das atividades, foi preciso um tempo para ambientagdo e estudo das normativas,
bem como para familiarizagdo com o funcionamento das atividades. Ent&o foi possivel entender que
a cada novo ano letivo, trazia novos alunos com novas especificagoes, as quais demandam maiores
investimentos em busca de agdes educacionais mais apropriadas e que por vezes demandam
recursos. N&o so do ponto administrativo e pedagogico, mas do ponto de vista educacional, caso
houvesse um professor diretamente voltado a educacdo especial poderia facilitar nas diretivas das

atividades com os demais membros e profissionais da equipe.

2 AEE — atendimento educacional especializado
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4.2 Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI do Instituto Federal Goiano (2019-2023):

Durante as atividades do estagio foi feita a leitura do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do Instituto Federal Goiano para compreender a presenca e atuacdo do NAPNE
na Instituicdo. O PDI é um documento institucional que define a filosofia de trabalho, misséo,
visdo e cultura, além de objetivosestratégicos e metas a serem desenvolvidas e alcangadas em um
determinado prazo.

Nele também estdo descritas as acdes necessarias para se atingir os objetivos almejados.
Almino Francisco; et al (2012, p. 84), ressaltam o PDI como “um documento estruturante do
processo de planejamento institucional, desencadeando oportunidades de estudos sistematicos no
sentido de promover uma compreensdao do escopo institucional a partirde a¢des concretas”. Nos
ultimos anos, o documento passou por reformulacdes, e tem uma abordagem sucinta quanto ao tema
de Educacéo Inclusiva, no entanto, assegura que todos os cursos de graduacao do Instituto Federal
Goiano devem promover educacdo de qualidade em equidade de acbes a todos os membros e
participantes da comunidade escolar, sobretudo aos alunos independentes de suas condicdes.

Tal abordagem nos leva a pensar que embora tenham sido conquistados avancos nos
ultimos tempos, ainda precisamos de maiores investimentos na efetivacdo das acdes da educacgédo
inclusiva, mesmo as documentais as quais muitas vezes sd@o postas de maneira progressistas.
Entretanto, a ndo apresentacdo de propostas e garantias, a exemplo do professor de educagéo

inclusiva, nos conduz a um apagamento ou a negativa da importancia que o assuntorequer.

4.3 Notas Pedagogicas:

Sonza; Vilaronga e Mendes (2020) discorrem sobre a constituicdo de Planos Educacionais
Individualizados - PEI nos Institutos Federais de Educacdo. A elaboragdo e aprimoramento do
documento trazem a ressalva de que os direitos a educacdo adequada as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especificas estdo sendo reguladas institucionalmente. Tangente a
esta proposta, o Nucleo realiza reunides para elaboragdo e atualizagdo das Notas Pedagogicas,
sempre que um novo aluno é encaminhado ao Nucleo, ou ha alguma demanda especifica que
culmina em alterages no documento. No caso do Instituto Federal Goiano, as Notas pedagdgicas
funcionam como sendo um PEI, em anexo (ANEXO 1) segue modelo de Nota pedagdgica elaborada
e disponibilizada na instituicdo. Assim, a Nota Pedagodgica ¢ um documento interno usado para
comunicar aos docentes sobre os aspectos pedagdgicos que devem ser observados no aluno, bem
como sugere possiveis intervencdes metodoldgicas que podem ser usadas em sala de aula, sempre
deixando a critério do professor escolher a melhor conduta, no entanto, reforcando o papel de
assessoramento do Nucleo. Este documento € enviado aos professores por e-mail, apos elaboragdo

e revisao pelos membros do NAPNE.
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Assim, sempre que necessario os professores podem pedir auxilio ao Nucleo, geralmente nas
avaliacdoes e simulados, para buscarem identificar possibilidades de melhoria nos atendimentos
aos alunos com necessidades educacionais especificas. Embora as orientacGes sejam de carater
consultivo e de assessoramento, o professor é papel chave no processo educacional com o aluno
portador de necessidades educacionais especificas. O professor deve ter um olhar focado nas
diferencas, e nos principais pontos de dificuldade que este aluno apresenta.

Neste sentido, a vivéncia junto ao Nucleo enquanto licencianda e considerando os
aprendizados e posturas em cada atendimento, uma acdo coletiva, mas que nos proporcionou
autonomia na realizacdo de atividades com os alunos,assim, vamos utilizar a primeira pessoa do
plural, nds, para relatar e refletir sobre a nossa pesquisa e formagdo. Assim, nos atendimentos aos
alunos com NEE que eram atendidos pelo nucleo, sempre buscamos estabelecer relacdo entre os
atendimentos ao estudante e os conhecimentos aprendidos ao longo do curso de cada aluno, para
que a atividade ali desenvolvida fosse contextualizada a realidade de cada estudante e assim,
pudesse ser melhor compreendida. No entanto, grande parte dos estudantes que frequentavam as
atividades do NAPNE eram alunos de outros cursos (Ciéncia da Computacdo, Pedagogia, Zootecnia,
Agronomia, Técnico em Informatica, Técnico em Alimentos, Tecnlogo em Alimentos, Técnico
em Agropecuéria) e ndo do curso de Quimica. Porem, foi importante pois ser apresentada a outras
realidades, que demandaram uma ampliac&o na busca de informacdes de modo a contemplar a etapa
de estudo dos alunos atendidos pelo Nucleo.

Os conhecimentos tedricos tendem a ter melhor assimilacdo quando vivenciados de modo
pratico, no entanto com relacdo a educacao inclusiva foi possivel perceber que as possibilidades se
ampliam a cada aluno atendido, pois cada estudante traz consigo uma especificidade, além de toda
uma bagagem de outras realidades escolares e de atendimentos anteriores. Nos primeiros momentos
a demanda por uma ambientacao e sensibilizacéo das atividades foi importante para buscar entender
qual o quadro e os aspectos mais subjetivos poderiam ser melhor explorados para conhecer melhor
0s conhecimentos prévios que cada aluno trazia e poder auxilia-los conforme a necessidade de cada
um.

Pensar o Ensino de Quimica para a Educacdo Especial requer uma desconstrucéo e
ampliacgdo da viséo de ensinar e aprender, sendo o reconhecimento das pontecialidades de cada aluno
muito importante para direcionar acfes e desenvolver extratégias pedagogicas que possam fazer
sentido para cada um e propiciar a construcdo de novos conhecimentos. O estudo da Quimica, dada
a sua natureza empirica e que requer modelos explicativos para 0 comportamento sub microscopico
da materia, que requer toda uma linguagem simbolica, ja tem como agravante o fato de que muitos
alunos tém dificuldade na compreensdo de temas abstratos/ microscépios. Sendo que ensinar
conceitos quimicos para alunos com alguma NEE, requer toda uma preparacdo e cuidado do

professor, pois muitas vezes os alunos ndo poderem ter uma visdo da dimensao espacial, sensorial
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e de aspectos qualitativos/quantitativos. Enquanto futuros professores necessitamos buscar pelo
rompimento entre a dicotomia préatica e teoria, que se fez presente em todas as etapas do estagio
para lidarmos melhor com a complexidade que a inclusdo e o atendimento desse publico exige. O
conhecimento das atividades pedagdgicas € um campo um pouco distante da formacéo tedrica, onde
mesmo vendo as leis e regulamentagdes em disciplinas especificas, 0 conhecimento fica distante do
campo de atuacgdo,sendo almejado somente para casos de provas seletivas. No entanto, o contato
com a realidade da sala de aula requer maior sensibilidade e conhecimentos multiplos para
humanizar o atendimento e propiciar o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos atendidos

pelo Nucleo.

4.4 Acompanhamento a aplicacdo de provas adaptadas:

Dentre as necessidades educacionais especificas atendidas no NAPNE do IF Goiano
Campus Morrinhos estdo: deficiéncia intelectual, TDAH, Dislexia, Sindrome de Tourette, entre
outras. Os alunos eram do ensino médio e ensino superior do campus, pois a atuacdo do Ndcleo
contempla toda a comunidade escolar que necessita de atendimento educacional especifico. No
periodo de acompanhamento do estagio, mesmo havendo a abrangéncia a toda a comunidade
escolar, os cursos atendidos foram Bacharelados em Agronomia, Ciéncia da Computacao,
Zootecnia, Licenciatura em Quimica e Pedagogia, Tecnologo em Alimentos, e turmas de Técnico
em Alimentos, Agropecuaria e Informética integrados ao Ensino Médio. Dado a abrangéncia de
diversos cursos sempre foi preciso um estudo continuo de cada atividade a ser desevolvida para o
atendimento das necessidades educacionais de cada aluno, no entanto sempre que preciso 0S
professores e demais profissionais foram receptivos em contibuir com a elaboracdo de atividades
que pudessem contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos atendidos no NAPNE.
No entanto, conforme ja dissemos, ndo existia o profissional com formacéo para organizar e orientar
os envolvidos com as atividades do nucleo.

O Decreto n° 7611/11 institui o Atendimento Educacional Especializado — AEE, no entanto
0 mesmo é destinado prioritariamente a educacéo infantil e ensino fundamental, onde os alunos que
assim o necessitarem terdo acompanhamento de professores especializados em Educagéo Especial.
Porém consideramos ser esse profissional, com formacdo especifica muito importante para o
atendimento das NEE em qualquer nivel de formacdo. O acompanhamento desse professor
responsavel pelo AEE, pode trabalhar com mais criterios para o atendimento dos alunos, atendidos
pelo NAPNE, podendo criar condi¢gdes de que este aluno trilhe um caminho de aprendizado,
identificando pontos chaves para seu aprendizado,e em caso de necessidades adaptativas ou
explicagfes mais proximas, o professor do AEE o auxilie. No campus Morrinhos, devido nao haver
estes profissionais a presenca de estagiaria em formacéo e dedica em auxiliar no atendimento das

necessidades e demandas do Nucleo foi um auxilio importatne. O estagio ocorria de segunda a
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sexta-feira na parte da manha e era destinado a contribuir nas atividades dos alunos, para isso
documentos foram elaborados e materiais foram adaptados durante o periodo de estagio, a exemplo
do Fluxograma de atendimentos (Anexo Il), que descreve os tramites dos alunos ate o atendimento
no Nucleo.

Como no campus Morrinhos, a abrangéncia do NAPNE era com os niveis médio e superior
de ensino, o AEE né&o tem sido desenvolvido paralelamente ao ensino do professor regente, no
entanto, como forma de minimizar a distancia entre o professor regente e os estudantes atendidos o
Nucleo faz acompanhamento (assesoria e suporte pedagdgico dentro das possibilidades disponiveis:
conversa e orientacdo de estudos) e, quando solicitado previamente, auxilio e aplicacdo das provas
adaptadas. Estas atividades assemelham-se as disponibilizadas em caso de provas externas, a
exemplo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, no qual as pessoas que possuam alguma
deficiéncia ou limitacdo tém por direito assegurado a garantia de um ledor/transcritor, e provas
ampliadas, conforme a necessidade indicada previamente e conprovada no momento da avaliagéo.

O Decreto n° 3298/99 estabelece que as Instituicbes de Ensino Superior devem realizar
adaptacGes as provas e disponibilizar apoio sempre que necessario, com prévia solicitacdo por parte
do aluno, abrangendo inclusive a concesséo de tempo adicional para desenvolvimento e realizacao
de provas de acordo com a deficiéncia que o mesmo possuir (BRASIL, 1999). Assim,quando
solicitado pelos professores ocorria a leitura e transcricdo de provas adaptadas aos alunos atendidos
pelo NAPNE. As atividades com adaptacdo de materiais devem ser desenvolvidas observando as
necessidades de cada aluno, de modo a estimular que este melhore suas potencialidades dentro das
atividades propostas pelos professores. A adaptacdo pode ser continua e progressiva na medida com
que os alunos vao evoluindo em seu aprendizado. Conforme apresenta Zanato e Gimenez (2017, p
292):

As adaptagdes curriculares constituem, entdo, uma possibilidade de atender as dificuldades
especificas dos alunos, favorecendo a apropriacdo do conhecimento escolar e incluindo-os

no processo de ensino/aprendizagem, efetivando a sua participac¢do na programagdo escolar
de maneira tdo normal quanto possivel.

Ter contato com os materiais adaptados de maneira pratica dimensiona 0 qudo importante
essas a¢des sao para os alunos da educacdo especial com NEE. Neste sentido, Vilela-Ribeiro e Benite
(2010) destacam a importancia de os professores refletirem sobre a educagéo inclusiva ndo apenas
do ponto de vista de politica publica instituida pelo governo, mas com a preocupacao da formacao
de professores reflexivose questionadores, promovendo uma formagao mais humanizadora e
engajada com o desenvolvimento do aluno. Os cursos de licenciatura precisam assim, buscar
situacbes que complementem a formacdo dos futuros professores e estar realizando um estagio
extracurricular em um ndcleo que implementa e traz orienta¢fes sobre o atendimento a esses alunos

pode enriquecer a formacao e trazer um diferencial na formacéo profissional do futuro professor.
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4.5 Algumas discussoes e reflexdes na formacao do futuro professor de Quimica

Os primeiros cursos de licenciatura direcionados para formacéo de professores em Quimica
surgiram na década de 30, Instituto de Educacéo de S&o Paulo e no Instituto de Educacdo do Distrito
Federal, os quais valorizavam oconhecimento tedrico, ndo havendo margem para exploracdo do
conhecimento pratico ao longo do processo formativo (MESQUITA; SOARES, 2011). “A rigor, a
grande maioria dos cursos de Licenciatura nas universidades publicas continuou se constituindo
como apéndices dos cursos de Bacharelado” (DIAS-DA- SILVA; MUZZETI, 2006, p. 14).

Desde entdo algumas mudancas vém ocorrendo no curriculo para a formacdo de
professores e em nosso caso, daqueles que estdo se formando para atuar no ensino de
ciéncias/quimica, no entanto, ainda permanece uma formacdo tecnicista e com forte enfase na
formacao tedrica de contetdos. E no geral, os cursos de Licenciatura em Quimica tem uma trajetdria
formativa, com enfase ainda no conhecimento de contetido, voltados para formacgdo técnica, e
concomitante ao cumprimento dos créditos e disciplinas, existe a possibilidade, no decorrer do
percurso formativo que outras atividades possam vir a ser desenvolvidas pelos licenciandos, como
é 0 caso de Projetos de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Projetos de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),
Projetos de Iniciacdo Cientifica Voluntaria (PIVIC), Projetos de Extensdo, Estagio Curriculares
Obrigatorios, e Estagios extracurriculares.“Além da formatagdo dos cursos, 0s fatores sociais e
econdmicos influenciam na elaboragdo dos curriculos dos cursos de licenciatura” (MESQUITA,;
SILVA, 2021, p. 53).

Assim, para cada tipo de atividade que o licenciando participar, ele pode desenvolver novas
habilidades e isso pode resultar de alguma maneira, em contribuicbes formativas, podendo
despertar novas afinidades e potencialidades até entdo pouco exploradas ou desconhecidas por nao
serem exploradas devidamente durante a graduac¢do, mas que de uma forma ou outra podem ampliar
0 campo de atuacdo profissional e buscas por aprofundar a formacgéo, se especializandoou se
envolvendo como pesquisador(a). Do mesmo modo, vale ressaltar, que o desenvolvimento de
atividades remuneradas contribui para a manutencéo e permanéncia dos estudantes nos cursos, haja
vista a influéncia econbémica para continuagdo dos estudos, sobretudo nos cursos com grande
histdrico de evasdo como é o caso da Licenciatura em Quimica.

A oportunidade da realizacdo do estagio extracurricular surgiu quando do langcamento de
um edital para selecdo de estagiarios bolsistas dos cursos de licenciatura. O estagio era remunerado
e deveria ser realizado junto ao NAPNE do Instituto Federal Goiano Campus Morrinhos, com
desenvolvimento de assisténcia e suporte aos estudantes e comunidade escolar do campus, com foco
aos estudantes com necessidades educacionais especificas.

Quando do langcamento do edital a possibilidade de vivenciar as atividades desenvolvidas
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pelo setor despertaram minha atencao, pois somente tinhamos visto palestras e cursos sobre Educacgéo
Inclusiva, e haviamos cursado uma disciplina, chamada de “Tecnologias Assistivas”, presente na
grade académica como componente optativo. Inclusive, entre as disciplinas optativas presentes no
curso, esta era unica voltada a formacdo de professores, sendoas demais disciplinas optativas
direcionadas a setores industriais e tecnoldgicos. Alves (2016, p. 275) assevera que:
A oferta de Tecnologias Assistivas demostra que possivelmente a construcdo deste PPC
contou com a participacdo de docentes das areas pedagdgicas ou da area do Ensino de
Quimica, pois a proposta da disciplina relaciona duas areas importantes nocontexto da
formacao do professor de quimica que séo as Tecnologias de Informacdoe Comunicagao

(TIC’s) e Educacéo Inclusiva que, habitualmente, ndo sdo temas discutidos nos cursos de
bacharelado.

Diante deste quadro de disciplinas disponiveis como componente optativo, o incentivo as
areas inclusivas sao apresentadas ao longo do curso como coadjuvantes e até mesmo marginalizadas
pelo processo formativo. Mohana (2020) destaca que a preocupagdo com as pessoas com
necessidades educacionais especificas nos IF € um tanto quanto recente, e ressalta a importancia do
desenvolvimento de aces e atividades que promovam o desenvolvimento e problematizacdo no
ambito académico, visando a ampliacdo do conhecimento tedrico/pratico em sua relagdo com as
politicas publicas relacionadas a inclusao educacional/escolar. Fato este foi evidenciado no decorrer
do processo seletivo de ingresso no estagio extracurricular, pois poucos alunos (dois alunos) se
inscreveram para a vaga, na qual a selecdo era composta por avaliagdo documental e entrevista
avaliativa dos candidatos, como critérios avaliativos tinha a classificagdo com base nos cursos e
atividades de formacéo na area de educacéo inclusiva.

Quando da oportunidade de inscri¢do e participacdo neste estagio, vimos ali oportunidade
de ampliar minha visao sobre o tema, podendo discutir aspectos pertinentes a Educacao Inclusiva,
correlacionar com a area de Quimica, e conhecer in loco a vivéncia de se trabalhar com esta
modalidade educacional. Pois, conforme apresentam Vilela-Ribeiro e Benite (2010, p. 587):

Tao relevante quanto isso, é que o professor esteja preparado para lidar com as diferentes
necessidades de aprendizagem de cada aluno, inclusive os deficientes, e o locus inicial em
que ele deve adquirir esses fundamentos € a formagdo inicial, ou seja, seu curso de
graduacdo. E preciso considerar a formagdo do professor para a educagéoinclusiva como
parte integrante do processo de formacg&o geral, e ndo como um apéndice dos seus estudos
ou um complemento. Mais do que isso, é importante que oprofessor adquira uma visao
critica sobre o assunto, pois ele € que sera o responsavelpela selecdo curricular nas escolas

e deverd se adaptar quanto aos contelidos, praticasavaliativas e atividades de ensino e
aprendizagem (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010, p. 587).

Diante dessa oportunidade que havia surgido ao longo da graduacdo pude conhecer
aspectos até entdo ndo apresentados de forma prética, a exemplo das participagcdes em reunifes para
debater assuntos relativos a educacao especial numa perspectiva inclusiva (nas quais a participacao
da estagiaria era ativa e articulada com as diretrizes do Nucleo e a legislacdo pertinente, tendo voz
e momentos de escuta e contribuicdo com o grupo presente), bem como as adaptacdes curriculares,

os documentos exclusivos a cada aluno, certificagdo de terminalidade especifica, notas pedagdgicas,
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avaliagéo individual das competéncias e habilidades de cada estudante, dentre outros documentos
do setor. Assim, a vivéncia com diferentes realidades inclusivas reforga a relevancia de que tanto
os educandos tenham oportunidades de se prepararem para a vida em comunidade, mas também de
os professores desenvolverem habilidades para juntos a sociedade ampliarem a promocdo de
igualdade de direitos e agOes que considerem a todos como parte do processo de formagéo e
desenvolvimento pessoal e social (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

A educacdo especial na perspectiva inclusiva espera que todos os alunos sejam incluidos na
realidade escolar e académica de modo que possam desenvolver plenamente as suas funcdes
considerando as suas subjetividades. No entanto os professores e profissionais da educacao também
precisam estar inseridos em diferentes realidades para poderem exercer suas fungdes de modo a
suprir e dar suporte nas necessidades educacionais desses alunos. Corroborando com Paula,
Guimardes e Silva (2017, p. 854):

[...] a formacdo deve contemplar aspectos que habilitem o professor para atuar dianteda
diversidade de alunos, inclui-los respeitando as suas diferencas, e, desta forma, atender as

necessidades formativas que surgem frente as demandas da Educacao Inclusiva, preparando
e qualificando os docentes para atuar diante desta realidade.

Nesta perspectiva, podemo refletir que enquanto licencianda em quimica, poderia alcancar
com seguranca 0s processos formativos e 0s recursos necessarios para mediacao da aprendizagem
de cada aluno atendido pelo nicleo, mas também quanto a formacdo que vinha adquirindo e
construindo ao longo da graduacéo, valorizando a pouca formagdo que havia recebido no curso, mas
também vislunbrando como a formacéo recebida poderia auxiliar no desenvolvimento de atividades e
materiais educativos que pudessem auxiliar como reforco das potencialidades que cada um possui.
Estar responsavel para auxiliar na promogdo da inclusdo de alunos com NEE, traz responsabilidades e
reflexBes importantes quanto ao papel do professor regente nesse processo de criar condi¢des de equidade
para alunos publico alvo da educacéo inclusiva. Isso nos traz algumas consideracGes que sdo muito
relevantes, pois para cada atividade que possa vir a ser elaborada, € preciso levar em consideracédo
a importéncia de conhecermos aluno atendido, suas habilidades, limitacGes e potencialidades;
estabelecer objetivos claros para cada atividade; tornar acessivel ao estudante e avaliar como este
aluno vem evoluindo no decorrer das aulas, atividades e avaliagoes:

No caso da formacéo de professores para a Educacéo Inclusiva, as necessidades formativas
estdo relacionadas aos conhecimentos e saberes essenciais para incluiros alunos,
independente das necessidades que estes apresentam, e que envolvede modo geral:
conhecer os propdsitos da Educagao Inclusiva, conhecer sobre a deficiéncia do aluno, saber
realizar a flexibilizacdo curricular; saber avaliar, conheceros aspectos politicos e historicos

da Educacéo Inclusiva e saber trabalhar em equipe (PAULA; GUIMARAES; SILA, 2017,
p. 855).

Além disso, analisando as etapas que antecedem o atendimento aos alunos nos foi possivel
perceber o quanto o planejamento educacional é importante, pois mesmo sendo um numero pequeno

de alunos com necessidades educacionais especificas a serem atendidos no NAPNE do campus
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Morrinhos, se comparado ao quantitativo total que o professor regente precisa trabalhar na sala de
aula. No caso do atendimento pelo ndcleo, percebemos que a elaboragéo de atividades demandavam
tempo extra para adaptacdes adequadas e que pudessem mediar 0 ensino para alcancar os objetivos
propostos. Entretanto, vem sendo observado que:
Tem crescido o nimero de matriculas de alunos com deficiéncias e necessidades educativas
especiais em escolas de ensino regular, o que demonstra a necessidade deum atendimento

especializado que auxilie os alunos deste contexto no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem (SILVEIRA, 2019, p. 13).

Assim, a demanda por atendimento especializado deve ser alvo de aprimoramento
constante, bem como deve ser ampliado os momentos formativos ao longo da graduacéo, comum
maior incentivo a adesdo desta modalidade escolar. Vale ressaltar que a formacao, realizadapelas
escolas, deve objetivar um fim que vai além do trabalho, enquanto emprego e que possibilite que o
aluno da Educacéo Especial ndo perca ou renuncie sua diferenciacdo (SANTOS, 2016). Deste modo
0 docente deve trazer em sua atuacdo o esclarecimento que estas pessoas com necessidades
educacionais especificas sdo parte integrantes a sociedade e que precisa ser orientada e suas
atividades subsidiadas ao longo da vida, ndo somente na vida escolar, sendo isso um direito de todos
e se responsabilizar por fazer a sua parte da melhor maneira possivel e inclusive buscar formacéo e
parcerias para que assim possa atender bem seu aluno com NEE.

Para isso é preciso um olhar empatico e descontruido para ndo querer engessar as atividades
realizadas com estes alunos(NEE), e ndo se frustrar quando os objetivos propostos ndo forem
alcancados conforme a expectativa do professor. Quando alguma atividade néo sair como o esperado
talvez, devesse ser contemplada como uma etapa de um processo que precisa ser estudado e ajustada,
e ndo deve ser visto como o fim do processo, mas sim um momento a se pensar como melhor as
atividades, e de buscar novas alternativas de ensino. Outrossim, muitos estudantes da Educacéo
Inclusiva tém capacidade de desenvolver suas atividades melhor do que o que o docente espera, e
com uma orientagdo de qualidade desenvolver autonomia na busca por conhecimento € no
desenvolvimento da autonomia que Ihe € possivel alcancar.

Vilela-Ribeiro e Vieira (2019) reiteram que ndo ha necessidade de utilizar uma
metodologia Unica para cada pessoa com necessidade educacional especifica em sala de aula, pois
cada individuo é Unico e essa atitude tornaria a escola impossivel de funcionar. Entretanto, devemos
buscar a melhor arbodagem para cada caso, conhecer a realidade do aluno e as formas como ele
pode aprender, ou seja ndo existe uma receita para se fazer a inclusdo dos alunos com NEE.

[...] € preciso analisar criticamente de que maneira o professor de salas de aulas
inclusivas precisa agir para ndo excluir as pessoas deficientes e nem mesmo os alunossem
deficiéncia, assim é importante pensar sobre estratégias para formacdo inicial e
continuada dos profissionais. Uma das alternativas que tém sido debatidas diz respeitoa
uma formac&o profissional docente que ensine um pouco sobre as deficiéncias que séo
mais comumente encontradas nas escolas, mas ndo a ponto de se tornar um professor

perito em deficiéncia. A ideia central consiste em o professor saber quais sdo as
indicacdes pedagogicas mais comuns para as deficiéncias mais frequentes, de maneira
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que saiba qual caminho deva tomar em sala de aula. E aqui também que entrao papel dos
profissionais de apoio educacional especializado, que deverdo atuar nas especificidades
que o professor ndo conseguir fazé-lo (VILELA-RIBEIRO; VIEIRA,2019, p. 35).

Para isso ao longo do desenvolvimento do estagio, sempre que possivel e dentro das
atividades planejadas buscamos apresentar aos alunos propostas diferenciadas de ver a educacdo,
seja por meio de jogos, construcéo e leitura de graficos, desafios, e outras atividades que pudessem
alcancar os objetivos de aprendizagem que area do conhecimento requeria para o aprendizado do
estudante. Com alguns alunos foi muito nitida a aceitagdo e melhoria na qualidade de ensino,
principalmente pelo feedback dos docentes, e por meios da melhoria das notas escolares. E sempre
gue uma atividade era pensada e elaborada, eram propostos objetivos, os quais foram analisados ao
longo de todo atendimento com o aluno, buscando que o mesmo evoluisse em seu processo de
ensino- aprendizagem.

No processo de inclusdo, é necessario que os instrumentos e o conteudo da avaliacdo sejam
condizentes com as adaptacdes feitas no curriculo, considerando-se as especificidades do aluno com
necessidades educacionais especificas (PIMENTEL, 2019, p. 143). Assim, para cada atividade
elaborada por nés e a ser desenvolvida pelo nosso aluno atendido no NAPNE, principalmente no
direcionamento dado na elaboracéo e aplicacdo de atividades sempre centradas nos objetivos do
curso, sem perder de vista qual a necessidade educacional que o estudante apresentava. Para isso €
importante que “o professor seja formado de maneira, a saber,mobilizar seus conhecimentos,
articulando-os com suas competéncias mediante acéo e reflexaotedrico-pratica” (PLETSCH, 2009,
p. 145).

A grande vantagem do periodo de realizacdo do estagio era que o atendimento ao aluno era
feito de forma individualizada, e ocorria fora do periodo de aulas, gerando um momento de reflexdo
de cada caso, podendo ser bem explorada as limitagdes e potencialidades do individuo, fato que
raramente ocorre em uma sala de aula; isso nos lembra muito a ideia do AEE , pois as atividades de
acompanhamento normalmente devem acontecer no contraturno das aulas. Entretanto, o processo
de inclusdo deve ser feito de maneira mais ampla e homogénea, ndo incentivando que os estudantes
da educacdo especial sejam tirados da sala de aula para realizacdo de suas atividades. Mas, tendo
em vista acaréncia de profissionais de AEE na Instituicdo, o melhor atendimento tem sido
disponibilizado aos alunos com NEE, com as ferramentas disponiveis (softwares, materiais
adaptados, entre outros), sempre com foco em oferecer educacdo de qualidade. Pletsch (2009, p.
146) reitera que o docente deve constantemente buscar ter consciéncia do papel social da escola,
buscando a interdisciplinaridade, além do conhecimento dos processos de investigagéo,
gerenciamento do préprio desenvolvimento e comprometimentocom valores estéticos, politicos e
éticos inspiradores da sociedade democratica.

Assim, foi notavel que em diversos momentos os docentes buscaram adaptar os

conhecimentos as diversidades de cada aluno. No entanto, esta tarefa deve ser alvo de formacéo
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continuada com vistas a melhor exploracdo da adaptagdo curricular, principalmente com
questionamentos sobre os conteudos existentes e quais objetivos se deseja atingir, com foco na
realidade escolar e da turma.

Entender que gue existem caminhos diferenciados para a aprendizagem pode auxiliar ao
professor a repensar o processo de ensino e aprendizagem e seu papel na mediacdo e
desenvolvimento do aluno, assim é importante que esse busque novos recursos didaticos e
abordagens que possa utilizar e trabalhar com toda turma. Esta atitude serad possivel se o docente
estiver empenhado e buscando uma formacdo mais inclusiva e engajado no processo de ensino e
aprendizagem de seus alunos com embasamento em pressupostos tedricos que norteiam suas acdes

conforme a legislacéo e seus valores humanos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, a vivéncia junto ao Nucleo enquanto licencianda nos proporcionou
autonomia na realizacdo de atividades com os alunos, pois quando em contato com 0S mesmos
sempre buscamos estabelecer relacdo entre os atendimentos ao estudante e os conhecimentos
aprendidos ao longo do curso. No entanto, grande parte dos estudantes que frequentavam as
atividades do NAPNE eram alunos de outros cursos e ndo do curso de Quimica. Porém, foi
enriquecedor, pois quando somos colocados ante a outras realidades podemos ampliar nossa visao
e nos desafiar nabusca de informacdes de modo a contemplar a etapa de estudo dos alunos atendidos
pelo Nucleo.

Os conhecimentos tedricos tendem a ter melhor assimilacdo quando vivenciados de modo
pratico, no entanto com relagdo a complexidade do ambiente escolar, aeducacao especial e inclusiva
trazem desafios e possibilidades que se ampliam a cada aluno atendido, pois cada estudante traz
consigo uma caracteristicas prépria, além de toda uma bagagem de outras realidades escolares e de
atendimentos anteriores. Nos primeiros momentos a demanda por uma ambientacdo e sensibilizacao
das atividades foi importante para buscar entender qual o quadro e 0s aspectos mais subjetivos
poderiam ser melhor explorados no atendimento dos alunos e como isso pode nos fazer melhores
profissionais e pessoas mais empaéticas e solidarias e isso € muito importante em qualquer formagao
profissional.

Pensar 0 Ensino de Quimica para a Educacdo Especial requer uma desconstrucdo e
ampliacdo de estratégias e recursos didaticos, que a partir do conhecimento pedagdgico de conteido
e das potencialidades a serem exploradas em cada aluno. Sendo que no caso deste aluno apresentar
alguma necessidade educacional especifica, essa deve ser conhecida e planejado atividades que
servam ao seu desenvolvimento cognitivo e emocional, juntos na turma regular, com os recursos

que se fizerem necessarios e dessa forma outros alunos também podem ser beneficiados, se o



26

professor considerar uma mediagdo que possa de fato contemplar as potencialidades e motivacGes
de seus alunos e buscar atender de forma engajada a lei de inclusdo para uma educacdo mais
humanizada e equanime.

Sendo muito importante que o professor de quimica tenha uma formacao consolidada tanto
no conhecimento de contetido, quanto no conhecimento pedagdgico de contedo e atente para o0s
principios e propostas de uma educacao para todos, em uma perspectiva inclusiva. Desta forma a
adaptacdo de materiais pode ser apresentada como aliada ao docente de modo a conseguir direcionar
a atencdo do aluno para o assunto a ser estudado, bem como reforcar o trabalho colaborativo entre
professor de Quimica e professor de apoio, além de envolver a participacdo dos demais alunos da
turma e um profissional para o0 AEE com os recursos que se fizerem necessarios para cada
atendimento.

E como ultima reflexdo quanto a essa experiéncia conjunta e colaborativa, pensamos que
os futuros professores, ainda enquanto licenciando precisa buscar uma formagéo que procure o
rompimento da dicotomia pratica e teoria, buscando vivenciar experiencias que possam ir ao
encontro da realidade escolar, pois assim poderado ter mais condicdes de lidar com a complexidade
presente em sala de aula. O conhecimento das atividades pedagdgicas ainda é um campo de certa
forma negligenciado em muitos cursos, onde mesmo vendo as leis e regulamentacdes em disciplinas
especificas, o conhecimento parece ficar distante do campo de atuacdo, sendo memorizado somente
para casos de provas seletivas nos diversos concursos e rapidamente esquecidos apds a suposta
aprovacéo .

Pesquisas na area de Ensino de Quimica prospectam a proposicdo de materiais adaptados
sobretudo visando ampliar as discussdes acerca dos conceitos quimicos. Assim, entendemos que a
realizacdo de estagio na area da Educacdo Especial para o Ensino de Quimica deve ser ampliada
como espacos de experimentacdo e investigacdo de praticas docentes no sentido de contribuir com
a formacédo de profissionais qualificados e promotores de uma educacdo mais humanizada e
solidaria independente da area de conhecimento que ird atuar, além da necessidade de incluséo e

ampliacédo de discplinas formativas direcionadas a inclusdo e desenvolvimento de todos.
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ANEXOS

ANEXO | — Modelo de nota pedagogica usada no IF Goiano campus Morrinhos

L3

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
CAMPUS MORRINHOS
NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

Nota Pedagogica NAPNE N° XX/2022

Morrinhos, XX de XXXX de 2022.
Assunto: Orientacdes referente ao(s)/a(s) Discente(s) atendido(s)/a(s) pelo NAPNE.
Senhores(as) Docentes do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico do IF Goiano — Campus Morrinhos,

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) vem, por meio desta Nota, informar
sobre o(s)/a(s) Discente(s) atendido(s)/a(s) até 0 momento e orientar sobre os procedimentos, adaptagdes e atendimentos a serem oferecidos
a(s)/a(s) Aluno(s)/a(s). Destaca-se que estas orientacBes foram discutidas e elaboradas coletivamente pelo NAPNE.

Assim, segue abaixo a relacdo de Aluno(s)/a(s) Atendido(s)/a(s), com breve descricdo de seu(s) diagnostico(s), seguida das

orientacOes pedagogicas a serem desenvolvidas, até que se faca necessaria uma nova avaliacdo do(s)/a(s) referido(s) Discente(s).
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Observacdo: salienta-se que estas orientacdes podem ser alteradas no decorrer do ano letivo/semestre, assentadas em observacdes e

avaliacdes dos/as Docentes ou alteracdes em relatorios de profissionais da salde.

XXXXXX X° Ano B/
Técnico em
Informética

Tracos do Espectro
Autista, com tragos de
Auto Funcionamento -

Sindrome de
Asperger, associado a
Transtorno de
Ansiedade

Dificuldade para se concentrar,
principalmente nas avaliagdes
(movimento da sala de aula
piora o quadro de ansiedade).

Realizar avaliagOes de algumas
disciplinas na sala do NAPNE
(Geografia, Portugués e Quimica).*

*Deverédo ser informadas e encaminhadas, com antecedéncia, para a Coordenacdo do NAPNE.

Qualquer duvida ou solicita¢do, entrar em contato com o NAPNE:

email: napne.mhos@ifgoiano.edu.br

Atenciosamente,

Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE.


mailto:giseli.schneider@ifgoiano.edu.br
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ANEXO Il - Fluxograma de atendimentos no NAPNE

FLUXOGRAMA DE ATENDIMENTOS DOS ALUNOS NO NAPNE

y
|
J

FONTE: https://ifgoiano.edu.br/home/imagessMHOS/Doc_Ensino/Napne/Fluxogramas-do-NAPNE.pdf




