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CONTRIBUTOS TEORICOS PARA O CICLO DE ALFABETIZACAO EM ES-
COLAS MUNICIPAIS DE RIO VERDE - GO

Vania Pereira da Silva Valerius?
Jeanne Mesquita de Paula Ledo?

RESUMO

O presente trabalho € resultado de uma pesquisa de pos-graduacéo, que teve como obje-
tivo aprofundar o estudo sobre o uso da leitura e escrita no Ciclo de Alfabetizacdo, que
compreende do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Pretendeu-se a realizacdo de uma
andlise especifica no Ciclo de Alfabetizacdo das escolas municipais de Rio Verde, verifi-
cando sua relacdo da qualidade do ensino, com a compreensdo do mundo da leitura e
escrita no periodo da alfabetizacdo. Resultando no desenvolvimento pleno e na aquisicao
de conhecimentos no sentido de construir a autonomia, critica social e criativa na socie-
dade. Buscou-se refletir sobre a relacdo da alfabetizacdo com o conhecimento prévio do
educando, por meio da pratica pedagogica docente nos anos iniciais como aquele que
analisa, questiona e sabe expressar-se com clareza e coeréncia. Considerando que a edu-
cacdo no municipio de Rio Verde — GO, adota o sistema do Ciclo de Alfabetizacdo nas
escolas da rede, ela objetiva a alfabetizacdo no final de ciclo. A fundamentacg&o tedrica é
sustentada por autores que defendem a alfabetizacdo, entre eles: Barbosa (2013), Leal e
Morais (2010), Soares (2003), Freire (2001), Ferreiro (1983), dentre outros. A formacao
docente e alfabetizacdo como um processo desenvolvido na sala de aula e além da mesma,
sdo questdes relevantes quanto ao processo de alfabetizacao e reflexfes pertinentes aqui
discutidas.

Palavras-chave: Ciclo de alfabetizacdo. Escola. Leitura. Escrita.
ABSTRACT

The present work is the result of a postgraduate research, which aimed to deepen the study
on the use of reading and writing in the Literacy Cycle that comprises the 1% to the 3"
year of Elementary School. It is intended to verify its relationship of improving the quality
of ality of teaching and life, with and understanding of the world of reading and writing
in the period of literacy, resulting in the full development and acquisition of knowledge
in order to build autonomy, criticism, social and in society. One of the hypotheses pre-
sented is the relationship between literacy and the student's prior knowledge, with peda-
gogical practice and the relevance of the teacher’s foundation in the early years, evidence
the learning that is sought for the education of the literacy student as the one who ana-
lyzes, questions and knows how to express himself clearly and coherently. Education in
the municipality of Rio Verde - GO adopts the Literacy Cycle system in the schools of

! pos-graduanda em Formagdo de Professores e Praticas Educativas, do Campus Rio Verde do IF Goiano.
E-mail: vaniavalerius@hotmail.com.
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the network, aiming at their literacy at the end of the cycle. The theoretical foundation is
supported by authors who defend literacy, among them:Barbosa (2013), Leal and Morais
(2010), Soares (2003), Freire (2001), Ferreiro (1983), among others. Teacher education
and literacy as a process developed in the classroom and beyond, are relevant issues re-
garding the literacy process and pertinent reflections discussed here.

Keywords: Literacy cycle. School. Reading. Writing.

1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo como acdo de codificacdo e decodificagdo de simbolos se en-
contra associada as habilidades do educando de forma individual, com préticas para a
capacidade de ler, interpretar, produzir conhecimentos. Sendo assim, uma pratica de ex-
pressividade do educando quanto a sua linguagem e expressdo do que interpreta no seu
cotidiano (FREIRE, 2001).

O objetivo deste estudo é aprofundar as discussdes sobre 0 uso da leitura e escrita
no Ciclo de alfabetizacdo nas Escolas Municipais do municipio de Rio Verde — GO; In-
centivar a reflexdo sobre a compreensdo no processo da leitura e escrita numa alfabetiza-
cdo de qualidade; proporcionar aos educandos, ambientes e oportunidades para um de-
senvolvimento pleno com senso critico, boa autonomia, capacidade de interacdo critica,
social e criativa de acordo com o seu meio. Além disso, estabelecer relac6es desse letra-
mento com elementos primordiais para uma postura favoravel a compreensao do mundo,
fundamentada em um processo de construcédo sistematica que valoriza o desenvolvimento
do educando como ser na sua totalidade.

A alfabetizacdo é o processo que compreende o Ciclo do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental. O Ciclo de Alfabetizacdo, criado pelo Ministério da Educacao (MEC), en-
tre 2004 e 2006, tendo em vista a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos em
todo pais, em decorréncia da Lei 11.274, de 06/02/2006, alicerca-se a exploracéo do co-
nhecimento prévio do educando, do seu mundo para garantir a leitura e a escrita, funda-
mentado por meio de teorias e praticas docentes bem estruturadas.

A tematica da pesquisa advem do interesse pelo tema, alfabetizagéo e letramento,
que surgiu, inicialmente, a partir do desafio vivenciado por profissionais atuantes na
turma de 1° ano e das constata¢oes de que muitos educandos chegam ao final do Ciclo de
Alfabetizacdo sem saber ler e escrever.

Ensinar o aluno a ler e escrever é atribuido no periodo da alfabetizagéo e, assim,

considera-se que o compromisso de garantir as habilidades da leitura e escrita se torne



fundamental em todo processo da aprendizagem do educando. Uma alfabetizacdo como
processo que insere a compreensdo do mundo da crianga, a sua aproximagédo com as le-
tras, a comunicacdo, autonomia para enfoque de sua opinido e acdo do que considera a
superacdo das dificuldades e garanta a sua alfabetizacéo.

A crianga desenvolve a alfabetizacdo do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental
nos campos que considera a praticidade da leitura e escrita na construgédo da aprendiza-
gem. A partir desta constatacao, questiona-se, quais fatores fragmentam a alfabetizacao
como formacéo do educando do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental nas escolas publicas
do municipio de Rio Verde — GO?

A aproximagao da crianga com 0 meio de seu conhecimento da oralidade, letra-
mento, fundamenta a alfabetizacdo como acao da aprendizagem.

Para a relacdo do educando neste processo de elaboracdo da construcao critica e
autébnoma, o docente por meio de sua formacéo, capacitacdo e compromisso, contribui na
aquisicdo da leitura e escrita por meio dos géneros textuais e o dominio das tecnologias.

O texto foi estruturado buscando o conceito da alfabetizacdo e sua importancia
para a formacdo do cidaddo e a préatica docente. Portanto, a alfabetizacdo é o envolvi-

mento do todo para a formacdo do cidaddo como sujeito critico, participativo e atuante.

2 ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo consiste num contexto de valorizacdo do homem com o seu
meio, atribuindo e referenciando o que considera essencial para a sua formagéo, como
também em um dos principais enfoques da escolariza¢ao do cidadé&o.

Historicamente foram se constituindo “logicas” diversas e diferenciadas sobre a
finalidade, o processo de conducdo e o que seria alfabetizar. Nesse sentido, enfatiza-se
que a alfabetizacdo, antes do advento da escolarizacdo, possuia grande valor para as pes-
soas, pois se alfabetizavam com seus preceptores por meio da escrita de diarios, cartas,
livros, sendo considerada uma “alfabetizagdo elementar”, informal. Apenas no ultimo sé-
culo ficou estabelecido um relacionamento entre a escola e a alfabetizacdo, passando a
uma concepgao de “alfabetizag¢ao escolar”. Iniciou-se, portanto, a unido da escolarizacéo
com uma alfabetizacdo limitada, controlada e regulada, de forma fragmentada. Desta

forma, as praticas de alfabetizacdo diferenciaram-se dos usos rotineiros da leitura e da



escrita e se transformaram em uma “alfabetizacdo escolarizada” (COOK-GUMPERZ,
1991).

“Alfabetizar seria o ato de ‘tornar o individuo capaz de ler e escrever’ e alfabe-
tizacao seria 0 processo que envolve ‘a agdo de alfabetizar” (SOARES, 2003, p. 31). Pa-
ralelamente, letramento seria “o estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas e
variadas praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2003, p. 40).

O termo Alfabetizacao, segundo Soares (2007), etimologicamente, significa: le-
var a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da
alfabetizacdo € a aquisi¢do do codigo alfabético e ortogréfico através do desenvolvimento
das habilidades de leitura e de escrita. S&o elementos que articulam o processo de alfa-

betizacdo de acordo com a vivéncia do educando.

A alfabetizacgdo refere-se a aquisicao da escrita enquanto aprendizagem
de habilidades pela leitura, escrita e as chamadas préticas de linguagem.
Isso é levado a efeito, em geral por meio do processo de escolarizagdo
e, portanto, da instrucdo formal. A alfabetizacdo pertence assim, ao am-
bito individual (TFOUNI, 1998, p. 9).

Conforme destaca Leal e Morais (2010), a determinacdo e busca dos resultados
quanto a perspectiva de identificar na alfabetizacdo como se da o seu processo ao longo
da historia e as concepcdes de seus valores que demonstram a participacdo e a conquista
de cada um junto ao meio que o cerca, concebe a escrita alfabética como memorizacao
de um codigo, cabe ao aprendiz “decorar” quais letras correspondem a quais fonemas; ja
ao conceber a escrita alfabética a uma aprendizagem conceitual, a tarefa da crianca seria
ndo s6 “associar” grafemas a fonemas, mas compreender as propriedades desse sistema
complexo. E necesséario, portanto, considerar ndo s6 os aspectos graficos, como os testes
de prontidao faziam, mas também os constitutivos da escrita.

Segundo Leal e Morais (2010, p. 35-36), a compreensdo dos principios do Sis-

tema de Notagdo Alfabética (SNA), da-se quando a crian¢a entende que:

a) Se escreve com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertério finito e que sdo diferentes de nimeros e outros simbolos;
b) As letras tém formatos fixos e pequenas varia¢des produzem mu-
dancas na identidade das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra as-
suma formatos variados (P, p,...);

c) A ordem das letras é definidora da palavra que, juntas, configu-
ram e uma letra pode-se repetir no interior de uma palavra em dife-
rentes palavras;



d) Nem todas as letras podem vir juntas de outras e nem todas po-
dem ocupar certas posicGes no interior das palavras;

e) As letras notam a pauta sonora e ndo as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem;

f) Todas as silabas do portugués contém uma vogal;

g) As silabas podem variar quanto as combinacdes entre consoantes,
vogais e semivogais (CV, CCV, CVSv, CSvV, V, CCVCC, ...), mas
a estrutura predominante é a CV;

h) As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais
gue pronunciamos;

i) As letras tém valores sonoros fixos apesar de muitas terem mais
de um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de
uma letra.

A relacdo da leitura e escrita se da em diferentes formas quanto a alfabetizacao,
assim, a construcao por variadas hipoteses permite que haja o entrelagamento ao que con-
figura e associa a participacdo da crianga em diferentes formas.

Conforme destaca Ferreiro (1983), a alfabetizacdo é marcada pelo processo de
diferenciacdo (icbnico e ndo icbnico), no qual a crianca busca relagdes entre esses dois
modos de realizacdo grafica. J& no segundo periodo, a crianca tentaria centrar-se nas pro-
priedades especificas do texto (legibilidade), com manifestacdo dos critérios de quanti-
dade minima e variacdo, apresentando diferenciacdo nas escritas no interior da mesma
palavra (intrafigural) e entre palavras diferentes (interfigural). Ambos os periodos fazem
parte da hipotese pré-silabica na compreensédo da escrita alfabética pela crianca. Por fim,
haveria uma busca mais explicita da crianca pelo processo de fonetizacdo, terceiro peri-
odo, no qual ela comecaria a perceber, principalmente, que as partes escritas podem cor-
responder a partes da linguagem.

Diante de tais situacdes, a escrita na formacéo da alfabetizagdo na perspectiva
da psicogénese da escrita se manifestaria em trés periodos (envolvendo as hip6teses men-
cionadas) e refletiria a relacdo entre o desenvolvimento I6gico e a compreensao da escrita
pela crianga, por meio da coordenacdo entre as semelhancas e diferencas, da construcao
de uma ordem serial, da construcédo de invariantes, da relagéo entre a totalidade e as partes
e da correspondéncia termo a termo (FERREIRO, 1983).

A crianga passa a compreender o todo em toda dimenséo da escrita alfabética
como fator que facilita a identidade para a alfabetizacdo, ou seja, a sociabilizacdo das
letras, fonemas e a leitura.

A interacdo do educando com o universo da escrita possibilita a comunicacéo
com 0 meio que o cerca, a alfabetizacdo fundamentada na leitura indagando a criatividade

contextualiza as diferentes maneiras de possibilidades de aprendizagem por meio da



imaginacéo e interacdo de recursos que aprimore o que de fato considera a participacéo
de um sujeito critico e atuante ao seu meio.

O educando necessita interagir com o seu conhecimento prévio, contexto social,
realidade, para inferir no uso da leitura e outros componentes que associam para a siste-
matica e elementos que emitem a base de formac&o e interatividade do que acompanha o
homem como sujeito de uma aprendizagem que emana as bases e referéncias de sua for-
macao e pratica de contextualizacdo na aprendizagem.

O conhecimento linguistico trazido pela crianca faz parte do processo de alfabe-
tizacdo e na escola tem sido muito difundida a ideia de levar em conta o que a crianca ja
sabe para ensina-la. Para o professor de alfabetizacéo, cabe a ele propor atividades que
correspondem o maximo possivel ao seu mundo. Acredita-se que procedendo desse
modo, o professor esta levando em conta o carater evolutivo da aquisicdo da escrita
(FREIRE, 2005).

A alfabetizacdo é um processo e ndo se limita a ler e escrever os signos do alfa-
beto mas sim na compreensdo de como funciona a estrutura da lingua e como € utilizada
(SOARES, 1998). A leitura do mundo do educando esta fundamentado no prazer de ler e
escrever, processos que fazem parte da alfabetizacio. E um momento que o educando
desenvolve suas habilidades para a busca do desconhecido, cria, associa a sua vivéncia o
descobrir de sua potencialidade como cidaddo. Aponta-se a percep¢do do sujeito como
aquele que descobre o significado do que 1€, escreve e sinaliza com o que é vivenciado,
neste aspecto, interpreta, critica, aponta as suas ideias, uma vez que compreende as acoes
apontadas.

Constata-se que na alfabetizacdo o sujeito possui a visdo de mundo, parte do real
para a vivéncia, os educandos ndo sdo “depositos” de conhecimento, estes familiarizam
com 0 universo que o cerca, construindo seus conhecimentos, tornando a aprendizagem
mais significativa.

Dessa forma, entende-se a leitura e a escrita como um processo dinamico que se
faz por duas vias de acesso: uma técnica, a alfabetizacdo e outra de uso social o letramento
(SOARES, 1998). A sociabilidade da leitura e escrita e sua interpretacdo transformam as
visdes do que depara ao seu meio, ou seja, 0 educando transforma as relagdes, sejam
sociais, culturais, politicas, econbmicas, a sua criticidade é presente, de acordo com a
vivéncia quanto ao Ciclo de Alfabetizagdo (1° ao 3° ano), este é capaz de inserir-se no seu

meio.



O processo de alfabetizacdo compreende elementos importantes que refletem di-
reta ou indiretamente na aprendizagem das criancas. E a partir da pratica pedagégica que
elas apoiardo suas aprendizagens e é, também, por meio dela que os aprendizes sdo inse-
ridos na cultura escrita que os rodeia (FERREIRO, 2001).

Para o docente que atua no Ciclo de Alfabetizacéo, ha sempre como questionar,
as habilidades/competéncias necessérias para que as criangas sejam consideradas alfabe-
tizadas. Para o docente a percepcdo do processo de codificacao e decodificacdo sao ele-
mentos importantes para que a crianga esteja alfabetizada. O desenvolvimento da leitura
e escrita a qual é caracterizada do 1° ao 3° ano do educando com o que de fato enumera e
protagoniza o desenvolvimento e reconhecimento da construcéo do sistema alfabético.

De forma mais significativa e expressiva, faz-se necessario valorizar o signifi-
cado da escrita, associar valores que agregam, bem como apontar cada momento de par-
ticipacdo e relevancia de cada um quanto ao meio que o cerca. Conforme destaca Ferreiro
(2001, p. 79), alfabetizar-se “envolve mais que aprender a produzir marcas; [...] porque é
também interpretar mensagens de diferentes tipos e graus de complexidade™.

As habilidades da pratica e envolvimento da leitura consistem no fomentar e
atribuir o significado do que de fato é significativo e relevante quanto a producéo e o que
origina novos olhares da prética de modelos tradicionais para uma préxis no ambiente da
sala de aula, que contextualiza e evidencia a participacdo de cada um em diferentes for-
mas e aprendizagem do homem.

Os conteudos apresentados dialogam entre si e permitem que o educando seja
um produtor do conhecimento de modo que a reflexdo quanto a compreensao da alfabe-
tizacdo, ou seja, a permissdo para seu reconhecimento como cidaddo € voltado para es-

tratégias de ensino que facilita a compreenséo da leitura e escrita.

“Saber ler e escrever possibilita o sujeito do seu proprio conhecimento, pois
sabendo ler, ele se torna capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento acu-
mulado pela humanidade através da escrita e, desse modo, produzir, ele tam-
bém, um conhecimento” (BARBOSA, 2013, p.19).

As dindmicas das préaticas pedagodgicas sdo culturais, historicas e evoluem em
funcdo das necessidades sociais emergentes no processo de inser¢éo da crianga ao mundo
cultural, ao conhecimento social diante de uma perspectiva de ensino que possa possibi-
litar a esta crianca, o entendimento, o dominio e o uso da leitura e escrita no mundo ao
qual se insere (SOARES, 2001).



A contextualizacdo social e outras fontes de recursos vém somar e constituir
junto a diversidade os principios de formagdo quanto ao que atende e oportuniza os di-
versos olhares da soma e racionalidade de cada proponente e elemento da soma dos re-
sultados de ensino que demonstra as variaveis de cada momento de base e formacéo ao
longo da histéria do homem.

Na medida em que sdo efetivados novos principios e quanto a participacdo do
educando e a mediacdo do docente, torna-se necessario e caracteristico a efetividade de
cada um quanto ao desenvolvimento da aprendizagem.

Freire (2001) destaca, a importancia de validar e compreender cada momento da
historia da humanidade atribuindo os significados e a relevancia de compreensdo quanto
ao que permite estabelecer, bem como criar a base e principio de formacgéo de cada um
quanto ao que o envolve,

Para Vygotsky (2000), a interiorizagdo e a transformacdo interagem constante-
mente, de forma que o sujeito, a0 mesmo tempo em que se integra no social, é capaz de
posicionar-se a sua frente, tornando-se um ser critico e agente transformador nas relacoes
sociais para o processo de desenvolvimento da aprendizagem significativa, de acordo com
a vivéncia e a mediacdo do docente representa a comunicacao e aprimoramento de suas
habilidades.

Muito antes de serem capazes de ler, no sentido convencional do termo,
as criangas tentam interpretar os diversos textos que encontram ao seu
redor (livros, embalagens, comerciais, cartazes de rua), titulos (anin-
cios de televisdo, histérias em quadrinhos, etc.) (FERREIRO, 1996,
p.65).

Na relevancia de aproximacao das criangas com o seu meio, a sua insercao
no espago em que vivem, tornam capazes de perceber as representagdes que as
cercam, as quais permitem compreender, entender, 0 modo como as pessoas se
comunicam, mesmo que ainda ndo saibam ler e escrever no sentido convencional.
“Assim, a alfabetizacdo é compreendida como um processo que ndo inicia no am-
biente escolar, mas, que a crianca ao ser alfabetizada consiga ler e escrever peque-
nos textos” (BRANDAO; ROSA, 2010). Tal processo pode ocorrer fora do ambi-
ente escolar. Cada proposicdo que é contextualizada no ambiente da sala de aula,

fora da mesma propicia e garante a aprendizagem.



Observa-se que fora do ambiente escolar, o educando possui a vivéncia
que concretiza a alfabetizacdo, ou seja, no momento em que é capaz de contextu-
alizar, ir ao supermercado, verificar a composicdo de um produto e interpretar os
dados que apresenta e a importancia na sua vida, frutas (vida mais saudavel). E
uma viséo do todo, comunicar-se com o texto.

A alfabetizacéo constitui num processo de aptiddo para a leitura e escrita
quanto a habilidade de codificar a lingua oral e escrita de acordo com o que é
vivenciado e representado por parte da crianca em seu processo de reconhecimento

dos valores da prética da alfabetizacéo.

Ler e escrever ndo sdo apenas habilidades estabelecidas em torno da
decodificacdo; muito mais do que isso, saber ler e escrever significa
apropriar-se das diversas competéncias relacionadas a cultura orientada
pela palavra escrita, para dessa forma atuar nessa cultura e, por decor-
réncia, na sociedade como um todo (SCHOLZE; ROSING, 2007, p.9).

A relevancia social é um fator que permite apropriar-se das competéncias
da leitura e escrita quanto ao que apreende e facilita cada proposicao das atividades
que decorrem do trabalho docente em sala de aula, comunidade escolar, familia e
a busca da crianca quanto ao que sistematiza e valoriza a sua construcé@o na socie-

dade.
Conforme destaca Kramer (1998, p. 61):

[...] alfabetizacdo € um processo de representacdo que envolve substi-
tuicGes gradativas (ler um objeto, uma figura ou desenho, uma palavra)
onde o0 objetivo primordial é apreenséo e compreensao do mundo, desde
0 que esta mais proxima a crianca, ao que estd mais distante, visando a
comunicacao, a aquisi¢do do conhecimento, a troca [...].

A participagdo do educando na dinamicidade dos valores de interpretacdo e re-
presentatividade do seu cotidiano. A alfabetizacdo é referéncia para a préatica e efetividade
do desempenho do educando quanto ao que vivencia, desempenho de um cidaddo que ao
longo da histéria oferece as condi¢des de manifestacdo com a aprendizagem.

A acdo pedagogica no ambiente escolar facilita o processo de letramento quanto

ao que apropria do seu reconhecimento como vigéncia e mudanca na amplitude dos



valores e reconhecimento de um sujeito que é capaz de integrar em diferentes compreen-
sOes e determinacGes do que associa para a acdo de cada um no fazer.

Por essa razdo, ndo se pode tratar o professor como aquele que vai “transpor as
teorias” para dentro sala de aula, tal como elas lhe foram transmitidas, porque os docentes
ndo sdo apenas técnicos executores, eles tomam decisdes e refletem sobre suas acdes,
escolhem teorias, juntam teorias especificas com suas crencas particulares; desta forma,
produzem suas taticas para a reconstrucdo das teorias e propostas didaticas, burlando-as
e tomando decisdes: “[...] cada professor, com base no seu conhecimento construido ao
longo da sua trajetoria, poderd criar diferentes caminhos que poderdo fazer parte da sua
pratica pedagdgica, estando incluidos nesse processo variados discursos” (FERREIRA,
2005, p. 75).

O docente no processo da alfabetizacdo € um mediador que vai ao encontro da
necessidade do educando, sendo assim, a sua praxis € diversificada e com os devidos
valores para cada vigéncia que o acompanha.

Desta forma, os saberes docentes, segundo Tardif (2001), sdo de natureza di-
versa. Dentre estes, 0s saberes da experiéncia, gque se constituem no cotidiano e no exer-
cicio da docéncia, parecem ser os mais disponiveis ao professor para enfrentar o dia a dia
da sala de aula, quando as condicdes se alteram em funcdo da diversidade de necessidades
das criancas.

Ainda de acordo Tardif (2001, p. 234), “[...] a pratica deles ndo ¢ somente um
espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas também um espaco de produ-
¢ao de saberes especificos oriundos dessa mesma pratica”.

Orientar-se no processo de ensinar construindo olhares que protagonizam as re-
lacdes de um cidaddo critico e que ofereca todas as condicBes de participacdo faz a dife-
renca quanto ao que faz parte da aprendizagem com significados e apontamentos ao que
apreende a sua interacdo e busca dos resultados.

O sujeito é construtor da sua histdria e tal fato fundamenta na leitura, o que ela
proporciona a este fazer a sua compreensao e interpretacdo na formacao, e, assim, apro-
priar-se da sua convivéncia real e social.

A leitura e a escrita (letramento) s&o indissociaveis e requer um proficuo modo
de agir do docente, educando para alcancar os objetivos propostos por parte do letramento

e a alfabetizacéo.



A experiéncia com textos variados e de diferentes géneros é fundamen-
tal para a constituicdo do ambiente de letramento, a selecdo do material
escrito, portanto, deve estar guiada pela necessidade de iniciar as crian-
¢as no contato com diversos textos e de facilitar a observacéo de préti-
cas sociais de leitura e escrita nas quais suas diferentes funges e carac-
teristicas sejam consideradas. Nesse sentido, os textos de literatura ge-
ral e infantil, jornais, revistas, textos publicitarios, entre outros, sdo 0s
modelos que se podem oferecer as criangas para que aprendam sobre a
linguagem que se usa para escrever (BRASIL, 1998, p. 151-152).

A acéo do letramento na alfabetizacéo torna cada vez mais precisos os valores
de um sujeito critico, ativo e participante na sociedade que se encontra é a referéncia do
que faz parte das mudancas e valores que complementam a formagéo do homem na soci-

edade.

Podemos entender tal relevancia no sentido da participacao critica nas
praticas sociais que envolvem a escrita, mas também no sentido de con-
siderar o dialogo entre os conhecimentos da vida cotidiana, constituti-
vos de nossa identidade cultural primeira, com os conhecimentos de
formas mais elaboradas de explicar aspectos da realidade (GOULART,
2002, p. 52).

Desta forma, a alfabetizacdo ndo fundamenta apenas nas questfes mecanicas.
Faz-se necessario a compreensdo das relagdes sociais (relacdo do sujeito e 0 meio que o
cerca); das relacdes culturais (considerando cultura como efémera forma de apontar e
construir informac6es da aprendizagem por meio da interacdo da comunidade que a es-
cola esté inserida; a dindmica politica subsidiada no pais, estado, municipio na educacao,
e sua aplicabilidade na sala de aula para garantir uma alfabetizacédo de qualidade, ou seja,
que o aluno seja capaz de compreender o seu fazer na aprendizagem. A alfabetizacdo é a
atribuicdo e a contextualizacdo do educando no seu cotidiano, exercendo seu préprio fa-

Zer.

CONSIDERACOES FINAIS

Que a alfabetizagdo como esséncia da formacéao do cidadao contextualiza o uni-
verso do mesmo de acordo com sua realidade, prevalecendo novos olhares e praticas,
quanto ao que assegura o desempenho como cidaddo na sociedade, diante de um novo
cenario para o reconhecimento daquele que apreende os conceitos, abordagens e desen-

volvimento, é indiscutivel. Mas esse propdsito s6 pode ser garantido com esfor¢co matuo,



com a prética de um ambiente que possibilita ao educando construir novos horizontes e
pratica quanto a efetividade da aprendizagem.

Na construcéo desse texto, foi elucidado questdes que inquietam e que ndo foram
respondidas aqui, como: De que forma as concepgdes e praticas do professor podem re-
fletir no processo de apropriacdo da lingua escrita de seus alunos? O trabalho didatico-
pedagogico da alfabetizacdo interfere ou € reflexo dos fatores sociais, culturais que per-
meiam a escola? Onde estdo 0s maiores entraves dessa pratica bem-sucedida?

O municipio de Rio Verde, juntamente com a equipe docente na rede municipal
de ensino, procura valorizar o conhecimento do educando para garantir a alfabetizagédo
do 1° a0 3° ano; sendo que as particularidades séo tratadas especificamente para a garantia
da aprendizagem. A alfabetizacdo como elemento béasico de formacéo, assim, constata-se
que o trabalho pedagdgico de alfabetizacdo se fundamenta na apropriacdo do sistema de
leitura e escrita dos alunos e que os objetivos foram alcangados com sucesso.

E notdrio a alfabetizacéo considerar a leitura e escrita como elemento fundamen-
tal. Nesse sentido, finaliza-se o presente artigo com alguns questionamentos que possibi-
litardo outras andlises, pesquisas: como a escola pode comprometer-se com o cumpri-
mento de sua fungéo social (alfabetizar e letrar em tempo oportuno todas as criangas) sem
desconsiderar aprendizagens e a variedade do desenvolvimento do aluno quanto ao apren-

der a ler e escrever e a contribuicdo da familia neste processo
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