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RESUMO

As politicas que tratam a inclusdo escolar do publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE)
e as pessoas com necessidades educacionais especificas sdo temas estudados e
discutidos a muito tempo. Com essa nova visao de educacdo para todos reforcou a
necessidade do planejamento educacional embasado na individualidade de cada aluno.
O planejamento centrado na pessoa tem a ideia de que 0s meios pelos quais a pessoa
esta inserida devem guiar os servigcos de acordo com sua necessidade e deve ser
compreendida por todos que fazem parte desse processo. Assim, 0 objetivo deste
estudo é mostrar a importancia da adaptacdo de atividades para estudantes com
deficiéncias no processo de ensino-aprendizagem. Para isso, o estudo fundamentou-se
em uma revisao bibliografica baseada em Zanella (2013) com as adaptacdes de pequeno
porte, em que visam as modificacbes promovidas no curriculo, nas avaliagbes e nas
metodologias, realizadas pelo professor, permite e promove a participacao produtiva dos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais no processo de ensino e
aprendizagem, na escola regular, juntamente com seus colegas, colaborando com o
processo de inclusdo escolar destes alunos.
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ABSTRACT

The policies that address the school inclusion of the target audience of Special Education
(PAEE) and people with specific educational needs are topics studied and discussed for
a long time. With this new vision of education for all, it reinforced the need for educational
planning based on the individuality of each student. Person-centered planning has the
idea that the means by which the person is inserted should guide the services according
to their needs and must be understood by everyone who is part of this process. Thus,
the objective of this study is to show the importance of adapting activities for students
with specific educational needs in the teaching and learning process. For this, the study
was based on a literature review based on Zanella (2013) with small adaptations, which
aim at the changes promoted in the curriculum, assessments and methodologies, carried
out by the teacher, allows and promotes productive participation of students who have
special educational needs in the teaching and learning process, in regular schools,
together with their colleagues, collaborating with the process of school inclusion of these
students.
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1. INTRODUCAO

O conceito de pessoa com deficiéncia e a forma de serem tratadas
passou por varios momentos na histéria da humanidade. A aceitacdo dessas
pessoas esta diretamente relacionada com a compreensao da deficiéncia e as
causas de sua existéncia (ARAUJO & FERRAZ, 2010).

Com o tempo e as evolucdes historicas, culturais e sociais, a pessoa
com deficiéncia tem sido mais aceita na sociedade e, consequentemente no
ambiente escolar, a qual também passou por varios estagios, desde a exclusédo
tirando todo direito a educacéo; a fase da segregacdo marcada pelo surgimento
de instituicbes pedagogicas destinadas exclusivamente para alunos com
deficiéncia; a fase da integracdo onde a responsabilidade pelo processo
formativo era Unica e exclusiva dos alunos com deficiéncia; e chegando nos
dias de hoje em que vivemos a inclusdo escolar que é a garantia do direito a

educacdo no mesmo sistema de ensino dos demais alunos.

Para que haja o processo de incluséo, Jean Itard afirma que a pedagogia
deve ser para todos, com uma metodologia baseada na observacdo e
experimentacdo, de modo que permita a percep¢do do desenvolvimento
individual do aluno (MENDES, 2010). A inclusado escolar possibilitou que a
pessoa com deficiéncia tivesse seu direito a educacdo como qualquer pessoa,
com convivio social com alunos da mesma faixa etaria e adquirissem
conhecimentos de maneira acessivel a sua individualidade.

As politicas que tratam sobre a inclusdo escolar do publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE) sdo estudadas e discutidas ha muito tempo. As
reflexdes dessa teméatica tém possibilitado a real escolarizacdo do PAEE em
ambiente regular junto aos seus pares. Essa nova visao de educacao para
todos reforcou a necessidade do planejamento educacional embasado na
individualidade de cada aluno. O que afirma a ideia de que 0s meios pelos quais
a pessoa estid inserida devem guiar 0s servicos de acordo com sua
necessidade, e ser compreendida por todos que fazem parte desse processo
(MENDES & VALADAO, 2018). E assim, assume mecanismos essenciais para
se garantir os resultados esperados no processo de escolarizagéo diversificado
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de todo alunado.
Nessa perspectiva, segundo Minetto (2008)
muitas perguntas precisam ser respondidas para que se organizem
estratégias adequadas a essa demanda tdo especifica. E preciso

entender como a incluséo esta acontecendo e de que forma podemos
melhorar sua efetivacdo (MINETTO, 2008, p. 17).

Nesse sentido, pode ser necessaria a utilizacdo tanto de atividades
adaptadas as originalmente propostas, como de atividades complementares.
Tais respostas, entretanto, deverdo ser adequadas as necessidades individuais
dos alunos e o professor deve estar atento as peculiaridades que cada um
apresenta.

Ao refletir sobre tudo isso, enxergamos com clareza que cada aluno tem
peculiaridades especificas, e que para atendé-las € necessario fazer ajustes e
adaptacdes no curriculo regularmente proposto para os diferentes niveis da
escolaridade, de forma a garantir as condicdes (respostas educacionais) que
Ihes sdo necessarias para acessar o conhecimento disponivel como qualquer
um de seus demais colegas.

Compreender este processo de adaptacdo de atividades €
extremamente importante, sendo que em inUmeros momentos da vida
académica o professor precisa flexibilizar e oportunizar a aprendizagem. Além
de possibilitar que o professor desenvolva seu papel de educar atendendo a
todos de maneira inclusiva e com equidade.

O objetivo deste estudo é mostrar a importancia da adaptacdo de
atividades para alunos com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem
de modo reflexivo pontuar estratégias que auxiliem o professor a identificar
como e quando fazer a adaptacéo de atividades.

Para o desenvolvimento deste estudo, foi realizada uma revisao
bibliografica, que consistiu em reunir os dados ja existentes sobre o tema,
através de leitura em livros, revistas, artigos, documentos e outros acervos que
tratam sobre o assunto.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Breve Histérico da Educacao Inclusiva
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A jornada de vida das pessoas com deficiéncia é marcada pela



discriminagéo,tanto na sua vida social quando na vida escolar, principalmente
devido a escolarizacdo seletiva e preparada para um grupo homogéneo de
pessoas. Sendo assim, 0S que ndo se encaixavam nesse grupo eram excluidos
sem garantia de seus direitos, inclusive o direito a educagcdo. O acesso das
pessoas com deficiéncia as escolas comecou com a democratizagao,
inicialmente por um processo de integracdo e nao de inclusdo (BRASIL, 2007).
Este processo tem sido lento e passa por fases dificeis marcadas por
frequentes retrocessos, mas foram essas importantes mudancas que deram
inicio as tentativas de uma Educacao Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva.

A construcéo dos direitos humanos da pessoa com deficiéncia € marcada
por quatro estéagios. No primeiro estagio, conhecido como excluséo, as pessoas
com deficiéncia eram consideradas impuras e dadas como castigadas por
Deus. No segundo estagio, conhecido como segregacdo, as pessoas eram
consideradas seres invisiveis e sem nenhum tipo de importancia para a
sociedade, viviam isoladas em lugares periféricos totalmente excluidos. J& no
terceiro estagio, iniciou-se o chamado assistencialismo, onde os deficientes
eram Vvistos como pessoas doentes que necessitavam de cura, dados como
portadores de enfermidades. Nesse estagio, as pessoas com deficiéncia
passaram a frequentar as instituicdes de ensino, porém toda a responsabilidade
recaia sobre a pessoa com deficiéncia, e ndo dos demais que participavam do
processo formativo. E por ultimo, no quarto estagio, o qual vivenciamos
atualmente, é conhecido por incluséo, busca a insercdo integra da pessoa com
deficiéncia na sociedade (PIOVENAN,2010).

Estes estagios marcaram a luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia,
e assim surgiu a Educacdo Especial no Brasil, a qual passou por muitos
conflitos e transformacdes, principalmente no final do século XX com o
surgimento das expressdes “Educacgéao para todos”, “Todos na escola”, “Escola
para todos”, como afirma Carvalho (2000). Segundo a autora a ideologia da
educacgéo inclusiva vem sendo difundida desde o século XVIII por Pestalozzi e
Froebel quando eles afirmavam a importancia do “respeito a individualidade de
cada crianga” (CARVALHO, 2000, p.145).

Na década de 70, um grande retrocesso na educac¢ao inclusiva, mesmo

ja havendo a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN) n°



4.024, del961, que garantia o direito & educacdo em escolas regulares para as
criancas portadoras de alguma deficiéncia ou superdotadas, surgiu a Lei n°
5.692/71 que defendia o tratamento especializado para os alunos com
necessidades educacionais especificas, voltando a segregacao dos alunos em
salas especificas. Foi nesse periodo que criaram o Centro Nacional de
Educacao Especial (CENESP) o qual € responsavel pela educacéo especial no
Brasil e pelo movimento da integracdo escolar dos individuos com restricbes
fisicas ou mentais.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90, em seu
art. 55 estabelece que cabe aos pais ou responsaveis a obrigatoriedade de
matricular seus filhos na rede regular de ensino. Nessa mesma época 0S
documentos da Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) e da
Declaracdo de Salamanca (1994) incrementaram as politicas publicas de
inclusdo na educacao. A Convencao da Guatemala (1999), regulamentada no
Brasil pelo decreto de n° 3.956/2001 considerou a educacao especial e eliminou
as barreiras que dificultavam o acesso de todas as pessoas com deficiéncia a
educacéao.

Em 1999, o decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999,
regulamentou a Lei n°® 7.853/89, que dispunha sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da PessoaPortadora de Deficiéncia, esta estabeleceu o conceito de
deficiéncia, definiu quem sao esses sujeitos e, a partir disso, como assegura-
los. De acordo com esse decreto

deficiente é todo aquele que tem uma perda ou uma anormalidade de
uma estrutura ou fungéo psicoldgica, fisioldgica ou anatdbmica que
provoque limitag6es para desempenhar atividade, dentro do padréo
considerado normal para os demais e afirma ainda que deficiéncia

permanente é aquela que ocorreu num determinado tempo sem
recuperacdo, mesmo com novos tratamentos. (BRASIL,1999).

Somente em 2015 foi promulgada a primeira Lei Brasileira especifica a
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que
se trata de um conjunto de dispositivos destinados a assegurar e a promover,
em igualdade de condigcbes com as demais pessoas, 0 exercicio dos direitos e
liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusao

social e cidadania.



2.2. O processo de ensino aprendizagem da pessoa com deficiéncia

Com o aumento do numero de alunos com necessidades especificas
frequentes nas escolas, surgem as preocupacdes em relacdo a aprendizagem
significativa desses alunos. Algumas das principais preocupacfes sao o0 que
ensinar e como adaptar os conteldos e métodos para que possa ocorrer
efetivamente o ensino-aprendizagem, e assegurar o ingresso, a permanéncia e
a aprovacdo desses alunos na escola sem discriminacdo e exclusdo. Assim
surgem 0s questionamentos sobre como rever o curriculo de modo que 0s
contetidos sejam aplicados buscando uma maior articulagédo e flexibilizacao
(DOMINGUES & OLIVEIRA, 2016).

Para que a aprendizagem significativa ocorra é preciso entender o
processo de aquisicdo do conhecimento e reconhecer a importancia que os
processos mentais tém nesse desenvolvimento. A teoria da aprendizagem
significativa é defendida por Ausubel, que baseia-se em uma reflexdo especifica
sobre a aprendizagem escolar e o ensino, em vez de tentar somente generalizar
e transferir a aprendizagem escolar. conceitos ou principios explicativos
extraidos de outras situag6es ou contextos de aprendizagem (PELIZZARI et al.,
2002).

Ainda sobre as ideias de Ausubel, para haver aprendizagem significativa
sdo necessarias duas condicdes: primeiro o aluno precisa querer aprender; se
o individuo quiser apenas memorizar o conteudo arbitraria e literalmente, entdo
a aprendizagem sera mecéanica e nao significativa. Em segundo, o contetdo
escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele
tem que ser légico e psicologicamente significativo para o individuo; o
significado logico depende somente da natureza do conteudo, e o significado
psicolégico é uma experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma
filtragem dos conteudos que tém significado ou ndo para si préprio (MOREIRA,
1995).

Para garantir o acesso e a permanéncia do aluno na escola, o
professor precisaatender a todos os alunos com equidade, e para isso
€ necessario ter conhecimento sobre as bases legais que a
regularizam. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional, Lei
n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), no Capitulo
V da Educacdo Especial, traz as seguintes orientaces:Art. 59. Os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos



e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades.
(BRASIL, 1996).

E preciso que fique claro para o professor que € direito perante a lei
atender as necessidades de cada aluno de formas diferenciadas de acordo com
o curriculo, assegurando o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
independente de sua necessidade especifica.

No texto do Projeto Escola Viva (2000:08), estdo as seguintes
informacdes:

[...] n@o h& aprendizagem se ndo houver um ensino eficiente. Para
gue haja um ensino produtivo e eficiente, entretanto, ha que se
considerar as caracteristicas e peculiaridades de cada aluno, que
devem direcionar as respostas educacionais que o sistema dara a
cada um e a todos os alunos. AdaptagBes Curriculares, portanto, sao
respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional,
de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0os que
apresentam necessidades educacionais especiais (PROJETO
ESCOLA VIVA, 2000. p. 8).

Portanto, estas leis e orientagbes sdo de extrema importancia e deixa
claro opapel da escola no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especificas, bem como a responsabilidade do
professor em reconhecer as caracteristicas individuais de cada aluno e mais
especificamente seu papel nos processos de aprendizagem, através de
metodologias, avaliagdes e recursos diferenciados.

Assmann (2001, apud CAVICHIOLI) menciona que educar é fazer
emergir vivéncias do processo de conhecimento. Percebe-se que nédo existe
uma unica forma de educa¢cdo, nem mesmo uma Unica maneira de educar.
Neste sentido, Libaneo (2002, p.26) contribui definindo educacdo como: “[...]
fendbmeno plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares, institucionalizado ou
ndo, sob varias modalidades”. Segundo o autor, a educacdo € considerada
como um processo complexo, abrangente e continuado que permanece ao
longo de toda existéncia (OLIVEIRA & TOSCHI, 2015).

Dessa forma, o “produto” da educacdo deve ser o conjunto de
experiéncias deaprendizagem e ndo simplesmente aquisicdo de conhecimento
supostamente ja prontos e disponiveis para o0 ensino concebido como simples
transmisséo (CAVICHIOLI, 2010).

2.3. A adaptacgéo de atividades como metodologia de ensino



O Brasil adotou as expressfes adaptacdes curriculares, ou adequacoes
curriculares, acompanhando uma tendéncia internacional, para denominar toda
e qualquer acéo pedagodgica que tenha a intencéo de flexibilizar o curriculo no
contexto escolar para oferecer respostas educativas as necessidades
especificas dos alunos (HEREDERO, 2010). Conforme estabelecido pelo

documento Parametros curriculares nacionais de 1999:

[...] a Secretaria de Educacdo Fundamental e a Secretaria de
Educacdo Especial, em acdo conjunta, produziram o material
didatico-pedagogico intitulado ‘Adaptagdes Curriculares’, que
compdem o conjunto dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
inserindo na concep¢do da escola integradora defendida pelo
Ministério da Educacéo. Nesse sentido, a adequacao curricular ora
proposta procura subsidiar a préatica docente, propondo alteragtes a
serem desencadeadas na definicdo dos objetivos, no tratamento e
desenvolvimento dos contelddos, no transcorrer de todo processo
avaliativo, na temporalidade e na organizacdo do trabalho didatico-
pedagdégico no intuito de favorecer a aprendizagem do aluno
(BRASIL, 1999).

Nesse sentido, entende-se por Adaptacdes curriculares um conjunto de
ajustes, ou modificacdes que se efetuam na oferta educativa comum para dar
uma resposta aos alunos/as com necessidades educacionais especificas, em
um continuo de respostas a diversidade (GALVE et al., 2002, p. 36). Esse
conjunto de modificacdes se realizar nos objetivos, conteudos, critérios e
procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia para atender as
diferencas individuais dos alunos.

As adaptacbes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Pressupdem que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades educacionais especificas. Ndo € um novo curriculo, mas sim um
curriculo dinmico, alteravel, passivel de ampliacéo, para que atenda realmente
a todos os educandos. (HEDERO, 2010)

Ainda segundo Hedero (2010) as adaptacdes curriculares séo definidas
como uma forma de planificacdo pedagogica e as acdes docentes
fundamentadas em critérios que podem ser definidas da seguinte forma: - O
gue o aluno deve aprender; - Como e quando aprender; - Que formas de
organizacéo do ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem; -

Como e quando avaliar o aluno. Além disso, podemos falar de dois tipos de



adaptacdes curriculares individuais, de acordo com o grau de significatividade:
sao as adaptacdes curriculares nao-significativas e as adaptacdes curriculares
significativas.

As Adaptagbes nao Significativas podem ser classificadas como de
pequeno porte, quando séo realizadas exclusivamente pelo professor, e de
grande porte compreendidas como acdes que sdo da competéncia e atribuicdo
das instancias politico-administrativas superiores, visto que, exigem
modificacbes que envolvem acdes de natureza politica, administrativa,
financeira, burocratica, etc (PROJETO ESCOLA VIVA, 2000).

Deve-se levar em consideracao também os graus e formas que permitem
diferentes possibilidades de execucéo e de expressdo para alunos com niveis
de desenvolvimento e de conhecimento variados. Pode ser utilizado um ndmero
diversificado de atividades, tais como: pesquisas, elaboracdo e
desenvolvimento de projeto, oficinas, visitas, dentre varias outras. Trabalhar
com diferentes niveis de complexidade das atividades, dar orienta¢des curtas,
claras e objetivas e etc. (DOMINGUES & OLIVEIRA, 2016).

Nessa perspectiva, Araujo (2019) colabora que trabalhar com adaptacéo
€ construir acdes onde o professor ira flexibilizar o objetivo, as estratégias e as
atividades direcionadas para os alunos com deficiéncia; essas acfes ndo visam
reduzir os contetdos, mas busca ajustar de forma que atenda as condi¢es de
desenvolvimento para que todos os alunos participem e aprendam 0s mesmos
conhecimentos.

Para isso, o professor precisa conhecer seu aluno para conseguir
realizar as adaptacbes de forma que desenvolva suas potencialidades.
Entretanto, entende-se que para a concretizagdo dessas acdes esse
profissional precisa de condicBes de trabalho como salas adequadas, nimero
reduzido de alunos, recursos pedagoégicos e humanos satisfatérios, valorizagéo
salarial, servico de apoio pedagdgico, salas de recursos multifuncional e
formacao continuada que supra as necessidades reais desse profissional.

Quando se realiza essa acdo de adaptacao curricular o professor deve
buscar atender as singularidades especificas dos alunos, de modo que a
adaptacdo precisa conservar os componentes e conteudos curriculares. De
acordo com Capellini, “a adaptagcao deve ser baseada no curriculo comum,

assim o aluno nao tera prejuizo em relagéo ao conteudo e as atividades serao



pautadas nas especificidades do aluno” (CAPELLINI, 2018, p. 138).

Essa acdao nao significa “facilitar o conteudo”, mas propiciar o
desenvolvimento do nivel potencial com atividades diversificadas. A adaptacéo
curricular € necesséaria para permitir aos alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especificas um caminho para alcangcar o0s
conteudos curriculares e para que se torne possivel € necessario o trabalho em
conjunto dos profissionais envolvidos na educacdo (MARQUES; DUARTE,
2013).

Nesse sentido, o autor Hedero (2010) propde que, embora se tentem
adequar as necessidades do aluno, ndo necessariamente supfe uma extrema
individualizacdo do ensino. Isso torna possivel o estabelecimento de linhas
gerais, ou adaptacdes de tipo que sejam passiveis de serem utilizadas com
muitos alunos com caracteristicas similares mantendo os objetivos e contetdos
préprios do ciclo: o que ensinar e 0 que avaliar. Para tanto, o autor propde uma
ordem de observacdes a serem feitas que, poderia ser a seguinte:

1. Tipos de mudancgas:

a) Procedimentos de avaliacéo (provas orais, escritas, observacgao, caderno...);
b) Organizacéo, ou disposicao fisica da sala (em U, V, em circulo...), assim
como no uso de outros espacos (biblioteca, audiovisuais, contexto da escola...);
c) Temporalidade (dedicar mais tempo a um conteudo, facilitar tempo extra em
uma prova...);

d) Agrupamentos (trabalho individual, pequeno grupo, em duplas, grupos
flexiveis);

e) Metodologia didatica (apresentacédo de conteudos, exposicdo do professor,
trabalhos dos alunos...), assim como a realizacdo de atividades alternativas
(com diferentes niveis de profundidade), ou complementares (para praticar
contetdos ndo dominados);

f) Uso de materiais (recursos extras, xerocopias);

2. A avaliacéo deve propor:

g) A selecao de conteudos adequados aos interesses e caracteristicas dos
alunos, necessarios para seu desenvolvimento no mercado de trabalho;
realistas, ja que poderdo contextualiza-los de forma mais imediata e proxima
possivel em seu meio;

h) O desenho das atividades de ensino-aprendizagem, partindo dos



conhecimentos prévios de cada aluno; gerando atividades de diversos tipos,
tais como se explicitam no curriculo geral; propiciando a reflexdo sobre o
processo de ensino por um lado, e por outro, sobre o processo de
aprendizagem, assim como a interagdo entre ambos; elaborando conclusdes,
que facilitem o avanco e o aprofundamento.

3. Outros tipos de mudancas:

i) Conteudos (prioridades, modificacdo, ou incorporacéo de outros novos);

j) Os objetivos (prioridades, modificagéo, ou incorporacao de outros novos);

k) Os critérios de avaliagdo (prioridades, modificagdo, ou incorporacdo de
outros novos).

Devem entender-se que estas mudancas, que se referem mais ao
curriculo da matéria, tomando-se este termo em sua acepg¢ao mais restrita, € 0
gue se ensina e avalia, ndo devem afetar em nenhum caso a eliminacao dos
objetivos, conteddos e critérios de avaliacdo considerados basicos, ou
minimos, pois caso afetem os elementos basicos das matérias, poderiam
comprometer a superagdo dos objetivos da etapa. Isso faz com que somente
se devam adotar depois de haver analisado cuidadosamente todas as
circunstancias que envolvem o aluno, e de haver fracassado com outras
medidas prévias.

Essas mudancas devem constar no planejamento comum, afetando o
como e o0 quando ensinar e avaliar. Portanto, repercutird na organizacdo da
sala, na sequéncia dos contetdos, na metodologia geral e especifica, se assim
for preciso, na criacdo e desenvolvimento de atividades nos sistemas de

avaliagéo.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia é baseada por quatro seguimentos a serem analisados,
sendo pelo tipo de abordagem, pela natureza, pelos objetivos e pela escolha
dos procedimentos técnicos. Nesse sentido, a metodologia guia o pesquisador
a escolher a melhor forma de desenvolver o seu trabalho. Portanto, a escolha
da metodologia depende de diversos fatores que devem ser analisados
cuidadosamente, a fim de identificar a que melhor atende os objetivos propostos

e os resultados esperados com a pesquisa.



Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, de
natureza basica, de objetivos exploratérios e procedimento bibliografico. Visto
que este tipo de pesquisa ndo se preocupa em representar dados numericos,
mas sim, em aprofundar a compreensdo, sobre a tematica adaptacdo de
atividades. Com os novos conhecimentos adquiridos propor estratégias que
auxiliem profissionais da educacdo no exercer da adaptacdo de forma mais
simples e espontanea.

A abordagem qualitativa é descritiva e considera a subjetividade do
sujeito, atenta a uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissociavel entre o0 mundo e o individuo. Baseada na interpretacao
dos fenbmenos e na atribuicdo de significados, ndo requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. Sendo assim, a fonte direta para coleta de dados é o
natural e o pesquisador € o instrumento-chave. A andlise dos dados é realizada
de forma indutiva com foco na abordagem e ndo na representacdo numerica
(LAKATOS & MARCONI, 2010).

Desse modo, objetivou-se gerar conhecimentos que envolvam situacdes
cotidianas do meio educacional e proporcione melhorias e estratégicas para
profissionais da educacéo. Ainda, de maneira exploratoria, pretendeu-se fazer
um levantamento bibliografico, buscando estudos ja realizados com os
possiveis motivos e justificativas que impedem que professores fagcam as
adaptacoes de atividades.

Para o levantamento de dados foi realizada a pesquisa bibliografica, a
qual foi o primeiro passo da pesquisa, que nada mais é que uma busca pelos
trabalhos ja realizados sobre o tema. As pesquisas bibliograficas foram
realizadas a partir de material ja publicados, constituido principalmente de
livros, artigos de periédicos impressos ou virtuais (ZANELLA, 2013).

A escolha da metodologia foi realizada a partir de uma analise critica
levando em consideracdo a problematica a ser estudada e o resultado
esperado. Contudo, espera-se contribuir com o meio educacional e incentivar
professores a refletirem sobre a préatica da adaptacdo de atividades de forma
cotidiana, prética esta que deve ser pensada desde o planejamento; ainda a
pensar no aluno e ndo apenas em uma metodologia Unica a ser abordada, mas

sim com busca ativa pela melhor forma de proporcionar a todos a aquisicéo de



conhecimento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, conclui-se que as adaptacdes curriculares variam entre ajustes
pouco significativos, ou de pequeno porte , a modificagcdes mais significativas
ou de grande porte; ajustes temporarios a modificacdes mais duradouras,
sempre tomando a referéncia do nivel, no qual esta escolarizado o aluno com
deficiéncia. As adaptacfes curriculares individuais sdo ajustes da proposta
curricular, para alunos especificos, objetivando estabelecer uma relacéo
harmdénica entre essas necessidades e a programacao curricular.

A partir do exposto, percebe-se que existem inUmeras possibilidades para
utilizar a adaptacdo de atividade como metodologia de ensino de modo a
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
de forma a garantir um ensino de qualidade a todos, respeitando suas
especificidades e potencializando suas habilidades.

Com este estudo bibliografico foi possivel concluir que existem varias
pesquisas disponiveis sobre adaptacfes curriculares e que essa temética tem
sido cada vez mais procurada, o que demonstra um avanc¢o na area da inclusao.
Contudo, este tipo de trabalho contribui para formagé&o continuada do docente e
preparacdo para atendimento individualizado, visto que a educacdo € um
processo constante e variavel e que o professor precisa estar em busca de uma
constante especializagéo.

Espera-se também que o interesse dos docentes e académicos que
venham pesquisar 0 assunto, possam encontrar nestas contribui¢cdes luzes da
inclusdo e se aprofundem para poder fazer uma educac¢do cada vez mais
responsavel e de equidade para todos de fato. Longe de querer aqui esgotar o
assunto, pois tratar inclusdo ndo é e nunca sera uma tarefa facil, mas ao mesmo
tempo poder contribuir para o seu desenvolvimento nos traz para dentro da
realidade de inUmeros estudantes que permeiam a educacdo e muitas vezes a

educacao passam por eles sem dar a contribuicdo devida.
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