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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa teve como objetivo analisar o ensino da Matematica nas escolas
no primeiro ano do Ensino Fundamental durante o periodo pandémico, apresentando como
problematica a seguinte questdo: Quais os desafios e possibilidades encontrados no processo de
ensino e aprendizagem da matematica durante a Pandemia do Covid-19? Levando em
consideracdo que nesse periodo as escolas tiveram suspensas as atividades presenciais. Assim,
0s professores, ndo so do ensino de Matematica, mas também de outras disciplinas, tiveram de
adaptar-se e reinventar- se profissionalmente para que as aulas realizadas as distancias
continuassem e 0s alunos se mantivessem atentos, interessados e motivados, utilizando diversos
recursos quando acessiveis, para tentar sanar um pouco 0S prejuizos causados, porém néo
deixando de ressaltar a importancia e a qualidade das aulas presenciais. O presente artigo, trata-
se de um estudo de carater exploratorio descritivo, embasado em estudos desenvolvidos por
pesquisadores da educacdo que apontam direcionamentos acerca dos processos de ensino na
modalidade remota nos espacos educacionais. O interesse em desenvolver o trabalho de
pesquisa, surgiu devido as dificuldades que os alunos e professores visivelmente percetiveis,
tiveram que superar para que 0 processo de ensino e aprendizagem ocorresse sem muitos
prejuizos, durante o periodo de isolamento social. Diante disso torna-se necessario um estudo
mais aprofundado sobre o assunto.
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INTRODUCAO

Segundo o Ministério da Saude, o primeiro caso confirmado de COVID-19 no Brasil,
ocorreu em 26 de fevereiro em Sdo Paulo. No mesmo més, comegaram as primeiras agoes
governamentais ligadas a pandemia da COVID-19, a declaracéo de transmissdo comunitaria no
pais veio em marco, més em que também foi registrada a primeira morte pela doenca, causando
impactos de diferentes naturezas em diversas areas, principalmente no ensino de matematica.
Ao entender que esse tema foi importante para o processo de alfabetizacdo durante esse periodo,
quebrando velhos paradigmas educacionais muitas vezes focados em curriculos fragmentados,
torna-se necessario um estudo mais aprofundado sobre um tema tdo importante. Portanto, a
presente pesquisa é voltada para analise das implicacdes e possibilidades do ensino
aprendizagem no ensino de Matematica. Tendo por objetivo central investigar e analisar 0s
conceitos do ensino remoto, suas implicacdes e beneficios no primeiro ano do ensino
fundamental e no ensino de matematica e ainda nas suas especificidades compreender o
processo de implementacdo do ensino remoto emergencial na Educacdo Basica, identificar e
analisar os entraves em relacdo as desigualdades sociais e/ao ensino de Matematica e ainda
identificar impactos e avanco negativos no processo de alfabetizacdo. Levantando assim a
seguinte problematica: Quais desafios e possibilidades encontrados no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica durante da Pandemia do (Covid-19)? Essa é a problematica que
pode instigar a importancia de refletir sobre adocéo do ensino remoto nas praticas educacionais,
as suas possiveis consequéncias e beneficios para o ensino de Matematica. Assim, considerando
a tentativa de conter a disseminacdo do novo coronavirus, foram recomendadas durante o
periodo de pandemia do Covid 19 algumas a¢des como o isolamento e tratamento dos casos
identificados, testes massivos, distanciamento social, e no campo educacional a flexibilizacdo
de uma forma de ensino viavel para 0 momento, com isso a necessidade de adaptar 0 ensino
presencial para remoto na maior parte das escolas, em especial nas unidades publicas, onde foi
possivel, tornou-se uma realidade, porém o despreparo tecnolégico a falta de conhecimento de
como ensinar por meios virtuais, significou um marco historico e inédito para muitos paises,
segundo Moreno (2022) :

“o Brasil pode ser classificado entre os dez paises mais desiguais



do mundo em termos de suas condigdes socioecondémicas, embora
as desigualdades vao muito além da renda das pessoas e passem
por questdes de acesso a salde, educacdo, saneamento basico,
transporte e infraestrutura, segundo a Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU)”.

Assim essas desigualdades vdo muito além da renda das pessoas e incluem questdes de
acesso a saude, educacdo, saneamento basico, transporte e infraestrutura, em virtude da
pandemia, quase todas as escolas tiveram que se adequar a metodologia de ensino apropriada
para aquele momento, tendo como desafio a adaptacdo das aulas presenciais para
aulas/atividades remotas, para tentar proporcionar um aprendizado ininterrupto a todas as
criancas e jovens, impondo ainda mais dificuldades, haja vista as condi¢Ges para acesso as
novas possibilidades de ensino remoto.

Segundo Diario Oficial da Unido, sobre as a¢cdes governamentais que deveriam garantir
0 acesso a esse ensino, segundo os termos do 1 o do art. 66 da Constituicdo, o Projeto de Lein
0 3.477, de 2020 dispondo: " Sobre a garantia de acesso a internet, com fins educacionais, a
alunos e a professores da educacao basica publica”. Foi vetado no dial8 de margo de 2021, pelo
entdo Senhor Presidente do Senado Federal, tendo como justificativa para o veto de que a
proposta aumentaria a alta rigidez do orgcamento, o que dificultaria 0 cumprimento da meta
fiscal. Além disso, a proposta aumentaria o alto custo de vida, dos cidadaos brasileiros.

Para o Ensino de Matematica, isso ndo foi diferente e a necessidade de uma reformulacdo nos
métodos de ensino, visando trabalhar de acordo com os parametros estabelecidos pelas
diretrizes e ainda adaptar rapidamente aos novos tempos € a nova rotina imposta, afinal; “o
sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que
se confirma como inquietacdo curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento da
histéria” (Freire, 1996, p. 136).

Nesse sentido, foram desenvolvidas atividades que utilizaram algumas tecnologias, como o uso
do YouTube, grupos de WhatsApp, uso zoom, do google meet, onde todos sdo plataformas de
compartilhamento de videos, para que professores pudessem compartilhar tanto experiéncias
como atividades remotas, com outros professores e também com os educandos, com intuito
de que nesse momento conturbado da pandemia, continuassem aplicando suas disciplinas a fim
de minimizar prejuizos no ensino aprendizagem, na medida do possivel.

Considerando, que é o Ensino Fundamental deve estar comprometido com o desenvolvimento

da alfabetizacdo matematica, que € definida como as habilidades para raciocinar, representar,
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comunicar e argumentar matematicamente. E também onde se garante aos alunos o
reconhecimento de que o conhecimento matematico é fundamental para compreender e agir no
mundo, porém de acordo com Censo (2019), divulgado pela Agéncia Senado (2021) onde:

Foi registrada uma média de 279 dias de suspensao de atividades presenciais durante o
ano letivo de 2020, ndo sem consequéncias sérias. De acordo com dados do Censo Escolar em
relacdo especifica ao acesso a internet pelos estudantes na rede de ensino fundamental, os dados
revelam que a acessibilidade é de 83,0% na rede federal, 57,2% na rede estadual, 21,1% na rede
municipal e 44,0% na rede privada.

E ainda segundo a UNICEF, entre os estados brasileiros que adotaram o ensino remoto, apenas
15% distribuiram dispositivos aos alunos, e menos de 10% subsidiaram 0 acesso a internet,
como consequéncia, 3,7 milhdes de estudantes matriculados néo tiveram acesso a atividades
escolares e ndo conseguiram estudar em casa (Alicerce,2021). Deixando claro que o mundo ndo
se encontrava preparado para os efeitos produzidos pelo distanciamento social nos contextos
econémicos, culturais, sociais e educacionais impulsionados pela Covid-19, muito menos para
as adaptacdes na forma de ensinar. Para Arruda (2020, p. 258):

O isolamento social promoveu transformacGes econdmicas
severas imediatas, com a parada obrigatoria de inimeros setores,
modificou nossa relacdo com a arte, devido a auséncia do
compartilhamento presencial de experiéncias de fruicdo e, no caso
da educacdo, promove desconstrucoes sob a forma como o ensino
e a aprendizagem sdo vistos socialmente.

Nesse sentido, tendo como objetivo central identificar, analisar e entender, quais 0s
desafios e possibilidades encontrados no processo de ensino e aprendizagem da matematica no
primeiro ano do Ensino Fundamental durante esse periodo, considerando ainda os diferentes
contextos sociais, politicos e econémicos presentes e a aceleracdo e intensificacdo das
desigualdades sociais. Evidentemente, este periodo provocou muitas reflexées — ou licdes,
ainda que iniciais — acerca da escola ¢ as condi¢oes de “pré-pandemia” e “pds-pandemia”.

Considerando as condi¢bes econdmicas/sociais/politicas, as Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacéo (TDICs) dentro das escolas, tornou-se fundamental para o processo
de comunicacdo interativa de estudantes e professores, porém ndo podemos esquecer que:

Ensinar matematica é um desafio, pois ndo d& mais para trabalhar
com essa disciplina utilizando apenas a perspetiva tradicional de
ensino. E importante levar em consideracio o contexto social em
qgue o aluno esta inserido, suas experiéncias anteriores e seus
valores culturais, sociais e morais. Sempre que o aluno realiza
atividades, principalmente as que exigem concentracao, ele leva
em experiéncias anteriores, outras situacdes que possam lhe



mostrar uma saida (BRASIL, 1998)

Dessa forma, a matematica ndo deve ser apresentada como uma disciplina fechada, abstrata ou
desconectada da realidade.

Essa reformulacdo interferiu na aprendizagem, desejos, sonhos e perspetivas de muitos
discentes, provocando um sentimento de adiamento de todos os planos no contexto educacional.
Vale destacar que essa mudanca gerou uma interferéncia ndo s6 na vida familiar de todos os
parentes, variagdes rotinas de trabalho e ocupacgdes, mas também dos professores.

Nessa perspetiva, para a grande maioria dos professores e alunos a adaptacdo ao uso de
ferramentas tecnoldgicas para fins educacionais, ndo foi um processo facil, pois ndo estavam
habituados a esse modelo de ensino, os aspectos de desigualdades sociais foram bem
evidenciados, como, por exemplo a falta de recursos basicos, como computador, celular e
internet, indispensavel neste modo de ensino. Esse retrato de desigualdade socio educacional
nos estados brasileiros durante a pandemia da Covid19 abordando sobre a oferta de ensino via
Internet, fica evidente segundo Moreno (2022):

Que os estados ndo investiram o suficiente em dispositivos
digitais e em subsidios para contratagdo de Internet. Isto explica a
percentagem de 9% dos alunos ou o equivalente a 4,8 milhdes de
estudantes que estdo afastados da educacdo formal e da escola, e
também a necessidade de apoio governamental.

Assim, a constante preocupacdo da aprendizagem dos alunos ndo s6 em matematica,
mas em todo o processo de alfabetizacdo do ensino fundamental se constitui como uma das
preocupacdes de pesquisadores, gestores da area da educacdo e organismos internacionais de
garantias de direitos, evidenciando a precariedade da educacéo, por enfrentar uma situacdo sem
estruturas e sem amparo, diante da situacdo que afligiu o ensino quando as escolas foram
fechadas. Avelino e Mendes (2020), também ressaltam alguns problemas gerados a partir do
momento que as aulas se converteram ao ensino remoto. “O ambiente em que a crianga ou o
adolescente convive interfere na sua aprendizagem”. Enquanto o ambiente escolar era um
refugio para todos esses problemas, hoje esta impossibilitado. De acordo com Avelino e
Mendes (2020, p. 57), “ficou mais evidente a precariedade da educagdo, tendo, os alunos, a
enfrentar uma situacdo sem estruturas para sua aprendizagem e sem amparo para que possam
auxilia-los nisso”.

Por exemplo, algumas instituicGes de ensino foram realizadas agdes para aqueles que
ndo tinham acesso a internet, ou melhor, a gestdo escolar — juntamente com os professores —

neste ano letivo de 2020, em t& pouco tempo, buscaram elaboracdo de atividades, em



consonancia aos niveis adequados de seus alunos, no sentido de que conseguissem resolver tais
atividades, tanto sozinhos ou sob ajuda de seus pais e/ou responsaveis. Estratégia essa,
propunha que certamente possibilitaria manter um vinculo entre aluno, escola e professor, além
de colaborar para continuar desenvolvendo o cognitivo e as habilidades curriculares necessarias

e cabiveis para 0 momento. Além disso, Hodges (2020, p.9) destaca que:

Quando examinamos exemplos de planejamento educacional em
situacOes ou momentos de crises, fica evidente que os problemas
nessas situagdes exigem solugbes criativas. Precisamos pensar
fora da caixa para chegar a varias solucdes possiveis que ajudem
a atender as novas necessidades de nossos(as) alunos(as) e
comunidades.

Assim, é preciso reconhecer a diversidade e as adversidades que existem nas diferentes
esferas educacionais, rever o que € possivel e o que pode ser feito para tornar o que parece ser
impossivel na realidade.

Adaptar-se ao ensino remoto requer tempo, formacao, acesso a equipamentos, internet

e condicOes de trabalho, os professores de matematica, por exemplo na forma presencial de
ensino, pouco se deparam com atividades que lhes desenvolvam habilidades curriculares para
ensinar conceitos matematicos, a partir de meios digitais, ndo que isto ndo ocorra, ocorre,
porém, de modo insuficiente, com poucos aparatos tecnologicos, deixando de Ihes oportunizar
0 acesso a softwares e outros aplicativos mais diversificados.
No entanto, segundo (NOGUEIRA; PAVANELLO; OLIVEIRA, 2016) “A matematica é um
conhecimento de natureza cumulativa”. Desta forma, os anos iniciais sdo cruciais para o
desenvolvimento de uma crianca, para a consolidacdo dos conteudos basicos, que serdo
necessarios para a aquisicdo dos conceitos matematicos subsequentes, ou seja, é nesse periodo
que se forma uma base para 0s anos seguintes, aumentando assim a responsabilidade do
professor que atua nessa fase educacional.

Diante disso tudo, na busca de alternativas e dar condi¢des para superar as dificuldades
dar condicdes para superar as dificuldades, diante do momento de distanciamento social tornou-
se imprescindivel os usos de ferramentas metodologicas pois, eram as estratégias mais

adequadas a realidade da rede diante da situacao vivida naquele momento.



O ENSINO E A ESCOLA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

O Brasil identificou a primeira contaminacdo pelo novo coronavirus no final de
fevereiro de 2020, enquanto a Europa ja registrava centenas de casos de covid-19. A declaracao
de transmissdo comunitaria no pais veio em margco, més em que também foi registrada a
primeira morte pela doenga. O Ministério da Educag¢do e Cultura (MEC) autorizou a
substituicdo das aulas presenciais pelo modelo remoto para as instituicdes de ensino superior e,
pouco depois, para a educacdo basica. As autorizacdes, que antes deveriam durar apenas um
més, foram prorrogadas por mais uma, duas, trés vezes. De acordo com a Agéncia Senado
(2021):

Quase um ano e meio apds a autorizacdo original, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) divulgou o primeiro levantamento com o0s impactos
causados pelo virus. A pesquisa Resposta Educacional a
Pandemia de Covid-19 no Brasil, que contempla toda a educagéo
bésica, aponta que 9 em cada 10 escolas (90.1%) ndo retornaram
as atividades presenciais no ano letivo de 2020.

Assim, reconhecemos o papel que a escola tem para o educando, sabendo também que

ndo sera a unica responsavel pelas transformacdes da sociedade, pois muitas vezes esta
orientada para a manutengdo das estruturas sociais e econémicas dominantes, que impedem a
propria transformacéo e é nesse sentido que Paulo Freire (1991, p. 84), é enfatico ao afirmar
que “a transformag¢do da educacdo ndo pode antecipar-se a transformacdo da sociedade, mas
esta transformacéo necessita da educacao, citado em (GADOTTI, 2001).
Esta afirmacdo conduz a concretizacdo de que vivemos em um momento em que a velocidade
do uso datecnologia esta influenciando nosso modo de vida atual. Comunicamos e consumimos
midias sociais e que a educacao também estd passando por uma mudanca, 0 que determinara
novos processos de ensino e aprendizagem, nessa vertente considerando a rede de ensino
municipal de Hidrolandia-GO, em 2020, que teve desafio assim como demais escolas de
disponibilizar atividades ndo presenciais para os estudantes, a fim de garantir o acesso a
atividades pedagdgicas no periodo de isolamento social devido a Pandemia do COVID-19, em
cumprimento do decreto n® 9.633, de 13 de marco de 2020, que dispde sobre a decretacdo de
situacdo de emergéncia na saide publica do Estado de Goias, em razdo da disseminacdo do
novo coronavirus, por medidas de medidas de biosseguranca .

Considerando a Escola Municipal Ademar, seguindo as recomendagdes da Secretaria
Municipal de Educagdo (SME) e o Conselho Municipal de Educacdo (CME) do municipio de

Hidrolandia, seguindo ainda as orientacGes de prevengdo ao COVID-19, a fim de minimizar


https://legisla.casacivil.go.gov.br/pesquisa_legislacao/103012

os efeitos causados pela Pandemia ofereceu durante as aulas néo presenciais elaboracdo de
atividades impressas para alunos que apresentassem dificuldades ou deficiéncias na
compreensdo, as mesma eram, embaladas e nomeadas em sacos plasticos para serem entregues
aos alunos que utilizam transporte escolar e/ou ndo tinham condic¢des de buscar na escola e
também para os alunos que tinham acesso facil a escola, porém ndo tinham equipamentos
(celular ou computador) e/ou acesso a internet. As atividades virtuais eram disponibilizadas
nos grupos de WhatsApp ou Zoom, para melhor interagdo virtual e socializagdo com estudantes
e responsaveis, com disponibilidade para duvidas e também para que o professor acompanhasse
o desenvolvimento, tendo o suporte Coordenacdo Pedagdgica sempre disponivel para envio de
sugestdes e atendimento virtual aos professores. O planejamento dessas atividades e aulas
ficaram sob a responsabilidade dos professores regentes do (1° ao 5° ano), sendo feito em suas
residéncias e enviados a coordenacdo via e-mail. A comunicacdo era feita por grupos de
WhatsApp ou 0 comparecimento do responsavel a escola, quando necessario para informar,
orientar e dar suporte as familias durante as aulas ndo presenciais.

Diante das adequacdes recomendadas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de
Hidrolandia, bem como de outras secretarias pelo pais, uma das maiores preocupacdes estava
em garantir a aprendizagem do educando. Com a inser¢ao do ensino remoto, o ‘estar presente’
ganha outra conotacgdo, visto que as presencas fisicas do professor e dos alunos ndo podem
acontecer, tornando-se aqui se suma importancia que o érgao governamental deveria garantir o
acesso a aprendizagem de todos os alunos, sobre a qualidade das atividades a distancia,
prevendo acompanhamento, avaliacBes e correta participacdo dos alunos, pois essa experiéncia
de redes escolares de diferentes paises e regides que passaram por longos periodos de
interrupcao forcada, demonstra que os efeitos serdo ndo apenas multiplos, como duradouros e
transversais a comunidade escolar, afetando familias, estudantes e profissionais da educacao.
Mesmo com ac0es estratégicas de mitigacdo, impactos cognitivos, fisicos e emocionais de
longo prazo devem ser esperados, afetando ndo apenas os indices de aprendizagem, mas
principalmente o engajamento dos estudantes.

Do ponto de vista da organizacao do trabalho pedagégico ao manter a carga horaria de
800 horas simplesmente fez com que essas horas fossem divididas pelos dias restantes na
retomada das aulas presenciais apos a pandemia, retrocedendo assim uma conjuntura ja fragil,
essa abordagem é simplesmente insustentdvel, pois desconsidera a realidade da educacédo
brasileira e as trajetorias de ensino que na maioria das vezes consistem em até trés periodos

distintos.



Alfabetizacdo Matematica no primeiro ano do Ensino Fundamental:
Possibilidades e desafios em periodo de pandemia

Nessa premissa torna-se mais evidente a importéncia saber um pouco mais sobre como

ocorre o processo de “alfabetizacdo funcional” em matemadtica, pois ela tém em um carater
muito mais dificil de entender do que qualquer outro assunto, sua diferenca de outras disciplinas
é que se concretiza por deducdo e ndo por inducdo, como 0s nimeros imaginarios e esse
processo de aprender a usar a matematica ¢ chamado de “teoria dos nimeros”.
Segundo Gomez- Cranell (1996) a matematica é algo extremamente valorizado na sociedade
atual, mas as pessoas gostam cada vez menos. Uma das razdes para isso pode ser a ma formacgao
que eles tiveram na escola, de acordo com o estudo, porque como Granell (1996, p. 258) diz “a
matematica é uma matéria dificil de ensinar e de aprender”, assim Alguns professores podem
até entender bem a matéria, mas ndo sabem ensinar, pelo fato das pessoas a ndo identificarem
ou simplesmente achar a matematica "dificil e "cansativa”, assim alguns professores acabam
podem ndo conseguir ensina-la direito.

Considerando o conhecimento do conteddo da disciplina como estabelecido na proposta
de Shulman, (1986; 1987) citado em Mizukami (2004) em que o professor, como salienta
Franchi (1995, p.66), “[...] deve ter a sua disposi¢ao um conhecimento abrangente que ilumine
sua acao” o qual “[...] assim entendemos que o conhecimento da Matematica nos anos iniciais
ndo é necessario apenas para o professor atuar nas salas de aula, mas também para sua acdo em
geral. Assim, esses contetdos sdo, precisamente, 0s que constituem a Matematica para 0s anos
iniciais do ensino fundamental.

Nesse tocante, especialmente em relacdo aos primeiros anos do Ensino Fundamental,
onde os objetivos educacionais estdo pautados nos processos de alfabetizacdo e letramento, no
desenvolvimento das diversas formas de expressdo e nos conhecimentos que constituem os
componentes curriculares obrigatdrios a respeito ensino de matematica, cujo processo requer
estratégias e recursos de ensino diversos e potencializadores da aprendizagem, é fundamental
compreender as acdes desenvolvidas por docentes que ensinam jovens e criangas, mesmo tendo
acesso facilmente aos meios tecnoldgicos digitais, ainda ndo possuem maturidade para
incorporarem o ensino remoto a rotina escolar.

Considerando que durante o processo de ensino remoto onde a maioria alunos foram
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obrigados a estudar sozinhos em suas casas, alguns tendo apenas o apoio dos pais.

Porém, foi necessaria uma readequacao imediata do modelo de ensino presencial para o
ensino remoto, sem uma formacao prévia dos professores. O professor precisou mobilizar novos
conhecimentos, estratégias didaticas e manusear recursos digitais para ensinar matemaética,
devendo adaptar sua prética de ensino ao uso de recursos tecnolégicos na abordagem dos
contedos matematicos, direcionados para o estudo de numeros, operagdes, geometria,
medidas, probabilidade e estatistica. Diante do ensino remoto, a jornada de trabalho e a
responsabilidade do professor aumentaram, propiciando a necessidade de superar os desafios
ja enfrentados no ensino presencial, somando-se aos novos impostos pelo ensino remoto, em
especial ao uso pedagdgico dos recursos digitais, a comunicacao entre a escola e as familias dos
seus alunos, dentre outros.

Sendo assim é de extrema importancia a presenca do professor nos anos inicias dos
educandos pois, é nessa etapa que se formam uma base para as demais séries, principalmente
guanto aos conceitos e relagdes em Matematica, desenvolvimento do pensamento légico e é
essencial para construcdo de conhecimentos em outras areas, além de servir como base para as
séries posteriores,

Diante do exposto devemos estimular o raciocinio dos alunos, demonstrando 0s
teoremas, ndao apenas mostrar as formulas, fazendo-os decoréa-las; ou mostrar uma maneira de
resolver problemas que apresentam um certo tipo de padréo, para eliminar de vez o ensino
mecanico da Matematica, respeitando seus limites.

E normal nos depararmos com assuntos que gostamos mais e outros menos. Quando nio
nos identificamos com nenhum deles, podemos atribuir o0 isso a varios motivos, isso inclui ndo
gostar muito dos tdépicos que a disciplina aborda, ndo se identificar com o professor ou
simplesmente ndo entender o conteudo, porém espera-se que ndo sO as praticas de leitura e
escrita sejam desenvolvidas nos anos iniciais, mas também possam ter desenvolvido
alfabetizacdo matematica.

Nessa vertente segundo Ocsana Danyluk, apresenta a seguinte definicdo do conceito de
alfabetizacdo matematica:

Refere-se aos atos de aprender a ler e a escrever a linguagem matematica usada nas primeiras
séries da escolarizacao. Ser alfabetizado em matematica é entender o que se € e escrever o que
se entende a respeito das primeiras no¢oes de aritmética, de geometria e da logica (DANY LUK,
1998, p.14).

Assim, as primeiras nogdes das diferentes areas do conhecimento podem ser focalizadas e

estudadas dentro de um contexto geral de alfabetizagéo, assim, escrever e ler as primeiras ideias
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matematicas podem fazer parte do contexto de alfabetizacdo.

E como escreve Rosa (1991, p. 20), em Grande Sertdo: Veredas, “o importante e bonito
do mundo é isso: que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas, mas que
elas vdo sempre mudando. Afinam e desafinam”. Assim o é com a Alfabetizacdo Matematica:
Estamos sempre procurando mais, conhecendo outras teorias e questionando as existentes.

Porém ndo podemos esquecer que uma das atividades mais essenciais na vida dos
individuos é a brincadeira, contribuindo para o estimulo da imaginacao, criatividade, raciocinio
I6gico e autonomia, sendo primordial no processo de ensino aprendizagem do educando e que
ainda segundo Braumann (2001, p. 25) “as criangas sdo desde cedo condicionadas a ndo gostar
de Matematica, até porque tém inimeros exemplos de pessoas que estimam e que também nédo
gostam, e disso se vangloriam”.

Fator esse, que também deve ser considerado, pois a interferéncia da opinido de pessoas
proximas as criancas, que promovem as crencas influencia diretamente na valorizacdo que o

aluno tem pela Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Do estudo empreendido, € possivel constatar que a pandemia so acelerou os problemas
e acentuou as desigualdades sociais existentes em nosso pais, deixando claro o reconhecimento
de limites extrapolados e muitas digressdes foram feitas durante o periodo de pandemia, as
iniciativas governamentais apresentadas diante do contexto de pandemia ndo s6 ndo avangam
na garantia do direito a educacdo, mas faziam o contrario, mostrando seus maleficios, suas
normas legais impraticaveis no contexto educacional brasileiro.

Deixando assim a educacdo exposta as politicas educacionais de cunho neoliberal que

caminham na direcdo da precarizacdo da educacdo publica e retrocedem na garantia da
declaracdo e efetivacdo do direito a educacéo.
Considerando o fato de que em 2020 vivermos com uma pandemia, alunos dos anos iniciais
ndo deve ser feita mecanicamente com intuito de evitar desinteresse do educando , pois segundo
0 estudo o alicerce é contruido nessa etapa da educacdo, nessa vertente professores demais
profissionais da educacdo tiveram que fazer a licdo de casa , novas estratégias foram
desenvolvidas, principalmente com o uso de ferramentas tecnolégicas, dia a dia, foi possivel
verificar a superagdo vivenciada por toda a rede escolar ,porém era preciso garantir suporte e
condigdes de patrimdnio durante e adequagdes a metodologia de ensino.

E preciso comecar a pensar nas a¢des pos-pandemia, que devem ter como objetivo

minimizar os danos causados & educagdo e evitar os efeitos colaterais que podem surgir nos
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préximos anos é um desafio complexo que exige um plano de enfrentamento e atitude enérgica.
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