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RESUMO:

Este estudo tem como alvo as Diretrizes Curriculares que servem de suporte para a
Educacao Infantil no dia-a-dia da sala de aula no que abordam a aplicacdo das Teorias
de ensino e das metodologias que os docentes utilizam no processo de ensino e
aprendizagem para obter resultados satisfatorios na construcao de diferentes saberes.
Para o desenvolvimento do estudo fez-se uso de uma reviséo bibliografico de cunho
descritivo, que foi pesquisado em bibliotecas virtuais. Com isso, serviram de aporte
tedrico as teorias de ensino do autor Lev Vigotsky, o qual apresentam conceitos e
aplicacdes importantes sobre a infancia, métodos, praticas docentes e demais
atribuicdes para a construcao de uma aprendizagem significativa para as criangas da
Educacao Infantil. Nesse contexto, com o objetivo de ampliar a pratica docente,
busquei nesse artigo investigar acerca das orientacfes tedricas e metodoldgicas
presentes em obras variadas da literatura e documentos normativos da Educacéo
Infantil. Logo, chegou-se a conclusao que as Diretrizes Curriculares para a Educacéo
Infantil alcancaram avancos significativos para a pratica docente, em especial quanto
a aplicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que busca integrar os
diferentes saberes e praticas docentes e do uso de metodologias na construcdo do
processo de ensino e aprendizagem das criancas.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Metodologias; Pratica doente; Teorias de
ensino.

1. INTRODUCAO

Trabalhar o desenvolvimento e a aprendizagem na Educacao Infantil é algo
considerado relativamente novo aos profissionais de educacgao, pois em um passado
recente as pré-escolas cumpriam fun¢des assistencialistas, atendendo necessidades
basicas como as de alimentacao, higiene e seguranca fisica das criancas. Realidade
gue ganhou expressivo contexto com a Lei de Diretrizes Bases (LDB) n® 9394/96 que
trouxe as primeiras inovacgoes para esta modalidade de ensino, inclusive, ao citar que

essa fase passaria a ser a primeira modalidade da educacgéo bésica.



Ainda em relacdo a LDB n° 9.394/96, tem-se que o atendimento dado a
crianca deu lugar as chamadas novas concepgdes acerca do desenvolvimento da
cognicdo e da linguagem, modificando-se maneira como as propostas pedagodgicas
gue passaram a ser pensadas com novos ideais para a educacéo infantil e fortalecidos
pela adocdo de objetivos que tem como centro a crianga, o cuidar e o educar. Um
exemplo disso cita-se as propostas pedagodgicas postas em pratica na sala de aula
pelos professores e consequentemente, a acdo mediadora do professor em relacéo
ao uso de estratégias e possibilidades que auxiliem o trabalho pedagdgico dos
professores e sua correlacdo com as varias formas de entender a criangca e seu
desenvolvimento.

Com base nas mudancas acontecidas desde entdo e o que tange a
perspectiva docente para o processo de ensino e aprendizagem, este estudo debate
as relacdes entre as teorias de aprendizagem a prética docente na Educacéo Infantil.
Nessa perspectiva, a palavra teoria tem uma origem que aponta para uma forma de
ver, de enxergar melhor aquilo que se conhece e também procura melhorar 0 n0sso
conhecimento (VEIGA-NETO, 2015).

Logo, o modo de conceber e lidar do professor com o seu trabalho é
resultante de uma série de interacdes vivenciadas por este profissional, o que
interfere e direciona sua pratica. Desse modo, ao se deparar com os desafios
vivenciados em seu cotidiano, muitas vezes esse professor recorre as habilidades
adquiridas ao longo de sua carreira (PIETROBON, 2007). Com isso, faz-se oportuno
que as teorias de aprendizagem estejam aliadas as praticas e vivéncias dos
professores em seu dia a dia da sala de aula.

O presente artigo busca responder questdes acerca das orientacdes tedricas
e metodoldgicas, presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destinadas
aos professores da Educacao Infantil, além de compreender o desenvolvimento
histérico da Educacdo Infantii no Brasil e identificar e analisar algumas das
concepcdes tedricas que orientam o processo de ensino e aprendizagem na
Educacao Infantil.

Partindo do pressuposto de que a Educacdo infantil foi por muito tempo
negligenciada, conforme Mathias e Paula (2009), sendo por varias décadas baseada
no assistencialismo. Somente apos a Constituicdo de 1988 a crianca passou a ser
reconhecida como cidaddo com direitos, onde a familia e Estado passaram a ser

oficialmente responsaveis por seus cuidados. Também a Lei de Diretrizes e Base da



Educacao Nacional - Lei 9394/96, foi um importante documento, pois a partir de entéo
a Educacdo Infantil foi integrada a Educacdo Basica e foi perdendo o carater
assistencial.

Com base nas leituras sobre o assunto, conhecer a histéria da Educacao
Infantil e como foi sua ascensao no Brasil, por meio das metodologias de ensino de
grandes educadores é importante para compreender os desafios para os docentes
dessa fase de ensino, com uso de estratégias que viabilizem o processo de ensino
e aprendizagem,bem como no que possa acrescentar ao desenvolvimento integral

das criangas.

2. CONCEPCOES SOBRE INFANCIA

Existem diferentes formas de ver e conceber a concepc¢ao da palavra infancia,
isto gracas a acirrada era da globalizacdo e do tecnicismo que ganham cada vez mais
adeptos e as criancas esquecem-se de ser criancas de fato.

Na LBD/9.394/96, a reformulacdo do termo infancia acompanha diferentes
significados, ou seja, o0 atendimento dado as criancas foi reafirmado e com as novas
concepcdes acerca do desenvolvimento da cognicéo e da linguagem, modificaram-se
também a maneira como as propostas pedagdgicas que passaram a ser pensadas
com novos ideais para a educacao infantil e fortalecidos pela adocédo de objetivos que
tem como centro a crianga, o cuidar e o educar.

Assim, consideram-se importantes todas as formas de se ver e sentir as
mudancas transcorridas ao longo dos séculos em relacdo a infancia. Uma dessas
mudancas € percebida na obra de Luciana Esmeralda Ostetto, que aborda “Arte,
infancia e formacao de professores: Autoria e transgressao”, que foi escrita em 2004.
Nas palavras de Ostetto (2004), “a infancia € composta por varios aspectos e estes
sao marcados por momentos singulares como a arte, os movimentos e tudo mais que
pode ingressar a crianga no universo da arte e imaginagao criadora”.

Tendo por base essa construcéo de novos saberes para a infancia, encaixam-
se ainda a aquisi¢ao de brincar por meio de regras e objetivos, retratado de forma
clara na obra de Vera Lucia Bertoni dos Santos que escreveu no ano de 2012 sobre:
“Da brincadeira de fazer de conta a representacao teatral’”, em que aborda que o
interesse da crianca esta ligado a sua capacidade de compreensao dos objetivos a



gue a brincadeira se propde e das regras que devem ser respeitadas, seja por meio
da imitagéo, no teatro, nas brincadeiras de um modo em geral.

Para Santos (2012), a aquisicdo de novos conhecimentos acontece na
infancia e nas demais fases da vida como essencial para o desenvolvimento humano,
pois ao adquirir novas habilidades e formas de reinventar, o homem esta em uma
acdo continua que esta em constante aprendizado.

A referida autora faz uma correlacédo entre os estagios de desenvolvimento e
explica a importancia de cada um deles no que se refere especificamente a infancia,
pois é o periodo em que tudo tem inicio.

No texto Globalizacdo e Infancias de (STEARNS, 2006) mostra o retrato da
infancia na globalizacdo, para entender os aspectos sociais, econémicos, culturais,
étnicos e religiosos. Nesse contexto, a globalizacdo provocou para a sociedade um
olhar diferenciado quando se foca as infancias, criangas, consumo, migracao, direitos,
exploracéo, politica e etc.

A globalizacdo, em suma, uma forc¢a real, juntando fatores de rapida mudanca
na infancia por volta de 2000. Com isso, obteve-se uma nova concepcéao de infancia
que ocorre: “Combinando com pressdes antigas em direcdo ao modelo moderno em
alguns casos, criando influéncias adicionais comuns, a globalizacdo ndo apagou
formas de diversidades tanto antigas como novas” (STEARNS, 2006, p. 198).

Para Sarmento (2011) a infancia tem como algumas de suas caracteristicas,
a peculiar situacdo de vulnerabilidade e dependéncia social, econémica e juridica dos
seus membros, a auséncia de direitos civicos e politicos formais, o conjunto de
concepgOes socialmente produzidas que tém o poder de referenciar distintivamente o
gue € ser criang¢a, dentre outros aspectos.

A infancia se configura baseada em uma categoria social, é construida
historicamente em uma perspectiva intergeracional, isso devido ao fato de que no
processo de educar uma crianga, sempre estarao presentes conhecimentos, valores,
crencas de duas geracfes, a de quem viveu esse tempo alguns anos atras e a de
quem esta vivendo no presente (DCGO, 2020). Cada crianga tem seu tempo e seu
ambiente. Por esse motivo ndo ha como singularizar a infancia, sendo suas

experiéncias distintas e dependentes de situacdes diversas.

Quadro 1. - Quatro tracos das culturas da infancia que marcam uma diferenca dos
adultos:



Tragos das culturas da O que diz cada um deles

infancia

A interatividade Refere-se ao desejo e a capacidade que as
criancas possuem de se relacionarem,
partilharem e aprenderem com pessoas de
diferentes faixas etarias.

A ludicidade Na infancia ela aparece de forma mais
intensa, por serem o0 brinquedo e a
brincadeira suas principais fontes de
recriagdo e compreensao do mundo.

A fantasia do real Diz respeito ao mundo do faz de conta, a
transposicdo que as criangcas fazem de
situacles, fatos, relacdes, acontecimentos
para o mundo imaginario, lhes possibilitando
atribuir significacdes e entender diferentes
papéis sociais.

A reiteracao Esta relacionada a forma como a crianca
concebe o tempo, em perspectiva de
repeticao das oportunidades e

possibilidades, independente do fator tempo.
Fonte: Adaptado de Sarmento (2013); DC-GO (2020, p. 70).

Com base no quadro 1 percebe-se que os tragcos que marcam a infancia
deixam claro que elas fazem uso do fluxo livre, que lhes permitem brincar, interagir e

fazer uso do tempo de modo diferente e descomprometido, dentre outros aspectos.

3. ORIENTACOES CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL

A histéria da construcdo da Educacao Infantil passou por diversas etapas até
o formato atual, sendo que esta construcdo aconteceu de forma gradativa e conforme
alguns normativos quando o assunto sao as orientacdes curriculares.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo LDB/ n° 9.394/96, foi o primeiro
documento brasileiro no cenario da Educacéo Infantil a ter um olhar diferenciado em
relagao a essa faixa etaria, conforme explicito no Art. 29 que traz: “A Educagéo Infantil,
primeira etapa da educacédo béasica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

A partir da LDB, o desenvolvimento integral da crianga passava a ser de fato
conduzido no que ja preconizavam algumas teorias de aprendizagem, pois seriam
abrangidos os aspectos do desenvolvimento humano em seu carater fisico,

psicoldgico, intelectual, social, dentre outros.



O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI/1998),
elaborado pelo Ministério da Educagdo com o objetivo de auxiliar o professor de
Educacao Infantil no trabalho educativo no dia-a-dia em sala de aula, servindo de base
para discussdes, ndo sendo no entanto, de uso obrigatério pelos estabelecimentos
educativos. ApoOs sua criacdo, a referida fase do ensino passou a ser tratada em
relacdo a quem caberia a responsabilizagéo de ofertar e de assegurar este ensino na
esfera publica, sendo assim, € importante frisar o que traz o documento quando afirma
que: “educagao constitui-se como uma das politicas para a Primeira Infancia e tanto
a sociedade civil quanto o Estado devem assumir’ (BRASIL, 1998).

Interessante mencionar ainda que o RCNEI trata ainda sobre o brincar, a
identidade e o meio como determinante das interacées humanas. No ambito da
formacdao pessoal e social, 0 documento esclarece que o trabalho com as experiéncias
pode favorecer a construgcédo do sujeito, que integra o eixo de trabalho identidade e
autonomia do mesmo (BRASIL, 1998).

Por outro lado, com a elaboracédo da Resolucéo n° 5/2009, a Educacéo infantil
deixou em definitivo os antigos formatos de assistencialismo e o curriculo passou a
ser ensinado a partir de trés eixos: cuidar, brincar e educar.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresentou como proposta
para a Educacéo Infantil a garantia do desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5
anos de idade por meio de seis direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se (BRASIL, 2018). Para a Ed. Infantil ela traz 5 eixos
estruturantes, que sdo 0s campos de experiéncia:

1. Oeu, ooutro e 0 nés: tem a ver com respeitar e expressar sentimento e
emocdes, atuar em grupo e respeitar regras de convivio social.

2. Corpo, gestos e movimentos: trabalha situagbes rotineiras como
importantes para o cuidado com a saude, além de propor autonomia para praticar a
higiene, alimentacéo, vestir-se, valorizando o proprio corpo.

3. Tragos, sons, cores e formas: trabalha com as criancas diferentes sons
e ritmos, interagdo com a musica de forma individual e coletiva e interacdes com artes
visuais.

4. Escuta, fala, pensamento e imaginacao: trabalha com as criangcas o
ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas. Trabalha a linguagem oral para

expressar ideias, desejos e argumentar.



5. Espaco, tempo, quantidades, relagbes e transformagdes: trabalha
nocoes de grandeza, espaco, medidas, tempo.

No ambito local, surge Documento Curricular para Goias — Ampliado (DCGO)
gue apresenta a discussao sobre os direitos de aprendizagem na Educacédo Infantil
como importantes para o desenvolvimento comuns a todas as criangas, independente
da etnia, género, classe social, cultura, manifestacéo religiosa e local onde mora.

Assim, a contribuicdo do DCGO estad no sentido de como a formacéo de
conceitos pode ser entendida e desenvolvida pelos professores, considerando as
caracteristicas proprias das criancas em sua aprendizagem e desenvolvimento de
forma integral. Além disso, o documento ainda propde a construcdo de curriculo

integrado desde a Educacéo Infantil e posteriormente para as demais fases do ensino.

4. CONTRBUICAO DE VIGOTSKY PARA A EDUCACAO INFANTIL

Um dos conceitos de Vigotski que merece destague quando se aborda o
desenvolvimento e consequentemente a aprendizagem infantil diz respeito a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que trata da distancia entre o nivel de
desenvolvimento real da crianca, que é a capacidade que ela tem de resolver tarefas
independentemente e o nivel de desenvolvimento potencial, que sdo desempenhos
possiveis com ajuda de adultos ou colegas mais avancados.

O conceito criando por Vigotski na década de 1.920 defende que as
habilidades das criancas séo diferentes e cada qual tem seu ritmo para avancar, por
isso € tdo importante a troca de experiéncias na sala de aula. Esse conceito nos leva
a pensar que a integracdo de criancas em diferentes niveis de desenvolvimento
passou a ser encarada como um fator determinante no processo de aprendizado.
Dessa forma o professor ndo é a unica fonte de saber na sala de aula, passando a
ser um mediador decisivo, principalmente na questédo de formar grupos, adotando uma
estratégia diferente de acordo com as habilidades de cada aluno.

Outro importante conceito que aborda o desenvolvimento e
consequentemente a aprendizagem, diz respeito a prontiddo psicologica para a
instrucdo escolar. Em relagdo ao objeto de pesquisa, segundo o autor, neste estudo
a prontidao psicoldgica para a instrucao escolar trata de um sistema unico de relacdes
e estruturas da consciéncia que se baseia na principal neoformacéo psicologica que

garante modificacdes em todas as esferas da atividade vital da crianca.



Assim, a dindmica do desenvolvimento mental do escolar e a instru¢do escolar
pode ser orientada pela periodizacao psiquica do desenvolvimento, segundo o que
propde Vigotski. Nesse contexto, a referida periodizacdo decorre das mudancas
qualitativas na relacéo de convivéncia da crianga com o adulto e com seus colegas da
mesma idade e também da primeira idade escolar. Importante frisar que tais
alteracdes na relagéo de convivéncia das criangas se formam na atividade-guia do
periodo precedente de desenvolvimento, isto €, na brincadeira (VIGOTSKI, 2021).

No contexto do problema da prontidao psicologica e pessoal para a instrucao
escolar é possivel ampliar e enriquecer o0 que existe a respeito do que a crianga
necessita para que a atividade de estudo se constitua. Para tanto, é preciso que o
professor busque diferentes estratégias para promover a aprendizagem.

Para elaborar uma didatica com base na concepcao historico-cultural de
Vigotski, provavelmente, uma das principais diferencas que pode haver em relacao as
demais didaticas € a ideia fundante dessa concepcao a respeito da primazia do
sentido em relacdo ao significado. Todavia, outros conceitos séo interpretados de
modo completamente diferente da ideia defendida por Vigotski, um deles é o de

interiorizacdo, que por sua vez:

E interpretado como movimento de fora para dentro, e frequentemente
€ compreendido no sentido famoso da definicdo ideal como algo
“‘material, transplantado para a cabega da pessoa e que se
transformou dentro dela”, € muito duvidoso (VIGOTSKI, 2021, p.
1350).

A partir do que foi explanado, o aprendizado uma vez internalizado, a crianga
consegue aprender, porém, na pratica nem sempre acontece dessa forma, pois o
desenvolvimento de cada crianca é diferente e acontece respeitando seu ritmo de
aprendizagem e ndo apenas os fatores internos ou externos utilizados nesse
processo.

Com base nos estudos desenvolvidos por Vigotsky (1994) é relevante
observar que para entendermos o desenvolvimento da crianga deve se levar conta as
necessidades dela e os incentivos que séo eficazes para coloca-las em acgéo. Por
meio de suas pesquisas, o referido autor concluiu que na analise da evolucédo do
desenvolvimento infantil devem se pautar no contexto do imaginario da crianca e isto
inclui deixar que a crianga ndo perca sua esséncia, que brinque e aprenda novas

maneiras de interagir com as brincadeiras.



Seguindo a ideia de que o aprendizado se da por interacdes e o jogo ludico,
cita-se como exemplo pratico o brincar de “pique e esconde” que permite, dentre
outras coisas, que haja uma atuacao na zona de desenvolvimento proximal do sujeito.
Em outras palavras, cria-se condi¢cdes para que determinados conhecimentos e/ou
valores sejam consolidados ao exercitar no plano imaginativo capacidades de
imaginar situacdes, representar papéis, seguir regras de conduta de sua cultura etc.

Além disso, com base na Teoria de Vigotsky, uma atividade que que auxilia
no desenvolvimento integral da crianca é a imitativa que geralmente é associada a um
processo puramente mecanico, de copia e repeticdo. Nesse caso, uma brincadeira
legal para ser realizada € a mimica, pois as criangas fazem uso de gestos com o uso
do corpo.

O despertar da crianca no envolvimento com a leitura, nos remete aos
conceitos defendidos pela perspectiva Vygotskyana, na medida em que a relacao
entre adultos e crianca provoca estimulos e estes contribuem para o desenvolvimento
intelectual, psiquico e social, que se relacionam com a fala oral e escrito.

Conforme Vygotsky, ndo se pode imaginar o aprimoramento do raciocinio
l6gico-matematico sem o desenvolvimento da organizacdo e da conexao dos
pensamentos, o desenvolvimento forma-se na progressiva tomada de consciéncia dos
conceitos e das operagdes do préprio pensamento: “Tomar consciéncia de alguma
operacéo significa transferi-la do plano da acdo para o plano da linguagem, isto €,
recria-la na imaginacao para que seja possivel exprimi-la na imaginacédo para que seja
possivel exprimi-la em palavras” (VYGOTSTY, 2000, p. 275)

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no tema desenvolvido fez-se alguns levantamentos sobre a historia
da infancia em diferentes épocas e constatou-se que houve mudancas do termo ao
longo dos anos, em especial na ultima década, em que se vive 0 modismo e a era da
tecnologia de forma acirrada e os conceitos do termo abordado também ganharam
concepcOes expressivas.

A partir da pesquisa bibliografica, pontua-se que o trabalho permitiu entender
como a educacao infantil em face das diferentes teorias de aprendizagem refletem em

metodologias diferentes na pratica docente. Com isso, o professor deve planejar aulas
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embasadas em diretrizes curriculares que nortelam o processo de ensino e
aprendizagem como a BNCC.

Desse modo, os objetivos tracados para estudo foram alcancados dentro do
esperado para o objeto de estudo discorrido e compreendeu-se a importancia do uso
de metodologias ativas para garantir os direitos de aprendizagem engajado aos
campos de experiéncia que sdo pautados como essenciais na construcdo de
diferentes saberes no contexto da Educacéao Infantil.

Diante do exposto, concluiu-se que as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Infantil alcangcaram avancos significativos para a préatica docente, em
especial quanto a aplicacdo da BNCC que busca integrar os diferentes saberes e
praticas docentes e do uso de metodologias na constru¢cdo do processo de ensino e

aprendizagem das criancas.
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