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A INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NA REDE PUBLICA DE
ENSINO

Zanuba Evaristo I. do Nascimento?
Tatiana Guimardes Sampaio 2

Resumo

O presente trabalho discute por meio de um levantamento bibliografico de natureza
qualitativa, a inclusdo de alunos com deficiéncia visual na rede publica de ensino.
Busca-se com esse levantamento, analisar a atuacéo profissional dos professores em
relacdo aos educandos-cegos, verificando as politicas de incluséo garantidas na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo planos de educacéo implementados nas escolas.
O trabalho em si traz, inicialmente, uma analise historica da inclusdo de educandos-
cegos na rede publica de ensino. Tal estigma € histoérico e ligado a forma com que as
pessoas com deficiéncia foram tratadas na sociedade ao longo dos anos. A analise
historica aponta ainda que, a partir do momento em que a visdo das pessoas com
deficiéncia comecou a mudar positivamente na sociedade, a inclusdo deles nas
escolas teve avancos. Em seguida, o trabalho revisa algumas politicas publicas
consideradas marcos importantes para o processo de inclusdo dos educandos-cegos
na rede publica de ensino. Discute sobre tecnologias que auxiliaram o processo de
ensino-aprendizagem desses alunos e propulsionaram, por conseguinte, a inclusao
dos mesmos a educacao publica. Por fim, o trabalho aponta os desafios enfrentados
e as problematicas existentes, sendo elas versando em grande parte sobre a falta de
politicas para a formacdo de profissionais que atendam as demandas desses
estudantes, concluindo que o professor devidamente capacitado para realizar a
mediacdo necessaria entre os diversos sujeitos sociais € peca fundamental na
reorganizacao de logicas retrogradas e preconceituosas, atuando como propulsor de
uma educacao cada vez mais plural e inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo; Deficientes visuais; Rede publica de ensino.

Introducao

A admissdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares tem seu inicio
desde muito tempo, e busca sua institucionalizacao e normatizacao, com a qualidade,

a preservacao do respeito as diferencas contidas no ambiente escolar. Além disso, é
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um assunto que representa um grande debate ndo apenas em uma escola e a
sociedade da escola e da familia. O que é necessério para criar politicas publicas,
gualificar todos os educadores, de modo que as intera¢cdes para a comunidade, na
escola e nos funcionarios sdo desenvolvidas.

Uma margem inicial para a educagéo inclusiva como um processo educacional
envolve a Declaracao de Salamanca (1994), que se estende, em patrticular, a inclusao
da diversidade em que visa integrar as diferentes lacunas e fornecer um apoio
necessario para uma determinada idade e ensino regular. Ao falar sobre deficiéncia,
muitas pessoas ainda acreditam que a palavra “deficiente” é forte e carregada de
significados que sdo o oposto de “eficiente”, destacando que a pessoa com deficiéncia
nao € capaz ou que é preguicoso e nao possui competéncia, ou ainda nao € inteligente

como as pessoas consideradas “normais”. Quanto a isso,

A énfase recai no que falta, na limitagdo, no ‘defeito’, gerando sentimentos
como desprezo, indiferenca, chacota, piedade ou pena. Esses sentimentos,
por sua vez, provocam atitudes carregadas de paternalismo e de
assistencialismo, voltadas para uma pessoa considerada incapaz de estudar,
de se relacionar com os demais, de trabalhar e de constituir familia. No
entanto, a medida que vamos conhecendo uma pessoa com deficiéncia, e
convivendo com ela, constatamos que ela ndo é incapaz. Pode ter
dificuldades para realizar algumas atividades, mas, por outro lado, em geral
tem extrema habilidade em outras. Exatamente como todos nos. Todos nos
temos habilidades e talentos caracteristicos; nas pessoas com deficiéncia,
essas manifestacdes sdo apenas mais visiveis e mais acentuadas (GIL, 2000,

p. 5).

Além disso, as escolas devem receber todas as criancas com deficiéncia. Na
sociedade, historicamente ligada as memoérias culturais e as praticas sociais
segregadoras, a educacdo especial ndo foi estabelecida no conteddo do estudo
basico da formacdo de professores. E quase sempre como uma formacéo especial
reservada para aqueles que se esforcam para trabalhar com alunos com deficiéncia.

A fim de analisar a legislacéo especifica e analisar a compreensao dos direitos
e obrigacGes da competéncia das autoridades das autoridades publicas e das leis
sobre o acesso dos estudantes com deficiéncia visual, a familia & de maior
importancia. Portanto, reiteram a importancia dos educadores qualificados para a
educacéo inclusiva, de modo que o professor tenha aumentado a interacdo entre 0s
alunos e sem deficiéncias visuais em um ambiente escolar (SOUSA, 2017).

A familia e a escola devem interagir com as dificuldades e pesquisas de novos

recursos necessarios para a onda, como e ao desenvolvimento do potencial. Uma



conformabilidade do poder publico, familias, assisténcia social e servigos para garantir
a saude fisica e mental das pessoas envolvidas. E de responsabilidade das escolas,
gestores e profissionais da educacao para adaptar o ambiente educacional de forma
eficaz para os alunos com deficiéncia, para garantir melhores condi¢bes a fim de
incluir o aluno no processo educacional. Com a complexidade do sistema em que o
aluno é envolvido, as a¢des de um educador apenas, sé ndo seriam excelentes para
criar os principais objetivos da educacéo inclusiva, pois a inclusdo requer um trabalho
em conjunto (SOUSA, 2017).

A escola tem como um de seus objetivos, formar o cidaddo e prepara-lo para o
mercado de trabalho, de modo que ele seja capacitado para conhecer e buscar seus
direitos e deveres quanto individuo. Porém, para concretizar esse objetivo, deve-se
respeitar direitos e deveres dentro e fora do ambito escolar. Nesse caso, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, ressalta que “educacao é dever de todos”, ndo se
tornando o dever apenas dos educadores e governo, mas também da familia do
individuo. Desse modo, a educacao que atenda as pessoas sem discrimina-las por
‘raca, necessidade educacional, condicdo e fisica”, passando entdo a ser desafiador
e ir além de criar, analisar e aplicar leis, decretos e pareceres, a fim de proteger os

estudantes.

Em virtude disso, as Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na
Educacao Basica instituida pelo Parecer de n° 17/2001, expressa que “toda
crianga sempre que possivel, possa aprender junta, independentemente de
suas dificuldades e diferencas” (BRASIL, 2001). Por isso, denominado Aluno
com Necessidade Especial (ANEE) merece respeito em suas
individualidades e um ensino de qualidade que atenda suas dificuldades e
ajude-o a se desenvolver de forma global. “Porém, incluir ndo é simplesmente
a matricula e frequéncia do estudante com necessidade especial em uma
escola de ensino regular e deixa-lo, sem qualquer apoio material ou
profissional especializado” (CARVALHO, 2011, p. 10).

Perante o exposto, com esta pesquisa, pretende-se desenvolver o tema sobre
inclusdo de pessoas com deficiéncia visual nas escolas de rede publica, fazendo valer
o direito do estudante como cidadao, garantido pelo Estado. Por meio dos estudos,
levantamento bibliografico e hip6teses apresentadas, o artigo apresenta uma
pesquisa de carater bibliografico, de natureza basica e caracterizada como qualitativa.
De modo que, os dados seréo coletados na literatura, sendo encontrados em artigos,

periodicos e documentos como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), resolucdes e



decretos; também por meio da observagdo em sala de aula, caso necessario, até
mesmo para o convivio e melhor compreensao da inclusdo, como apresentado.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como objetivo analisar a atuagao
profissional dos professores em relagcdo aos educandos-cegos, verificando as politicas
de inclusdo garantidas na LDB’s e planos de educag¢ao implementados nas escolas.

A pesquisa pretende responder algumas perguntas pertinentes ao tema sobre
inclusdo. A inclusdo tem sido percebida como processo fundamental para o ensino,
pois os deficientes visuais, independentemente da classificacdo, estdo cada vez mais
presentes nas salas de aula. Assim, ha uma crescente demanda por se adaptar aos
professores a essa realidade, o que nao é facil. Essa realidade requer que 0s
educadores entendam histéria, legalidade e conceitos.

A receptividade de todas as pessoas, independentemente de qualquer situacao
ou condicédo, seja a cor, a raca, a religidao, as classes sociais, as condi¢des fisicas e
psicologicas, diz respeito a inclusdo. Assim, inclusdo trata-se de um termo que diz
respeito sobre acolher individuos sem levar em conta a cor, raca, religido, classe
social, condic¢@es fisicas e psicologicas. Diante dessas afirmacdes, a pesquisa reitera
algumas questdes a serem elucidadas: Como se da o processo de Inclusao dos alunos
deficientes visuais na rede de ensino publico? As unidades escolares atendem as
demandas dos deficientes visuais? Quais as condi¢cdes de aprendizagem dos alunos
com cegueira?

Diante do projeto sob pesquisa, fica evidenciado se as praticas educativas
atendem as demandas de inclusdo dos deficientes visuais, com rampas e portas
inteligentes para o0 acesso das pessoas com deficiéncia. Além disso, 0os materiais
didaticos como livros e réguas em braile, abacos e alfabetarios sdo existentes nas
escolas para que possam ser alfabetizados, capacitar profissionais para o
atendimento direto dos alunos, sdo pontuados como necessarios para 0 ensino.
Portanto, muitas vezes os alunos deficientes sdo conduzidos no seu processo de
aprendizagem com o0s materiais disponiveis nas escolas, que nem sempre Sao
especificos para eles, mas perante a isso é possivel criar situacdes que auxiliem os

alunos com deficiéncia a se desenvolverem.

Contexto histérico da inclusdo de alunos com deficiéncias



Historicamente e culturalmente as pessoas com deficiéncia sempre foram
discriminadas e excluidas em todos os ambitos da sociedade. Como enfatiza Caiado,
Berribille e Saraiva (2013), h& na sociedade, de modo geral, um estigma de que as
pessoas com algum déficit sejam incapazes e vulneraveis, considerando-as inferiores
as demais.

O que ocasionou no mundo, um histérico das pessoas com deficiéncia,
perpassado a eliminacdo; a exclusdo; ao assistencialismo e somente nas Ultimas
décadas a inclusdo social. Nesta vertente, abordaremos um breve histérico das
pessoas com deficiéncia no Brasil.

Figueira (2011), descreve que ha registros de historiadores e antropélogos, que
no Brasil a exclusdo ocorreu antes mesmo de sua colonizacdo, pois varias tribos
indigenas tinham o habito de fazer rituais de sacrificios quando uma crianca nascia
ou adquiria ao longo da vida algum tipo de limitacao fisica ou sensorial. Além disso,
acontecia outras praticas eliminatorias como abandonar as criangas nas florestas, ou
atira-las das montanhas.

Mesmo com tudo que veio apds a colonizacdo do pais, as varias formas de
assistir e incluir essas pessoas, nao extinguiu o fato de que as mesmas, continuaram
sendo excluidas ao longo dos séculos, ndo mais como antes, porém a exclusao nunca
deixou de existir para as classes minoritarias.

As pessoas com deficiéncia, apds perpassarem por varias formas de
eliminacdo, passaram a conviver em sociedade, porém de forma totalmente
excludente. Figueira (2011), assegura que quando ocorria 0 nascimento de uma
crianca com deficiéncia a familia era excluida da sociedade, pois a sociedade
associava a deficiéncia a castigo ou punicao divina. Essas supersticdes repercutiram
por muitos anos na histéria brasileira.

Além disso, por muitos anos as pessoas com alguma deficiéncia foram
consideradas pessoas incapazes e doentes, sendo vistas como individuos que
necessitassem de caridade. Assim, houve varias iniciativas de acolher esses
individuos para tratad-los no ambito da saude e do assistencialismo.

O assistencialismo, iniciou-se no Brasil no inicio de sua colonizacao, trazendo
uma continuacdo da tradicdo catdlica da cultura Portuguesa. Houve entdo a
instauracdo das Santas Casas de Misericordia, instituicbes esta que eram “[...]

destinadas a apoiar uma ampla variedade de excluidos: 6érfaos, maes solteiras,



velhos, pobres e, claro, doentes, ja estabelecendo uma cultura assistencialista”
(FIGUEIRA, 2011, p.15).
Nesta vertente, Mendes (2006), complementa que:

[...] Apesar de algumas escassas experiéncias inovadoras desde o século
XVI, o cuidado foi meramente custodial, e a institucionalizacdo em asilos e
manicdmios foi a principal resposta social para tratamento dos considerados

desviantes (MENDES, 2006, p. 387).

Sendo assim, as pessoas com deficiéncia ndo eram vistas como sujeitos com
potencialidades, apenas como uma classe de pessoas que precisavam de cuidados
médicos. “Foi uma fase de segregacao, justificada pela crenga de que a pessoa
diferente seria mais bem cuidada e protegida se confinada em ambiente separado,
também para proteger a sociedade dos anormais” (MENDES, 2006, p. 387).

Contudo, ao longo dos anos os médicos que atendiam essas pessoas com
deficiéncia comegaram a ver nelas uma possibilidade de desenvolvimento, e
perceberam que elas ndo estavam doentes, mas sim, tinham uma caracteristica
limitadora em algum aspecto (SIEMS-MARCOND, CAIADO, 2013).

Este processo de diferenciacdo da doenca da deficiéncia, sobretudo a
deficiéncia mental, possibilitou uma mudanca de condicbes desses individuos,
fazendo com que eles passassem de sujeitos tratados apenas no ambito da saude e
da assisténcia social, para também pessoas aptas a receberem uma educacao
(SIEMS-MARCOND, CAIADO, 2013).

Portanto a educacao destinada a essas pessoas, surgiu institucionalmente no
Brasil apenas no fim do século XVIII e comeco do XIX. A respeito disso, Jannuzzi
(2012) traz que:

Essas ideias ja estavam presentes em alguns movimentos como por
exemplo, a Inconfidéncia Mineira (1789), a Conjuracdo Baiana (1798) e a
Revolug¢édo Pernambucana (1817), que reuniram numa mesma luta uma série
de profissionais: médicos, advogados, professores, junto com alfaiates,
soldados etc. e foram acentuados sobretudo a partir da independéncia
(JANNUZZI, 2012, p. 6).

Entretanto o atendimento voltado a maior parte das pessoas com deficiéncia
permaneceu ainda, por muito tempo com o foco no tratamento do déficit, e ndo

especificamente no desenvolvimento educacional. E apesar dessas iniciativas, o



acesso a educacao dessas pessoas no pais era precario e apenas uma pequena parte
desta populacgéo tinha acesso a mesma. O que veio ocasionando, ao logo dos anos
uma longa tradicdo de assistencialismo e filantropia (SIEMS-MARCOND, CAIADO,
2013).

Deste modo, a educacao especial foi constituindo-se aos poucos como um
sistema paralelo ao ensino geral, e com a intensificagdo de movimentos sociais pelos
direitos humanos, intensificados na década de 1960, os quais conscientizavam sobre
0S prejuizos da segregacdo de individuos ou grupos, surgiram as bases para uma
proposta de unificagcdo (MENDES, 2006).

A partir dessas iniciativas, houve no pais a implementacéao de Politicas Publicas
gue visam a garantia do direito a educacdo para todos. Como traz o Dicionario
Juridico de Guimaraes, (2005, p.259), direito esse “que sistematiza as normas
necessarias para o equilibrio das relacdes entre Estado e os cidadaos e destes entre
si, impostas coercivamente pelo Poder Publico”.

No intuito de garantir seus direitos e deveres, houve a efetivacdo de Politicas
Publicas especialmente para este publico, 0 que demostrou uma preocupacao por
meio do Estado acerca das pessoas com deficiéncia. Com a criacdo dessas Politicas,
a educacdo de pessoas com deficiéncia passa a ser uma possibilidade em nivel
estatal.

Deste modo, por compreendermos a importancia das Politicas Publicas para a
efetivacdo dos direitos de todos, principalmente de grupos minoritarios, abordaremos
um breve historico de algumas Politicas que foram marcos importantes para ainclusao
educacional de alunos com deficiéncias, nomenclatura esta, utilizada para referenciar

gualquer tipo de problema ou dificuldade de alunos, como salienta Madureira e Leite:

A utilizacdo deste conceito representou, ndo apenas urna alteracdo
terminolégica e seméantica, mas, sobretudo, uma intencéo efetiva de mudanca
na forma de perspectivar a Educagcdo Especial e consequentemente a
Educacéo dita "regular" (2003, p. 27).

Como salienta Reis (1999), os alunos com deficiéncia, sdo aqueles que

apresentam as seguintes caracteristicas:



1.1- Atraso de desenvolvimento global: Quando se verifique em relacédo a
idade, um atraso na maturacdo e aquisicdo das capacidades basicas no
Dominio Psicomotor, expressdo oral, intelectual, emocional/relacional. Esta
categoria so se refere a criangas abaixo dos 6 anos de idade.

1.2- Deficiéncia mental: - Quando se verifique um funcionamento intelectual
geral significativamente abaixo da média. Devem excluir-se desta categoria
cujo atraso mental seja devido a incapacidades visuais, auditivas e motoras.
1.3- Deficiéncia visual: Quando se verifica um déficit de visdo que ainda que
corrigido, afeta a aprendizagem.

1.4- Deficiéncia auditiva: Quando se verifica uma incapacidade total ou parcial
e processar a informacéo linglistica através da audicéo.

1.5- Deficiéncia motor: Quando se verifica um problema grave na motricidade
provocado por lesdes congénitas, doengas e outras causas traumaticas ou
infecciosas.

1.6- Problemas de comunicacéo: Refere-se a problemas de comunicacao que
afetam a aprendizagem de crianca/aluno.

1.7- Multideficiéncias: Quando a crianca/aluno apresenta sobre forma
associada, mais do que um tipo de deficiéncia.

1.8- Doenga crdnica: - Quando a crianga/aluno apresenta problemas cronicos
elou graves de saude que afetam significativamente a sua aprendizagem.
(REIS, 1999, p. 35).

Se tratando da educacéo especifica para estes alunos, no Brasil, foi apos a
década de 1960, que houve uma intensificacdo de movimentos sociais pelos direitos
humanos (MENDES, 2006). Movimentos esses iniciados por organizagcbes como
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE e a Associacdo PESTALOZZI
(FIGUEIRA, 2011).

Ainda na década de 1960, mais necessariamente em 1961, foi criada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) Lei n°® 4.024/1961,
gue trazia um titulo especifico para a inclusdo de pessoas com deficiéncia (BRASIL,
1961). Posteriormente, houve outras iniciativas importantes para a educacao especial
no Brasil, como a criacdo do Ministério da Educacédo e Cultura, do Centro Nacional de
Educacao Especial (CENESP). E mais tarde, em 1988, foi instituido na Constituicéo
Federal, o “Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Reafirmando em seus artigos 205 e 206
que a educacgao é um direito de todos” (BRASIL, 1988).

Dois anos mais tarde, foi implementado o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA), Lei n° 8.069/1990. O qual garante, o atendimento educacional especializado



as ‘pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1990).

E ainda na década de 1990, foi instaurada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), promulgada em 1996.Lei esta que propde a adequagéo
das instituicbes de ensino para atender a todos e classifica em seu artigo 58 a
educacdo especial “como modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

Outro marco importante para a incluséo escolar de pessoas com deficiéncia, foi
a instauracao do documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE):
gue também reafirma que as escolas devem matricular todos os estudantes
assegurando condi¢cbes necessarias para uma educacdo especial de qualidade
(BRASIL, 2001).

E alguns apos alguns anos, mais especificamente em 2014, foi aprovado o
Plano Nacional de Educacéao (PNE) (BRASIL, 2014), com duracéo de 10 anos. E que

traz em sua Meta 4 a universalizacado, para a populacdo de 4 a 17:

Com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).

Em 2015, houve a instauracéo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n®
13.146/2015 em seu artigo 27, garante a educacdo dessas pessoas em todos 0s
niveis de ensino, ressaltando ser dever do Estado, da familia e da comunidade escolar

assegurar uma educacao de qualidade as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015).

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangcar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015).

Diante do exposto, compreendemos que ha anos o Brasil estd em processo

para incluir e atender as pessoas com deficiéncia e como traz Azevedo (2018), com a



implantagdo dessas leis referentes a inclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia, houve avangos tanto na estrutura fisica, como na grade curricular das
instituicbes escolares, 0 que vem ao longo dos anos, ocasionando um maior acesso

desses individuos nas escolas de rede regular de ensino.

[...] num contexto onde uma sociedade inclusiva passou a ser considerada
um processo de fundamental importdncia para o desenvolvimento e a
manutencdo do estado democratico, a educacao inclusiva comecou a se
configurar como parte integrante e essencial desse processo. (MENDES,
2010, p. 103).

Contudo, mesmo com todos esses avancos, devemos questionar se as
Politicas estdo sendo de fato colocadas em pratica do mesmo modo que estao
expostas nos documentos, pois somente com a efetivacdo das mesmas que é
possivel a promocao de uma inclusao educacional.

Portanto, para que a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia aconteca,
como ressalta Mantoan (1997), é fundamental que também haja uma modernizacao
nas instituicdes de ensino, e, nas praticas dos profissionais da educac¢do. Quando isso
acontece, a inclusdo escolar torna-se consequéncia de todo um esforco de
atualizacédo e de reestruturacao das condi¢des atuais do ensino basico

Neste contexto, Mantoan (1998), discorre que o principio da educacéo

inclusiva:

S6 se evidencia nos sistemas educacionais que especializam em todos os
alunos, ndo apenas em alguns deles, os alunos com deficiéncia ou os ditos
normais. A inclusdo, como consequéncia de um ensino de qualidade para
todos os alunos provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos
e € um motivo para que o ensino se modernize e para que os aperfeicoe as
suas préticas. E uma inovagdo que implica num esforco de atualizacdo e
reestruturacdo das condi¢des atuais da maioria de nossas escolas de nivel
basico (MANTOAN, 1998, p.44).

Assim sendo, a inclusdo escolar vai muito aléem de matricular os alunos em
escolas regulares. Para que haja uma educacao inclusiva é crucial que todos sejam
agentes participativos dentro das suas possibilidades e que haja um ensino de
gualidade (MARTINS, 1999).

Incluir requer considerar peculiaridades, requer cruzamento de culturas,
requer olhar a singularidade de cada um dentro da pluralidade, requer olhar
a parte no todo e o todo na parte. Implica, ainda, considerar as crencas, mitos



e valores de cada um, bem como considerar as emogdes envolvidas no
relacionamento. (MATTOS, 1999, p. 52)

A inclusé@o pode proporcionar aos alunos néo sé o ingresso nas escolas, mas
muito mais do que isso. Ela pode ressignificar o olhar dos alunos com deficiéncia para
a sua propria deficiéncia, mostrando que com as ferramentas possiveis e profissionais
qualificados para atendé-los e inclui-los, eles podem alcancar suas metas a partir dos
estudos.

Além disso, quando a inclusédo educacional de fato acontece, todos os
envolvidos s6 tém a ganhar. Figueira (2011), afirma que por meio da inclusédo, os
alunos com deficiéncia tém a oportunidade de conviver com os demais alunos
considerados “normais”, e € criado um sistema de cooperagédo e convivéncia entre
eles, assim um tem a oportunidade de aprender com as singularidades do outro, além
do respeito a diferenca (FIGUEIRA, 2011).

E crucial que desde cedo essas criancas com deficiéncias sejam incluidas, pois
a Educacéao Infantil, possibilita o desenvolvimento global da crianca, possibilitando um
maior desenvolvimento e aprendizagem do individuo em sua primeira fase de vida
(FIGUEIRA, 2011). E é fundamental que esta inclusdo ocorra na rede regular de
ensino.

Todavia a inclusédo deve ocorrer no contexto geral, ndo apenas no ambito
educacional, ja que a escola ndo esta desintegrada da sociedade como um todo. As
instituicbes de ensino devem ser apenas mais um lugar para incluir e atender todas
as pessoas sem excecoes.

E mesmo hoje em pleno século XXI, o preconceito relacionado as essas
pessoas, ainda € muito presente em nossa sociedade, o mesmo, continua
segregando-as, e com essas representacoes, elas estdo permanentemente em busca
de provar suas potencialidades (CAIADO, BERRIBILLE, SARAIVA, 2013).

Incluséo e Deficiéncia Visual

Cada ser humano tem o direito a educacado de qualidade com deficiéncia ou
nao. Em certo sentido, muitos compromissos ndo visualmente ndo vao a escola para
dificuldades inclusivas, para as impressoes digitais das unidades escolares, nenhum

especialista para obter esses alunos. Por esse motivo, precisamos explorar



formularios e solugdes para que possamos incluir esses alunos da rede educacional
(GIL, 2000).

De acordo com Carvalho (2011), a integracao escolar deve ser analisada em
uma proposta multidimensional, destacando as externalidades dos mecanismos de
exclusdo social e um educador permanente e gerenciado pode contribuir para a
construcdo de escolas de qualidade, que é acessivel a todos, para estimular e
aumentando a participacéo e reduzindo a excluséao.

Para Carvalho (2012), o tema refere-se ao compromisso publico dos governos,
qgue contribui expressamente para a garantia dos direitos de ajuda a educacéo
especializada através de politicas publicas apropriadas. No entanto, € necessario
lembrar que o sinal de referéncia indica o grande nimero de diretrizes publicas no
dominio das analises de movimentos nacionais e internacionais, incluindo a conquista
do direito de todas as andlises nacionais e internacionais, a educacao, formacao de
gualidade. Processos historicos desenvolvidos a partir de uma politica educacional
especifica, as realidades da educacao brasileira, processos a serem adotados a fim
de assumir na implementacdo da ideologia da politica de inclusdo de educacéo e
procedimentos utilizados na implementacéo da ideologia da politica de integracéo.

As pessoas com deficiéncia visual passaram a ter acesso no Brasil por meio da
escrita Braille, que foi criada na Franca no século XIX, de modo que o Brasil foi um
dos primeiros paises a incluir no sistema de ensino a nova modalidade de escrita.
Assim, a escrita Braille foi constituida por Louis Braille — francés (1809-1852), que
perdeu a visdo ainda na infancia, e mesmo assim continuou com o interesse de
estudar, e com apenas 15 anos de idade superava dificuldades para chegar a nova
forma de escrita que se configurava a pessoas com deficiéncia visual.

Sendo assim, fez a descoberta de que seria possivel instituir esse sistema de
escrita em muitas areas do conhecimento. Por isso, o Braille se expandiu-se em todas
as areas, por meio das acdes em conjunto com os docentes e de evangelizadores,
gue queriam fazer das Sagradas Escrituras, acessiveis também aos deficientes
visuais (GIL, 2000).

Com esse intuito, percebeu-se que havia uma importancia fundamental em
tornar a escrita uniforme e global. Entdo, em 1951 a Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU), para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) criaram seu codigo internacional
oficial da escrita Braille e fundaram o Conselho Mundial Braille. O Brasil, passou a

atender pessoas com deficiéncia visual a partir da época imperial, devido a criacdo do



Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, atual Instituto Benjamin Constant
(IBC).

Por conseguinte, aprofundar nos estudos sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual, faz com que fortaleca o vinculo com a luta para o respeito,
integridade e qualidade do ensino para os estudantes que possuem necessidades
especiais. Portanto, o presente projeto se faz fundamental para pesquisar e manter
atualizada a literatura e a trajetéria que a inclusdo tem passado, desde que foram
garantidos e instituidos os direitos da pessoa deficiente. Sabendo que nem todas as
instituicbes de ensino agem de acordo com os parametros de inclusdo, materiais
didaticos apropriados e desenvolvem o ensino com a inclusdo, se torna necessario

dialogar sobre um tema consideravelmente recente e importante.

Inclusdo e suas problematicas

A Inclusdo € uma problematica encontrada desde seu marco inicial em 1994
por Salamanca, € por muitos estudada e debatida, portanto, apresenta varias
literaturas que embasam a profundidade do estudo. Bastando - se da realidade
encontrada nas escolas publicas, em relacdo a inclusdo, notamos que a deficiéncia
visual é o carro chefe da falta de profissionais capacitados, bem como material didatico
pertinente a essa modalidade descrita (SARTORETTO, BERSCH, 2001). “A
modalidade tatil € de ampla confiabilidade. Vai além do mero sentido do tato; inclui
também a percepgao e a interpretacdo por meio da exploragéo sensorial” (OLIVEIRA,
2003, p. 446).

Ha muitas legislacdes para que se efetive a educacao inclusiva. Em todas elas
a importancia, a metodologia e as caréncias devem ser reformuladas, o que ndo se
tem sao politicas para a formacdo de profissionais que atendam a essa demanda.
Enquanto profissional da educacéo é sabivel que o professor conhece sua clientela a
ponto de criar “n” metodologias que motivem o alunado a aprender, o que nao lhe

confere €, na pratica, executar formalmente o que se prescreve na legislacao vigente.

A realizacdo deste e de outros trabalhos junto & criancas com deficiéncia
visual tem como objetivo levar a utilizacdo mais eficaz da modalidade téatil no
aprendizado das criangcas cegas. Um melhor entendimento da modalidade
tatil deve servir para a compreensdo clara de como as modalidades se
interpenetram, para auxiliar o conhecimento do eu na relagdo com o
ambiente. Finalmente, o desenvolvimento sistematico da percepc¢éo tétil é
essencial para que os cegos cheguem a desenvolver a capacidade de



organizar, transferir e abstrair conceitos. Com a maior disponibilidade de
material em Braille, o conhecimento das limitagcdes da modalidade tatil sera
essencial para determinar as opcdes de aprendizado para criancas cegas
(PEREIRA, 2004, p. 317).

A Portaria n°® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para o ensino, a
producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa em todo o pais,
0 que nao se concretiza em a¢des educacionais vigentes, é mais um desafio imposto
ao magistério.

Com a promulgagéo do decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011 que dispde
sobre a educacao especial decreta no artigo 1° o dever do Estado com a educacgao
das pessoas publico-alvo da educacao especial serd efetivado de acordo com as
principais diretrizes: garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
preferencialmente no ensino regular, sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidades; ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia; garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais; em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao
plena.

No Artigo. 9° é descrito que as despesas decorrentes da execucdo das
disposicbes constantes deste Decreto correrdo por conta das dotacdes proprias

consignadas ao Ministério da Educacao (BRASIL, 2007).

E dever do educador observar e analisar como os alunos com deficiéncia
visual se relacionam com os demais colegas de classe e com os adultos,
verificando as condi¢Bes e experiéncia comunicativa nas diversas situacées
de aprendizagem, além de verificar se 0 espago apresenta qualidade
necesséria para o desenvolvimento do conhecimento e locomocéo acessivel.
Mas o agravante é que ndo se tem formacg&o continuada que fomente novas
metodologias para alcancar o deficiente visual nas escolas publicas.
(PAULON; FREITAS; PINHO, 2005, p. 22).

A relevancia de algumas acbes proporciona a superacdo de obstaculos que
permeia a eficiéncia da inclusdo como estruturais, arquitetdbnicas ou comunicacionais,
bem como atitudinais, a fim de que o método de insercédo de alunos com deficiéncia
visual seja praticavel (ORRICO, CANEJO e FOGLI, 2009).

Alguns autores declaram que a escolarizacdo e educacao de individuos com

algum tipo de deficiéncia, especialmente da crianca cega ou com baixa visdo é



exequivel, desde que sejam ofertados meios indispenséaveis e vias alternativas, para
0 progresso de suas capacidades. E necessario, se acreditar na potencialidade da
crianga para além do estigma que rodeia a deficiéncia, assim como suas inUmeras
alternativas de avanco e desenvolvimento, especialmente no que diz respeito a
aprendizagem.

E possivel que a escola garanta ao deficiente visual uma estrutura que véa além
da realidade da sala de aula, pois € legislada para tanto, o que ndo ocorre é a
concretizagdo em materiais didaticos em braile ou mesmo formacdo de AEE para
tanto. (MOREIRA, MICHELS e COLOSSI, 2015).

A Portaria n® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para o0 ensino, a
producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa em todo o pais
educando com e sem deficiéncia no ensino regular publico e particular.

Para Ropoli et al. (2010) o educador do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deve ter formacdo especifica para este fim, que atenda aos
requisitos primordiais da educagao especial na perspectiva de ensino inclusivo, “nos
cursos de formagao continuada, de aperfeicoamento e formacao” (p. 34). Na
concepcao de Domingues et al., (2010), os educadores devem procurar formas de
participar e interagir na realizacdo de tarefas escolares para que a criangca com
deficiéncia visual possa expor suas ideias, organizando atividades especificas as
necessidades diversas dos alunos.

Muitas leis, decretos e portarias norteiam a garantia da inclusdo do aluno
portador de deficiéncia visual nas escolas publicas, 0 que ndo seve € a pratica

fomentada a partir das leis na sala de aula, ambiente favoravel ao aprendizado.

Consideracfes Finais

Ao averiguarmos os embates e enfrentamentos vivenciados por pessoas com
pessoas deficientes visuais ao longo da histéria brasileira e também os
desenvolvimentos tedricos propostos pela teoria histérico-cultural, observamos que
h&, no Brasil, um histérico de discriminacdo e preconceito com as pessoas com
deficiéncia.

Fica claro, também, que apesar de existirem diversas leis que garantem a

gualidade de vida dessas pessoas, inclusive acesso educacional, na pratica se



percebe que ainda existem muitas barreiras que impedem uma inser¢cao completa
dessas no seio da comunidade. Nesse sentido, o professor que foi devidamente
capacitado para realizar a mediacado necessaria entre os diversos sujeitos sociais é
peca fundamental na reorganizacédo de légicas retrégradas e preconceituosas, uma
vez que esse tem o conddo de atuar desde a educacdo infantii com novas

perspectivas plurais e inclusivas.
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