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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo fazer uma analise da configuragio da leitura e escrita consolidada no
Documento Curricular do Municipio de Jussara-GO. A intencéo é compreender de que maneira a leitura escrita é
apresentada no documento, sua importancia para a perspectiva de organizagdo curricular, sua natureza didatico
pedagogica apresentada e sobretudo para a consolidagio de um processo de alfabetizacdo ampla. A metodologia
de anélise é de cunho qualitativo, do tipo documental. Conclui-se que o desafio atual da educagcdo municipal é o
possibilitar que as habilidades de leitura e escrita sejam desenvolvidas de forma interdisciplinar, em todos os
componentes curriculares, favorecendo a aquisicao de aprendizagens em todas as areas do conhecimento.
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ABSTRACT

The present research aims to analyze the configuration of reading and writing consolidated in the Curricular
Document of the Municipality of Jussara-GO The intention is to understand how written reading is presented in
the document, its importance for the perspective of curricular organization, its didactic-pedagogical nature
presented and above all for the consolidation of a broad literacy process. The analysis methodology is of a
qualitative nature. It was concluded that. For the development of this study, a bibliographic and documental
research was used in relation to the theme, and the research methodology is of a qualitative nature. It is
concluded that the current challenge of municipal education is to enable reading and writing skills to be
developed in an interdisciplinary way, in all curricular components, favoring the acquisition of learning in all
areas of knowledge.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo trata da configuracdo da leitura e escrita consolidada no
documento Curricular da Educagdo municipal de Jussara — GO, com foco para 0s anos iniciais
do ensino fundamental, e tem como objetivo principal analisar os elementos constituintes
dessas préaticas do ponto de vista teérico. E inegavel que o dominio das habilidades de leitura

e escrita é indispensavel para uma completa insergéo social.
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Conforme exposto por Guidetti e Martinelli (2007, p. 176),

De acordo com dados do SAEB 2003, divulgados pelo INEP, 55% dos
estudantes que saem da quarta série do ensino fundamental apresentam
niveis muito criticos no desempenho em leitura e escrita, ou seja, nao
desenvolveram habilidades de leitura minimas condizentes com quatro anos
de escolarizagdo, ndo foram alfabetizados adequadamente e ndo conseguem
responder aos itens da prova de avaliacdo em leitura e escrita do SAEB.

Como podemos observar, mais da metade dos alunos concluem a primeira fase do
Ensino Fundamental sem desenvolver as habilidades de leitura e escrita esperadas para esse
nivel de escolarizacdo. Desta forma, ndo conseguem ler, interpretar e escrever de forma

satisfatoria.

Ainda segundo Guidetti e Martinelli (2007), devido a relevancia dessas atividades, a
leitura e escrita ocupam um espaco central na primeira fase do Ensino Fundamental, ainda
assim uma grande porcentagem dos educandos ndo consegue desenvolver essas habilidades

no nivel esperado para essa fase de ensino.

Ademais, a analise de documentos oficiais no que tange a politica curricular tende a
possibilitar a contribuir com educadores e gestores orientando-os na elaboracdo de suas
atividades, e sobretudo com o desenvolvimento de uma educacdo com qualidade , visto que
vivemos em um pais onde os indices de analfabetismo ainda sdo de grande proporc¢édo, o
processo de alfabetizacdo pode ser fundamental para a vida de uma crianga que vive no meio

de uma cultura letrada e precisa se apropriar da leitura e escrita

Dominar as habilidades de leitura e escrita é fundamental para uma completa insercéo
social e o desenvolvimento de um sujeito critico. A leitura &€ um ato complexo que vai além
da decodificagdo mecénica de simbolos, trata-se de uma pratica social e desenvolver essa
habilidade é um grande desafio para as criangas nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Diante disso, é fundamental discorrer sobre quais aspectos contribuem e quais se tornam

obstaculos nesse processo.

Nos dias atuais, é possivel perceber que muitos educandos manifestam desinteresse
pela préatica da leitura e escrita. Essa atitude reflete de forma negativa no rendimento escolar
das diversas disciplinas e impossibilita que as criancas utilizem essas habilidades de forma

eficiente além dos limites da escola, nas atividades cotidianas e praticas sociais.
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Assim, podemos observar a importancia de estudar sobre este tema tendo em vista que
as politicas curriculares ndo se resumem em seu escopo somente na producao de documentos
escritos, mas balizam planos, projetos, normas e planejamentos em tempo/espaco na

construcdo dos sujeitos e corpo social da educacéo.

Toda politica curricular é consoante: [...] Uma politica de constitui¢cdo do
conhecimento escolar: um conhecimento construido simultaneamente para
escola (em acbes externas a escola) e pela escola (em suas praticas
institucionais cotidianas. Ao mesmo tempo, toda politica curricular é uma
politica cultural, pois o curriculo € fruto de uma selegdo da cultura, de
embate entre sujeitos, concepgcdes de conhecimento, formas de entender e
construir o mundo. [...] (LOPES, 2004, p 111).

Nesse contexto que se faz necessario proceder reflexivamente a partir dos seguintes
guestionamentos: de que maneira a leitura e escrita com foco para os anos iniciais do Ensino
Fundamental é abordada e estruturada no documento curricular para Goias? O que revelam as
concepgdes sobre leitura escrita subjacente neste documento e qual a natureza didatico

pedagogica apresentada?

Para responder a estes questionamentos dividimos a discussédo do artigo em duas
partes. No primeiro momento, visando introduzir o tema caracterizamos o tema leitura e
escrita e analisamos as principais legislacdes que atualmente norteiam a politica curricular
dos Estados e municipios no Brasil. No segundo momento, caracterizamos a configuracdo da
leitura e escrita no municipio de Jussara- GO com base na analise do documento Curricular

que regulamentam o referido tema.

O presente trabalho académico foi desenvolvido com o intuito de apresentar a
configuracdo da leitura e escrita na primeira fase do ensino fundamental prescrito no
documento curricular de Jussara-GO. Para atingir tal objetivo foi utilizado a pesquisa
documental, de carater qualitativo, pois o objeto de estudo foi analisado de forma detalhada e

aprofundada.

Inicialmente foi feito uma pesquisa bibliografica em que se utilizou artigos
relacionados ao tema em estudo e que foram escritos nos ultimos cinco anos, a
pesquisa/levantamento desses artigos ocorrera por meio dos seguintes descritores: leitura,

escrita, curriculo. Além desses artigos, utilizamos ainda livros de autores reconhecidos sobre
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0 tema de desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita na primeira fase do ensino

fundamental.

Para atingir o objetivo da pesquisa, € indispensavel analisar o documento
curricular do Municipio de Jussara-GO, referendado para as escolas dos anos iniciais do
Ensino fundamental. A andlise deste documento possibilitard a verificacdo da natureza
didatico pedagbgica, das concepcbes acerca das habilidades de leitura e escrita nas escolas de
Jussara/ Go e que seguem_as orientacdes e determinacfes apresentadas nas diretrizes

nacionais para educacdo e dispositivos legais citados do decorrer deste artigo.

2. REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA
2.1-A IMPORTANCIA DA LEITURA E ESCRITA PARA A PLENA PARTICIPACAO
SOCIAL DOS INDIVIDUOS

A prética da leitura é indispensavel no mundo moderno para formar cidadaos criticos e
capazes de participar ativamente nas sociedades em que estdo inseridos. A leitura desenvolve
a capacidade intelectual, o senso critico, a criatividade, a visdo de mundo e por tratar-se de
uma pratica social, as criancas ja possuem contato com ela antes de serem inseridas no

ambiente formal de ensino.

Nas escolas, € possivel observar que muitos educandos manifestam um crescente
desinteresse pela préatica da leitura e da escrita, este pode ser resultante das metodologias
utilizadas no ambiente formal de ensino para desenvolver essas habilidades. Segundo
Bamberger (2000), ha muitos fatores que podem influenciar o interesse de uma crianca pela
leitura, de modo que ela se torne uma leitora eficiente ou ndo. Esses fatores envolvem os
estimulos que a crianga recebe para ler, acesso a livros atrativos, convivéncia com outras

pessoas interessadas por leitura.

A leitura ndo constitui-se de uma atividade mecanica de decodificacdo de simbolos,
ndo deve ter como principal finalidade a resolucdo de questfes previamente elaboradas. De
acordo com Solé “a leitura ¢ um processo de interagdo entre o leitor e o texto; neste processo
tenta-se satisfazer [obter uma informacdo pertinente para] os objetivos que guiam a leitura”

(1998, p.22). Em consonéncia, é pertinente afirmar, que a leitura é uma atividade de interacdo
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e troca de significados entre o autor, o educando e o conhecimento de mundo dele, é um

processo e ndo um produto acabado.

De acordo com Magda Soares (2000), ler ndo é um ato solitario, mas sim uma
atividade de interagdo. A autora afirma que a “leitura ndo ¢ esse ato solitario; ¢ interacdo
verbal entre individuo, e individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu
lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo e com os outros.” (SOARES, 2000,
p.18). Conforme o exposto, a leitura envolve todo o universo do leitor e o lugar que ele ocupa

na sociedade, sua relacdo com o mundo e suas vivéncias pessoais.

Seguindo a vertente da préatica da leitura como fator indispensavel para a completa

insercdo social de um individuo, os Parametros Curriculares Nacionais (1997) afirmam que

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacao social, pois é por meio dela que o homem se comunica,
tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha
ou constrdi visdes de mundo, produz conhecimento. Assim, um
projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e
cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para
0 exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997,
p. 21)

Nos PCNs (1997) é exposto que o dominio da lingua é essencial para a plena
participacdo social, pois por meio dela o individuo se comunica, expressa suas ideias, tem
acesso a informagBes e novos conhecimentos. E atribuida a escola a responsabilidade de
garantir que os educandos tenham acesso aos conhecimentos linguisticos tdo essenciais a vida

em sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) determinam que um dos principais
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa é o desenvolvimento da habilidade de utilizar a
linguagem de forma eficiente, pois ela é indispensavel para atividades cotidianas, acessar
informagdes e novos conhecimentos. O dominio eficiente da linguagem engloba as
capacidades de ler e escrever, pois a leitura e a escrita sdo praticas complementares,

relacionadas e mutuamente influenciadas.
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E funcdo da escola desenvolver a capacidade leitora dos educandos e, para tal fim,
deve apresentar aos alunos os diversos textos que circulam na sociedade, ensinar a interpretar
e produzir esses textos. E exposto ainda que

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com
situacBes de comunicacdo que 0s tornem necessarios (...) Quando entram na
escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel modelizador,
servindo como fonte de referéncia, repertorio textual, suporte da atividade
intertextual. A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar

a servico da expansdo do conhecimento letrado do aluno. (BRASIL, 1997, p.
23)

A escrita deve ser ensinada por meio de textos com ocorréncia social, ou seja, por
meio de textos presentes na sociedade em situacdes reais de comunicacdo. A diversidade
textual presente na sociedade deve servir de modelo, referéncia e base para as atividades com
escrita desenvolvidas no ambiente escolar. Para formar escritores competentes, pessoas
capazes de se comunicar e expressar por meio da linguagem escrita, é necessario que a escrita

de textos seja uma préatica continua na escola.

E sabido que a leitura e a escrita s&o indispensaveis para aquisicio de conhecimento de
qualquer disciplina escolar e também fora do ambiente formal de ensino. Portanto, essas
habilidades devem ser ensinadas de forma contextualizada, somente assim o educando sera

capaz de comunicar-se de forma eficiente utilizando tanto a linguagem oral quanto a escrita.

A escrita tem importancia social e cultural, pois aqueles que ndo aprendem ler e
escrever ficam impossibilitados de acessar todos os conhecimentos e informacdes disponiveis
na sociedade. Guidetti e Martinelli (2007, p. 178) enfatizam que hd um consenso entre 0s
estudiosos da linguagem que “o objetivo deste aprendizado é formar cidaddos capazes de
utilizar a escrita com eficécia, possibilitando tornarem-se escritores competentes ¢ criativos.”
As autoras definem escritores competentes como aqueles que conseguem selecionar um
género discursivo adequando a mensagem que deseja transmitir, que planeja 0 seu texto,

escrever e reescreve quando necessario.

2.2- AS POLITICAS CURRICULARES NO BRASIL

Nas duas ultimas décadas, questdes ligadas ao curriculo escolar tém sido objetos de
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intensas reflexdes e discussdes, desde a fase de sua elaboracdo até implementacdo. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -LDB n°® 9394/96 e os Parametros Curriculares (PC)
estiveram no centro desses debates nos Gltimos anos. O primeiro indicativo da intencdo de
elaborar um curriculo basico nacional aparece na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
210, é afirmado que “... serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar a formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.” (BRASIL, 1988, art. 210). Na Carta Magna, fica expresso que 0
objetivo desse curriculo comum é assegurar uma formacdo basica comum para todo os
educandos.

No Brasil, a politica curricular é expressa pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9.493/96), e é nela que foi utilizada pela primeira vez a expressdo Base

Nacional Comum. A LDB expde em artigo 26 que

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser completada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela (BRASIL, 1996)

A LDB determina que a Unido estabeleca diretrizes que garantam uma formacéo
basica comum, essas diretrizes apresentam uma proposta curricular como forma de lei e
reservam um espaco para as especificidades de cada regido. A base nacional comum deve ser
“completada” pelas particularidades e caracteristicas peculiares de cada regido e sociedade na
qual séo inseridas.

O disposto na LDB ratifica que os professores ndo podem ser considerados apenas
como executores dos curriculos que sdo estabelecidos fora do ambiente escolar. Eles devem
ser considerados também como elaboradores e reelaborados desses parametros, pois o
curriculo escolar também deve ser pensado e produzido por aqueles que serdo responsaveis
por aplicd-lo. Seguindo o mesmo viés, Lopes defende que “os professores também sao
produtores das politicas [curriculares] existentes, seja quando incorporam principios oficiais,
seja quando resistem, pois sempre se estabelecem processos de reinterpretacdo e de criacao de
sentidos” (LOPES, 2004, p.197). Os educadores também sdo criadores das politicas
curriculares quando aceitam ou resistem aquilo que Ihes € proposto.

O curriculo escolar também foi objeto das reformas empreendidas no sistema escolar
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brasileiro, figurando como marco dessa reforma a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais na década de 90. Essencialmente, os PCNs priorizavam o trabalho com temas
transversais, conduzindo a uma visdo utilitarista do conhecimento. Ap6s andlise do
documento, diversos estudiosos concluiram que a insercdo de competéncias e habilidades nos
parametros revelaram uma grande preocupacdo com as necessidades de mercado e possuiam
um viés econémico.

Além da resisténcia a alguns aspectos do conteldo dos Parametros Curriculares
Nacionais, as criticas voltaram-se também para o procedimento adotado para a elaboracéo dos
PC, que foi definida como pouco clara podendo comprometer sua implementacdo. Conforme

exposto por Kramer (1997, p. 15), os Parametros Curriculares foram elaborados

Buscando pareceres de especialistas isolados, sem fomentar a discussao
ampla e organizada de setores e categorias profissionais de diferentes niveis
(professores, pesquisadores, cientistas) e de todos os interessados nessa
questdo, sem provocar a participacdo da populagdo que, na histéria deste
pais, tem sido alijada deste processo, sem ter uma dimensdo formadora,
produtora de inquietacfes, de levantamento de perguntas e de busca de
respostas, pareceu-me, desde o inicio, que estdvamos retomando rotas ja
percorridas.

Kramer apresenta que os profissionais da area educacional, como professores,
pesquisadores e a populacdo de forma geral, apesar de constituirem grupos de interesse e
serem afetados pelo que é definido nos Parametros Curriculares, foram excluidos do processo
de elaboracéo deles. A autora inquietou-se sobretudo por saber que uma proposta bem escrita
ndo e suficiente para mudar a pratica pedagogica tornando-a mais eficaz, para atingir esse
objetivo seria imprescindivel que a proposta fosse escrita de forma colaborativa, por meio de
estudos, discussdes, confronto de ideias.

Objetivando discorrer sobre as Politicas Curriculares no Brasil, é necessario esclarecer
o0 significado de proposta pedagogica ou curricular. Em uma definicdo simples, muitos
acreditam que uma proposta pedagdgica reduz-se apenas a um documento em que se aporta a
forma como o conhecimento sera desenvolvido no ambiente formal de ensino, apresenta 0s
conteudos que sdo indispensaveis para a formacéo do educando, bem como as metodologias e
avaliacdes adequadas.

Kramer afirma que “toda proposta é situada, traz consigo o lugar de onde fala e a
gama de valores que a constitui; traz também as dificuldades que enfrenta, os problemas que
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precisam ser superados e a direcdo que a orienta” (KRAMER, 1997, p. 19). Sendo assim, as
propostas pedagdgicas sdo constituidas também pelo seu contexto, pelo caminho percorrido
para alcancar determinado objetivos e pelas dificuldades enfrentadas durante essa caminhada.

A elaboragdo de uma nova proposta pedagogica é sempre carregada de expectativa,
uma vez que o conceito de novo é associado ao conceito de melhor. Acredita-se que uma nova
proposta trara a solucdo para muitos problemas, uma melhora exponencial do processo de
ensino/aprendizagem. De acordo com Kramer, a elaboracdo de propostas pedagogicas tem
sido orientada pela “logica de atualizagdo, que nega a experiéncia acumulada em troca
daquilo que se chama de moderno” (1997, p. 20). A medida em que o tempo passa, considera-
se as propostas pedagogicas tornam-se ultrapassadas, sao taxadas de tradicionais e substituida
por novas propostas... H4 uma negacdo da histdria e experiéncia construida nesse periodo e
uma nova proposta é elaborada. Ndo considerar as perguntas e contribui¢bes da sociedade

pode constituir-se uma das razdes pelas quais uma proposta pedagdgica envelhece tdo rapido.

Cabe a uma politica publica criar uma proposta e garantir as condi¢bes para que ela
seja implementada. Ela precisa ser criada com a participacdo efetiva de todos os sujeitos que
compdem a comunidade na qual ela sera aplicada, sendo eles profissionais da educacdo ou
n&o. E necessarios o envolvimento de pesquisadores, educadores, alunos, pais, pois a proposta
pedagogica deve considerar as “necessidades, especificidades, realidade” (KRAMER, 1997,
p. 21) da sociedade na qual serd implementada. Neste processo considera-se também que a

realidade ndo € homogénea, pelo contrario, é multiplice e até mesmo conflitante.

Kramer (1997) defende que o caminho para criagdo de um curriculo que que considere
a heterogeneidade existente e conduza a uma sociedade mais justa deve privilegiar fatores
sociais e culturais como sendo fundamentais para o processo educativo, pois o processo de
construcdo de conhecimento ocorre de modo simultaneo a aquisi¢do de autonomia e insercao
da crianca na sociedade de forma critica.

O passo inicial para analisar uma proposta pedagogica é a leitura, como forma de
interacdo entre o leitor, o escritor e a obra escrita. De acordo com Kramer, essa leitura critica
deve buscar responder questfes sobre os autores da proposta, o texto dela e sobre os leitores
aos quais ela se destina. Quanto aos autores da proposta, essa leitura deve buscar responder as
seguintes questdes, “Quem produziu a proposta? Como foi produzida? Quais os participantes
dessa producdo e em que condicBes a proposta foi elaborada?” (KRAMER, 1997, p. 24).
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Nessa proposta deve estar presente a contribuicdo de varios autores e resultar de experiéncias

anteriores.

Como ja expresso anteriormente, uma proposta pedagogica constitui-se um caminho e
ndo um lugar, consequentemente durante a leitura do texto da proposta deve buscar-se
compreender para onde esse caminho conduz e se esse objetivo é adequado as especificidades
e a situacdo concreta da comunidade onde a proposta est& sendo aplicada. Devem ficar claros
também os fundamentos tedricos da proposta e se ha coeréncia entre 0s objetivos e as acdes
propostas para alcanga-los.

Além de questionamentos referentes aos autores e ao texto da proposta, indagacdes
sobre os leitores aos quais ela se destina sio fundamentais. E necessario entender que tipo de
dialogo o texto faz com seus leitores, se ha pontes e ligacbes com o cotidiano dos leitores, dos

educandos, da escola. Segundo Kramer

entendendo uma proposta pedagdgica como parte de um projeto politico e
cultural, penso que ela esta muito longe e ndo tem nada a ver com mera
listagem de contetdos ou grade curricular. Ao contrario, a proposta que é
uma aposta nos liberta das tantas grades existentes na escola, na pré-escola e
na creche. (KRAMER, 1997, p. 27)

A proposta pedagdgica ndo dever ser entendida apenas como uma listagem de
conteddos, trata-se também de um projeto politico e cultural, € uma aposta para conduzir a
liberdade de grades que possam existir na escola, grades que limitam e aprisionam, que
imp&em um unico caminho para que aprendizagem possa acontecer.

Para avaliar uma proposta pedagodgica é necessario conhecer “..como estd sendo
construida a proposta em questdo e como (se e como) sua experiéncia acumulada € registrada,
que mecanismos de avaliacéo estdo sendo planejados” (KRAMER, 1997, p. 28). Talvez esses
aspectos ndo sejam percebidos somente com a leitura do texto, pois esses procedimentos

podem ndo estar presentes.

O método de implementacdo deve ser uma questdo central ao estabelecer uma nova
proposta, pois caso a pratica pedagdgica seja desconsiderada, corre-se 0 risco de promover
uma mudanga somente na teoria, enquanto a pratica continuara essencialmente a mesma.
Consequentemente a nova proposta ndo atingird a melhora almejada, tornar-se-a obsoleta e

sera substituida por uma nova proposta pedagogica.
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Considerando que uma proposta é construida durante o caminho, Kramer defende que

indispensavelmente ela precisa:

(1°) ver a situacdo da maneira como ela se apresenta; (2°) fazer um balanco
do que existe, do que falta e dos problemas a serem solucionados; (3°) com
base na realidade encontrada, no balanco critico de seus problemas e nos
objetivos tracados, elaborar a proposta e as formas de colocé-la em acéo; (4°)
ser capaz de reformular-se no caminho, adaptar-se, romper ou manter
praticas e processos, autoavaliar-se. (KRAMER, 1997, p. 29)

Conforme o exposto é possivel concluir que o aspecto pratico de uma proposta
pedagdgica € de importancia essencial, pois ela deve ver a situacdo qual ela é, identificar
quais os problemas devem ser solucionados e quais 0s meios disponiveis e necessarios para a
solucio deles. E necessario também que a proposta seja flexivel, capaz de reformular-se no
caminho apds um processo de autoavaliacao.

Caminhando com as reformas empreendidas no sistema educacional brasileiro, foram
aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil em 2009, as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica em 2010, as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental de nove anos também em 2010, a Resolugdo
CNE/CEB de n° 2 que estabelece as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio em 2012.

Apds a aprovacdo dessas novas Diretrizes Curriculares, o MEC lancou programas de
formacdo continuada para professores do Ensino Fundamental e Médio, sendo eles: o Pacto
Nacional pelo Fortalecimento da Alfabetizacdo na Idade Certa e o Pacto Nacional pelo

Fortalecimento do Ensino Médio.
3-MATERIAL E METODOS

Nossa pesquisa estabeleceu um procedimento metodologico de analise do tipo
documental, cujas fontes foram basicamente o Documento Curricular do Municipio de

Jussara-GO disposto no site da Secretaria Municipal de Educacédo do referido municipio

Destacamos que utilizamos inicialmente uma revisdo bibliografica como forma de

respondermos nossas inquietagdes com relacdo a configuracdo do documento curricular de
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Jussara e os elementos que o compde. Ademais o estudo foi conduzido por meio de uma

pesquisa de carater qualitativa.

4- RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente cabe destacar, que o municipio de Jussara, area de realizacdo dessa
pesquisa, situa-se no Noroeste goiano, na microrregido do Rio Vermelho. De acordo com
informagdes constantes no site da prefeitura de Jussara, o municipio foi fundando por
Estevam Fernandes Reboucas, Limirio Neves da Mota, Dionisio Candido da Silva e Anténio
Teréncio da Silva em 1945, quando em busca de terras férteis estabeleceram-se as margens do
Rio Agua Limpa, formando um povoado chamado Col6nia Agricola Agua Limpa.

A fertilidade das terras proporcionou o surgimento de muitas fazendas e a expanséo do
povoado, fazendo com a coldnia fosse elevada a condicéo de Distrito pela Camara Municipal
de Goias. Poucos anos depois, a Col6nia Agricola Agua Limpa passou a chamar-se Jussara
como forma de homenagear Jussara Marquez, a primeira goiana a tornar-se Miss Brasil. Em
novembro de 1958, o distrito tornou-se municipio de Jussara.

O municipio de Jussara possui seis escolas da rede municipal que ofertam
exclusivamente o Ensino Fundamental, sdo elas: Escola Municipal Soraya Saiva Vilela,
Escola Agricola Comendador Jodo Marchesi, Escola Municipal lzaura Maria da Silva, Escola
Municipal Estevam Fernandes Rebougas, Escola Municipal Lourival de Oliveira Lobo e
Escola Municipal Professora Dolores Martins.

O documento norteador para as aprendizagens essenciais aos educandos da Educacao
Basica € o Documento Curricular para Goias. Ele foi desenvolvido de forma coletiva de
mutua colaboracdo entre o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo e a Unido dos
Dirigente Municipais de Educacdo de Goias e surgiu da necessidade de contextualizacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a realidade do Estado.

A Base Nacional Comum Curricular tem sido amplamente debatida desde o ano de
2015, quando uma comissdo de especialistas para a elaboracdo da BNCC foi constituida por
meio Portaria n°® 592/2015. A BNCC apresenta competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos educandos no decorrer da Educacdo Basica e estabelece que praticas
pedagdgicas das escolas devem ser direcionas de forma a propiciar o desenvolvimento dessas
competéncias e habilidades.

E importante enfatizar que o Documento Curricular para Goias surgiu diante da
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necessidade de contextualizacdo da Base Nacional Comum Curricular ( BNCC) a realidade do
Estado. Os trabalhos para a escrita desse documento iniciaram-se em 2018, com a assinatura
de um Termo de Intencdo de Colaboracdo para Construgdo do Curriculo Goiano entre o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed/Seduc) e a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo de Goids (Undime Goias). Apds a assinatura desse termo de
colaboracdo, foram formandas as seguintes equipes de trabalho: Comissdo Estadual de
Implementagdo da BNCC, Grupos de Trabalhos e Comissdes Regionais.

Essas equipes foram capacitadas por meio de estudo da BNCC e seu referencial
teorico, formacdo junto ao MEC, estudo e analise do Curriculo Referéncia de Goias, de outros
estados e municipios. E importante salientar que essas equipes foram criadas com o intuito
que o Documento Curricular para Goias fosse escrito de forma colaborativa, envolvendo
profissionais de todos 0s niveis de educacao.

Verificamos que as etapas da elaboracdo do Documento Curricular para Goias sdo
ordenadas na seguinte forma: formagao de equipes e comissdes de trabalho, escrita da “versao
zero” do DC-GO, essa versao inicial do documento foi apresentada ao Conselho Estadual de
Educacdo em plenaria realizada em junho de 2018. Durante essa plenaria, a “versdo zero” foi
enriquecida originando a 1? versdo do DC-GO. Seguindo-se a isso, houve a socializacdo do
documento por meio de “... reunido formativa, webconferéncias, seminarios regionais,
consulta publica e Seminario Estadual.” (GOIAS, 2018, p. 200)

Essa socializacdo visava que o documento alcangasse o maior nimero de profissionais
da educacdo possivel para que fosse elaborado de forma democratica e respeitando as
regionalidades de cada municipio goiano, para isso era fundamental o envolvimento dos
professores que estdo atuando nas salas de aulas.

De acordo com o Documento Curricular para Goids, a analise dessas contribui¢es
procedeu-se por meio de critérios de selecdo que priorizassem “... O processo de
aprendizagem e a formagdo integral do ser humano” (GOIAS, 2018, p. 201). Uma nova
versdo do documento foi escrita e submetida ao CEE para analise e aprovacéo.

O DC para Goias apresenta uma estrutura semelhante a BNCC, pois também é regido
pelas competéncias gerais que permeiam a educacdo bésica. A quarta dessas competéncias
prevé a utilizagédo das diferentes linguagens, verbal, corporal, visual e sonora para expressar
ideias, compartilhar informagdes e conhecimentos.

O Documento Curricular para Goias apresenta como objetivo do ensino fundamental

de 9 anos a formacdo bésica do cidadao proporcionando
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| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social. ( GOIAS, 2018, p.204)

Como objetiva esse artigo, discorrer-se-4 sobre o dominio da leitura e da escrita, 0
Documento Curricular apresenta as seguintes competéncias a serem desenvolvidas no campo
das habilidades de leitura e escrita: a compreensdo da lingua como um fenémeno social,
cultural e historico, consequentemente, é heterdgena, variavel e influenciada pelo contexto;
compreensdo da variacdo linguistica, respeitando essa diversidade e entendendo que nenhuma
variante € melhor que a outra; a capacidade de analisar de forma critica e se posicionar diante
das informacdes recebidas; e, dominar linguagens, midias e ferramentas digitais para se
comunicar.

A linguagem é definida como uma forma de interacdo humana, uma pratica social, por
conseguinte ultrapassa sua dimensdo comunicativa, “por meio dela que o homem tem a
possibilidade de tornar-se sujeito, sendo capaz de construir sua propria trajetoria, tornando-se
um ser histérico e social” (Goias, 2018, p.250). Sendo assim a linguagem ndo possibilita
apenas a comunicacdo em sociedade, constitui-se uma forma de desenvolvimento de

identidade, possibilita a completa insercdo social.

Arte, Educagdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa sdo os componentes
curriculares que constituem a area de Linguagens no Ensino Fundamental. Por meio dessas
disciplinas os educandos desenvolvem as capacidades de se expressar de formas artisticas,

corporais e linguisticas.

E expresso no Documento Curricular para Goias que
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As praticas de linguagem estdo organizadas em quatro grandes eixos, a
saber: Oralidade; Leitura/Escuta; Producdo (escrita e multissemiotica) e
Anadlise Linguistica/Semiotica. Estas articulam com outra categoria, ou seja,
os campos de atuagdo, espacos em que tais praticas se realizam. (GOIAS,
2018, p. 291)

O eixo da Oralidade deve ser enfatizado, uma vez que durante muito tempo
considerou-se que o ensino de linguagens compreendia apenas a leitura e a escrita, embora

todos 0s géneros que estdo presentes nestas também encontram-se na linguagem oral.

E importante ressaltar que as habilidades previstas para a Lingua Portuguesa n&o
definem quais acdes e métodos devem ser utilizados pelos educadores. Essas escolhas devem
ser decididas em ambito local, considerando o Projeto Politico Pedagogico e a realidade das

instituigdes de ensino de cada cidade.

O DC- GO (2018) apresenta que desde a mais tenra idade, desde quando ainda bebg,
as criancgas estdo envolvidas em préaticas sociais que envolvem a leitura e a escrita, que este
contato € influenciado pela forma como a comunidade na qual a crianca esta inserida utiliza a
leitura e a escrita e que antes da introducdo da crianca no ambiente escolar, ela ja se interessa
por essas praticas. O DC - GO (2018) defende ainda que possibilitar que as criancas
participem de praticas sociais de utilizacdo de leitura/escrita facilita a compreensdo da fungéo

que essas praticas exercem na sociedade.

O documento apresenta a concepcdo freiriana que a leitura do mundo antecede a
leitura da palavra “... compreende-se a leitura num sentido amplo, em que a leitura do mundo,
como ja afirmava Paulo Freire, precede a leitura da palavra, sendo a leitura relacionada a
compreensdo dos signos linguisticos, extensdo e consequéncia, dessas diferentes leituras”.
(GOIAS, 2018, p. 132).

O DC — GO (2018) apresenta que a linguagem deve ser apresenta que “a area de
linguagens deve ser apresentada de forma interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar”

(p. 251) para que possa possibilitar aos educandos desenvolver diversas competéncias.

5- CONSIDERACOES FINAIS
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Apols andlise dos documentos propostos € possivel concluir que o Documento
Curricular para Goiés foi desenvolvido nos moldes defendidos por Kramer, pois foram
realizadas consultas publicas no processo de elaboracdo dele. Professores, pesquisadores,
estudiosos e a sociedade, de forma geral, foram ouvidos e suas sugestfes levadas em

consideracao.

O Documento Curricular para Goiés apresenta a leitura e a escrita como préaticas
sociais, consequentemente o desenvolvimento dessas habilidades deve proceder considerando
as ocorréncias sociais delas. A linguagem é apresentada como um meio de interacdo humana,
de construcédo de sentidos e identidade. Conclui-se também que a leitura e a escrita meios de
ampliar as possibilidades de aquisicdo de aprendizagens em qualquer &rea de conhecimento

ou disciplina.
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