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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) surgiu com o
objetivo de incentivar e qualificar a formacéo inicial de professores, relacionando teoria
e préatica dos académicos de licenciatura com o ambiente escolar. Devido a ocorréncia
da pandemia de Covid-19 ocasionada pela difusdo em escala mundial do virus Sars-
CoV-2, o programa precisou passar por mudancas para continuar suas a¢fes no formato
ndo presencial, desta forma, esta pesquisa objetivou analisar o desenvolvimento o
desenvolvimento do subprojeto Biologia do PIBID durante o periodo pandémico. A
metodologia adotada teve abordagem quali-quantitativa, a qual implicou na aplicacéo de
um questionario com perguntas de multipla escolha e discursivas, a um grupo de treze
alunos participantes do programa, que aceitaram participar da pesquisa, divididos entre
as duas escolas- campo, sendo elas, o préprio IF Goiano- Ceres, e 0 Colégio Estadual
Cémara Filho, situado na cidade de Rialma- GO. A andlise dos dados baseou-se nos
seguintes quesitos: acdes realizadas no periodo pandémico, importancia das atividades
executadas e principais desafios vivenciados. Os resultados sinalizaram que o programa
contribuiu significativamente para o crescimento tanto pessoal, quanto profissional, por
meio das experiéncias alcancadas para a formacdo docente. Porém, foi notavel a
presenca de fragilidades impostas pela pandemia, o que limitou certas acOes,
repercutindo como pungentes dificuldades, dentre elas, a auséncia do contato presencial
na realizacdo das acOes planejadas.

Palavras- chave: Subprojeto Biologia, Formacdo Docente, Periodo Pandémico, IF
Goiano- Campus Ceres.



ABSTRACT

The Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID) emerged with the
objective of encouraging and qualifying the initial training of teachers, relating theory
and practice, through the contact of participating undergraduate students with the school
environment. Due to the occurrence of the Covid-19 pandemic caused by the worldwide
spread of the Sars-CoV-2 virus, the program had to undergo changes to continue its
actions, even in a non-face-to-face format. Amid these adaptations, the Biology
Subproject of the Instituto Federal Goiano- Campus Ceres began on October 10, 2020.
This research aimed to analyze how the PIBID of the mentioned subproject happened
during the pandemic. The methodology adopted had a qualitative and quantitative
approach, which involved the application of a questionnaire with multiple choice and
discursive questions, to a group of fifteen students participating in the program, divided
between the two field schools, namely, the IF Goiano- Ceres itself. , and the Colégio
Estadual Camara Filho, located in the city of Rialma-GO. Data analysis was based on
the following questions: Actions carried out in the pandemic period, Importance of
Activities performed and Main Challenges Experienced. The results indicate that the
program contributes significantly to both personal and professional growth, through the
experiences achieved for teacher training. However, the presence of weaknesses
imposed by the pandemic is notable, which limited certain actions, reflecting as
poignant difficulties, among them, the absence of face-to-face contact in carrying out
the planned actions.

Keywords: Biology Subproject, Teacher Training, Pandemic Period, Degree.
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1 INTRODUCAO

Tornar-se educador € um processo continuo que envolve varias etapas inerentes a
formacdo, etapas por sua vez que séo vivenciadas no decorrer do processo formativo e através
de projetos incorporados ao ato educativo. Neste cenario, encontra-se 0 Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

O PIBID foi criado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), através da Portaria Normativa n® 122, de 16 de setembro de 2009
(BRASIL, 2009). O foco do programa é contribuir para a formacéo inicial de profissionais do
magistério, inserindo os alunos no cotidiano das escolas publicas, a fim de vivenciarem
experiéncias no tocante ao fazer docente, conhecendo a realidade escolar e o futuro campo de
atuacdo. Por meio do programa, os alunos desenvolvem as acfes propostas pelos supervisores
e coordenadores que integram a equipe de trabalho.

Em decorréncia do atual cenario da pandemia da Covid- 19 (Sars-CoV-2) e a
necessidade de isolamento e distanciamento social, o programa precisou ser moldado para
atender a realidade, com o intento de se manter na ativa e continuar as atividades,
promovendo assim, novas experiéncias aos licenciandos em face a situacdo emergencial.
Todas as a¢des do programa foram executadas majoritariamente de forma remota, através de
Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicagdo (TDIC’s).

Levando-se em consideracdo as transformacdes incalculaveis assistidas na educacdo, que
a todo instante precisa ser (re)inventada, (re)modelada e (re)planejada para atender as
mudancas demandadas, faz-se necessario investir em programas que incentivem, apoiem e
contribuem para a capacitacdo de profissionais do magistério, tencionando melhorias no
processo de ensino e aprendizagem e fortalecendo o vinculo entre professor, aluno e unidade
escolar.

O tema deste estudo surgiu a partir da participacdo da pesquisadora como bolsista do
PIBID no subprojeto- Biologia, do Instituto Federal Goiano- Campus Ceres em parceria com
a escola campo, Colégio Estadual Camara Filho, situado na cidade de Rialma- GO. Por meio
do programa, a pesquisadora participou do desenvolvimento das atividades, que abrangeram
encontros virtuais, diagnéstico escolar, participacdes e apresentacdes em eventos formativos, ,
realizacdo do projeto de intervencdo, escrita cientifica, busca ativa, colaboracdo junto ao
professor para o processo de ensino e aprendizagem, por meio de préaticas realizadas e

postadas no ambiente virtual Moodle e a elaboragdo de relatorios mensais.
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O subprojeto Biologia em questdo tem como finalidade basilar, colaborar com a
capacitacdo docente para o ensino de Biologia. Assim, visa formar um educador capaz de
pensar na interdisciplinaridade para a organizacdo e aplicabilidade do trabalho pedagdgico.
Nesta perspectiva, os alunos que ingressaram no programa foram divididos nas instituicdes
escolares mencionadas. O Colégio Estadual Camara Filho atende ao Ensino Fundamental 11 e
Ensino Médio, enquanto o IF Goiano- Campus Ceres dispde somente do Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio.

Desta maneira, este estudo buscou responder aos seguintes questionamentos: Como se
deu o andamento do Subprojeto/ Biologia do IF Goiano- Campus Ceres na pandemia? Quais
foram as principais experiéncias que os pibidianos adquiriram ao mergulhar no projeto no
cenario pandémico? Como a participacdo dos estudantes no subprojeto Biologia/ Campus
Ceres contribuiu para a formacao docente durante a pandemia?

Mediante o exposto, essa pesquisa objetivou investigar a conducdo do PIBID
subprojeto/ Biologia do IF Goiano- Ceres na pandemia, sua contribui¢cdo na formacéo inicial
de professores e principais desafios observados, buscando analisar as principais contribuicfes
da participagdo no PIBID em meio a pandemia para a formagdo docente, no intuito de
averiguar as acOes desenvolvidas, bem como identificar os principais impactos provocados

pela presenca da pandemia no andamento do programa e da realidade educativa observada.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A historia da formagéo de professores no Brasil criteriosamente voltada a preparacéo
desses profissionais ndo é recente, ja que inclui a padronizacdo de sucessivas mudancas ao
longo do tempo, adotadas pela implementacdo de reformas educacionais, para garantir
professores capacitados para o exercicio da docéncia. Deste modo, neste capitulo serdo

apresentadas algumas perspectivas do ponto de vista historico a respeito do tema.

2.1 Breve historico da formacao de professores no Brasil

A histéria da educacdo no Brasil do ponto de vista institucional ou escolar, se inicia
com a chegada dos portugueses no territorio que atualmente compde a nagdo brasileira. De
acordo com Saviani (2018), trata-se de uma historia ampla, complexa e permeada de aspectos
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que denotam situacGes de excludéncia e segregacdo social, desde o advento dos jesuitas,
grupo religioso catolico com fortes ligagGes politicas com a coroa portuguesa e que vieram
com finalidades catequéticas e desenvolveram atividades educacionais, a histéria da formacéo
de professores se iniciou.

Existem diferentes abordagens teoricas e historiograficas que desvelam a histéria da
educacdo no Brasil. De acordo com o antropélogo educacional Carlos Rodrigues Brandéo
(2017), é possivel observar que muitas classificacdes e periodizacGes referentes a historia da
educacdo no pais, refletem pontos de vistas e perspectivas de cada autor e pesquisador. Assim,
buscou-se realizar um recorte temporal demonstrando de maneira especifica a formacao de
professores a partir da legitimagdo dos espacos escolares como componente do sistema de
ensino estatizado no Brasil.

Neste sentido, optou-se por dar destaque as teorizagcdes do filésofo da educacéo
Dermeval Saviani (2009), que propde uma linha cronoldgica que demonstra os principais
fatos e fatores que denotam a formacao de professores no pais. Sendo assim, o autor classifica
esta historia estabelecendo de maneira linear seis periodos. Tal divisdo colabora para que se
compreenda as principais questdes historicas relacionadas aos processos de formagédo docente.

O primeiro periodo o qual o autor denomina de ensaios intermitentes de formacédo de
professores, compreende 0s anos de 1827-1890. Esse periodo se inicia com a promulgacédo da
Lei das Escolas de Primeiras Letras. Para Saviani (2009) é preciso levar em consideracdo que
neste momento a educacdo centra-se em um ideario tecnicista no qual predomina-se a
concepcao de um aluno representado como uma tabua rasa, sendo o papel do ensino preenché-
lo de conhecimento.

Embora as “primeiras letras” se destinassem a educacéo infantil, existia de fato pouca
consideracdo para a faixa etaria do publico atendido. A formacdo de professores se tornava
uma atividade mecanizada sendo processada basicamente através da mera “transmissao” de
metodologias e técnicas. O aluno como principal sujeito do processo educacional ndo se
encontrava no centro deste processo, como bem lembra o autor supracitado.

Consequentemente, o segundo periodo é caracterizado pela organizacdo e ampliacdo
do modelo das Escolas Normais (1890-1932), apresentando como marco inicial a reforma
paulista da Escola Normal, tendo como anexo a escola-modelo. Percebe-se que a adocao das
Escolas Normais, bem como das primeiras letras perpassaram varios anos, como modelo

unico na formagédo de professores.
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Seguidamente, o terceiro periodo estd direcionado a Organizacdo dos Institutos de
Educacdo (1932-1939), cujos marcos foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito
Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933. Tal momento historico
estd ampla e diretamente relacionado ao chamado movimento da Escola Nova. Este
movimento encabegado por intelectuais e docentes, reivindicavam uma renovagdo nas
estruturas educacionais no pais com base em modelos estrangeiros, em especial das escolas
norte-americanas (SAVIANI, 2009).

Ja no quarto momento histdrico, percebe-se uma visdo mais acentuada em torno da
organizagdo e implantacdo dos cursos de pedagogia e de licenciatura e consolidacdo do
modelo das Escolas Normais (1939- 1971). Com isso, segundo Saviani (2009), os cursos de
Licenciatura acabaram se ampliando, mediante a necessidade de profissionais capacitados na
sala de aula. Somente no quinto periodo (1971- 1996) que o modelo tradicional da Escola
Normal foi substituido pela Habilitacdo Especifica de Magistério, ampliando novas
concepgdes e processos formativos.

O sexto e ultimo periodo retratado pelo autor (1996- 2006), diz respeito ao advento
dos Institutos Superiores de Educagéo, Escolas Normais Superiores e 0 novo perfil do Curso
de Pedagogia, que surgiu em decorréncia dos processos mencionados. E pertinente sinalizar
que as modificacOes realizadas em prol da educacéo ndo foram suficientes para o percurso de
formacdo docente, que seria tornar-se uma politica publica eficiente e coesa com as
necessidades educacionais do pais.

Isto é perceptivel pela escassez de professores dotados de experiéncias e arsenal
metodologico e teorico, o que torna fundamental a implementacéo de novas politicas pablicas
na formacéo inicial de professores. Entretanto, com todas essas mudancas e preocupagoes, 0
momento foi decisivo para o tocante da formacdo docente no Brasil, principalmente nos
pensares e reformas da escola normal do Estado de Sao Paulo.

Atualmente, a realidade permanece a mesma, o quadro de preparo de professores ainda
continua generalizado e desprovido de novas capacitacGes eficientes. Porém, leis e decretos
por si s6, ndo garantem a melhoria e avango da formagdo docente. Como bem ressalta Borges,
Aquino e Puentes (2011, p. 110), ao mencionar que “¢ um grande desafio que exige muito
investimento, tempo, colaboracdo de todos, mudanca de mentalidade e comprometimento

de toda a sociedade”.

2.2 Politicas de formacao de professores no Brasil

13



No que antecede a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9.394/1996,
as politicas implementadas, eram especialmente voltadas as Escolas Normais. Estas eram
destinadas a formagdo docente para as “primeiras letras”, apregoadas na organizagao
curricular, bem como de contetddos cientificos e a preparagdo didatico-pedagogica,
colaborando de fato, em uma boa formacdo de professores.

Segundo Borges, Aquino e Puentes (2011), esse modelo tradicional tornou-se
enfraquecido ap6s a primeira década do século XX, e acabou sendo extinguido, pela lei 5.692/
71, na qual a formagéo, portanto, passa a ser feita em uma habilitacdo do ensino de segundo
grau, denominada Magistério, porém , mais uma vez o modelo proposto ndo alcangou 0s
objetivos, voltados a uma formacdo docente polivalente.

Por conseguinte, em 1982, ocorreu a intervencdo do governo na questdo da formacéo
de professores, condigdo essa que favoreceu na criacdo dos Centros Especificos de Formacéo
e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS). O propdsito foi amenizar 0s impasses
evidenciados com relacdo as caréncias docentes. Todavia, com a promulgacdo da Lei
9.394/96, nova LDB, esses centros, que proviam formacdo em nivel médio, foram
fechados e a formagdo docente foi transferida para o nivel superior.

Neste prisma, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9.394/96, frente a
este cenario de grandes disrupturas, mudancas de paradigmas e concepg¢des, com o0 proposito
de preceder o direito & toda populagéo de ter acesso a educagéo gratuita e de qualidade e para
valorizar os profissionais da educacdo (BRASIL, 1996).

Diante da promulgacdo da Lei 9.394/96, surgiram novas perspectivas e
direcionamentos sobre a formacdo de professores. Entre elas, destaca-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores (DCN), promulgada no ano de 2002,

em que ocorreram as primeiras adaptagdes nos curriculos de formacéo de professores. Assim:

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores
da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo
plena, com preocupagdo maior no desenvolvimento de competéncias
pessoais, sociais e profissionais dos professores (BRASIL, 2002, p. 1)

Além disso, para complementar e incentivar a formacdo de professores, foi
promulgado em 2008, a lei n. 11.892/2008, que impde a exigéncia aos Institutos Federais de
Ciéncias, Educacdo e Tecnologia (IFs) destinarem 20% das vagas ofertadas a cursos de
licenciaturas. Pereira (2004), aponta que a obrigatoriedade da implementacdo dos cursos de

licenciatura, se deu pelo déficit de professores no mercado de trabalho e oferta de licenciatura
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em nosso pais, tornando-se uma circunstancia preocupante para a educacdo, pelo fato de
ingressarem professores despreparados e sem uma formacéo qualificada.

Isto torna evidente a extrema necessidade da implementacdo de programas de
incentivo e apoio a formagdo continuada de professores, como forma de buscar novas
alternativas para fazer jus a uma educacao de qualidade, tirando a viséo erronea e simplista da
pratica docente, e buscando principalmente, diminuir os indices de evasdo dos cursos de

licenciatura.

2.3 A importancia do PIBID no contexto da formacéo de professores

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes através da Portaria
Normativa n°® 122, de 16 de setembro de 2009 (BRASIL, 2009). O programa oferece bolsas
para graduandos (as) na primeira metade do curso, e um dos seus objetivos é contribuir na
formacédo inicial de professores, por meio da imersao dos licenciandos no ambiente escolar,
conhecendo de fato, a realidade das escolas publicas de educagdo bésica e o oficio de ser
professor (BRASIL, 2020).

E perceptivel a relevancia do programa para os licenciandos, nos quais mostram-se
totalmente engajados a participarem, pelo crescente numero de inscricdes ao longo das

edigdes. Conforme afirmam Paniago, Sarmento e Rocha (2018):

Soma-se a esses elementos, no Brasil, a expressiva dimensdao do PIBID,
relacionada a formacdo de professores que tem inicio 2009, com 3088
bolsistas (licenciandos, professores supervisores, professores das IES) e
atinge, em 2014, mais de 90 mil bolsistas de 284 IES, oferecendo 313
projetos de iniciacdo a docéncia (PANIAGO; SARMENTO; ROCHA, 2018,

p. 3).

Mediante a este aumento expressivo, torna-se evidente a quantidade de licenciandos
que estavam conclamando por projetos voltados ao exercicio da pratica docente, de modo a
obter novas experiéncias e concepcdes. Como aponta Bezerra (2019, p.546), ¢ “um aumento
expressivo quando comparado a outros programas gerenciados pela mesma agéncia”.

De acordo com Paniago (2016), o programa possibilita vivenciar praticas desde o
inicio da formacdo, enseja aos licenciandos vivenciarem a relagdo teoria-pratica de forma a

efetivar a premissa “A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
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formacdo do professor”’, proposta no Artigo 12 § 2° da Resolu¢do brasileira do
CNE/CP1/2002 (BRASIL, 2002, p.5).

Neste processo, a autora destaca a importancia do PIBID no conhecimento da
realidade do ensino basico, sendo perspectivada na reflexdo e nas préaticas investigativas, para
que o futuro docente possa aprender a desenvolver saberes para o enfrentamento das varias
ocorréncias educativas complexas que acontecem na rotina escolar e lutar por melhores

condicdes de trabalho, valorizacdo profissional e justica social.

2.4 O PIBID na pandemia

Todas as etapas que regem o programa foram realizadas excepcionalmente de forma
remota, desde a publicacdo do edital até a etapa de selecdo por meio do preenchimento de
anexos e realizacdo das acdes. Durante esta fase de profundas adaptacdes e reinvencdes na
educacdo, o PIBID teve inicio as suas atividades em 2020, através do Edital N° 2/2020 e
Portaria Capes n°® 259/2019, de 17 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2020).

O Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) iniciou durante a pandemia, como
encontros em plataformas digitais como meio remoto emergencial. Pois se trata de uma
politica que dialoga e retrata a agdo, a reparacdo e a formacdo docente para a qualificacéo e
valorizacdo da formacgdo de professores da educagdo bésica, ou seja, indispensavel para o
trabalho pedagdgico desenvolvido nestes moldes (BRASIL, 2020).

Assim sendo, os coordenadores e supervisores perpassaram pelo novo desafio de
adaptar e implementar novas a¢0es, juntamente aos pibidianos, com o objetivo de continuar as
atividades integrantes dos subprojetos pertencentes a cada unidade de ensino, de modo a
desenvolver praticas diversas, posto que o programa tem um impacto significativo na
formacdo dos licenciandos. Alves, Martins e Leite 2021, destacam que em decorréncia da
primeira onda da pandemia, ficou entendido que néo se tratava somente de um PIBID com
inicio virtual. Mas, com o agravamento foi lancado cirncuntancias de realizacdo das
atividades totalmente a distancia, tornando o contexto desafiador, pela urgéncia de reinvencao
por parte de todos os envolvidos no programa.

Dessa forma, varias atividades foram propostas pelos coordenadores e supervisores, a
fim de promover o intento principal do programa, experiéncias a respeito da realidade escolar,
mesmo que de forma nédo presencial. Boncompagni et al. (2021), destacam algumas das a¢coes
que foram e estdo sendo realizadas pelos bolsistas e voluntarios do PIBID de forma remota,

tais como:
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Diéario de Bordo Digital, para registrar todas as atividades realizadas; Grupos
de whatsapp, para estabelecer troca de dialogos entre os participantes dos
subprojetos, coordenadores e supervisores, além de acompanhar 0s grupos
de comunicacfes entre a comunidade escolar e pais de alunos; Lives e
Webinarios educacionais referentes a assuntos abordados; Perfil do Pibid no
instagram e/ou outras redes sociais, com o propésito de compartilhar as
atividades realizadas e reflexfes; Criacdo de um Drive para partilhar
sugestbes durante o periodo de ensino remoto emergencial
(BONCOMPAGNI et al., 2021, p. 1).

Além disso, através das acdes realizadas, é possivel obter ferramentas educacionais
pertinentes ao fazer docente, como o aprimoramento da escrita, e 0 melhoramento da diccao.
Como bem postula André (2015, p. 106), ao mencionar que “os licenciandos apontam, como
aspectos importantes no PIBID, a possibilidade de contato com a realidade da escola, de fazer
conexfes entre teoria e pratica, de refletir, de criar, de trabalhar coletivamente e de
desenvolver novas metodologias de ensino”. Todos esses processos permeiam em saberes
norteadores da préatica pedagdgica.

Por sua vez, Taborda e Mello (2021) destacam outras atividades que foram

desenvolvidas ao longo da trajetoria do programa de forma nédo presencial, entre elas:

Cada supervisora criou um grupo com os respectivos bolsistas, os bolsistas
também foram inseridos nos grupos de alunos de suas respectivas
professoras supervisoras, para acompanharem as atividades pedagdgicas
desenvolvidas no contexto do ensino remoto e avaliarem as devolutivas
dessas atividades pelos alunos. As supervisoras promoveram reunides
semanais para avaliacdo da acdo pedagdgica e planejamento das atividades
pedagdgicas a serem desenvolvidas, para a superacdo das dificuldades
apresentadas pelos estudantes ( TABORDA; MELLO, 2021, p. 26).

As autoras ainda articulam a importancia dessas pratica para a formacao docente dos
licenciandos, pela oportunidade de acompanharem e se manterem ativos nas agdes realizadas
pelos professores durante o cenario pandémico, posto que as atividades empregadas sdo
absorvidas, agregando novos conhecimentos e experiéncias que sao refletidas ao decorrer da
vida tanto pessoal como profissional. Nascimento (2021), contribui com essa afirmacao ao
mencionar 0os momentos reflexivos proporcionados pelo PIBID em meio a pandemia,
resultando em compartilhamento de ensino- aprendizagem em relacdo a parte tedrica do
programa, pelo demasiado nivel de leituras sugeridas pelos coordenadores, provocando

questionamentos relacionados aos profissionais de educacao.
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Pode- se destacar outras atividades realizadas durante a pandemia, como a realizacao
do diagnoéstico escolar; no qual permite aos discentes extrair informacdes pertinentes a
realidade escolar, andlise e sistematizacdo tedrica, configurando-se como uma pesquisa
(PANIAGO, 2016).

Assim, o PIBID em tempos de pandemia, tem gerado grandes desafios para os atores
deste meio, pelo fato dos discentes estarem acompanhando de perto todas as adversidades
enfrentadas pelos professores e equipe gestora no campo educacional, bem como as
estratégias adotadas. Isto implica ao licenciando, uma ampliagdo de suas experiéncias
formativas e qualificagéo profissional.

Afinal, quando esses estudantes ingressarem como professores, ja estardo com toda
uma bagagem de conhecimentos e reflexdes que permeiam as relacdes pedagogicas,
adquiridas na execucdo do PIBID em tempos de pandemia, possibilitando repensar novas
posturas didaticas, contribuindo dessa forma, para a melhoria da educacdo bésica, tornando-

se sujeitos e objetos de sua formacao.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho compreende uma pesquisa de cunho quali-quantitativo, no qual segundo
Collado et al. (2013), é um conjunto de processos sistematicos e criticos que integram dados
qualitativos e quantitativos, permitindo combinar ao menos um componente qualitativo e um
quantitativo.

A pesquisa cujo foco de estudo incide sobre o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) subprojeto-Biologia, foi realizada nas instituicdes onde o
programa estava inserido, sendo: o Instituto Federal Goiano -Campus Ceres e o Colégio
Estadual Camara Filho, situados na cidade de Ceres- GO.

Em razdo do estado de pandemia proveniente da infeccdo humana pelo novo
Coronavirus (Sars- CoV-2), o estudo que se segue foi realizado majoritariamente de forma
remota, respeitando as medidas preventivas estabelecidas pelo governo. Dessa forma, a coleta
de dados para alimentar a pesquisa, ocorreu por meio de um questionario, que foi aplicado no
més de Janeiro de 2022, através do formulario “Google Forms”, bastante utilizado perante o

momento vivenciado, como bem ressaltado por Dias et al. (2021):

Dentre as inimeras formas utilizadas no ensino durante a pandemia foi o
formulério google forms, onde admite uma infinidade de maneiras de
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avaliacdo e envio aos alunos, onde basta se ter um celular, Android ou 10S,
para que se possa responder provas, trabalhos, testes ou mesmo uma forma
de informacéo e de divulgagéo (DIAS et al., 2021, p. 4).

Os autores comentam ainda a respeito da praticidade do formulario, pelo fato de
disponibilizar as respostas em tempo real, além de gerar graficos que facilitam a analise dos
dados. Para tanto, foram foco da pesquisa, treze discentes de licenciatura em Ciéncias
Biologicas (bolsistas e voluntarios) do Instituto Federal Goiano- Campus Ceres, participantes
do subprojeto-Biologia, que aceitaram participar da pesquisa, pois estavam distribuidos nas
unidades escolares anteriormente descritas, nomeadas de escolas-campo. Cabe mencionar que
0 projeto foi composto por quinze estudantes, sendo treze bolsistas e dois voluntarios, porém,
apenas treze discentes concordaram em participar e compor a pesquisa em questao.

Além disso, como os estudantes estavam atuando em duas escolas- campo, algumas
acoes foram desiguais, posto que o IF Goiano- Ceres estava realizando o processo de ensino-
aprendizagem majoritariamente de forma remota. Por sua vez, o Colégio Estadual Camara
Filho estava realizando algumas atividades de forma presencial, assim sendo, foi autorizado o
desenvolvimento de algumas ag¢des na instituicdo presencialmente, propostas pela supervisora
de &rea aos pibidianos, com isso os licenciandos tiveram a oportunidade de conhecer e
analisar melhor o determinado colégio, isto inclui a estrutura e corpo docente.

Para preservar a identidade dos entrevistados, eles foram identificados por LP
(Licenciandos do Projeto). Os questionarios foram analisados no intuito de demonstrar a
importancia da participacdo no PIBID Subprojeto/ Biologia do IF Goiano- Campus Ceres,
mesmo que em tempos de pandemia; desvelando suas perspectivas e experiéncias na
formacdo inicial de professores, bem como as acdes realizadas e as fragilidades observadas.
Desse modo, o questionario aplicado foi dividido e analisado por categorias, sendo: perfil dos
pibidianos, andamento das atividades do PIBID na pandemia, avaliacbes e comentarios.

Durante a fase de tratamento dos dados, buscou-se delinear as opinifes de cada
participante, com o propdsito de comparar e discutir a semelhanca e distanciamento das
respostas, tornando- se uma pesquisa exploratdria, pois visa aprofundar sobre o tema. De
acordo com Gil (1999, p.43), a pesquisa exploratoria “visa proporcionar uma visao geral de

um determinado fato, do tipo aproximativo”.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
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A equipe de docentes envolvidas no subprojeto, contou com uma coordenadora de
area, e duas professoras supervisoras que ficaram responsaveis pela orientacdo e requerimento
das préticas ao longo do projeto. A partir do dia dez (10) de Outubro de 2020, iniciaram-se

entdo as a¢des do programa.

4.1 Perfil dos Pibidianos

O grupo de participantes entrevistados foi composto por treze estudantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, que estavam cursando diferentes periodos no Instituto
Federal Goiano- Campus Ceres. Os licenciandos foram divididos em duas instituicdes
escolares, sendo oito no préprio IF Goiano- Ceres que oferta de maneira concomitante aos
cursos técnicos Integrados ao Ensino Médio, e cinco no Colégio Estadual Camara Filho.

Dessa forma, o questionario aplicado contou com doze (12) perguntas de multipla
escolha e discursivas, no intuito de avaliar a importancia da participagdo no PIBID
Subprojeto/Biologia do IF Goiano- Campus Ceres para 0 processo formativo dos discentes em
tempos de pandemia.

Em principio, fez-se necessario conhecer melhor alguns dos aspectos gerais dos
participantes do subprojeto, a fim de delinear melhor o perfil de cada um. No quadro abaixo,
dispBe-se das caracteristicas gerais dos pibidianos participantes do subprojeto em questéo.
Como foi mencionado na se¢do de metodologia, a sigla LP significa Licenciandos do Projeto.

Tabela 1- Caracteristicas gerais dos pibidianos.

LP Idade Periodo Tempo de participacao

no PIBID

LP1 19 2° 8 meses

LP2 21 40 1 ano e 4 meses

LP 3 20 6° 1 ano e 4 meses

LP 4 20 40 1 ano e 4 meses

LP5 22 8° 10 meses

LP 6 22 6° 1 ano e 4 meses

LP 7 21 6° 10 meses

LP 8 22 8° 1 ano e 4 meses

20



LP9 29 6° 1 ano e 4 meses
LP 10 22 8° 1 ano e 4 meses
LP 11 24 6° 1 ano e 4 meses
LP 12 26 6° 1 ano e 4 meses
LP 13 21 7° 1 ano e 4 meses

Fonte: Elaborado pela autora

Como se pode perceber, a maioria dos integrantes estavam presentes no projeto desde
0 seu inicio, o que contribui significativamente na qualificacdo da formacéo docente, por meio
da multiplicidade das a¢bes, correlacionando teoria e pratica. Este fato colabora para se ter
uma visdo ampliada sobre os desafios inerentes a pandemia vivenciados no transcorrer do
processo formativo.

Nesta perspectiva, o tempo de participacdo no projeto é fundamental para aquisicdo de
novas experiéncias, o que se reverbera, consequentemente, na formacdo inicial dos
envolvidos. Assim, as ac¢Oes desenvolvidas ao longo do tempo, promovem a construcdo de
novos saberes, praticas e a ampliacdo de habilidades e consequéncias, além de contribuir para
tecitura de reflexdes pertinentes ao fazer docente.

Nessa direcdo, é relevante considerar que a formacdo docente deve ser pensada como
algo a ser construido ao longo da vida e do exercicio da profissdo em si. Por isso, programas
como o PIBID muito podem oferecer no que tange a este processo, como afirma Tardif
(2013):

O saber do professor é diverso e temporal. E temporal porque se aprende
gradativamente ao longo do tempo; é plural porgue consiste em Vvarios tipos
de saberes derivados de sua histéria de vida, experiéncia profissional,
formacéo, aspectos pessoais, entre outros. (TARDIF, 2013, p. 3).

Como se pode perceber a profissdo docente exige do profissional tanto em exercicio
quanto aquele em periodo de formacdo, uma atitude voltada para a compreensdo de que 0s
fendmenos educativos sdo altamente dinamicos e temporais. 1sso por sua vez implica em dizer
que a educagdo enquanto uma constru¢do humana néo se encontra pronta e acabada, mas € um
processo em constantes transformacoes.

Nota-se ainda que ser professor exige experiéncias, habilidades e competéncias, estas
por sua vez sdo agregadas ao decorrer das tomadas de decisdes e praticas, 0 que ndo ocorre

momentaneamente, € um processo continuo, comecando pela teoria da sala de aula, pelo
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estagio e se prolongado por projetos como o PIBID, que tende a ampliar as posturas didaticas,
assim, o tempo de participacao dos discentes no programa diz respeito aos conhecimentos que

ja foram concebidos ao longo da execucdo das acGes.

4.2 Motivo de Participacdo no PIBID em meio a pandemia

A presenca da pandemia de Covid-19 (Sars-CoV-2) afetou diretamente as acbes do
programa, o qual necessitou ser moldado, diante do novo desafio, em conciliar as acdes as
praticas desenvolvidas de forma remota.

Ao serem indagados pelo motivo da participacdo no programa em tempos de
pandemia, a maioria (91,7%) ingressou no programa para adquirir experiéncias, seguido
daqueles que buscaram se preparar para a futura atuacdo profissional e adquirir
conhecimentos da realidade escolar (75%). E perceptivel o anseio dos licenciandos
participantes da pesquisa em experimentar a docéncia, buscando conhecer de perto o futuro
campo de atuacdo, com o proposito de aumentar os saberes adquiridos ao longo da graduacéo
e enriquecer a formacé&o e préatica docente.

Segundo Pimenta (2005), os saberes construidos ao longo da experiéncia obtidas no
periodo de formacao inicial sdo extremamente importantes para apresentar a no¢ao de como é
ser professor, que se da pelos conhecimentos vividos social, histérico e politicamente pelos
licenciandos, colaborando na formacdo de suas vivéncias. Isto pode ser bem observado ao se
ater aos objetivos e finalidades preconizados pelo programa em questéo.

A bolsa contemplada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), também foi um dos motivos apontados para a insercdo no subprojeto.
Assim, 66,7% dos discentes marcaram essa opgdo. A oferta da bolsa, além de motivar os
estudantes para a realizacdo das atividades, contribuiu como apoio financeiro aos que
perderam seus vinculos empregaticios, em decorréncia da pandemia de Covid- 19.

Para Burggrever e Tais (2017), a bolsa ofertada acaba sendo um meio de
sobrevivéncia principalmente para os que ndo possuem vinculo empregaticio, auxiliando-os
nos custeios académicos e despesas mensais. Também, de acordo com as autoras, a formacédo
docente em suma tem sido empreendida em sua maioria por sujeitos que denotam algum tipo
de vulnerabilidade social e que veem na formacao profissional uma forma de superacdo das

adversidades.
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Consequentemente, 58,3% dos estudantes gostariam de obter um melhor
aperfeicoamento na area, o que implica em ampliar os saberes e, conhecer melhor o papel e as
especificidades do exercicio docente. Além disso, 25% optaram pelo crescimento do
curriculo. A opcao“integrar a relacdo professor e aluno” foi a menos votada, apenas 8,3% dos
alunos gostariam de analisar melhor o vinculo existente entre o aprendente e o ensinante, ou
seja, conhecer melhor a relagdo existente entre professor e aluno, sendo um alvo bastante
importante para a conducdo do processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, os alunos entrevistados em sua maioria, de uma forma ou de outra,
vislumbram no PIBID a oportunidade de acompanhar todo o regimento interno da escola,
desde o inicio do curso, assim, ao iniciarem o estagio ja estardo familiarizados com a
realidade escolar e seus fundamentos. Ao compreender o programa como uma oportunidade
de construcdo de conhecimentos, é possivel dizer que isto vai de encontro com a finalidade
primordial deste, que de maneira geral pode ser sintetizada como uma iniciativa que busca

contribuir com a formacéo docente.

4.3 O primeiro contato com a escola na pandemia

Foi indagado aos participantes a respeito do primeiro contato que tiveram durante o
periodo de pandemia. Por certo, o primeiro contato do licenciando com o ambiente escolar é
um desafio. Entretanto, consta como sendo uma atividade fundamental para a formacéo
profissional. Um momento no qual transcorre a pandemia requereu a estruturacdo da
organizacéo e aplicabilidade das a¢Oes do subprojeto/Biologia.

E bem reconhecivel que a presencialidade no territorio escolar é notadamente
enriquecedor do ponto de vista epistemolégico, ou seja, do ponto de vista da construgcdo do
conhecimento. Deste modo, dentre outras coisas acarreta na possibilidade de promover
reflexdes essenciais sobre a triade: escola-professor-aluno, além de colocar em pratica 0s
conhecimentos adquiridos ao longo do curso.

Como bem assinalam Zinke e Gomes (2015):

Este primeiro contato com o meio escolar permite ao licenciando relacionar
aquilo que se aprende na universidade, o tedrico, com a pratica em sala de
aula. Realizar essa leitura da realidade escolar € essencial para a formagao de
um professor reflexivo, pois, permite que durante a formagdo construa-se
uma compreensdo da pluralidade que existe na escola. (ZINKE; GOMES,
2015, p. 3).
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Diante disso, perguntou-se aos pibidianos quais foram as observacdes e 0s sentimentos
do primeiro momento vivenciado na escola. Foi possivel constatar, a partir dos relatos
descritos abaixo que a maioria enfatizou que se tratou de um desafio, algo totalmente novo,
sendo que alguns relatam sentimentos de insegurancga ocasionada pela situacdo pandémica.

Também ¢é possivel notar certas expectativas com relacdo a necessidade de se lidar
diariamente com recursos tecnoldgicos para o cumprimento das atividades e passaram por
reajustes e adaptacdes. Contudo, em meio aos desafios, os sentimentos foram de satisfacdo

pela oportunidade, como se pode observar nos relatos abaixo:

LP 3: Como formanda, a vivéncia inicial traz consigo muitos receios, uma
Vez que é a primeira pratica, tudo novo. Porém, repleto de expectativas uma
vez que faz parte da formacgdo. Algo que contribui e muito na pratica
docente pois, ocorre o desenvolvimento de atividades que de fato estéo
inseridas na realidade escolar.

LP 7: No comeco foi dificil, se adaptar para mexer em sites para entrar nas
aulas online, manter um horario de estudo dentro de casa, algo que néo é
facil, pois, tudo vira distracdo. Meu sentimento € de gratidao tudo ocorreu
bem.

LP 8: Me senti realizada por estar fazendo parte do PIBID, porém, ansiosa
com a novidade.

LP 10: Inicialmente, diante da situacdo pandémica, o pensamento foi de
desafio e medo, pois era uma experiéncia nova. No entanto, o programa se
adaptou a0 momento em que estadvamos vivenciando, e participar das acdes
tornou-se prazeroso. Com o programa, também pude evidenciar o meu amor
pela Licenciatura.

As respostas evidenciam que o contato com a escola proporcionou significativas
contribuicdes para o processo formativo, demonstrando que para ser professor exige a
principio, amor a profissdo. Mas, os desafios foram varios. Em especial, percebe-se a
pungente necessidade de se adaptar ao formato digital, no qual todos acompanharam as
principais mudancas em torno da educacdo e, principalmente, a (re)invencdo do professor em
buscar outras metodologias para alcangar a aprendizagem dos alunos.

Nesta direcdo, levando em consideracdo a resposta dos participantes fica nitido que
aos professores sempre s@o impostos desafios relacionados a sua pratica em varios sentidos,
como pedagdgico, social e no que tange a necessidade de uma formacdo continuada. Sendo
assim, Paludo (2020) aponta a importancia da capacitacdo dos professores para lidar com as
adversidades que podem surgir de maneira iminente. Deste modo:

A pandemia vem expondo inUmeras problematicas sociais, a situacdo dos
docentes ndo é excecdo. Mas o esforco de pensar alternativas para a
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escolarizacdo durante a quarentena deve necessariamente olhar e
problematizar a situacdo dos professores. Nao hé educacdo de qualidade sem
um profissional capacitado e com meios adequados de exercer seu oficio
(PALUDO, 2020, p. 7).

O autor ainda ressalta a relevancia da figura do professor, prestando uma homenagem
aos educadores, que ficaram na linha de frente buscando contribuir com a construcdo de
conhecimentos em meio ao cenario pandémico, mas, infelizmente, ainda ndo possuem seus
papéis reconhecidos, continuando com a precarizacgao da carreira.

Da mesma forma, a¢bes desenvolvidas no ambito do programa tém colaborado para a
valorizacdo destes profissionais, 0s quais muito tém se esforgado, para promover a melhor
forma de desempenhar suas atividades. E necessario lembrar que as atividades pertinentes a
docéncia ndo se resumem a puramente a aplicacdo de contetdos em sala de aula. Pelo
contrario, requerem esforcos e dedicacdo, sendo que na pandemia para muitos docentes e

alunos os desafios se intensificaram.

4.4 Acoes realizadas

Posteriormente ao primeiro momento vivenciado nas escolas, tem-se inicio as a¢6es do
projeto, que sdo planejadas, elaboradas e propostas para serem executadas dentro de uma dada
periodicidade, estabelecida no cronograma do relatério mensal de atividades. Mediante a
realizacdo destas atividades, aos licenciandos é concedida a oportunidade de promoverem
reflexdes, além de ampliar a capacidade de tomada de decisdo. Nesta perspectiva, ao serem
indagados a respeito das ac¢6es do PIBID realizadas durante a pandemia nas duas instituigdes,
obteve-se as seguintes respostas:

LP 1: Desenvolvimento de cartdes de datas comemorativas, Producdo de
materiais didaticos de apoio, Reconstrucdo da horta da escola campo,
Organizagdo da biblioteca da escola campo, Desenvolvimento de oficinas e
minicursos online para Semana do Meio Ambiente, Busca Ativa dos alunos
gue ndo estavam comparecendo as aulas remotas, Videos no Tiktok sobre
prevencdo ao bullying e cuidados com a salde, Palestra sobre Educacao
Sexual, Desenvolvimento da Feira das Profissfes, Inscricdes dos alunos da
escola campo no Enem.

LP 2: Foram muitas, entre elas minicursos com tematicas variadas voltada
para 0 ensino, reunides com o0s agentes participantes. Atividades
desenvolvidas na escola campo como criagdo de materiais didaticos,
criagdo de cartazes, videos. A partir de atividades desenvolvidas pelo
projeto pode-se colocar em prética a escrita académica, como a elaboracéo
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de relato de experiéncia para apresentacdo em eventos proporcionados pelo
IF Goiano, escrita do diagnostico escolar.

LP 5: Diagnéstico Escolar, Socializagdes, Oficinas, Reunibes, Apresentacéo
de Trabalhos em eventos, Execugdo do Projeto de Intervencéo, Busca ativa.

Pelas informagdes coletadas, pode-se inferir que os relatérios mensalmente realizados,
abrangeram uma ampla gama de atividades didatico- pedagodgicas que foram realizadas ao
longo do projeto. Isto por sua vez deixa transparecer a potencialidade de se permitir ao
licenciando, vivenciar novas experiéncias formativas como a contribui¢cdo no aprimoramento
da oralidade devido as apresentacdes feitas em eventos, o aperfeicoamento da escrita, pelos
projetos desenvolvidos e a producdo de textos, como relatérios. Ademais, a participacdo em
reunides, seminarios, workshops é uma forma impar de trocar informacdes e ampliar
conhecimentos.

Ja a etapa do diagnoéstico escolar, como foi mencionada pelo participante LP 5,
favorece no conhecimento da realidade da escola, para posteriormente realizar intervencoes
por meio do projeto de intervencdo. Neste tipo de projeto, os discentes desenvolveram acgdes
colaborativas, entrando em contato com os alunos do Ensino Médio, com o propdsito de
tentar melhorar o processo de ensino e aprendizagem e minimizar as adversidades mapeadas.
Dessa forma, varias acbes foram desenvolvidas, dentre elas: preparo de video- aulas
experimentais, auxilio ao professor regente durante 0os momentos sincronos, preparo de
oficinas e plantdo de davidas, desenvolvimento de video- aulas de curta duracdo através de
tik-tok, youtube e outros aplicativos.

Além disso, os discentes tiveram a oportunidade de conhecer e adotar novas
ferramentas para auxiliar os professores a conduzir o aprendizado entre 0s seus alunos,
realizando videos educativos através das plataformas virtuais Tik-Tok, Youtube e Instagram,
ou seja, meios que estdo sendo bastante manuseados pelos alunos em meio ao cenério
pandémico.

Neste intento, as acOes realizadas proporcionaram o contato mais proficuo com os
alunos e professores, conhecendo principalmente a realidade de cada um e da escola, mesmo
que de forma remota, o que € significante no oficio de ser professor. Conforme aponta Afonso
(2013), o PIBID proporciona aos bolsistas, entrar em contato com a realidade escolar e,
através disso, realizarem varias atividades interdisciplinares e colaborativas, relacionando-se

com os professores, além de ajuda-los na relacdo teoria- préatica.
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Percebe-se 0 leque de possibilidades encontradas no PIBID, por se tratar de um campo
amplo para o desenvolvimento de atividades vinculadas a formacédo docente. A participante

identificada como LP 9, destaca outras a¢des que foram realizadas:

LP 9: Desenvolvimento da feira das profissées/ Publicacdo de capitulo de
livro/ ComemoracgBes de datas especiais/ Participacbes em eventos/
Apresentacdo em eventos cientificos/ Estudos bibliogréaficos/ Recepgao dos
alunos na escola-campo/ Participagdo em oficinas e minicursos/
Desenvolvimento de horta na escola/ Criacdo de contelido para professora/
Diagnostico escolar/ Escolha de livros didaticos para IF/ Busca ativa no IF/
Participacdo na Semana do Meio Ambiente/ Palestra sobre IST/ Execucéo
do Projeto de Intervencao, entre outras.

O relato comprova o quanto PIBID vem se tornando um espago significativo na
construgdo da identidade docente, bem como destaca a valorizagdo do magistério, pela
oportunidade de participacdo em praticas inerentes a formacdo, que em sua grande maioria,
ndo sdo ofertadas somente no curso. As atividades comumente desenvolvidas podem ser
comparadas a uma trajetdria repleta de experiéncias e aquisicdo de conhecimentos, no intuito
de contribuir para a formacdo de um profissional capacitado para atuar em ambito escolar
adverso e em constantes mudancas, buscando melhorar a qualidade da educacéo.

Sobre os aspectos mencionados, é relevante observar que sobre o PIBID, os
pesquisadores Santos, Soares e Scheid (2015, p. 14), afirmam que:

O PIBID tem como objetivo, atraveés das acbes implementadas pelos
bolsistas nas escolas-campo, contribuir com a melhoria da qualidade de
ensino (Capes s.d.). Através da insercdo dos bolsistas como docentes,
observadores e investigadores da realidade escolar, é possivel identificar
quais as caréncias que precisam receber mais atencdo por parte da escola e,
dessa maneira, apontar os caminhos para supera-las (SANTOS; SOARES;
SCHEID, 2015, p. 14).

Destarte que, a imersdo dos licenciandos nas escola através das atividades, permite
analisar as principais demandas diarias enfrentadas pelos professores e toda equipe escolar, o
que porventura, acaba agregando um vasto arsenal de experiéncias e reflexdes que o futuro
professor carregara consigo durante todo seu percurso formativo e, consequentemente, ao
atuar como docente. Isto também o permitird ser capaz de reformular e desenvolver

estratégias para tentar solucionar as fragilidades e desafios observados.
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4.5 Importéncia das atividades realizadas durante a pandemia: um olhar além dos
muros

A ocorréncia da pandemia afetou diretamente o processo de ensino, para 0s quais as
instituicBes de ensino basico precisaram adotar outros meios para promover as suas praticas
pedagdgicas. Os professores tiveram que aprender a lidar em maior grau com 0S recursos
tecnologicos. Os docentes acabaram tendo que “readaptar, reinventar sua pratica de ensino,
seu local de trabalho, seus horarios e agendas, para atender as novas demandas educacionais,
0 que para os alunos também ndo foi diferente”(SILVA; SILVA, 2020, p. 12).

Apesar das adversidades impostas pela pandemia, o PIBID frente as fragilidades e
desafios, independentemente do atual cenério, no qual a presencialidade nas escolas foram
impossibilitadas, as acdes do programa foram de grande importancia e valia, quando se tem
em mente 0 processo educativo dos académicos participantes. Isto pode ser observado dos
discursos coletados, através do questionario aplicado por meio do recurso Google Forms.

De acordo com Alves et al. (2020), embora em meio as dificuldades, os bolsistas,
supervisores e coordenadores, tém se adaptado, procurando solucbes e estratégias para
desempenharem seus papéis como sujeitos que se encontram em meio a um processo de
formagdo profissional que necessitara ser continuo ao longo do exercicio de suas funcdes
docentes.

Para os licenciandos, futuros professores, a oportunidade de imersdo em um contexto
atipico oportunizou conhecer todas as ferramentas que foram adotadas pelos docentes ou toda

a equipe escolar no ensino remoto, como afirma um dos discentes:

LP 2: As atividades pode-se dizer que sucederam de forma remota em quase
sua totalidade. As atividades como minicursos, entre outros,
proporcionaram um conhecimento a mais sobre as plataformas que podem
ser utilizadas no contexto de pandemia. Uma vez que a tecnologia e a
educacgdo encontram-se cada vez mais ligadas, o que é fundamental para
formacéo, pois como futuros profissionais temos que estar preparados para
0 desenvolvimento das atividades. Como participantes em sala de aula, seja
ela presencial ou remoto, pdde-se ter mais familiaridade com a prética em
si. Pois ocorre o engajamento no cotidiano da escola no dia a dia. Sobre a
escrita académica proporcionou mais pratica e mais familiaridade com algo
que é essencial no percurso académico. Outra importancia foi que o Pibid
influenciou positivamente na pratica do estagio, muitas atividades
desenvolvidas no projeto sucedem no estagio, ou seja, uma preparacéo a
mais.
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Percebe-se que o conhecimento relacionado as tecnologias digitais € uma das
principais questdes apontadas, afinal, este espaco se tornard cada vez mais constante na
educacdo. Nesta seara, a execuc¢do das atividades na pandemia favorece a familiarizagcdo e um
maior contato com 0s recursos tecnoldgicos, 0 que sera essencial futuramente no ato da
profissdo, colocando em pratica as perspectivas e reflexdes oportunizadas durante a
participacdo no PIBID. Isto por sua vez, vai de encontro com a competéncia geral 5 da Base

Nacional Comum Curricular:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018,

p. 11).

A competéncia demonstrada no trecho acima, assim como as ponderacdes recortadas
pelos participantes estdo em consonancia com as consideracdes do epistemdlogo portugués
Santos (2020). Segundo este, mais que um mero momento de tragédias e incertezas, a
pandemia se enfatiza como uma oportunidade de enfrentar dificuldades contribuindo para um
amadurecimento para toda a humanidade a comecar pelos cenarios educacionais.

Outros relatos também enfatizam a influéncia do programa em seus processos de
aprendizagem e crescimento profissional, em meio aos varios nuances perpassados na
pandemia. Tais nuances que desvelam novos caminhos aos licenciandos, em aprimorar,
aprofundar e renovar sua praxis, tal como aprender a “aprender” como destaca o LP 3, além

de abranger melhor a realidade em que esté inserido, sendo isto, narrado pelos discentes:

LP 3: Durante todos esses meses no Programa eu pude aprender a
aprender, aprender a mudar; a me adaptar a momentos remotos: muitas
ferramentas e métodos foram ensinados e absorvidos. Em meio a tantas
producdes, relatorios, acdes, gravacdes, apresentacdes, eventos e reflexdes,
foi possivel crescer enquanto pessoa e académico. Nesse periodo atipico de
pandemia compreendi que cada um vive sua realidade e cada um aprende
de uma forma; com ou sem acesso a ferramentas digitais.

LP 9: As agOes foram importantissimas, visto as fragilidades trazidas pela
pandemia na formacao de professores.

LP 10: Desenvolver experiéncia diante de um cenario que jamais poderia
ser imaginado e construir um sistema de didatica a ser ofertada aos alunos.
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Depreende-se, portanto, que 0 desencadeamento das agdes no atual cenario
pandémico, fez com que se buscasse minimizar o impacto provocado, em que os discentes
participantes, mesmo na forma remota, colaboraram na conducdo das aulas, auxiliando os

docentes em seus afazeres.

LP 11: Ajudar tanto o professor quanto os alunos. De certa forma, com a
pandemia, o corpo docente e discente das instituicbes muitas vezes se viram
carregados de trabalho. O Pibid teve o incentivo para ajudar o professor
com algumas aulas e orientar os alunos com suas demandas.

As praticas desenvolvidas a partir da readaptacdo foram relevantes em varios sentidos
e direcOes, visto que o cenario educacional é heterogéneo e deve abranger a diversidade
cultural e social dos alunos atendidos. Por isso, o contato e a lida com variados contextos e
alunos através dos recursos tecnoldgicos permitiu aos académicos envolvidos no subprojeto
se verem ante a situacdes variadas ocasionadas por sua vez pela situacdo emergencial
vivenciada globalmente.

Como se percebe, a interagdo com 0s varios agentes que compdem a comunidade
escolar atuam como uma forma de treinamento e experimentacdo da realidade que compde o
cendrio institucional educativo. Como foi exposto, em sua assertiva, 0 participante também
pdde contribuir, junto ao apoio pedagdgico, nas demandas e dificuldades expostas pelos
alunos do Ensino Médio, buscando diminuir o indice de evasdo ocasionado pela situacdo em

Curso.

4.6 Principais experiéncias adquiridas: perspectivas e contribuicdes

Capacitar um profissional que venha a formar outros profissionais e atuar em prol de
uma educacao de qualidade, exige antes de tudo, de experiéncias, que sdo adquiridas ao longo
do percurso formativo e prolongam-se durante a vida toda. Para Josso (2010) a construcédo de
experiéncias ocorre por meio de suas vivéncias, entendendo situacdes e acontecimentos
durante a vida, que acabam tornando-se expressivos.

Por este viés, a participacdo no PIBID tem proporcionado aos discentes, experiéncias
significantes, pelo fato de participarem ativamente de praticas tocantes a formacdo. Como
bem assinala Brandt (2019), ao relatar a importancia de vivenciar as praticas do PIBID, pela
qual contribui-se para diminuir e até mesmo suavizar a sensa¢cdo de estranhamento, ao se

deparar com a realidade do exercicio docente.
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As acdes do programa, sdo bem validas ainda para promover parcerias entre
licenciando-professor-aluno. Ainda, contribui para que o licenciando venha estar a par da
diversidade multifacetada encontrada na escola. Assim, todas as atividades executadas,
permitiram a construcdo de praticas reflexivas, especificamente em realizar as agdes
majoritariamente no formato remoto, podendo perceber isso nas falas dos pibidianos, ao

serem questionados sobre as experiéncias obtidas ao decorrer do subprojeto:

LP 1: O reconhecimento do espaco digital. A experiéncia em produzir
eventos e materiais por meio de aplicativos e sites. Compreensdo da
realidade dos alunos da escola campo, as suas maiores dificuldades,
limitacGes e necessidades. Um olhar Gnico sobre como a Internet mesmo que
muito comum ainda é muito precaria e inacessivel aos alunos da escola
campo. Uma oportunidade Unica de observar a educacéo basica publica, as
dificuldades das instituicGes, os cortes verbais e outras questdes que a
educagéo sofreu com a pandemia.

LP 4: Momentos sincronos foram essenciais para resolver duvidas dos
alunos. A problematica é que nem todos tém acesso facil ou com uma boa
internet. Durante todos esses meses no Programa eu pude aprender a
aprender, aprender a mudar; a me adaptar a momentos remotos: muitas
ferramentas e métodos foram ensinados e absorvidos. Em meio a tantas
producdes, relatorios, acOes, gravacdes, apresentacles, eventos e reflexdes,
foi possivel crescer enquanto pessoa e académico. Nesse periodo atipico de
pandemia compreendi que cada um vive sua realidade e cada um aprende
de uma forma; com ou sem acesso a ferramentas digitais.

LP 7: Foi possivel observar a realidade dos alunos nas escolas em estudo
remoto, a relacé@o professor-aluno e as dificuldades enfrentadas pela escola
na pandemia.

Diante das respostas pode-se identificar os impactos da participacdo no PIBID na
pandemia, em proporcionar conhecimentos especificos da realidade vivida, conhecendo as
principais contingéncias enfrentadas e a reinvencdo da escola em tentar promover 0 processo
de ensino e aprendizagem virtualmente.

Conforme descreve um dos pibidianos:

LP 8: Com o PIBID no tempo da pandemia vivenciamos juntamente com
todos os profissionais da educacéo as dificuldades em ensinar a distancia e
também foi algo importante para nosso desenvolvimento como futuros
professores.

Os discentes puderam se situar a respeito da fung@o da escola na democratiza¢do do

ensino em meio a pandemia, e 0s principais afetados frente a este contexto, sendo professores
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e alunos. O professor, agente importante para mediacdo do processo educativo e a construcao
de autonomia no docente, perpassa por uma ténue linha entre como ensinar e adaptar o seu
cotidiano para atender as obrigacdes estabelecidas, Segundo Silva e Silva (2020):
Estas palavras nos permitem refletir o quéo dificil tem sido o processo de
adaptacdo ao modelo de aulas remotas, visto que os profissionais nédo
tiveram uma preparacdo para o uso de tecnologias e na maioria das vezes ja

possuiam dificuldades com o manuseio destas ferramentas (SILVA; SILVA,
2020, p. 9).

Neste sentido, cabe ressaltar as dificuldades vivenciadas pelos professores e toda
equipe pedagogica, as quais foram observadas pelos pibidianos, tais como: “falta de estrutura
na casa do docente, reducdo na carga horaria, a necessidade de contratar melhores servicos de
internet, etc., que acabaram trazendo uma dificuldade aos professores para o exercicio da
profissdao.” (PALUDO, 2020, p.7).

Concorda-se que essas fragilidades observadas, além de proporcionar conhecimentos
especificos de como tem sido a educagdo na pandemia, colaborou também para a valorizagéo
do magistério, visto que a estes sempre foram vinculados conceitos de marginalizacdo e
menosprezo profissional. Nesta direcdo, o PIBID tem servido como um meio para se desfazer
imagens preconceituosas a respeito do fazer e do ser docente, pelo contato com os alunos
possuem com a escola, conhecendo de fato, o trabalho executado pelos professores e, por
meio disso, valorizando o futuro campo de profisséo.

Em seu estudo, Pimenta e Lima (2017) destacam historicamente que a formacéo
inicial de professores tem sido marcada pela necessidade de reconhecer as potencialidades e a
importancia que a escola tem na dinamica social, especialmente quando se refere ao estado
democratico de direito, no qual a educagdo é uma responsabilidade estatal e governamental.

Por isso, a necessidade de programas voltados a formacao e preparo de professores,
em oportunizar momentos reflexivos sobre a futura carreira e experiéncias com as préaticas
heterogéneas, como as concebidas mediante os impactos provocados pela pandemia, o que
consequentemente, acaba favorecendo no processo formativo. Todos esses processos
permeiam novas experiéncias aos discentes, que acabam sendo memorizadas e relatadas

posteriormente, no exercicio da docéncia

4.7 Desafios e fragilidades
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A presenca da pandemia de Covid-19 tem impactado o mundo de uma forma
promissora, distanciando elos antes existentes, e fortemente primordiais. No ambito
educacional, ocorreu a mudanca do ensino presencial para o remoto, transformando e
modificando totalmente as metodologias de ensino convencional e tradicionalmente
vivenciadas e processadas neste cenario.

Destarte que mesmo em meio as contribui¢fes e experiéncias concebidas, e apesar da
vivéncia em uma cibercultura, onde todos sdo dependentes das tecnologias, ainda ha intensos
desafios e fragilidades refletidas. Isto acabou por aflorar nos licenciandos sentimentos
relativos a importancia do contato presencial na performance das aces. Diante de tal
perspectiva, para os pibidianos, as principais dificuldades encontradas estavam diretamente
relacionadas as tecnologias empregadas no transcorrer das praticas.

Assim, foi questionado aos participantes a respeito dos principais desafios com os
quais se depararam no programa dada a situacdo pandémica vivenciada neste periodo. No
grafico 2 é possivel visualizar o percentual, bem como as respostas apontadas pelos
participantes. Como percebe-se, fica em relevo novamente questfes relacionadas a falta de
presencialidade.

Com a observacédo do grafico 2, contempla-se que 75% (9) dos pibidianos apontaram
que o principal obstaculo, relaciona-se ao desenvolvimento das acdes e atividades do
subprojeto de forma virtual. Nota-se ainda, que a auséncia dos encontros presenciais para a
execucdo das atividades foi apontada por 7 dos participantes (58,3%). Denota-se que tal
impossibilidade inviabilizou o contato direto com os alunos do Ensino Médio, bem como com
0s outros participantes do programa, sendo eles, supervisores e coordenadores.

Dessa maneira, a sala de aula passou a ser sala virtual, encontros que antes eram
presenciais, agora estdo sendo realizados nos formatos sincronos e assincronos, por meio de
ferramentas virtuais, como o Google meet, tornando-se o Unico meio de socializacdo entre a
equipe. As acdes executadas no dia a dia, agora estdo sendo planejadas e desenvolvidas por
meio de aplicativos tais como: tik- tok, moodle, youtube, whatsapp, instagram entre outros.

Como afirma Oliveira e Barbosa (2020):

Antes da pandemia, os pibidianos (bolsistas e voluntarios do PIBID) iam as
escolas para participar das aulas, interagir e conhecer o dia a dia dos alunos,
professores e funcionarios das escolas. Tudo feito de forma presencialmente
e, atualmente, os participantes do PIBID estdo tendo que se adaptar com a
participacdo online nas aulas e com as escolas por meio do Whatsapp ou de
aplicativos que os permitem realizar chamadas de video, como o Google
Meet (OLIVEIRA; BARBOSA, 2020, p. 2).
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Os autores ainda comentam que apesar da auséncia fisica na articulacao das praticas,
as experiéncias obtidas antes e durante a pandemia sdo totalmente diferentes, o que nao
significa maior aprendizado em um, e menor em outro, mas sim, experiéncias diversificadas
que agregam muito a vida académica desses alunos.

Outra questdo escolhida pelos estudantes, diz respeito a precariedade de recursos
tecnoldgicos, tais como: internet sem sinal de qualidade satisfatoria, falta de notebooks em
nameros satisfatorios, dentre outros recursos tecnolégicos. Sendo assim, 5 pibidianos (41,7%)
assinalaram tal alternativa. Esta realidade acaba por revelar a grande desigualdade existente
no pais. Embora as tecnologias sejam intensamente popularizadas, o acesso a servicos de
internet de qualidade da mesma forma que equipamentos que ndo se resumem puramente a
smartphones, constitui-se como um problema que reverberou no territério educacional, dada
as configuracOes da realidade profundamente transformada com a pandemia.

Com isso, é possivel correlacionar a situacdo com as assertivas apresentadas pelos
participantes com algumas ponderagdes apresentadas por Santos (2020). A pandemia para o
pesquisador portugués que conhece bem a realidade do cenario educacional brasileiro deixou
transparecer fragilidades e vulnerabilidades estruturais. Tais embates, obviamente, ndo se
resumem apenas a este cenario. A exclusdo digital para ele é um ponto que merece atencdo ao
passo que:

Sabemos que as dificuldades sdo inimeras: a desvalorizacdo da profissdo
docente, as dificuldades psicoldgicas e de salde, a exclusdo digital de grande
parte da populacdo do Brasil e tantos outros entraves que a educacdo
brasileira passa em dias comuns e agora, em maior poténcia, com a
pandemia (SANTOS, 2020, p. 6).

Decerto, a realidade vivida, interpde a necessidade de aprimorar e ampliar politicas
publicas em torno das tecnologias digitais para os estudantes, para a execucdo das atividades
educacionais, uma vez que 0s equipamentos/recursos tecnoldgicos estdo cada vez mais
presentes, como na vida escolar dos alunos. Em virtude do mundo globalizado que cada vez
mais requer afinidade e capacidades relacionadas aos usos das tecnologias, Santos (2020)
destaca que a exclusao digital se configura como um dos embates mais dificultosos para que o
ensino remoto aconteca de maneira eficiente e proveitosa. Isto pode ser bem notado nas

respostas dos participantes.
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4.8 Atividades de maior proveito

A dinamizacdo das atividades subjetivas praticadas tem se consolidado como iniciativa
marcante no que se refere a formacao inicial de professores, uma vez que emergem de suas
proprias experiéncias, possibilitando ao estudante novas percepcdes sobre diferentes aspectos
(TORRES et al, 2020). Portanto, todas as acOes executadas, levaram a ressignificacdo de
novos horizontes, que se tornaram essenciais na trajetoria académica dos alunos.

Dentre a diversidade dos feitos realizados, os licenciandos destacaram as atividades
que foram de maior proveito no que tange o crescimento pessoal e académico. As respostas
apresentadas evidenciam a singularidade das a¢Ges na construcdo de conhecimentos diversos,

mas, algumas se sobressaem em relacao as outras, como se nota no grafico 3.

Grafico 3- Atividades que foram de maior proveito.

Para vocé, dentre as atividades realizadas, marque a/ ou as que foram de maior proveito, no que
tange seu crescimento profissional e pessoal:

12 respostas

Diagnéstico escolar. 9 (75%)

Participag&do em minicursos, 11(91,7%)
workshops, palestras, encontro...

Agdes do projeto de intervengao. 10 (83,3%)

Participacéo em conselhos de

> 5 (41,7%)
classes e reunides.

Busca ativa; no intuito de entrar

6 (50%)
em contato com os alunos que...

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Fonte: Elaborado pela autora

Como bem estabelecido, a participagdo em minicursos, workshops, palestras,
encontros virtuais, dentre outros tipos de eventos, foi a principal atividade marcada pelos
alunos (91,7%). Diante disso, percebe-se a importancia de eventos para a formacéo e a
vivéncia académica para além dos muros da institui¢cdo, neste caso, o IF Goiano-Campus
Ceres.

Isto se torna relevante ao passo que concerne oportunidade de alcangar conhecimentos

extracurriculares sob diferentes pontos de vistas, contribuindo no processo de
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amadurecimento, algo que ndo se encontra presente somente ao decorrer do curso. Segundo
Freitas et al. (2019), estas atividades sdo muito enriquecedoras e enfatizam o carater multi e
transdisciplinar da educacdo. Por isso, € muito positivo observar as respostas relacionadas a
tais atividades.

Lacerda et al. (2008), contribuem também ao discorrer sobre a importancia da
participacdo em atividades desta natureza, as quais proporcionam maior convivéncia no meio
académico. Isto também acaba ocasionando maior participacdo, engajamento, trocas de
didlogos e experiéncias fundamentais para compreender o atual contexto de transformacéo
social para sua futura profissao.

Além disso, um dos requisitos para a formagédo no curso superior € 0 cumprimento de
horas complementares (extracurriculares) que sdo exclusivamente adquiridas por meio de
participacbes em eventos, programas, cursos formativos, assim como, atividades ligadas a
ac0es e praticas de trabalho voluntario.

O projeto de intervencdo também foi uma das atividades elencadas pelos alunos, em
que 10 académicos (83,3%) demarcam a relevancia dos feitos realizados nessa etapa, em que
tiveram um contato direto com os alunos do Ensino Médio, a fim de auxilid-los em suas
principais duvidas e contribuir no processo de ensino- aprendizagem. Estas atividades
intervém de forma significativa e satisfatéria para alcancar o engajamento e participacédo
desses alunos nas aulas, bem como diminuir os indices de evasdo, constantemente elevados
durante a pandemia, o que implica em um trabalho desafiador, em desdobrar-se para conhecer
verdadeiramente, o futuro campo de atuacao.

As respostas apresentadas a respeito dos projetos de intervencdo podem ser cotejadas

com as considerac¢des de VVasconcelos e Reis (2016) que atestam que:

Compartilhar os momentos vivenciados nas intervencdes aponta os desafios
gue a profissdo docente requer em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, possibilita refletir sobre a importancia de se
comprometer com a profissdo e com a dimensédo da cidadania, de modo mais
especifico, com os alunos escolares. Com isso, a meta fundamental do
docente deve ser o aprendizado do estudante, de forma a saber lidar com as
especificidades cognitivas, emocionais, econdmicas e sociais de cada um.
(VASCONCELOS e REIS, 2016, p.10).

O projeto de intervengdo foi mencionado como relevante pois dentre outras
contribuicdes, viabiliza que os académicos planejem e executem atividades com objetivos
centrados na procura por melhorias em varios sentidos e dimensdes. Consequentemente, 75%

dos estudantes optaram por apontar que a execucdo do diagndstico escolar, representa a
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atividade mais relevante executada ao decorrer das acdes do subprojeto, esta por sua vez, é
voltada em observacfes pertinentes a respeito da realidade da escola, sendo uma das
atividades iniciais do programa. Nesta etapa, os alunos desenvolveram aces em prol do
processo de ensino- aprendizagem com os estudantes do nivel médio que encontravam algum
tipo de dificuldade relacionada a matéria. Dentre as acOes realizadas, pode-se destacar:
desenvolvimento de tutorias, aulas de reforco, videos explicativos atraves do Tik- tok,
encontros sincronos para sanar duvidas através de video- aulas, video- aulas experimentais e
auxilio ao professor regente durante o encontro sincrono.

Seguidamente, 50% dos pibidianos participantes do presente estudo optaram por
assinalar a busca ativa no intuito de entrar em contato com os alunos que ndo estavam
participando das aulas. este contato oportunizou conhecer melhor a realidade dos alunos,
levando-se em consideracdo 0s aspectos sociais e econdmicos, além de uma maior
aproximagéo.

Por fim, 41,7% por sua vez selecionaram a importancia da participacdo em conselhos
de classe e reunibes, afinal, por meio destas, os pibidianos tiveram a oportunidade de
acompanhar e avaliar alguns aspectos do processo de ensino- aprendizagem dos alunos.
Assim como, possibilitar a integracdo de idéias entre licenciandos e docentes, contribuindo

para uma melhor inter-relacgéo.

4.9 Sugestdes de agdes que podem ser realizadas remotamente e/ou presencialmente

Ampliar o poder de alcance da mesma forma que projetar novas agdes, consta como,
uma maneira reflexiva de proporcionar novas possibilidades de construgéo de conhecimentos,
e de obtencdo de experiéncias. Assim, o licenciando inserido na escola por um periodo
prolongado, desenvolve uma atencdo conscienciosa por meio de vivéncias e convivéncias.
Isto implica, em refletir sobre outras acGes que podem vir a ser desenvolvidas remotamente e/
ou presencialmente.

Por isso, indagou-se aos sujeitos de pesquisa, a respeito das sugestdes de outras agdes
que podem ser vinculadas ao PIBID, tanto na forma remota quanto presencial. Para tanto,
solicitou-se levar em consideracdo a percepcao das aprendizagens que foram concebidas ao
longo do percurso do projeto, direcionando olhares e reflexdes de outras atividades que
podem ser implementadas nesta vasta politica publica de formacdo. Sendo assim o0s
licenciandos apresentaram uma grande diversidade de respostas, conforme nos apresenta 0s

enunciados a seguir:
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LP 2: Criar projeto de ensino, pesquisa ou extensdo com os alunos para
incluir eles no meio académico e mostrar a diversidade de acfes que podem
desenvolver sobre o que eles gostam ou desejam se aprofundar.

LP 4: Acredito que desenvolver agbes que tragam maiores informacGes
cientificas, como a escrita cientifica e académica muito cobrada dos alunos
no futuro como em graduacOes. Seria interessante a organizacdo de
palestras e eventos, com producdo e apresentacdo de mini artigos
desenvolvidos pelos alunos.

LP 5: Oficinas que podem ser realizadas pelos Pibidianos, com temas que
podem sanar davidas que muitos alunos tém. Ex:ISTs, métodos
contraceptivos e outros.

LP 8: Estudos bibliograficos compartilnados (Onde os pibidianos estudam
artigos e os discutem em rodas de conversa).

Percebe-se, nestes apontamentos, que o0s alunos se preocupam muito com saberes
voltados ao meio académico, pela recomendacdo de projetos, informacdes cientificas e
estudos bibliogréficos, visto que essas praticas constituem como uma complementacdo para a
formacdo dos alunos. Isto transcorre devido as possibilidades oportunizadas que de maneira
direta enriquecem o curriculo destes alunos. Dentre elas, pode-se mencionar o incentivo para
publicaces, e o envolvimento com a organizagdo de eventos de cunho académico.

No lécus académico, ou seja, o territdrio educativo representado nas Instituicdes de
Ensino Superior deve-se levar em consideragdo que se trata de um ambiente que abrange
diferentes perspectivas e leituras de mundo. De acordo com Tardif e Raymond (2000) os
saberes emanados da interacdo entre pratica e teoria acabam sendo diversificados e
heterogéneos, uma vez que trazem a tona, no préprio exercicio do trabalho, principios e
manifestacdes entre o saber- fazer e o saber- ser de forma variada.

Portanto, esta variagdo de sugestbes, apresenta como principal foco, contribuir na
jornada do programa em oportunizar momentos proveitosos e gratificantes, possibilitando
novas praticas, aléem de valorizar o caminho trilhado por essa politica publica, que muito tem

consubstanciado para o avango e melhoria da formagéo inicial de professores.

5 Comentarios e incentivos

Por fim, perguntou-se aos discentes como foi a trajetoria de participacdo no PIBID nos

dois dltimos anos, considerando as experiéncias que foram construidas e 0s momentos
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vivenciados. Além disso, solicitou-se que deixassem algum tipo de mensagem de apoio e

incentivo a futuros pibidianos. As respostas mais expressivas detalhando de maneira

explicitas, sugestdes discursivamente motivacionais podem ser observadas abaixo:

LP 1: O PIBID abre diversas portas na vida do graduando, vocé conhece
pessoas novas, adquire novas habilidades, enfrenta diversos desafios que te
fazem crescer, se prepara para o mercado de trabalho, te aprimora em
questdes que ndo sdo boas, é um Projeto incrivel e transformador. Além de
gue a bolsa te ajuda nas financas para seguir em frente nesse caminho.

LP 2: Apesar das condi¢fes em que foi desenvolvido o subprojeto de
biologia (pandemia Covid-19), a experiéncia foi Unica. Poder vivenciar e
observar que além das nossas dificuldades de ministrar uma aula, conduzir
um projeto, realizar as acles, os alunos ndo se sentiam estimulados,
estavam perdendo a vontade de estudar, mas, que com nossa ajuda eles
sentiram confianca e comecavam a participar melhor das aulas e
compreender os contetidos. A mensagem para os futuros pibidianos é que
nao se esquecam jamais por que escolheram o PIBID, por que escolheram
serem licenciados.

Os comentarios vislumbram a importancia dos feitos do PIBID em meio a pandemia,

especialmente no que se refere a auxiliar toda a equipe escolar, inclusive os estudantes, que

assim como o corpo docente, enfrentaram diversas dificuldades. Por vivenciarem todos estes

nuances, os pibidianos destacaram que a participacdo no programa colaborou especialmente

no conhecimento do futuro campo de atuagdo, assim como enaltecer o0s cursos de

Licenciaturas:

LP 3: Ao fazer parte da realidade escolar na formacéo, a visdo nao é como
aluna apenas. Estd mais englobada a critica que é fundamental nesse
contexto, a criatividade. O programa nao proporciona apenas uma pratica,
muda completamente 0 pensamento, as expectativas, uma experiéncia para
saber se queremos mesmo continuar a carreira como formadora. Além dos
incentivos, como a bolsa proporcionada pela CAPES, mas néo se restringe a
isso. O PIBID marcou muito minha vida académica e até fora dela também,
pois com o projeto pude adquirir experiéncias que fardo a diferenca
futuramente.

LP 4: Todo o projeto é um mar de experiéncias que devem ser
completamente aproveitadas. O reconhecimento do espaco escolar faz os
pibidianos avaliarem como estéo inseridos em um emprego importantissimo
para centenas de vidas, as quais irdo no futuro passar pela sua
responsabilidade quando docente. O projeto é divertido, frenético em idéias,
um 6timo espaco para trabalhar a criatividade e é um complemento que
todo estudante de Licenciatura merecia ter.
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Partindo do pressuposto de que para ser um bom professor, antes de tudo, é
“necessario investir em uma formagao continuada, fazer da experiéncia um conhecimento
construido através da pratica e sempre almejar algo melhor”(SBRISSIA e KOGUT, 2015, p.
13), os académicos participantes por meio de suas respostas, levam este aspecto em alta
consideragao.

Frente a isso, 0s pibidianos deixaram em seus comentarios finais registrado o quanto é
preciso e notdério desenvolver praticas envolvendo a formacéo inicial e continuada de
professores, perante as faces da educacdo, em favorecer aprendizados, mas ser ausente de
reconhecimentos, em conhecer a realidade e tentar melhorias, mas carece de subsidios e
instrumentos que colaborem com tal empreitada. Isto se torna observavel em maior grau ao se

ater a assertiva apresentada pelo participante LP 10:

LP 10: A formacdo inicial e continuada do professor é o primeiro passo
para vencer os desafios da educacdo contemporanea e deve ser vista como
uma necessidade de mudanga do paradigma de ensino de um modelo
passivo (baseado na aquisicdo de conhecimentos) para um modelo baseado
no desenvolvimento de competéncias (ativo) que atendam as necessidades
dos alunos levando em conta as mudangas aceleradas da sociedade em que
este esta inserido. A finalidade é: aprender a aprender, colocar em préatica
os aprendizados e, ainda, dar continuidade as inovacdes que evoluem a
cada dia que passa.

Evidencia-se que os comentarios revelam o quanto os alunos tiveram contribuicdes
para a sua formagdo de forma significativa e critica. Como as atividades do programa séo
multiplas e diversificadas, a execucdo do plano de trabalho pode ser pensado como um valido
caminho que interaciona teoria e pratica, que de maneira concomitante também serve de
estimulo e motivacdo para realizacbes de pesquisas e participacGes em programas
semelhantes.

Nesta vertente, a integracdo e socializacdo das historias e contextos de aprendizagens
do PIBID é um arcabouco substancial que sera importante ao longo da vida desses estudantes.
Por meio disso, sera possivel incentivar alunos de licenciaturas que almejam ingressar em
programas de formagdo docente, mas, sentem-se inseguros e incapacitados. Ainda se percebe
que o programa acaba por fomentar a ampliacdo de politicas publicas voltadas a inclusdo de
projetos e programas nas licenciaturas, colaborando em um melhor desenvolvimento
profissional docente, através de praticas que podem ser planejadas e executadas, de forma
colaborativa e coordenada por intermédio da atuacdo e mediacdo dos supervisores e
coordenadores de area.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Deste modo, o presente estudo evidenciou as principais experiéncias vivenciadas pelos
licenciandos participes do programa. Isto decorre do fato de que a pesquisadora na condigdo
de bolsista do programa, teve a oportunidade de verificar as potencialidades e os desafios que
a pandemia imp6s ao ambiente escolar e as implicacbes dela na realizacdo das atividades
pertinentes ao programa em questao.

A formacéo docente, antes de mais nada, pode ser concebida como um processo a ser
construido inicialmente e de maneira continuada ao longo do exercicio da profissdo. Sendo
assim, programas como o PIBID sdo muito validos, uma vez que proporcionam vivéncia e
interacdo no cendrio das instituicdes de ensino pertinente a educacdo basica. Por certo, a
conducdo do programa no cenario pandémico aproximou os alunos participantes do
Subprojeto/ Biologia do Instituto Federal Goiano- Campus Ceres a realidade escolar, gerando
fortes impactos, principalmente no que se refere aos processos educativos na forma néo
presencial.

A pandemia repercutiu em praticamente todas as instancias da vida particular e na
coletividade. No campo educacional demandou de maneira bem visivel a necessidade de se
adaptar ao ensino remoto. Neste contexto, O PIBID favorece aos licenciados uma vasta
experiéncia formativa, através do contato com os estudantes e o conhecimento da realidade de
cada um, a troca de didlogos com professores, vivenciando importantes ensinamentos e
sugestdes do contexto educacional, e, principalmente, experiéncias em um cenario totalmente
novo, imposto pela pandemia.

As acles realizadas virtualmente contribuiram para conhecer e se adaptar melhor ao
meio remoto, porém, foi possivel notar a presenca de vulnerabilidades no desenvolvimento
das acOes ao meio remoto, principalmente pela auséncia do contato presencial entre os
participantes que integram o subprojeto em questdo e escassez de recursos tecnoldgicos para o
desenvolvimento das atividades.

Doravante as dificuldades tenham sido apontadas de maneira enféatica pelos
entrevistados, também foi possivel ver que a situacdo pandémica colaborou para que os
alunos analisassem que a pratica docente, requer disposicao para lidar com mudancas e
transformacdes que surgem nos mais variados setores pertinentes ao campo educacional.

Ao analisar a realidade da escola e dos atores que a compde: professor- aluno- equipe

gestora, em tempos de distanciamento social, a pesquisadora pdde colocar a teoria aprendida
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em sala de aula na pratica, de modo a rever suas praticas pedagdgicas, além de despertar
reflexdes congruentes sobre a licenciatura, bem como as repercussdes ao redor da formacéo
inicial docente, demonstrando a importancia de politicas publicas voltadas a preparacdo de

profissionais do magistério.
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