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Os géneros textuais e a pratica de producdo textual nos anos iniciais do Ensino

Fundamental !

Neuci Alves da Silva Barros?

Resumo: Este artigo tem como objetivo central apresentar algumas consideracdes sobre a pratica de
producdo textual e os géneros textuais. Para tanto, focar-se-4 na concepcdo da producdo de texto,
apontando praticas viaveis para o trabalho com géneros textuais na primeira fase do ensino fundamental.
Trata-se, portanto, de uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo, cujo o aporte teorico foi
constituido de autores como Antunes (2003), Bakhtin (2009), Bettes (2010), Kock e Elias (2014), Costa-
Pereira e Sousa (2017), Rojo (2012), Soares (2004), entre outros. Os resultados obtidos revelam a
importancia de se ofertar, nos anos iniciais do ensino fundamental, atividades que estejam focadas em
praticas de producao textual a partir dos géneros textuais, pois tais atividades sao a base para a formacao
de sujeitos criticos frente a realidade discente.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem De Lingua Materna; Géneros Textuais; Leitura; Produgdo De

Texto

1. Considerac0es iniciais

A prética da producdo de texto consiste em um dos mais importantes componentes do
processo de aprendizagem, sendo 0s géneros textuais uma base diversificada na busca de uma
melhor compreensdo de mundo e, por sua vez, na construgdo de ideias. Dessa forma, associa-
se a pratica de producéo textual a utilizacdo dos géneros, como um método didatico-pedagogico
interessante a ser desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental, instigando, assim, o
interesse dos alunos nas praticas de leitura e escrita.

O termo “producdo” remete a construcdo de algo, o trabalho, a criacdo, a esperteza de
agrupar representacdes e acoes para criar algo que faca sentido a alguém e aquele que o constroi.
Seguindo essa logica, é importante adiantar que ndo é diferente quando se trata de um texto,

pois, supostamente, a producdo textual tem a ver com uma expressdo pessoal ou popular,

! Pesquisa apresentada como requisito parcial para o Programa de Pds-Graduacio Lato Sensu em Formagdo de
Professores e Praticas Escolares do Instituto Federal Goiano —Campus de Ceres, orientada pela Professora Doutora
Solange da Silva Corsi.

2 Aluna do curso de Pés-Graduagdo em Formagdo de Professores e Préticas Escolares, do Instituto Federal Goiano
- Campus Ceres.



subjetiva ou objetiva, na qual o autor da obra tenta transmitir uma viséo particular, de acordo
com varios elementos.

Partindo dessa logica, o presente estudo objetiva apresentar algumas consideracdes
acerca da prética de producdo textual a partir dos géneros textuais. Como objetivos especificos,
destacam-se: analisar a concepg¢éo da producéo de texto; investigar sobre o ensino da producéo
de texto; compreender a relacdo entre producdo de texto e os géneros textuais e entender a
pratica da producdo textual nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A titulo de exemplo, Silva
(2008) produziu uma pesquisa acerca da concepcao dos alunos sobre as praticas de producéo
textual e, ao final, chegou a conclusdo que sdo necessarias novas reflexdes sobre essas praticas,
visto que a produgdo textual ainda precisa avancar no contexto do Ensino Fundamental. E neste
sentido, de trazer novas reflexdes e discussbes, que esta pesquisa se ampara e,
consequentemente, se justifica.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo. Sobre essa
metodologia, Gil (2002) afirma que é realizada com base em materiais ja publicados sobre a
tematica. Para o autor, a pesquisa bibliografica possui vantagens e desvantagens: a) vantagem
por conseguir capturar uma quantidade maior de dados sobre determinado tema; b)
desvantagem, pela razdo de que os materiais consultados devem possui credibilidade
académica, caso contrario, a qualidade da pesquisa podera ser comprometida.

O aporte teorico foi constituido de autores como Antunes (2003), Bettes (2010), Kock
e Elias (2014), Costa-Pereira e Sousa (2017), Rojo (2012), Soares (2004), entre outros. A seguir,
apresentam-se algumas considerac6es acerca da concepc¢édo de producdo de texto e a préatica de

escrita.

2. A concepcdo da producdo de texto e a pratica da escrita

Sendo a educacdo formal um dos caminhos utilizados para o aprendizado multiplo das
relacGes em sociedade, tem-se a impressdo que a construcdo textual, isto é, a producéo de texto,
esteja inerente em sua forma plena ao que se apreende no contexto escolar. Ndo que isso seja
uma inverdade, mas deve-se tomar cuidado ao objetivar verdades absolutas nesse bindémio,
porque, por vezes, diante a utilizacdo de metodos duvidosos, a escola acaba sendo uma
limitacdo a esta importante construcdo humana, que se inicia desde os primeiros anos de estudo
(ANTUNES, 2003).

Tal situagdo controversa acontece no cotidiano da escola, quando os ensinamentos sao

voltados a uma apreenséo rasa da realidade. Por exemplo, no dia a dia existe uma naturalizacdo



do didlogo entre duas pessoas que, sem perceberem, estdo criando uma estoria que faga sentido
para ambas, ou seja, uma “comunica¢do” que ndo é feita por frases isoladas e sem objetivo.

De acordo com essa conjuncdo, Antunes (2003, p.26)) assevera que nas praticas
pedagogicas e metodoldgicas, nas quais ndo se valoriza o aprendizado mediante uma
observacdo critica e reflexiva, se pode constatar “a pratica de uma escrita artificial e
inexpressiva, realizada em "exercicios" de criar listas de palavras soltas ou, ainda, de formar
frases.” Essa pratica acaba por tornar a aprendizagem sem sentido para o educando, ja que ndo
possui intencionalidade contextualizada, bem como esta completamente distante da realidade
vivenciada.

Na escola, por vezes, as atividades séo elaboradas no cerne deste vazio de sentido e
intencdo, de forma que isto, conforme Antunes (2003), afasta o aluno do seu habito de formar
textos inteiros na interacdo com outras pessoas. Na verdade, a escola tem a funcdo de
desenvolver a linguagem do aluno de forma contextualizada e completa, com inicio, meio e
fim, e ndo “a linguagem que ndo diz nada”, com palavras soltas e sem sentido para quem
aprende (ANTUNES, 2003).

Percebe-se, conforme a preocupacao do autor, que o papel da escola, sobretudo, das
aulas de portugués, precisa apresentar um certo cuidado a respeito da articulacdo e das
estratégias de ensino-aprendizagem no contexto da producéo textual. Dessa forma, considerar-
se tanto o0 ensino quanto a aprendizagem da producéo de texto é importante para professores e
alunos. Este € o assunto a ser discutido a seguir.

Se 0 objetivo da escrita € justamente interagir com o outro, faz-se fundamental o
aprendizado mais “adequado” dessa necessidade humana, até porque os seres humanos sao
sociaveis, sendo o dialogo e a comunicacdo, inevitavelmente, as mediacdes basicas para a
compreensdo do outro. Desse modo, destaca-se o que é escrever, de acordo com a argumentacéo
de Silva (2014, p. 17),

Trata-se, portanto, de uma nova construcdo de conceito e ndo de uma
aprendizagem de consolidagdo da escrita, mas de um conhecimento de
correspondéncias som-grafia, com o desenvolvimento de habilidades de
consciéncia fonoldgica, gque consiste na capacidade de refletir sobre as
unidades das palavras e de manipula-las de modo intencional. Trata-se do
conhecer bem as palavras, e esse conhecer perpassa também, pela
compreensdo cognitiva e depois pela repeticdo fonético-escrita, que se
fortalecem mutuamente, em especial no exercicio da leitura e da escrita

Seguindo este caminho reflexivo, ressalta-se que aprender a escrever perpassa pela

forma como este saber é ensinado; ndo obstante, consideram-se diversos outros aspectos



pessoais que cada individuo carrega consigo, pois escrever €, antes de mais nada, apresentar
com clareza uma concepcdo da realidade subjetiva, a qual alguma outra pessoa buscara
compreender a partir da leitura. Partindo desse pressuposto, o “[...] professor ndo pode, sob
nenhum pretexto, insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem destinatario; sem
referéncia, portanto, para se decidir sobre o que vai ser escrito” (ANTUNES, 2003, p.47). Para
tanto, é preciso que, durante as préaticas textuais, o professor esteja atento, de modo que haja a
compreensdo de que “toda palavra comporta duas faces”, pois a mesma procede de alguém, ao
passo que também dirige-se alguém (BAKHTIN, 2009, p. 107, grifos do autor).

Isto posto, ao aproximar o ensinamento da producgéo de texto mediante a necessidade de
uma segunda pessoa ler e também avaliar o que foi escrito, produz-se uma possibilidade de
conexdo entre o que foi dito e aquilo que se espera como “resposta”. Assim sendo, so € possivel
haver uma “resposta” clara as questdes postas em texto quando as palavras destinadas
apresentarem-se igualmente compreensiveis. Com este esforco, aprende-se mais com 0s erros
e acertos, até porgue o ensino e a aprendizagem também sdo processos gradativos e constantes.

Ainda nessa perspectiva, deve-se compreender a producéo de texto como uma atividade
multipla. N&o existem receitas prontas e nem apenas um método metodoldgico e pedagdgico
de ensinar a escrever; contudo, devem ser propostas, sobretudo na primeira fase do ensino
fundamental, atividades que desenvolvam o pensamento critico dos alunos, buscando o ensino
da producéo textual, sempre mediado por algum género textual, como uma oportunidade de
exercicio reflexivo sobre a realidade que cercam os sujeitos: 0s alunos — criancas e/ou adultos.

Deste modo, o ensino da producdo de texto precisa alcancar o interesse dos discentes,
de tal modo que eles possam se sentir fascinados com as inUmeras capacidades de didlogo,
critica, reflexdo e sentimentos diversos, como 0 medo, a alegria, soliddo, etc. Pensar desta forma
contribui para construcdo de uma sociedade mais comprometida com a expressdo e para 0
descobrimento precoce do gosto pela escrita.

Por essa razdo, ensinar a escrita torna-se uma tarefa, ao mesmo tempo, muito
apaixonante e estimulante e também bastante complexa e desafiadora. Ensinar a escrever é,
antes de tudo, “ensinar algo”, ser professor/a, ser mediador. E ser educador, no contexto
brasileiro, é estar ciente das diversas barreiras que sdo impostas desde a preparacdo para
docéncia até o descaso histérico do poder publico para com a classe — objeto de reflexdo para
professores. No entanto, ensinar a escrever também perpassa alguns caminhos metodoldgicos
e pedagdgicos. Torna-se imperativo destacar alguns avangos que sdo necessarios para mediar a

pratica da escrita.



3.Conhecimentos necessarios para se escrever

As questbes que estdo por traz da construcdo de um texto sdo extremamente plurais e
complexas. Assim, € preciso reconhecer que as argumentacdes aqui expostas sdo apenas
algumas contemplacdes acerca da tematica, sendo esse adiantamento uma cautela para ndo cair
em nenhuma armadilha, do ponto de vista da andlise.

Posto isto, entre os elementos necessarios para desenvolver uma escrita, reitera-se a
prépria vivéncia dos sujeitos, os escritores. Desse modo, acredita-se que nada é mais “rico” do
que a propria experiéncia de vida para construcdo de ideias — criar mundos fantasticos,
possibilitar analises reais dos problemas cotidianos, questionar 0s acontecimentos do mundo
etc. Entretanto, € preciso analisar o processo da escrita conforme a capacidade de organizacéo
intelectiva dos escritores, pois, no meio de um turbilhdo de pensamentos, € imprescindivel
organiza-las para se obter o texto com o objetivo de, em primeiro lugar, ser compreendido.

Como ja foi dito neste trabalho, aquele que escreve busca, de alguma maneira, um
diadlogo com outra pessoa ou, pelo menos, tenta passar alguma informacao, mensagem ou aviso,
entre outros atributos. Com efeito, Bakhtin (2009, p. 106, grifos do autor), por exemplo,
explicita que a palavra “dirige-se a um interlocutor”. Na mesma direcdo, Bettes (2010, p. 74-

75) argumenta:

Quem escreve, escreve para algum leitor. Por isso, na atividade de escrita, 0
autor pGe em ac¢do o seu conhecimento de mundo, suas crengas e seus pontos
de vista, com os conhecimentos linguisticos e textuais construidos na escola e
fora da escola, para expressar aquilo que deseja. Assim, devera levar em conta
seus préprios objetivos e as expectativas que imagina que o leitor tenha,
definindo o conteudo (0 qué), a forma de enunciar (como), organizar e
articular as ideias, de modo a causar o efeito pretendido (para qué) sobre o seu
interlocutor (a quem), numa determinada situacio (onde, quando). E a partir
dos conhecimentos prévios — do mundo e da lingua — que o autor vai estruturar
a argumentacdo que ele julga suficiente e consistente para obter éxito na
atividade de seu interesse, considerando as circunstancias em que se encontra.

Entre expectativas e interesses, nota-se, pelas atribuicdes citadas, que a construcdo de
um texto é, primeiramente, uma expressdao do entendimento subjetivo de mundo, dos
aprendizados anteriores, das referéncias sobre a lingua falada e escrita (norma culta ou nao).

Ainda sobre o ponto de vista de Bettes (2010), € possivel destacar algumas questfes que
0 proprio escritor do texto possa formular, com o intuito de “direcionar” um caminho seguro,
enquanto organizagdo e estruturagdo do pensamento. Saber “o que?” se vai escrever ¢, talvez,

a primeira e mais importante pergunta a se fazer. “Como realizar essa escrita?”’ vem



posteriormente, sendo que isso perpassa caminhos diversos, tanto do ponto de vista
metodoldgico como da preferéncia do autor. Ja o “Para qué escrever?” direciona o sentido da
escrita, bem como os seus objetivos. Por sua vez, “a quem?” ¢ bastante claro: quem ira ler este
texto; “onde e quando?” estabelecem uma ordem témpora-espacial a qual delimita a extenséo
da escrita (BETTES, 2010).

Portanto, parece evidente que estes questionamentos permitem produzir respostas as
quais o sujeito/escritor precisa saber responder para iniciar e articular algum tipo de texto. Além
dessas perguntas, um texto precisa se ater aos recortes estruturais, que sdo quase técnicos.
Geralmente, sdo eles: introducdo, desenvolvimento e conclusdo — ou consideracgdes finais,
porém podem haver variacdes a depender do género textual.

A introducdo é o lugar no qual se apresenta o tema. Introduzem-se as principais
tematicas, referéncias, métodos, problematicas; no desenvolvimento, apresentam-se as ideias
de forma contundente; ja na conclusdo ou consideracdes finais, € normal se posicionar de
maneira a concordar ou discordar com as argumentacoes tecidas.

Vale lembrar que, quando se trabalha com criancas, esses elementos sdo apresentados
de forma diferente, uma vez que os alunos ainda ndo tém “maturidade” de escrita, conhecimento
técnico, tedrico e/ou gramatical avancado. No entanto, o ensino basico da escrita, mediado pelos
diversos métodos pedagdgicos, carece estar desde muito cedo na vida dos alunos, como por
exemplo, ao considerar que todo texto precisa ser “direcionado” a alguém e sobre o que eles
querem escrever, considerando o seu “préprio universo” (BETTES, 2010). Nesse sentido,
discute-se sobre a utilizacdo ou ndo, de forma categorica, dos géneros textuais, ao abordar o
ensino-aprendizagem de construcdo textual. Leal e Branddo (2007, p. 54) o entendem como

importante no cotidiano escolar, mas destacam que

ndo podemos ter uma postura rigida quanto & configuracdo dos géneros
textuais, pois eles mudam historicamente. O mais importante continua sendo
a analise do atendimento aos objetivos textuais. Os conhecimentos sobre 0s
géneros devem ser encarados como mecanismos de apoio para melhorar a
nossa produ¢do e nao como “camisa de forga”.

Partindo desses pressupostos, reforca-se que os conhecimentos determinantes para
construcdo de um texto nao sdo, prioritariamente, os formais, pois valorizam-se as realidades
dos estudantes/autores como um “trampolim” a criatividade textual. A seguir, apresentam-se

algumas estratégias de escrita.

4. Estratégias de escrita



Deve-se compreender que apenas a pratica e a leitura conseguem dar uma base para
producdo da escrita. Dito de outro modo, é necessario, em tese, 0 minimo de contato com as
palavras de outros textos — a leitura — para que se possa entender o processo da escrita. N&o se
trata de subestimar a compreensdo de mundo dos sujeitos e a sua autonomia, mas sim avaliar
que 0 processo de escrita ndo surge “do nada”.

Neste contexto, Arana e Klebis (2015, p. 26684) dissertam que, “A leitura é ¢ sempre
foi 0 meio mais efetivo do aprendizado e da interiorizacdo de conhecimentos”. E por meio dela
que o aluno se torna senhor do seu préprio conhecimento, e, consequentemente, de sua
integracdo social. No entanto, conforme as autoras, é preciso que se entenda duas coisas: a) a
leitura somente é efetiva quando se aprende a ler nas entrelinhas dos textos e do mundo; b) o
habito de ler ndo é herdado, por isso, deve ser reforgcado e incentivado pela escola durante todo
0 processo de educacéo formal.

Nesse sentido, assevera-se que a compreensdo de “‘estratégia” no contexto ao qual
explicam as autoras faz jus a um procedimento de aprendizagem. Um bom leitor tende a ser um
bom escritor e, em resumo, delimita-se desse modo a principal estratégia para se escrever:
conhecer as palavras, a forma de um texto, os elementos textuais e a pluralidade de temas dentro
deste mundo em particular. Portanto, credita-se aos educadores (ndo somente aos professores
de portugués) e, sobretudo para escola, de forma geral, essa responsabilidade com o saber e a
formacdo dos educandos, ressaltando que a leitura e a escrita sdo atividades indissociaveis.

N&o obstante, cabe ressaltar o desenvolvimento da escrita, de acordo com a concepcao
de Kock e Elias (2014), que esta circunscrita por um principio de inter-relacdo, no qual é
necessaria uma mobilizacdo de conhecimentos a respeito da lingua, sobretudo, em diversas
ocorréncias interativas. Nesse sentido, 0 texto em si apresenta-se por um objetivo, que é
“produzir sentido”. Por essa razdo, a concepcao do texto é a sociocognitiva e interacional de
linguagem, sendo a narrativa construida como representacéo da interacao verbal, bem como dos
interlocutores (KOCK; ELIAS, 2014). Nesse propoésito, Bakhtin (2009) complementa a
afirmacdo anterior ao enfatizar que a palavra atua como o resultado da interacdo entre locutor
e ouvinte e, por essa razdo, os alunos, durante as atividades, precisam de um destinatario, de
modo gue compreendam para quem estao escrevendo.

Ainda nesta mesma direcéo, as autoras destacam as nuances que diferenciam a producéo
do texto escrito e do falado. No primeiro caso, aquele que escreve busca dialogar com o leitor
de maneira plena. Deste modo, ele elabora e planeja o texto e a escrita torna-se resultado de

uma agao pensada. Ja no segundo caso, o texto “se produz”, na medida em que a interagdo vai



se formulando. Assim sendo, torna-se um pouco mais imprevisivel, ou seja, ndo € um produto
da légica. Em resumo, € preciso considerar que em ambos 0s casos a producdo do texto é
viabilizado por um “contexto” (KOCK; ELIAS, 2014).

Sendo essas interagdes responsaveis para se criar um didlogo, seja pela modalidade
escrita ou falada, Antunes (2010) acrescenta que o texto é sempre precedido por um propdsito
de comunicacdo com o outrem. Bakhtin (2009, p. 107), também disserta a este respeito e
ressalta que a palavra, na verdade, funciona como uma ponte entre duas pessoas, ou seja, uma
ponte “entre mim e o outro”. Frente a isso, a autora assevera que as expressoes a partir do escrito
se convergem através de acdes linguisticas, sociais e cognitivas de cada sujeito, sobretudo, a
partir de alguns principios: informativo, intertextual, aceitavel, intencional, situacional, bem
como apresentando coeréncia e coesdo (ANTUNES, 2010).

Partindo dessa mesma l0gica, a estudiosa ainda argumenta que nas aulas de portugués o
texto deve ser o objeto principal para aprendizagem dos alunos, assim como se deve ter em
mente que a gramatica precisa ser ensinada através dos textos, de forma contextualizada.
Miguel, Brilhante e Nunes (2020), por sua vez, ressaltam que “as praticas em sala de aula ndo
se limitam ao estudo isolado da gramatica, mas ao contrario, parte do contexto social e viabiliza-
se atraves dos géneros”. Nesse interim, torna-se possivel analisar a estrutura do texto, o seu
propdsito e composicao, ou seja, os aspectos “globais”, sendo essas questdes fundamentais para
abstrair-se de uma analise rasa e/ou fragmentada — que sdo “apenas” questdes gramaticais
(ANTUNES, 2010).

E quando se fala em “apenas” questdes gramaticais, deve-se compreender pelo contexto
de uma consequente irrelevancia, ou seja, questdes de menor importancia no que corresponde
a competéncia comunicativa. Este fato refor¢ca uma gramética que ndo tem o uso da lingua em
textos reais. Por esse motivo, segundo Antunes (2003), torna-se necessario fugir de uma pratica
inflexivel e unilateral. E necessario, pois, investir mais nas praticas de producdes textuais na

sala de aula.

5. A producdo de texto na escola

Por natureza, a escrita € compreendida, por entre outras coisas, como uma
complementacdo da oralidade, isto €, existem palavras escritas que sdo cotidianamente faladas,
entretanto pode-se dizer que muitas palavras utilizadas na producéo de um texto ndo estdo no

dia a dia dos sujeitos, “dentre as quais se destacam a fun¢do documental e legal, o registro e a



veiculacdo de valores culturais e saberes cientificos e a organizagdo dos espagos publicos”
(BETTES, 2010, p.74).

Na perspectiva da escola, a producdo de texto e a forma como a qual consiste a
“evolucdo na escrita” é compreendida por diferentes afeicdes. Por exemplo, as aulas de redacéo
sdo fundamentais, pois sdo nesses momentos que os alunos estdo em presenca de um
profissional capacitado em ensinar, corrigir, mediar, exemplificar, etc., considerando as
diversas dificuldades dos alunos.

Existe uma critica acerca do ensino-aprendizagem apenas voltado as normas cultas para
a construcdo de um texto — erros especificos, concordancia, ortografia, gramatica, regéncia,
sequéncia logica etc. — porque essa préatica, por vezes, acaba por dissociar as préaticas efetivas
da escrita e também da leitura, uma vez que uma precede a outra. “Cabe a escola transformar a
pratica de producéo de textos, onde o sujeito apareca como produtor e suas palavras tenham
uma razao de ser” (BETTES, 2010, p.75).

Vale reforcar algumas reflexdes ja mencionadas neste artigo: quem escreve um texto
deve pensar em “o que escrever?”; “para quem?”’; “por qual motivo?” ¢ “como escrever?”. Estas
questdes, pensando na pratica do professor em sala de aula, possibilitam os alunos a “fazerem
parte” daquilo que foi escrito. Assim sendo, “o aluno devera ser sujeito consciente do seu
“dizer” (dizer e saber o que esta dizendo, por escrito) ndo sujeito assujeitado a condicdes e
limitacGes (somente preencher um lugar social — a escola)” (BETTES, 2010, p.76, destaques da

autora). Desse modo,

A sala de aula deve ser 0 espaco de interacdo aluno x professor, uma vez que
nela se d& o encontro de saberes e conhecimentos. Aluno e professor aprendem
e ensinam um ao outro, ocorrendo, assim, novos textos, novos contextos e,
consequentemente, reproduzem-se e multiplicam-se os sentidos dentro e fora
da escola. Estes sentidos irdo constituir, verdadeiramente, o
ensino/aprendizagem (BETTES, 2010, p.76-77).

Por isso, uma vez mais se torna valido destacar a interacao entre aluno, professor, textos,
colegas, etc., em uma relacdo de continuo aprendizado. Essa relacdo, entre esses dois sujeitos,
leva a delimitacdo do objetivo da escrita e da producao textual, que é a formacdo do cidadéo e
de sua personalidade, a qual o capacita para um entendimento de mundo para expressar-se com
mais conviccdo e sabedoria.

Nestes direcionamentos, 0s Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/PCN, 1998,
p. 76), evidenciam que ao se pensar em atividades que objetivem ensinar a escrever € preciso

“inicialmente, identificar os multiplos aspectos envolvidos na producdo de textos, para propor
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atividades sequenciadas, que reduzam parte da complexidade da tarefa no que se refere tanto
ao processo de redagdo quanto ao de refaccdo.” Este processo de refacgdo, por sua vez, também
pode ser compreendido como a reescrita, ou seja, “os alunos sdo orientados a observarem a
adequacdo das escolhas realizadas em seus proprios textos, buscando alcancar a adequagdo ndo
atingida” (BEZERRA; REINALDO, 2020, p. 47).

Ainda de acordo com este documento, as atividades de transcrigdo exigem do educando
atencdo, ja que o registro deve ser fiel ao original. Neste sentido, as atividades de reproducéo,
como resumos e parafrases, diminuem a responsabilidade do aluno pensar sobre o que deve
escrever, visto que ja esta definido pelo texto original.

Frente a essas atribuicdes, nota-se que as categorias apresentadas para ensinar a produzir
textos demonstram diferentes formas, mas seguindo determinados padrdes estabelecidos “para
0s alunos seguirem e os professores ensinarem”. Com certa “apropriagdo” do universo tematico
e dos diversos estilos de escrita, etc., 0s alunos véo se inspirando para criar o seu proprio modo
de escrever. Nesse sentido, 0s géneros textuais podem contribuir significativamente no processo

de escrita do discente.

6. A pratica de producéo textual e 0s géneros textuais

E primordial esclarecer que diante a diversidade de géneros textuais e literarios a escola
ndo consegue trabalhar com todos eles, com o objetivo do ensino e da aprendizagem. Desta
forma, a escola, por vezes, deve optar por apresentar aqueles géneros que sao mais relacionados
a vivéncia dos alunos, sendo esta intencdo direcionada ao interesse deles. Segundo o proposto
nos PCNs (1998, p. 253),

Ainda que se considere que, no espaco escolar, muitas vezes as atividades de
producdo de textos — orais ou escritos — destinam-se a possibilitar que os
alunos desenvolvam melhor competéncia para a recepcéo, a discrepancia entre
as indicacdes de géneros apresentadas para a pratica de escuta e leitura e para
a de producdo procura levar em conta 0s usos sociais mais frequentes dos
textos, no que se refere aos géneros selecionados, pode-se dizer que as pessoas
leem muito mais do que escrevem, escutam muito mais do que falam.

Certo de que é a partir da leitura que a escrita floresce, os PCNs (1998) sugerem alguns
géneros que sdo privilegiados na pratica de leituras de textos a saber: a) literarios, que
contemplam o0s contos, novelas, romances, crénicas, poemas e textos dramaticos; b) de

imprensa, contendo as noticias, editoriais, artigos, reportagens, cartas dos leitores, entrevistas,
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charges e tiras; ¢) de divulgacdo cientifica, abarcando os verbetes, enciclopédias, relatos de
experiéncia, textos, enunciados de questdes e artigos; d) de publicidade, abrangendo as
propagandas. A partir destes apontamentos, cabe, entdo, conceituar o que € um género textual
e como este pode ser trabalhado na sala de aula, contribuindo para a produgéo de texto do
discente.

Marcuschi (2002, p. 4) discorre que alguns subsidios sdo fundamentais para a
compreensdo do género textual. Inicialmente, o autor cita quatro a saber: a) as realizac6es
linguisticas que sdo definidas pelas propriedades sociolinguisticas; b) os produzidos
empiricamente, que, por sua vez, cumprem funcgdes em situagcdes comunicativas; c) a nomeacao
caracterizada por um conjunto aberto e, de certa forma, ilimitado de designacdes determinadas
por canal, estilo, composicao e funcdo; d) e os exemplares: telefonemas, carta comercial e
pessoal, romances, bilhetes, receitas, listas de compras, bula de remédios, entre outros. Costa
(2003), por sua vez, complementa que o namero de géneros textuais depende diretamente das
situacOes sociais convencionadas.

Vale destacar também a contribuicdo de Bakhtin (2000; 2009) para a constituicdo dos
géneros textuais, por meio de sua concepcao dialogica de linguagem, em que seus apontamentos
sobre as teorias linguisticas, predominantes em seu periodo histérico, sdo encontrados na obra
Marxismo e filosofia da linguagem (2009) que, por sua vez, alicerca a teoria dos géneros do
discurso, contida no livro Estética da criacdo verbal (2000). Segundo Bakhtin (2000), os
géneros do discurso sdo os varios tipos de enunciados. Como bem ressalta o autor, tais géneros
possuem uma riqueza e uma diversidade muito amplas. Cada esfera da atividade humana traz
consigo um vasto conjunto de géneros do discurso, que se distinguem e se tornam mais
complexos conforme o desenvolvimento da prépria esfera, que estad sempre se ampliando e se
modificando. Por isso, para Bakhtin (2009), 0 momento da interacao verbal é muito importante,
pois os dizeres que entram em contato sdo construidos pelo exterior, no envolvimento social.

Como visto, existem multiplas interpretacdes sobre género textual, sob o ponto de vista
de diferentes teoricos. Percebe-se, desse modo, que os géneros textuais sao determinados e
classificados diante caracteristicas contextuais plurais e sdo essas mesmas caracteristicas que
determinam sobre qual tipo de texto/género ele concerne. Cabe, pois, analisar como tais géneros

podem ser desenvolvidos na escola. Esse é o0 assunto discutido no préximo topico.

7. O género textual na sala de aula
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Ao discorrer a respeito do género textual na sala de aula ndo podemos deixar de citar
documentos importantes, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL/BNCC), a

qual menciona a relevancia em se:

compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais (BRASIL/BNCC, 2017, p.65).

Em curta andlise, é asseverado neste documento que a leitura é considerada em um
“sentido mais amplo” e ndo apenas no que € escrito, tendo o uso dos géneros textuais em
dimensdes inter-relacionadas com a necessidade de reflexdo. Nesta dire¢do, segundo o referido
documento (BNCC, 2017), é preciso que se estabeleca expectativas que sejam antecipadoras
dos sentidos, e que a forma e fungéo do texto estejam apoiadas nos conhecimentos previos sobre
género textual, suporte, universo tematico, saliéncias textuais, recursos graficos e imagens que
possam confirmar antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura das propostas
de texto.

O uso de géneros textuais, conforme as reflexées da BNCC, entram em um campo de
responsabilidade que deve contemplar a criatividade, o desenvolvimento de habilidades,
resolucdes de problemas, planejamento, processos colaborativos, entre outros.

Diante disso, com a introducdo dos géneros textuais, a BNCC visa propor o
desenvolvimento de habilidades de planejamento, producdo, revisdo, edicdo, reescrita e
avaliacdo de textos escritos e também semioticos, de modo que estes sejam adequados as
peculiaridades de producao do texto como: a) imagem a ser passada; b) lugar social que sera
assumido; c) leitor que se pretende captar; d) contextos socioculturais etc.

Em sintese, a BNCC preza pelo desenvolvimento de habilidades efetivas, que permitam
aos alunos editar e escrever textos em consonancia com o contexto vivenciado, com as
problematicas locais, as visdes de mundo daquele contexto, de modo que tudo aquilo que seja
ensinado faca sentido para o leitor.

Tendo essas responsabilidades, o género textual apresenta-se na sala de aula como uma
6tima ferramenta para que se formem alunos mais criticos e que estejam também aptos para
“compreender textos, ndo somente no que se refere a compreensdo linguistica, mas também,

por meio do texto, entender o contexto social e cultural que o originou e a que ele se refere”

(ANJOS; XAVIER, 2015, p.34).
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Utilizar os géneros textuais tem a ver, entdo, com a sua funcionalidade, a qual coloca o
aluno frente a frente com a capacidade de conhecer diversas problematicas sociais, culturais,
contextos histéricos etc. O objetivo é contribuir para o desenvolvimento cognitivo e de
construgdo do pensamento, no qual o discente, em seu processo de aprendizagem, tente
compreender o contetido por meio dos mais diversos géneros textuais, como conto, romance,
cronica, receita, artigo de opinido, e-mail, chat, fabulas, charge, carta ao leitor, curriculo,
noticiais, biografias, outdoor, debates, palestras, seminarios etc. (ANJOS; XAVIER, 2015).

N&o se deve esquecer que durante as aulas de producao textual os alunos deveréo estar
sob a supervisdo do educador, o qual oferece 0 necessario apoio no transcorrer das tarefas.
Assim, a atividade precisa se ater ao carater norteador e o professor deve estar preparado para
auxiliar e mediar o conhecimento, verificando possiveis erros nos textos construidos e, por
ualtimo, desenvolver outras tarefas.

Miguel, Brilhante e Nunes (2020) destacam trés modulos propostos para correcao
textual. No primeiro modulo, os autores ensinam como utilizar os sinais de pontuacao, em que
0 professor pode se valer de textos ja trabalhados anteriormente, demonstrando aos alunos a
importancia da pontuagdo nos textos.

O segundo mddulo mencionado pelos autores € tangente ao ensino de conectores
discursivos, uma vez que estes sdo de grande relevancia para o desenvolvimento de ideias e
coesdo do texto. Por conseguinte, 0 modulo trés trata do ensino da concordancia nominal e
verbal, em que se sugere que o professor dialogue com os discentes sobre a imprescindibilidade
da concordancia nominal e verbal para a compreensao do texto.

Avaliando esse método, ndo se pode perder de vista que no processo de construcdo
textual ou de leitura em sala de aula, o educador reforce que o texto escrito sera destinado para
que alguém o leia. Apos isso, segundo Precoma e Dutra (2014), deve-se questionar se o0 texto
pode ser decodificado. No caso da leitura do texto por parte dos alunos, é preciso também ter o
cuidado de apresentar esse dialogo entre o autor do texto e o sujeito que precisa ler e decodifica-
lo. Considerando tais aspectos, as autoras asseveram ser primordial o trabalho com a
estruturacdo e restruturacdo de texto, de modo que tais etapas sejam adicionadas e valorizadas
na pratica didatica e pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa. Tais acdes sdo
determinantes para que o aluno desenvolva consciéncia propria acerca de sua producao textual.

Partindo para essa convergéncia, entende-se o texto produzido como algo que ultrapasse
os limites da prépria estrutura linguistica. Assim, conforme propde Precoma e Dutra, (2014), o
texto pode se tornar uma representacéo discursiva, com formas de comunicagéo possibilitadas

por processos interativos diversos.



14

A producdo do texto serve, pois, para organizar as nossas ideias e representacoes de
mundo por escrito. Entretanto, como afirma Costa-Pereira e Sousa (2017, p. 3), “a transformacéo
de sons em letras, a escrita de palavras, e a escrita ndo compositiva também ndo devem ser
descuradas, pelo menos em fases de aprendizagem mais precoces”.

Por sua vez, 0s géneros textuais, como uma das multiplas representacdes comunicativas
do cotidiano, sdo fundamentais para aproximar a vivéncia dos sujeitos com o aprendizado de
uma fracdo dos estudos em lingua portuguesa. Dessa forma, pode-se dizer que a escrita,
considerando a utilizagdo dos diversos géneros, permite ao leitor conhecer a “intimidade”

daquele que escreve. Em outros termos, Rosa (2012, p. 7) ensina que

A escrita, portanto, ndo é compreendida em relacdo apenas a apropriacdo das
regras da lingua, nem tdo pouco ao pensamento e as intencdes do escritor, mas
sim em relacdo a interacdo escritor-leitor, levando em conta as intencdes
daquele que faz uso da lingua para atingir o seu intento sem, contudo, ignorar
que o leitor, com seus conhecimentos, é parte constitutiva desse processo.

Avaliando o exposto, é perceptivel que ao escrever o autor deve ter, primeiramente, um
objetivo muito claro. Consolidada essa premissa, 0s géneros textuais se apresentam como
auxiliadores de um dialogo, sendo as caracteristicas de cada género o principal diferencial do
modo como a narrativa é redigida. Isto posto, parte-se do pressuposto de que elementos séo
formais ou informais para o sujeito que cria (o escritor), bem como para o individuo que recebe
o texto (o leitor). Além disso, é imperativo entender os géneros textuais a partir de questdes
historicas, geograficas, sociais, além de outros atributos.

A partir desta Otica, Silva (et al., 2010, p. 189), argumentam que, com a
interdependéncia entre 0s géneros textuais e as circunstancias historico-culturais, 0s géneros
possuem variacOes, se configurando conforme os grupos sociais, geografica e historicamente,
ja que a cultura determina as atividades sociais de um povo. Assim, pensando desta forma, um
género textual pode ser de grande relevancia para um grupo social, e para uma determinada
época, mas ndo ter valor para outro. O telegrama, por exemplo, ja foi de grande utilidade para
certo grupo social, mas se tornou obsoleto para outro grupo, mais contemporaneo, que domina
meios de comunicacfes mais rapidos e interativos.

Nesse vies, torna-se importante incluir nas reflex6es a multiplicidade de géneros e
formas de expressdo, bem como considerar que em cada tempo-espaco as sociedades vao se
apropriando de diferentes instrumentos de comunicagdo. E todos eles tém a sua importancia,
tanto no campo formal quanto informal, e devem ser apreendidos no contexto escolar, desde a

primeira fase do Ensino Fundamental.
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8. Producéo textual na primeira fase do Ensino Fundamental

A educacdo é um componente vital para a sociabilidade dos sujeitos. Ainda ndo deixa
de ser verdade que, talvez, a etapa mais importante do processo de aprendizagem seja nos anos
iniciais. Partindo dessa l6gica, € mister acrescentar que no Ensino Fundamental, mais do que
em qualquer outra fase da educagéo formal, o aprendizado envolvendo o universo da escrita e
leitura é imperativo para se criar uma “base” solida para todas as outras etapas da formacao
escolar.

De acordo com Mourdo e Esteves (2013), diversos estudantes do ensino fundamental
apresentam grandes dificuldades nas préticas de leitura e escrita e muitos completam essa etapa
de ensino sem conseguir absorver as informacdes mais importantes de um texto e sem
compreendé-lo de fato. Ruckl e Vosgerau (2015, p. 11884) refor¢cam essa perspectiva, quando
argumentam a respeito da qualidade da aprendizagem na sala de aula: “percebe-se em muitos
casos, na saida do aluno do ensino fundamental para o ensino médio, dificuldades nos processos
rudimentares de leitura, escrita e desenvolvimento intelectual do estudante”.

A partir dessas constatacdes, entende-se que a préatica da escrita e da leitura precisa ser
reforcada, principalmente nos anos iniciais. Nessa direcdo, torna-se necessario mencionar
algumas praticas que podem ser desenvolvidas no Ensino Fundamental, tendo por base o
conceito de letramento de Soares e de multiletramentos, apontados por Rojo.

Soares (2004), conceitua o letramento como o processo de desenvolvimento de
habilidades para o uso do sistema convencional de escrita, em praticas sociais que envolvam
tanto a leitura quanto a escrita. Assim, um sujeito pode ser analfabeto, mas ainda ser letrado,
Ou seja, nas praticas sociais consegue o contato com o mundo letrado e isso acontece muito
antes da alfabetizacdo propriamente dita.

Por conseguinte, Rojo (2012) também insere o termo Multiletramentos, que aponta para
uma multiplicidade de letramentos presentes na sociedade atual, especialmente vinculados as
vertentes culturais “das populactes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por
meio dos quais ele se informa e se comunica” (ROJO, 2012, p. 13). Acerca da caracteristica
dos multiletramentos, a autora infere que eles sdo interativos, mais especificamente
colaborativos, transgredindo as relacdes de poder estabelecidas. Sdo também hibridos, no que
concerne a linguagem, modos, culturas e midias.

Neste sentido, o trabalho com os discentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental

deve envolver as praticas de multiletramentos, visto que, por meio delas, o educando tera a
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oportunidade de se apropriar das habilidades de escrita, reescrita, edigdo, avaliagdo e produgéo
de novos textos, considerando suas vivéncias e realidades. Diante disto, com base nas
proposicdes de Rojo (2012) e Soares (2004), e pensando num trabalho em sala de aula que
envolva a leitura e discussdo de textos literarios e temas contemporaneos, pode-se inserir, nas
praticas pedagogicas dos anos iniciais, por exemplo, a releitura de contos classicos infantis,
como Cinderela, Branca de Neve e os sete andes, A Bela e a Fera, entre outros.

Na contemporaneidade, tem se popularizado tematicas relativas a contencao e extingdo
de preconceitos de diversas ordens e de violéncias diversas, bem como a exaltacdo de pautas
como a representatividade feminina e a valorizagdo da pessoa afrodescendente. Tais temas
podem ser facilmente articulados a releitura dos classicos infantis.

Para isto, uma excelente ferramenta pode ser utilizada na sala de aula, o aplicativo
Inventeca®, por meio do qual o aluno pode editar as histdrias prontas, segundo sua imaginag&o
e intencionalidade. Desse modo, apresenta-se ao docente um instrumento de maltiplas
contribuicdes, tais como: a) a possibilidade de auxiliar a crianga a conhecer e se familiarizar
com textos literarios; b) possibilidade de refletir sobre a histdria e suas intencionalidades; c)
possibilidade de reescrita destas historias, conforme as intencionalidades da aula; d)
possibilidade de estimulo da criatividade do educando; e) possibilidade de inserir a crianga no
mundo multiletrado.

Assim, o professor pode fazer uso das préaticas de multiletramento em seu trabalho com
textos literarios em sala de aula, ao propor aos alunos que escrevam ou recriem historias
classicas infantis mais ladicas, interessantes e significativas para as criancas, que tragam um
alto potencial de reflexdo e aprendizagem. Desse modo, narrativas como a da Branca de Neve
ou Mulan, podem ser recontadas, numa visdo mais moderna e contemporanea, retratando
diferentes tipos de “princesas”, que sejam fortes, empoderadas, independentes de seus parceiros
e podendo, inclusive, haver transposicdes de género. Isso aproxima mais as criancas de sua
realidade cotidiana, tornando-as mais abertas e dispostas a lutar contra o machismo, o
preconceito racial e outros tipos de discriminaces.

Representatividade, diversidade e pluralidade de papeis importam muito e fazem grande
diferenca na formacao das criancas, fazendo com que elas se libertem de rétulos estereotipados

e preconceituosos, desde a mais tenra idade. Neste sentido, o trabalho com variados géneros

% “Inventeca é uma banca de livros de imagem e uma plataforma de autoria para criangas. O app [...] traz histdrias
ilustradas para engajar leitores e contadores de histérias de todas as idades. E s6 escolher uma histéria, soltar a
imaginacao e narrar suas proprias versdes — elas ficardo gravadas e vocé pode compartilhar momentos de diversdo
e intimidade em familia e entre amigos” (STORYMAX, 2019). STORYMAX. Inventeca. 2019. Disponivel em:
http://www.storymax.me/inventeca.html. Acesso em 16 fev. 2020.
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textuais, na primeira fase do ensino fundamental, utilizando-se de ferramentas que permitam
aos discentes se envolverem com as historias lidas e discutidas em classe, recriando novos
finais, por meio de aplicativos como a Inventeca, sdo de grande valia para o ensino-aprendizado

dos pequenos.

Consideracoes finais

Investigar sobre a pratica de producéo textual e 0s géneros textuais no contexto escolar
foi o objetivo central deste trabalho, focando-se na importancia da pratica de escrita para o
desenvolvimento do discente, sobretudo aquele que cursa a primeira fase do ensino
fundamental.

Quem escreve o faz para alguém, um leitor. O aluno-escritor precisa, entdo, levar em
conta a pessoa que ira ler o seu texto, considerando questdes importantes ao escrever — 0 que,
como, para qué, para quem, onde, quando — até porque necessita-se de uma estruturacdo
(textual) para produzir uma argumentacédo, um didlogo e, sobretudo, um entendimento daquilo
que se escreve. Nessa razdo, o autor coloca em seus escritos 0 seu conhecimento e visao de
mundo, o que é essencial para a formacdo humana dos cidaddos. Assim, aquilo que € adquirido
na escola e fora dela tende a possibilitar as criancas uma visdo mais ampla, critica e aprofundada
dos fatos e de sua realidade cotidiana.

Nesse pleito, surge a importancia dos géneros textuais, que aproximam mais o que €
estudado na escola com as vivéncias de mundo dos discentes, focando-se em suas reais
necessidades e interesses, e valorizando a circunstancia social, historica e cultural dos sujeitos.
Por isso, é tdo importante o ensino-aprendizado por meio dos géneros textuais, pois, por meio
deles, pode-se despertar nos pequenos o gosto pela leitura e escrita, ja nos anos iniciais do

ensino fundamental.
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