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ENSINO DE LEITURA E ESCRITA NO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

RESUMO

Trazemos como objetivo desta pesquisa, verificar se as metodologias de ensino de leitura e
escrita nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino da cidade de
Itumbiara/GO estdo em consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Para
alcancar tal objetivo realizamos uma pesquisa exploratéria utilizando-se dos procedimentos
técnicos da pesquisa bibliogréfica e estudo de campo, tendo como técnica de coleta de dados
entrevista e observacdo. A pesquisa teve como publico-alvo duas professoras de turmas de 1°
ano do Ensino Fundamental da cidade de Itumbiara/GO. Por meio da analise e discussao entre
os resultados obtidos na técnica de coleta de dados e os da pesquisa bibliogréfica, alicercada
em Albuquerque (2012), Leal (2015), Rocha; Santos; Oliveira (2018), Santos; Albuquerque
(2007), Santos; Mendonca; Cavalcante (2007), Silva; Melo (2007), Soares (2016, 2017, 2019,
2020) Souza; Leite; Albuguerque (2006), foi possivel alcancar o objetivo geral desta pesquisa,
ficando evidente que as docentes participantes buscam por meio das metodologias informadas
e observadas, oportunizar aos educandos atividades e situacdes didaticas para a aquisicao do
Sistema de Escrita Alfabética, e buscam desenvolver as habilidades de leitura e escrita por meio
de praticas sociais. Ficou explicito, também, que as docentes transitam entre varios métodos de
alfabetizacdo, com o intuito de propor um processo de ensino de leitura e escrita significativo e
que os educandos utilizem em suas praticas comunicativas e sociais. Contudo, é importante
destacar que as etapas de elaboracéo, aplicagéo, resultados obtidos e o produto educacional,
fruto desta pesquisa, contribuiu de modo significativo para a producdo de conhecimento
cientifico acerca da tematica metodologias de ensino de leitura e escrita, alfabetizacdo e
letramento.

Palavras-chave: Metodologias de ensino; Alfabetizacdo; Letramento.



EDUCATION OF READING AND WRITING IN THE 1ST
YEAR OF ELEMENTARY SCHOOL: IN THE PERSPECTIVE
OF LITERACY

ABSTRACT

The objective of this research is to verify if the teaching methodologies of reading and writing
in the 1st year classes of Elementary School of the Municipal Education Network in the city of
Itumbiara/GO are in line with literacy from the perspective of literacy. To achieve this
objective, we carried out an exploratory research using the technical procedures of
bibliographic research and field study, using interview and observation as data collection
technique. The research had as target audience two teachers of 1st year classes of Elementary
School in the city of Itumbiara/GO. Through the analysis and discussion between the results
obtained in the data collection technique and those of the bibliographic research, based on
Albuquerque (2012), Leal (2015), Rocha; Santos; Oliveira (2018), Santos; Albuquerque (2007),
Santos; Mendonca; Cavalcante (2007), Silva; Melo (2007), Soares (2016, 2017, 2019, 2020)
Souza; Leite; Albuquerque (2006), it was possible to achieve the general objective of this
research, making it evident that the participating teachers seek, through informed and observed
methodologies, to provide students with didactic activities and situations for the acquisition of
the Alphabetic Writing System, and seek to develop the skills of reading and writing through
social practices. It was also made clear that the teachers move between various literacy methods,
with the aim of proposing a meaningful reading and writing teaching process that the students
use in their communicative and social practices. However, it is important to highlight that the
stages of elaboration, application, results obtained and the educational product, the result of this
research, contributed significantly to the production of scientific knowledge on the theme of
teaching methodologies of reading and writing, literacy and literacy.

Keywords: Teaching methodologies; Literacy; Literacy.



INTRODUCAO

O ensino da leitura e da escrita € um tema que vem ganhando espaco nas producées
académicas, podemos destacar: Leal (2015), Albuguerque (2012), Santos; Albuquergue (2007),
Santos; Mendonca; Cavalcante (2007), Silva; Melo (2007), Souza; Leite; Albuguerque (2006),
e, assim, vem fomentando discussdes nas formacGes de professores no Brasil. Apesar desse
tema ja ter sido discutido por diversos pesquisadores, muitas vezes, em sala de aula, a énfase
abordada pelos docentes estd pautada na aquisi¢cdo do decodificar e codificar por meio de
fonemas, silabas ou palavras.

Seguramente, estamos inseridos em uma sociedade que exige muita leitura e escrita,
pois nos comunicamos por meio dessas praticas. Lemos diversos tipos de textos em variadas
situacbes e para diferentes finalidades, as quais perpassam desde as noticias em jornais e
revistas, textos instrucionais, ou, ainda, mensagens em aplicativos. Dessa forma, mantemos
didlogos com todos que estdo a nossa volta, sobre diferentes temas e assuntos, para isso,
utilizamos a escrita como pratica comunicativa com nossos pares. Em outros termos, desde a
mais tenra idade, o ser humano esta inserido neste mundo, fazendo uso da leitura, oralidade e
escrita como pratica social e comunicativa. Assim, muito antes de adentrar o universo
académico e inserir-se no processo de escolarizacéo, as criangas utilizam a leitura, a oralidade
e a escrita, mas sera no espaco escolar que essas habilidades serdo formalizadas, conforme
discutido por Leal (2015), Albuguerque (2012), Santos; Albuquerque (2007), Santos; Souza;
Leite; Albuquerque (2006).

No Brasil, 0 Ensino Fundamental tem inicio com o 1° ano, etapa correspondente ao
processo de alfabetizacao. Soares (2017, p. 16) o define como “processo de aquisi¢do do codigo
escrito, das habilidades de leitura e escrita”. De maneira historica, a alfabetizagéo centrou-se na
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, ou seja, a crianca so era considerada alfabetizada,
quando se apropriava desse sistema. Essa apropriacdo aconteceria a partir do momento em que
0 educando fosse capaz de decifrar e cifrar os cddigos por meio de fonemas e grafemas. O
ensino da leitura era, simplesmente, para memorizacao das silabas, a fim de compor palavras.
Em seguida a composicdo de frases e, posteriormente, a composicao de texto.

Ja o ensino da escrita, considerada como a representagéo grafica dos sons, era realizado
de forma mecanicista e associativa. Na prética, as criancas estariam alfabetizadas realizando a
associacao entre grafemas e fonemas, e a escrita de textos so seria realizada apds o pleno
dominio do Sistema de Escrita Alfabética.
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Em meados da década de 1980 surge no Brasil o conceito de letramento, sendo definido
por Kleiman (2003, p. 19) como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnolégico, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. O conceito de letramento ¢ amplo, entretanto, busca trabalhar na referida definicdo
0s usos das praticas de leitura e escrita presentes no cotidiano dos individuos.

Soares (2020, p. 27) elucida que “alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e
linguisticos, portanto, a aprendizagem e 0 ensino de um e outro € de natureza essencialmente
diferentes”. No entanto, sdo indissociaveis e interdependentes, sendo defendido por diversos
pesquisadores que a alfabetizagdo ocorra na perspectiva do letramento, e buscam descontruir a
ideia de que a leitura e escrita apenas acontecem apos a aquisi¢cao do SEA (Sistema de Escrita
Alfabética) e pela codificacdo e decodificacdo de fonemas e grafemas.

Para autores como Rocha; Santos; Oliveira (2018), Soares (2016, 2017, 2019, 2020),
Leal (2015), a leitura e escrita estdo presentes nas praticas sociais do individuo, e, a escola como
instituicdo escolarizante deve promover préticas de alfabetizacdo e letramento que utilizem a
leitura e a escrita em situacdes reais.

Esta pesquisa buscou responder a seguinte pergunta: as metodologias de ensino de
leitura e escrita utilizadas pelos professores de 1° ano do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Itumbiara/GO estdo em consonancia com a alfabetizagéo na
perspectiva do letramento?

A hipétese levantada é de que as metodologias de ensino de leitura e escrita nas turmas
de 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino da cidade de Itumbiara/GO
estdo em consonéncia com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, uma vez que esta
tematica é frequentemente abordada nos cursos de formacéo inicial, graduacéo, sobretudo, nos
cursos de pedagogia, e na continuada, por meio dos cursos de pos-graduacdo, formacao
complementar e dos ofertados pela Secretaria Municipal de Ensino de Itumbiara.

O objeto de pesquisa foram as metodologias de ensino de leitura e escrita nas turmas de
1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino da cidade de Itumbiara/GO, se
estdo em consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Entdo, foram
pesquisados e analisados: i) as concepgOes tedrico-metodolégicas de alfabetizacdo e
letramento; ii) as metodologias de ensino de leitura e escrita utilizadas pelos docentes do 1° ano
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Itumbiara/GO; iii) se as metodologias utilizadas

pelos docentes estdo em consondncia com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento.
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Para alcancar o objetivo geral desta pesquisa que busca, verificar se as metodologias de
ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino da cidade de Itumbiara/GO estdo em consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva
do letramento, estabelecemos os seguintes objetivos especificos: i) apresentar as concepcdes
metodologicas de ensino de leitura e escrita, nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental; ii)
observar as metodologias dos professores das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, no
ensino de leitura e escrita, em 2 Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino da cidade de
Itumbiara/GO; iii) analisar se as metodologias de ensino de leitura e escrita, utilizadas pelos
professores participantes da pesquisa estdo em consonancia com a alfabetizac&o na perspectiva
do letramento; iv) elaborar um e-book com sequéncias didaticas para o ensino de leitura e
escrita, para turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, tendo como referéncia a alfabetizagédo
na perspectiva do letramento.

Para responder a pergunta abordada, esta pesquisa teve como publico-alvo duas
professoras das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, de 2 Unidades Escolares da Rede
Municipal de Ensino de Itumbiara/GO, sendo iniciada apos submissdo e aprovacdo do Comité
de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (CEP/IF
Goiano), mediante o Parecer n°. 4.522.297.

Esta pesquisa foi definida como exploratoria, e teve como procedimentos técnicos
adotados a pesquisa bibliografica e o estudo de campo. Os procedimentos de coleta de dados
foram: entrevista e observacdo. Contudo, em virtude da pandemia do Novo Coronavirus
(SARS-CoV-2), esta Ultima técnica de coleta de dados teve que ser adaptada, pois as aulas e
todas as atividades pedagdgicas presenciais na Rede Municipal de Itumbiara/Go foram
suspensas.

Por meio dos procedimentos técnicos da pesquisa bibliografica foi possivel apresentar
no primeiro capitulo desta dissertacdo, Aprendendo a Ler e Escrever: uma breve conceituagéo
de alfabetizacao, letramento e métodos de ensino, 0s aspectos conceituais da alfabetizacéo e
letramento, assim como a busca pelo método ideal para o ensino de leitura e escrita.

No segundo capitulo, Leitura e Escrita: a alfabetizagdo na perspectiva do letramento,
trazemos algumas possibilidades de ocorrer a alfabetizagcdo na perspectiva do letramento.
Discutimos a importancia da oralidade no processo de alfabetizacdo e letramento e, a pratica da
producdo de textos orais e escritos para a consolidacdo do ensino de leitura e escrita na
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Evidenciamos o papel que os géneros textuais
assumem no processo de ensino, sobretudo na alfabetizacdo na perspectiva do letramento. A
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ludicidade aliada ao ensino se torna fator preponderante para que ocorra a alfabetizagéo, assim
como um trabalho planejado e sistematizado. Sobretudo, por meio de sequéncias didaticas, que
possibilita ocorrer a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Ainda neste capitulo,
destacamos a importancia do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) para
a popularizacdo da alfabetizagdo na perspectiva do letramento, e pela busca da melhoria dos
processos de alfabetizacdo e letramento.

Esses dois primeiros capitulos sdo os resultados da pesquisa bibliografica, constituindo-
se como o referencial tedrico, subsidiando a apresentacdo e discussdo dos resultados da
pesquisa, assim como, a elaboracdo do produto educacional.

No terceiro capitulo apresentamos o0 percurso metodoldgico deste trabalho,
considerando que uma metodologia definida e estruturada é a garantia do rigor cientifico, sendo
esse 0 objetivo de toda pesquisa. O capitulo é intitulado de Trajetéria metodoldgica da
pesquisa: desvelando o caminho a percorrer, delineamos a pesquisa evidenciando o caminho
percorrido, 0s procedimentos técnicos, as técnicas de coleta e anélise de dados bem como, o
processo de elaboracéo do produto educacional.

No quarto capitulo, O ensino de leitura e escrita no 1° ano do ensino fundamental: na
perspectiva do letramento: revelando os achados da pesquisa, expomos os resultados obtidos
na pesquisa por meio das técnicas de coleta de dados entrevista e observagdo. Esta ultima teve
que ser adaptada a realidade das aulas remotas, em virtude do cenario pandémico no Novo
Coronavirus (SARS-CoV-2). Neste capitulo, apresentamos os dados e dialogamos com o
referencial tedrico dissertado no primeiro e segundo capitulo deste trabalho.

O quinto capitulo, apresentamos o produto educacional, “Alfaletrar”: Sugestées de
praticas educativas a partir de géneros textuais, elaborado durante a realizacdo desta pesquisa,
bem como, discutimos os resultados da aplicagéo e avaliacdo pelas docentes participantes.

Consideramos esta pesquisa importante para area de estudos sobre a alfabetizacdo e
letramento colaborando com a construcdo do conhecimento cientifico acerca desta tematica.
Ela é relevante para o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino para a Educacdo Basica, Instituto
Federal Goiano — Campus Urutai, por ser voltada para a Educacéo Bésica e contribuir para a
construgdo de conhecimento cientifico e pela elabora¢do do produto educacional que estard
disponivel para a sociedade.

No percurso deste estudo encontramos outras pesquisas que colaboraram com a
construgdo do arcabougo tedrico deste trabalho, entre estas destacamos: Silva (2016) discute o
lugar da linguagem escrita na educacdo de criancas de 0 a 6 anos; Guimarées (2013) apresenta
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um estudo que busca dar voz aos professores no que tange a construcdao de suas préaticas de
ensino de leitura; e Santana (2016) tem como objetivo central descrever o processo de
construcéo da escrita a partir de um género textual especifico. E importante mencionarmos que
esses trés estudos sdo dissertacdes de mestrado que corroboram com as discussdes apresentadas
neste trabalho.

Contudo, consideramos que o tema aqui discutido ndo se esgota, sendo necessario
permanentes pesquisas, com a finalidade de despertar o interesse de outros pesquisadores,
docentes, gestores e governantes, para a resolucdo dos problemas inerentes ao processo de
ensino e aprendizagem de leitura e escrita, e a consolidacéo da alfabetizacdo na perspectiva do

letramento.
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I APRENDENDO A LER E ESCREVER: uma breve conceituacéo de alfabetizacéo,

letramento e métodos de ensino

A escola é dada a incumbéncia de ensinar a ler e escrever. E comum no imaginario
social, que apenas esta instituicdo seja responsavel por tal ato, no entanto, vivemos numa
sociedade onde a leitura e escrita estdo presentes antes mesmo de adentrarmos o espago escolar.

Por muitos anos foi concebido que codificar e decodificar fonemas e grafemas seriam
as formas eficazes de ensinar os educandos a ler e escrever, mas com as mudancas e exigéncias
sociais, para o uso da leitura e escrita, desmistificou essa concepgéo, inaugurando, sobretudo, a
partir da década de 1980, uma nova vertente sobre o ensino e aprendizagem da leitura e escrita,
numa perspectiva do uso social da lingua escrita.

Buscando cumprir os objetivos desta pesquisa, apresentaremos neste capitulo uma breve
conceituacédo e contextualizacdo acerca dos processos de alfabetizacéo e letramento, e conforme
apontado por Soares (2019), a busca pelo método perfeito de alfabetizacdo e,
consequentemente, de metodologias eficazes para ensinar os educandos a ler e escrever. Este
capitulo é fruto da pesquisa bibliografica, sendo essencial para a composicdo do arcabouco

tedrico que subsidiara a analise dos dados, apresentados no quarto capitulo desta dissertacéo.

1.1 Alfabetizacéo, letramento e 0 método perfeito para se ensinar a ler e escrever

Ensinar a ler e escrever no Brasil sempre esteve atrelado ao processo de alfabetizacdo.
Ao longo dos anos ficou evidente que este processo perpassou por mudangas tedrico-
conceituais, refletindo, substancialmente, na formacéo do cidaddo. Buscando compreender tais
mudancas e suas influéncias no processo de escolarizagdo, inumeros estudos sobre o tema tém
ganhado espaco no cenario académico, destacamos alguns destes: Rocha; Santos; Oliveira
(2018), Soares (2016, 2017, 2019, 2020), Leal (2015), Albuquerque (2012), Santos;
Albuquerque (2007), Santos; Mendonca; Cavalcante (2007), Silva; Melo (2007), Souza; Leite;
Albuquerque (2006),tem influenciando outras pesquisas, pesquisadores, politicas publicas,
elaboracdo de materiais e, principalmente, a formacéo inicial e continuada de professores.

O processo de alfabetizacdo na contemporaneidade estd atrelado a outro, o do
letramento, ambos dividem espaco e tem sido a grande aposta de pesquisadores como: Soares
(2016, 2017, 2019, 2020), Albuquerque (2012), Andrade (2011), Santos; Albuquerque (2007),
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preocupados com a melhoria do processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita,
sobretudo na utilizacéo das habilidades de ler e escrever nas préaticas sociais.

Assim, na tentativa de demonstrar a importancia destes processos — alfabetizacdo e
letramento, apresentamos neste capitulo trés se¢des, intituladas de: Alfabetizacdo: ensinando a
ler e escrever; Letramento: desenvolvendo habilidades de leitura e escrita; A busca incessante

pelo método para ensinar a ler e escrever.

1.1.1 Alfabetizacdo: ensinando a ler e escrever

O ano era 1994, eu com 6 anos de idade tive meu primeiro contato com a alfabetizagéo.
Ouvia sempre que aprenderia a ler e escrever, como se ja ndo tivesse tido o contato com as
letras, palavras e textos. Via, ouvia, mas ainda ndo dominava a habilidade da leitura e da escrita,
ou seja, ndo era alfabetizado, foi tia Cleonice, doce, dedicada e muito amiga da minha familia
que me inseriu no mundo da alfabetizagéo, ensinando-me o B+A= BA. Durante todo aquele ano
de 1994, utilizando uma cartilha, que ainda sinto o cheiro, ensinava-me as letras, silabas,
textinhos e muitas atividades de juntar as silabas para formar palavras e das palavras frases.

Essa era a concepcdo de alfabetizacdo que permeava a prética pedagdgica daquela
alfabetizadora, formada no curso normal, numa cidade do interior de Goias, que atuou por mais
de 25 anos alfabetizando criangas. Os anos se passaram, e sé fui ter contato novamente com a
alfabetizacdo no Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, onde
estagiei na turma de uma professora, que atuava h4 anos no 1° ano do Ensino Fundamental.
Antes da mudanca do Ensino Fundamental de 08 para 09 anos, era chamado de alfabetizacéo,
a mesma etapa da escolarizacdo a qual tia Cleonice ensinou por mais de 25 anos.

Durante o Estagio Supervisionado percebi que grande parte das préaticas e metodologias
que tia Cleonice usou comigo ha 17 anos, a professora regente da turma em que realizei o
estagio utilizava, no entanto, nesse interim, houve avangos nas pesquisas sobre a alfabetizacao
no Brasil, e, consequentemente, nas politicas publicas educacionais e documentos
normalizadores acerca do ensino da lingua escrita.

Historicamente, a alfabetizacdo como fruto de uma etapa da escolarizagao esta associada
ao processo de codificacdo e decodificacdo, que muitos julgam necessario para o
desenvolvimento da leitura e escrita, de modo que sejam utilizados por toda a vida. Para Tfouni
(2002) a alfabetizacdo parte do principio de codificar e decodificar fonemas e codificar
grafemas.



29

Soares (2017, p.16) aponta que “tem-se tentado, ultimamente, atribuir um significado
demasiado abrangente a alfabetizagdo” e este se confunde ora num processo de aquisicéo e ora
num processo de desenvolvimento. No entanto, a autora observa que “o termo Alfabetizacéo
ndo ultrapassa o significado de levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar o codigo da lingua
escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever.”

Compreendemos, entdo, que a alfabetizacdo ndo pode ser caracterizada ou definida
apenas como uma habilidade de ler e escrever, mas, sim, como um processo de aquisi¢do das
habilidades de decodificar — ler, e codificar — escrever, pois envolve aspectos individuais e
sociais.

Para Soares (2017), a alfabetizacdo baseada no prisma dos aspectos individuais varia
entre a reproducdo mecénica da lingua escrita, e, a atribuicdo da compreensédo e expressao de
significado que ela adquire para os sujeitos. Ja em relacdo aos aspectos sociais, esses perpassam
no sentido de como a sociedade compreende a alfabetizacdo. De acordo com Soares (2017,
p.19) “a conceituacdo de alfabetizacdo ndao ¢ a mesma, em todas as sociedades”, pois cada
sociedade define os objetivos e o tipo da alfabetizacdo, baseado, sobretudo, na concepcao

atribuida a lingua escrita.

A construcdo da linguagem escrita na crianca faz parte de seu processo geral, se da
como um trabalho continuo de elaboragdo cognitiva por meio de insercdo no mundo
da escrita pelas interacdes sociais e orais, considerando a significacdo que a escrita
tem na sociedade. (ALMEIDA; FARAGO, 2014, p. 205).

A alfabetizacdo tem como objeto central a lingua escrita. Ao longo da histéria, 0 homem
passou a utilizar além da linguagem oral a linguagem escrita para se comunicar, com essa acao,
as sociedades passaram a criar seus codigos comunicativos e a linguagem passou a possuir um
sistema notacional. Ao realizar uma buscar rapida na historia sobre as origens da escrita,
descobre-se que “a mais antiga forma de escrita que se tem noticias surgiu na Mesopotamia
(atualmente partes do Ira e do Iraque)” (TFOUNI, 2002, p. 13), muito antes de Cristo. Ao longo
da historia, a escrita ajudou na construcdo das sociedades e no desenvolvimento social,
cognitivo e cultural dos sujeitos.

O ensino da lingua escrita nunca foi neutro, ele sempre teve finalidade, e em muitas
situacOes esteve restrita a determinados grupos sociais, dificultando o progresso da sociedade

e, consequentemente exercendo uma relagéo de poder, dominagdo e de excluséo social. No
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entanto, quando a lingua escrita é difundida e n&o fica restrita a determinado grupo social, a

sociedade consegue alcancar indices de desenvolvimento.

Em resumo, a escrita pode ser tomada como uma das causas principais do
aparecimento das civilizagdes modernas e do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico
e psicossocial da sociedade nas quais foi adotada de maneira ampla. Por outro lado,
ndo podem ser esquecidos fatores como as relagBes de poder e dominacdo que estao
por tras da utilizacdo restrita ou generalizada de um cddigo escrito (TFOUNI, 2002,
p. 14).

Assim, a lingua escrita tornou-se essencial para a organizacdo e desenvolvimento da
sociedade, exigindo gue 0s sujeitos se apropriassem destes sistemas escritos para promover o
elo comunicativo entre os pares. Cada sociedade tratou-se de estabelecer seus proprios codigos
linguisticos desenvolvendo sua lingua escrita, sendo essa uma tentativa de representacdo da
lingua falada.

E importante destacar que ndo cabe aqui, estabelecer a histéria ou linha cronoldgica da
criacdo e difusdo da escrita, mas apenas elucidar que a lingua escrita € o objeto central da
alfabetizacdo. Sobretudo, porque nossa sociedade utiliza-se do codigo alfabético para
estabelecer o processo de escrita, ou seja, utilizamos o Sistema de Escrita Alfabético como
forma de representacdo grafica da fala. Contudo, é importante destacar que a lingua escrita é
estatal (padréo), com normas e regras a serem cumpridas, mas no campo da fala ha as variacdes
linguisticas.

A alfabetizacdo no Brasil, segundo Soares (2017) é multifacetada, ndo sendo
considerado apenas como uma habilidade, mas, um conjunto de habilidades que vai do ato de
ler, escrever, compreender, como a sociedade percebe e compreende, sendo objeto de
investigacdo de diversas areas do conhecimento. Esse multifacetamento da alfabetizagéo gera
dificuldade de definicdo do seu conceito, impactando no entendimento a respeito de métodos,
materiais e politicas educacionais acerca deste fendBmeno. Sobre essa questdo, Soares (2017, p.

20) aponta:

Pode-se concluir da discussao a respeito do conceito de alfabetizacdo, que essa ndo é
uma habilidade, é um conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um fenémeno
de natureza complexa, multifacetado. Essa complexidade e multiplicidade de facetas
explicam por que o processo de alfabetizagdo tem sido estudado por diferentes
profissionais, que privilegiam ora estas ora aquela habilidade, segundo a &rea de
conhecimento a que pertencem.
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Soares (2017) aponta que quando se discute sobre alfabetizagdo é demonstrado o que as
criancas precisam aprender para tornarem-se alfabetizadas, mas na verdade o problema € outro,
se concentrando em: Como alfabetizar? De que forma? Quais os métodos? Como avaliar se foi
alcancado o objetivo? Qual é a qualidade do processo de alfabetizacao ofertado?

Todas essas questdes perpassam pela centralidade de como medir e avaliar a
alfabetizacéo, uma tarefa nada facil, pois como resultado do multifacetamento, ndo se tem claro
0 que busca avaliar e medir. Contudo, € notorio existir aspectos que interferem na qualidade e

na tentativa de medir a qualidade da alfabetizacdo. Soares (2017, p. 52) considera:

E que as analises e discussdes sobre a qualidade da alfabetizacio, no contexto da
escolarizacdo basica, tém-se feito, entre nods, basicamente sob duas perspectivas: ou
se buscam os fatores determinantes da qualidade da alfabetizacdo, ou se buscam aferir
essa qualidade, por meio da avaliacdo dos resultados do processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita.

Entre os fatores que influenciam na qualidade da alfabetizacdo estdo: as concepcdes
tedrico-metodoldgicas e curriculares; os fatores externos como: materiais pedagdgicos,
formacgdo e pratica pedagdgica dos professores alfabetizadores; tempo de escolarizagdo
dedicado ao processo de alfabetizagéo; infraestrutura e recursos. Busca-se, ainda, medir a
qualidade do processo de alfabetizagcdo por meio da avaliagdo dos resultados obtidos, sendo
utilizado a produtividade e as habilidades de leitura e escrita que os educandos adquirem quando
finalizam a etapa que corresponde ao processo de alfabetizacdo dentro da escolarizagéo,
permanéncia e evasdo escolar.

E no que se refere a alfabetizacdo e a tentativa de qualifica-la e medi-la, encontramos
alguns termos que ajudam neste processo, pois ao adentrarmos o campo semantico da palavra
alfabetizacdo, observamos que dela deriva-se outros termos auxiliadores, na perspectiva e
tentativa de medir e avaliar a alfabetizacdo como um processo de escolarizac¢ao. Entre os termos
mais comuns e dicionarizados, segundo Soares (2017) estdo: analfabeto; analfabetismo;
analfabetismo funcional; alfabetizado; alfabetizar, sendo essas palavras familiarizadas e
presentes em pesquisas sobre a alfabetizacao.

Neste campo semantico, partindo do pressuposto de a alfabetizacdo ser a aquisi¢do das
tecnologias ou habilidades de leitura e escrita, o analfabeto é o sujeito que ndo identifica e nem
reconhece o alfabeto, ndo desenvolvendo as habilidades de leitura e escrita, por meio da

apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. Estando na condicdo de analfabetismo, tendo o



32

termo a definicdo da condicdo do sujeito que ndo se apropriou do Sistema de Escrita Alfabética
e ndo desenvolveu as habilidades de leitura.

Contrapondo essas duas concepcOes estdo 0s sujeitos alfabetizados, que utilizam das
habilidades de leitura e escrita, apropriando-se do Sistema de Escrita Alfabética, sujeitos esses
que, passaram pelo ato de alfabetizar, e conseguem decodificar e codificar, fazendo uso das
tecnologias ou habilidades de leitura e escrita.

O objetivo de qualquer processo educativo perpassa pela qualidade, na educacéo e na
alfabetizacdo ndo é diferente. Avaliar e medir a qualidade da Educacdo Basica e da
alfabetizacdo tem se tornado um desafio no Brasil, verificamos que o tema: qualidade da
escolarizacdo basica, ganhou espaco no cenario académico, no entanto, ndo garantiu com que a
qualidade aumentasse (SOARES, 2017). E na alfabetizacdo, por mais que exista inimeras
pesquisas sobre a tematica, servindo como aporte tedrico-metodoldgico para elaboracdo de
politicas publicas sobre a alfabetizagdo e subsidiar praticas pedagdgicas dos docentes, de acordo
com Soares (2017) néo se percebe uma melhora significativa da qualidade no pais, sendo essa
realidade denunciada pela midia, e sobretudo pelas avaliagdes externas.

Ainda que a dificuldade em medir e qualificar a alfabetizacdo no Brasil esteja atrelada
com a falta de definicdo clara sobre o que se busca medir e qualificar em razdo do
multifacetamento e, também, pela constante busca do melhor método, gerando disputas,
oscilagdes, construcdes e desconstruces sobre o processo de aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita.

Recorrendo a trajetdria da alfabetizac&o no Brasil, e analisando as mudangas sobre o seu
conceito e metodologias, verificamos que até a década de 1980, o objetivo da alfabetizacdo era
0 processo de alfabetizar, ou seja, a aquisicdo do sistema de escrita. Devido a este objetivo,
ocorria uma alternancia de métodos, ora privilegiava o sintético e ora o analitico, contribuindo
ainda mais com a dificuldade de qualifica-la e medi-la.

A questdo do método de alfabetizagdo movimentou o cenério educacional, como dito,
até a década de 1980 o objetivo era aprender a ler e escrever para depois usar essa habilidade
nas praticas sociais. Para isso, apostava-se nos métodos sintéticos ou analiticos, que
respectivamente partiam de unidade menores para as maiores, e de unidades maiores para
menores. Apresentaremos de forma resumida estes métodos, a fim de colaborar com a
compressdo da trajetoria da alfabetizagcdo no Brasil.

A grosso modo os métodos sintéticos e analiticos, tém o objetivo centrado na aquisicao
do sistema alfabético e ortografico, para apos deste dominio o sujeito faca uso das habilidades
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de leitura e escrita nas préaticas sociais. Definidos como métodos sintéticos, temos: alfabético,
fonico e silabico, que partem das unidades menores da lingua — dos fonemas, das letras e das
silabas, em direcdo das unidades maiores da lingua que sao as palavras, as frases e o0s textos.

Ja os métodos analiticos, partem das unidades maiores em direcdo as menores — das
palavras, frases e textos em direcdo aos fonemas, letras e silabas. Entre os métodos
caracterizados como analiticos tém-se: método da palavracdo, método de sentenciacdo, método
global.

Assim, pode-se dizer que até os anos de 1980 a alfabetizagdo escolar no Brasil
caracterizou-se por uma alternancia entre métodos sintéticos e métodos analiticos,
mas sempre COmM 0 Mesmo pressuposto — o de que a crianga, para aprender o sistema
de escrita, dependeria de estimulos externos cuidadosamente selecionados ou
artificialmente construidos — e sempre com o mesmo objetivo — o dominio desse
sistema, considerado condicdo e pré-requisito para que a crianga desenvolvesse
habilidades de uso da leitura e da escrita, isto &, primeiro aprender a ler e escrever,
verbos nesta etapa considerados intransitivos, para sé depois de vencida essa etapa
atribuir complementos a esses verbos: ler textos, livros, escrever historias, cartas etc.
(SOARES, 2017, p. 65).

Na década de 1980, inicia-se uma perspectiva historica da alfabetizacdo, um movimento
de questionamento sobre os métodos de alfabetizacdo e os motivos da busca excessiva por
métodos eficazes deste processo, motivado principalmente por pesquisas académicas, cujo

referencial tedrico parte da psicologia genética.

Observa-se que 0 associacionismo é a tendéncia predominante nas décadas de 1950,
1960 e, sobretudo, na década de 1970, quando a vertente skinneriana dessa tendéncia
exercia grande influéncia no ensino brasileiro, refletindo-se fortemente na
alfabetizagdo; entretanto, embora a presenca do associacionismo, nos primeiros seis
anos dos anos 1980, continue sendo muito significativa, decresce nitidamente, em
relacdo as décadas anteriores, e € superada, nesse periodo, apesar de por pequena
diferenca, pela tendéncia psicogenética, cuja predominancia nos anos 1980 reflete a
tardia, mas forte, influéncia de Piaget na reflexdo sobre a alfabetizagdo no Brasil
(SOARES, 2017, p. 119).

Os métodos de alfabetizacdo na perspectiva associacionista eram responsaveis pela
aprendizagem, sobretudo da lingua escrita. E, passaram a ser criticados pela perspectiva
psicogenética, pois na psicogenética, a aprendizagem, sobretudo da lingua escrita, ocorre a
partir da interagéo e da posicao ativa do sujeito diante do processo de ensino e aprendizagem,
0 sujeito ndo dependeria de estimulos para aprender, mas sim de interaces.

No Brasil, esse novo olhar acerca da aprendizagem da lingua escrita, comegou a ser

difundido por meio das obras da psicolinguista argentina Emilia Ferreiro, ajudando a desvelar
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as formas como a crianca concebe a lingua escrita e aprende a ler e escrever. Os estudos dessa
pesquisadora, gerou um movimento de repensar as praticas e métodos de alfabetizacdo no
Brasil, influenciando outros estudiosos, e, sobretudo, na adogé@o de normas e orientacdes oficiais
referentes ao processo de alfabetizacéo.

Nessa nova vertente, o processo de alfabetizagcdo passou a utilizar as concepgdes
construtivistas, baseadas nas pesquisas do sui¢o Jean Piaget e nos estudos de Emilia Ferreiro.
A partir desses estudos, popularizou-se o construtivismo no Brasil, passando a ser considerado,
erroneamente, como um método de alfabetizacdo, na verdade, ele se caracteriza como uma
teoria, baseada nos aspectos cognitivos que colocam o educando na condi¢do ativa da
aprendizagem, construindo seu préprio conhecimento.

Soares (2017) esclarece, que baseado nesses estudos, foi possivel inaugurar uma nova
vertente ao processo de alfabetizacdo, onde por meio desse processo de aquisi¢do das
habilidades de leitura e escrita, é possivel levar o educando a apropriar-se das fungdes sociais
da escrita, e ndo simplesmente, s ser capaz de usar a lingua escrita apds aprender as técnicas
ou habilidades de leitura e escrita. Partindo desses estudos o educando se apropriaria da escrita

por meio de niveis.

Quando procuramos compreender o desenvolvimento da leitura e escrita, do ponto de
vista dos processos de apropriagdo de um objeto socialmente constituido (e ndo do
ponto de vista da aquisi¢do de uma técnica de transcrigdo), buscamos ver se havia
modos de organizacéo relativamente estaveis que se sucediam em certa ordem. Agora
sabemos que ha uma série de modos de representagdo que precedem a representacao
alfabética da linguagem; sabemos que esses modos de representacdo pré-alfabéticos
se sucedem em certa ordem: primeiro, varios modos de representacdo alheios a
qualquer busca de correspondéncia entre a pauta sonora de uma emisséo e a escrita;
depois, modos de representacdo silabicos (com ou sem valor sonoro convencional) e
modos de representacao silabico-alfabéticos que precedem regularmente a apari¢do
da escrita regida pelos principios alfabéticos (FERREIRO, 2005, p. 10).

N&o aprofundaremos aqui as discussdes acerca dos niveis de escrita propostos por
Ferreiro (2005), mencionamos eles com o objetivo de demonstrar a importancia dos estudos
para as mudancas que ocorreram no processo de alfabetizacdo, pois a partir deles, o ensino da
leitura e escrita assumiu um outro entendimento, que a lingua escrita esta presente na sociedade
em diferentes situacoes, e ndo justificaria aprender as técnicas e/ou habilidades de ler e escrever
para depois utilizar socialmente a escrita. Sobre a concepgéo de escrita, Ferreiro (2011, p. 44)

assevera:
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A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do esforco
coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre diversas funcées
sociais e tem meios concretos de existéncia (especialmente nas concentracfes
urbanas). O escrito aparece, para a crianga, como objeto com propriedades especificas
e como suporte de agdes e intercAmbios sociais. Existem inUmeras amostras de
inscricdes nos mais variados contextos (letreiros, embalagens, tevé, roupas, periédicos
etc.).

Paralelo a esse movimento encabecado pelo construtivismo recém-chegado no Brasil,
surge os estudos acerca do Letramento, processo que a priori iniciou-se nos Estados Unidos e
em alguns paises da Europa, chegando ao nosso pais para nomear as praticas sociais do uso da
leitura e escrita. Contudo, verificamos também uma influéncia dos estudos sobre a psicogénese
da lingua escrita, que juntamente com as demandas sociais para 0 uso da escrita, ajudaram a
popularizar esse fendmeno que alterou a concepcao de alfabetizacdo no cenario educacional

brasileiro.

1.1.2 Letramento: desenvolvendo habilidades de leitura e escrita

O termo letramento € recente e gera estranheza a quem ndo é da area da educacéo.
Lembro-me do primeiro contato com o termo, ocorreu de forma tardia, na faculdade, na
graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia, onde cursei a disciplina de Alfabetizacdo e
Letramento. Alfabetizagdo eu ja conhecia, pois fui alfabetizado por tia Cleonice, e, na minha
concepcao, so aprendi a ler e escrever depois de ter feito a alfabetizagéo.

N&o imaginava que aquela disciplina despertaria em mim o gosto pelo tema, faria
compreender melhor o que a leitura e escrita representaria para os educandos, e,
consequentemente, para mim. Durante os estudos dessa disciplina entrei em contato com textos
de pesquisadores como: Tfouni (2002), Kleiman (2003), Soares (2004), os quais debrucaram
suas pesquisas para abordar o tema, difundi-lo no pais e subsidiar outras pesquisas. A partir de
entdo, meus olhos se abriram para esse importante processo, gque juntamente com a
alfabetizacdo, apesar de diferentes, percebi serem inseparaveis.

Soares (2016) discute o tema letramento a partir de trés géneros textuais, conceituando-
0, refletindo sobre sua importancia, e incorporacdo no contexto educacional brasileiros, assim
como a dificuldade de medi-lo e avalia-lo. Soares (2016, p. 5) aponta que o termo “Letramento
é a palavra recém-chegada ao vocabulério da Educacao e das Ciéncias linguisticas: é na segunda
metade dos anos 80, ha cerca de apenas dez anos, portanto, que ela surge no discurso dos

especialistas dessas areas”. Essa afirmagdo ocorreu no inicio da década de 1990, quando ela
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comecou a publicar seus estudos acerca do tema. Com a chegada deste termo, outros
pesquisadores buscaram desvendar seu conceito e importancia para 0 processo de ensino e
aprendizagem em espacos escolares e ndo escolares.

Kleiman (2003), aponta que em sociedades como a nossa, a escrita esta presente e
permanente, e a utilizamos nas diferentes situagdes envoltas pelas praticas comunicativa e de
linguagem, logo, o letramento vem favorecer tais praticas. A autora destaca que o conceito de
letramento comecou a ser difundido no Brasil numa tentativa de caracterizar a escrita como
uma pratica social e ndo apenas como uma representacao grafica de fonemas. Kleiman (2003,
p. 19) define o letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Para Tfouni (2002) o letramento foca nos aspectos do uso social da leitura e da escrita,
utilizando o sistema de escrita nas praticas sociais da linguagem, e esse processo ocorre por

toda vida, ndo apenas durante o processo de escolarizacao.

O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sécio-historicos da aquisicdo da
escrita. Entre outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades
quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura
ainda saber quais préaticas psicossociais substituem as praticas letradas em sociedades
agrafas. Desse modo, o letramento tem por objetivo investigar ndo somente quem é
alfabetizado, mas também quem néo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de
verificar o individuo e centraliza-se no social (TFOUNI, 2002. p. 09).

Tfouni (2002) faz um alerta, o letramento ndo € neutro, ele influencia as relagGes sociais
por meio da escrita, pois quanto maior a utilizacdo da escrita, mais 0s sujeitos se tornam
questionadores das suas condi¢des socioecondmicas, politicas e culturais. Assim, o letramento
contribui para a aquisicdo e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. A autora,
ainda pondera que o letramento ndo é sindnimo de alfabetizacdo, pois um sujeito pode ser
letrado e ndo ser alfabetizado, sendo a condicdo de letrado adquirido por contato direto ou
indireto com materiais escritos que circulam socialmente, por meio de pessoas alfabetizadas.
Sendo assim, o letramento estéa para além do processo de escolarizagao, pois ocorre nas diversas
relagdes e instituicdes sociais.

O surgimento de novas palavras em uma lingua tem o objetivo de atender a alguma
demanda social, foi o que ocorreu com a palavra letramento, pois, buscava-se nomear as
praticas sociais do uso de leitura e escrita que estavam além do simples ato de decodificar e
codificar. Soares (2016, p. 32-33) salienta:
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Parece que a palavra letramento apareceu pela primeira vez no livro de Mary Kato:
no Mundo da escrita: uma Perspectiva psicolinguistica, de 1986. [...] depois da
referéncia de Mary Kato, em 1986, a palavra letramento aparece em 1988, no livro
que, pode-se dizer langou a palavra no mundo da educagdo, dedica paginas a definicéo
de letramento e busca distinguir letramento de alfabetizagdo: é o livro Adultos néo
alfabetizados: o avesso do avesso, de Leda Verdiani Tfouni, um estudo sobre 0 modo
de falar e de pensar de adultos analfabetos.

A partir dessas novas concepgdes do uso social da leitura e escrita, segundo Soares
(2017), ndo estariam restritas apenas ao uso da tecnologia ou habilidade de ler e escrever —
decodificar e codificar, caracterizadas pelo processo de alfabetizacao.

Para Andrade (2011, p. 50) o termo letramento deriva-se da palavra da lingua inglesa
Literacy, segundo a autora “essa tradu¢do se faz na busca de ampliar o conceito de
alfabetizacdo, chamando a atencdo para o dominio da tecnologia do ler e escrever, mas,
principalmente, para o uso social”. Essa definicdo de Andrade (2011), vem ao encontro do

apontado por Soares (2016, p. 17):

Etimologicamente, a palavra Literacy vem do latim Litera (letra), com o sufixo cy,
que denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser (como, por exemplo, em
innocency, a qualidade ou condicdo de ser inocente). No Webster’s Dictionary,
literacy tem a acepgdo de ““ The condition of being lierate”, a condicdo de ser literate,
e literare é definido como “ educated; especially able to real and write”, educado,
especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja: Literacy € o estado ou condicdo que
assume aquele que aprende a ler e escrever. Implica nesse conceito esta a ideia de que
a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas,
linguisticas, quer para grupos sociais em que seja introduzida, quer para individuos
que aprenda a usa-la.

Ainda, segundo Andrade (2011, p. 51) “por ser mais proximo ¢ familiar a nossa lingua,
alguns autores, preferem usar o termo alfabetismo funcional no lugar de letramento”. No
entanto, a palavra alfabetismo funcional ndo ganhou popularidade e néo foi utilizada.

A chegada dos estudos de Emilia Ferreiro acerca da aprendizagem da lingua escrita, e,
consequentemente do surgimento do termo letramento no Brasil ocasionou uma mudancga na
concepcao teodrica-metodologica da alfabetizacdo. Antes, para que o educando fizesse uso da
leitura e escrita nas praticas sociais era necessario ser alfabetizado, ou seja, dominar as
habilidades das tecnologias da leitura e escrita. Com as mudancas de paradigmas o processo de
alfabetizacdo passou a ocorrer concomitante ao processo de letramento, numa tentativa de
garantir aos educandos além de alfabetizados, também letrados.

Para ser considerado letrado, o educando ndo basta apenas decodificar e codificar, é

necessario utilizar a leitura e escrita em praticas sociais, respondendo as exigéncias da
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sociedade cada vez mais tecnoldgica e informatizada. Entéo, ndo basta apenas ser alfabetizado,
mas, sim letrado, pois o sujeito letrado é quem atenderd as demandas sociais exigidas pela
sociedade.

O sujeito letrado assume uma condicdo social e cultural diferente do apenas
alfabetizado. Isto €, o letramento propicia aos sujeitos condi¢des diferentes de desenvolvimento
dos aspectos cognitivos e linguisticos. Vale destacar que, ele ndo precisa ser alfabetizado para
ser letrado, pois esse individuo que ndo domina as habilidades e técnicas de leitura e escrita

podem demonstrar interesse por leitura e escrita realizada por outro individuo.

Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca
forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e
é significativo que em geral, dita usando vocabulario e estrutura préprios da lingua
escrita), se pede a alguém que Ihe leia avisos ou indicagdes afixados em algum lugar,
esse analfabeto €, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, e envolve-se em
préticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2016, p. 24).

Fica evidente quando uma crianca que ainda ndo domina as técnicas de leitura e escrita,
ao manusear material escrito, ouvir histérias, participar de situac@es de escrita e leitura realizada
por um alfabetizado, ela adentra 0 mundo do letramento passando a ser considerada letrada,
pois demonstra interesse pelos usos sociais da leitura e escrita, apesar de ndo dominar as suas
técnicas (alfabetizada). Contudo, € importante destacar, quanto mais o educando se envolve em
praticas sociais de leitura e escrita, mais letrado se torna, gerando assim, uma maior capacidade
do uso destas praticas sociais, ultrapassando o simples ato de ler e escrever.

No cenario educacional o letramento impacta nas concepcdes tedrico-metodologicas,
passando a conceber que € necessario alfabetizar e letrar o educando, e ndo apenas alfabetizar.
Essa concepcdo baseou-se na perspectiva que alfabetizacdo e letramento sdo processos
diferentes, mas que devem ocorrer simultaneamente, para que assim o educando se torne capaz
de adquirir as habilidades de leitura e escrita e desenvolve-las por meio do uso em praticas

sociais. Pois,

[...] é necessario reconhecer que, embora distintos, a alfabetizacdo e letramento sdo
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida
no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas préticas, ou
seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por
sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do
sistema de escrita (SOARES, 2017, p. 64).
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Com o letramento, inaugura-se, no Brasil, uma nova concepcdo sobre o processo de
alfabetizacdo, baseando-se na perspectiva do letramento. A partir de entdo, observamos,
segundo Soares (2017) um movimento de tentar superar o fracasso do processo de alfabetizagdo
— que sempre esteve presente no processo de escolarizacdo, sendo essa superacao fruto das
praticas denominadas de letradas. Ndo adentraremos, as questbes acerca do fracasso do
processo de alfabetizacdo, pois ndo é o foco de nossa pesquisa.

Considerarmos que realmente existe o fracasso no processo de alfabetizacdo, mas, tal
processo na perspectiva do letramento, € possivel reduzir esse fracasso, pois o letramento esta
presente na sociedade e na vida dos educandos muito antes deles adentrarem o espaco escolar,
e sua utilizacdo torna o processo significativo, favorecendo o ensino e aprendizagem.
Consequentemente, é necessario que as praticas pedagogicas promovidas pela escola
considerem o entrelacar da alfabetizacdo e o letramento. Sobre essa necessidade, Andrade
(2011, p. 63) elucida:

Evidencia-se a necessidade da pratica pedagdgica ser norteada pelas demandas sociais
para que incorpore uma nova postura no contexto educativo em que a alfabetizagdo e
letramento andem lado a lado, pois apesar de serem agdes distintas, devem, num
processo articulado, se integrar. Trabalhar o sistema ortogréfico (alfabetizar),
apresenta-se como atividade eficaz, pois a apropriacdo do sistema de codificacdo e
decodificagdo e do sistema alfabético e ortografico da lingua sdo necessarios e ndo
podem deixar de acontecer, porém ndo se pode limitar-se a essa agao, € preciso ir além
disso, contemplar o letramento de forma significativa, propiciando a vivéncia das
praticas sociais da lectoescrita.

Configura-se, assim, a importancia da alfabetizagcdo na perspectiva do letramento, que
além de promover o processo de alfabetizacdo e letramento de modo significativo, articula,
segundo Soares (2017, p. 68) “as varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua
escrita”, se tornando “o caminho para a superacdo dos problemas que vimos enfrentando nesta
etapa da escolariza¢ao” denominada de alfabetizacdo.

Neste sentido, a alfabetizacdo na perspectiva do letramento busca promover a aquisicéo
e 0 desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de forma simultanea, calcadas na
utilizagdo destas habilidades em préticas sociais, como possibilidade de superacao do fracasso
na alfabetizacdo. Apresentamos na sequéncia uma breve contextualizacdo e conceituacdo de
metodologias de ensino e dos métodos de alfabetizagéo, também, conhecidos de tradicionais,

que dominaram por anos o0 processo de ensino de leitura e escrita no pais.

1.1.3 A busca incessante pelo método para ensinar a ler e escrever
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Pesquisar, estudar, discutir e argumentar sobre metodologia de ensino é desafiador, é
um tema que nao se esgota. Quem ¢ da area educacional quando ouve o termo “Metodologias
de Ensino”, logo remete ao campo semantico de: métodos de ensino, didatica, procedimentos
didaticos, estratégias didaticas e de ensino e modos de ensinar. No entanto, antes de
adentrarmos nessa discusséo sobre metodologias de ensino, vale observar em Anastasiou (1997,
p. 94), que “a visdo/conceito do que seja ensino/aprendizagem adotada pelo professor vai
determinar sua adog¢do metodologica”.

No meu primeiro curso de graduacdo, recordo-me da professora da disciplina de
Didatica I, que ao apresentar o texto Escolha dos procedimentos de ensino e organizagdo das
experiéncias de aprendizagem?®, me fez refletir sobre a importancia de conhecer e definir quais
procedimentos, técnicas, métodos e metodologias de ensino capazes de conduzir o trabalho

pedagdgico com os meus alunos, de modo que a aprendizagem ocorresse de forma dinamica.

Com base na escolha feita, ele podera organizar seus procedimentos de ensino e as
experiéncias de aprendizagem de seus alunos de forma que melhor se ajustem aos
objetivos propostos para 0 processo instrucional. Consideramos procedimentos de
ensino as “agdes”, processos ou comportamentos planejados pelo professor, para
colocar o aluno em contato direto com coisas, fatos ou fendmenos que lhes
possibilitem modificar sua conduta, em funcéo dos objetivos previstos (HAIDT, 2001,
p. 143).

Compreendi que ensinar tem sua intencionalidade e ndo ocorre de forma aleatoria. E
necessario planejamento, pesquisa, conhecimento, tomada de decisdo, andlise, avaliacdo e
retomada. E, sem ddvidas, um processo complexo, repleto de nuances, por isso a necessidade

de metodologias.

Ensinar ¢ uma tarefa que inclui um uso intencional (algo que alguém se destina a fazer,
portanto, com meta explicita) e um uso de éxito (resultado bem-sucedido de acéo).
Inclui, assim, um conjunto de esforcos e decisdes praticas que se refletem em
caminhos propostos, ou seja, nas op¢des metodolégicas (ANASTASIOU, 1997, p.
95).

E importante ressaltar que o ato de ensinar algo a alguém ocorre em todas as esferas
sociais, no entanto, na escolar ele torna-se um ato que demanda ao professor uma tarefa

complexa, planejada, sistematizada, metodoldgica, para assim cumprir o objetivo proposto.

1 HAIDT, Regina Célia Cazaux. Escolha dos procedimentos de ensino e organizagdo das experiéncias de
aprendizagem: In: . Curso de Didatica Geral. 78. ed. Sdo Paulo: Atica, 2001. p.143-153.
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Libaneo (1994) pondera que ensinar ocorre em via dupla e nunca de forma depositéria, deve
partir da premissa dial6gica, interacional, pratica e sobretudo intencional.

Antes de iniciar o ato de ensinar em sala de aula, todo professor € um investigador
que deve ter procedido conforme explicitamos anteriormente, pois, quando um
professor se propde a ensinar um conteldo determinado, é necessario que tenha
aprendido neste nivel anteriormente explicitado: deve-se dominar o fendmeno para
além de sua aparéncia, em sua esséncia, com clareza dos seus elementos
determinantes, dos seus nexos internos dos elementos que o fizeram ser assim como
ele é: num quadro teorico de sua totalidade ou “rede”. S6 depois de percorrido esse
caminho é que se pode pretender sua explicitagdo. Esta afirmacdo inclui em si o
suposto de que ensinar vai além do simples dizer o conteddo (ANASTASIOU, 1997,
p. 94).

E sobre as metodologias de ensino é necessario a compreensao que elas devem ser
flexiveis, variaveis e jamais engessadas. E necessario um conhecimento do publico-alvo que
elas serdo aplicadas, pois refletirdo no sucesso ou insucesso da aprendizagem pretendida. E
notorio que ao pesquisar e aplicar metodologias de ensino o docente busca alcancar um
objetivo, no entanto, € preciso constante avaliacdo se esse objetivo foi alcangado e se realmente
a metodologia escolhida surtiu o efeito esperado, caso ndo, a ideia € replanejar. Destarte,

Anastasiou (1997, p. 99) pondera que

A metodologia utilizada pelo docente reflete a sua visdo de mundo, do conhecimento,
do aluno, de seu papel profissional, do processo de ensino/aprendizagem. Esta
metodologia também é passivel de mudancas quando ao professor € possibilitada uma
reflexdo sistematica sobre sua pratica profissional.

N&o redigiremos neste texto um manual metodoldgico, faremos uma breve conceituacao
sobre algumas metodologias ou métodos de ensino de alfabetizacao utilizadas no Brasil. Pois,
segundo Soares (2017, p. 116) “durante décadas, andamos afirmativamente, ansiosamente, em
busca, sim, de um método: silabico? Global? Fonico? Ou, quem sabe, eclético? Mas
buscdvamos um método. Durante décadas, esse parecia ser o problema crucial da alfabetizacéo:
um método.”

Ao revisitar o percurso histérico (ou a historia) da alfabetizacdo no Brasil, observamos,
que como processo de escolarizacdo, ela assumiu o papel de ensino inicial da leitura e escrita,
sendo a escola 0 espaco responsavel por esse papel a partir das Ultimas décadas do século XIX,
marcado pelo momento historico da proclamacédo da Republica no pais.

Assumindo esse papel formador do cidadéo, partindo do ensino inicial da leitura e

escrita, passou a exigir da escola a métrica da qualidade do processo de escolarizagao ofertado,
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surgindo a necessidade de qualificacdo dos profissionais, técnicas e métodos para o ensino, de
modo que a aprendizagem ocorresse de forma satisfatério. Sobre esse papel da escola e sua
incumbéncia neste processo, Mortatti (2009, p. 93) aponta:

A escola se consolidou, entdo, como lugar institucionalizado para o preparo das novas
geracOes, prometendo acesso de todos a cultura letrada, por meio do aprendizado da
leitura e escrita. A alfabetizacdo se tornou fundamento da escola obrigatdria, laica e
gratuita; e a leitura e a escrita se tornaram, “definitivamente”, objeto de ensino e
aprendizagem escolarizados, ou seja, submetidos & organizacdo sistematica,
tecnicamente ensinaveis e demandando preparacdo de profissionais especializados.
Desse ponto de vista, a alfabetizacdo se apresenta como 0 signo mais evidente e
complexo da relacdo problemética entre educacdo e modernidade, tornando-se o
principal indice de medida e testagem da eficiéncia da educacéo escolar.

Verificamos em Soares (2017, p. 132), que sempre existiu “muitas dentuincias por parte
de pesquisas académicas e da midia, acerca do fracasso do processo de alfabetizacdo no nosso
pais”. E na tentativa de justificar tal problema, ou at¢ mesmo de sana-lo, desenvolveu-se uma
busca excessiva por métodos de alfabetizacdo, ou seja, uma necessidade de definir qual método

é mais eficaz para ensinar a ler e escrever.

Em diferentes momentos histéricos, diferentes sujeitos movidos por diferentes
urgéncias sociais e politicas, sempre alegando se basear nas mais “modernas verdades
cientificas”, passaram a apresentar versdes de seu presente e de seu passado (recente),
acusando de “antigos” e “tradicionais” os métodos entdo utilizados e propondo em

sua substitui¢do “novos” e “revolucionarios” métodos (de alfabetizagdo)
(MORTATTI, 2009, p. 94).

No centro dessa disputa por muitos anos estiveram os métodos sintéticos e analiticos,
cujo o objetivo central de ambos era a aquisi¢cdo do sistema alfabético e ortogréfico, e desde o
final do século XIX até meados da década de 1980, percebia-se “um movimento pendular”
(SOARES, 2017, p .64) entre os métodos sintéticos e analiticos, onde em algum momento

privilegiava-se um e ora outro, atenuando ainda mais as disputas entre ambos.

Oraa opcdo pelo principio da sintese, segundo o qual a aprendizagem da lingua escrita
deve partir das unidades menores da lingua — dos fonemas, das silabas — em direcdo
as unidades maiores — a palavra, a frase, ao texto (método fénico, método silabico);
ora a opcéo pelo principio da analise, segundo o qual essa aprendizagem deve, ao
contrario, partir das unidades maiores e portadoras de sentido — a palavra, a frase, 0
texto — em direcdo as unidades menores (método da palavragdo, método da
sentenciacao, método global) (SOARES, 2019, p. 18-19).
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Na sequéncia apresentaremos uma breve definicdo sobre cada um dos métodos de
alfabetizacéo, e tomaremos a base conceitual de alfabetizagdo como “a capacidade de codificar
0s sinais graficos, transformando-os em sons e decodificar os sons da fala, transformando-os
em sinais graficos” (ANDRADE, 2011, p. 34).

O método alfabético, também denominado de método da soletracdo e/ou do ABC,
“baseia-se na memorizacdo e na associacdo de estimulos visuais e auditivos. Inicia-se pela
aprendizagem das letras associadas a sua forma visual; as silabas sdo decoradas para a formagao
de palavras soltas e descontextualizadas” (ANDRADE, 2011, p. 34), pois acredita-se, segundo
este método, que o aprendiz sé iniciara o processo de leitura e escrita apds memorizacdo das
letras, silabas e palavras, num movimento gradativo de aprendizagem das menores partes
linguisticas para as maiores.

Neste método, considerado como tradicional, o texto ndo assume a centralidade do
processo, acredita-se que s6 pode ser explorado ap6s dominagdo do processo de codificacdo e
decodificacdo. Sdo utilizados os textos sem valor social, produzidos a partir de uma série de
palavras formadas pelas silabas estudadas, exploradas e memorizadas.

Na perspectiva da “parte para o todo”, 0 método fonico, pertencente ao sintético, parte
do principio de ensinar os sons das letras, as menores partes da palavra. O aprendiz, na
concepcao deste método, seré capaz de avancar para os sons das silabas — juncao das letras para
formar silabas, e caminhar em direcdo a palavra — juncédo das silabas para formar palavras, ou
seja, 0 ensino sempre parte da unidade linguistica menor em direcdo as maiores. Desse modo,
Frade (2007, p. 23) respalda que,

No método fonico comega-se ensinando a forma e o0 som das vogais. Depois ensinam
se as consoantes, estabelecendo entre elas relagdes cada vez mais complexas. Cada
letra (grafema) é aprendida como um fonema (som) que junto a outro fonema, pode
formar silabas e palavras. Para o ensino dos sons, hd uma sequéncia que deve ser
respeitada, segundo a escolha de sons mais faceis para 0os mais complexos. Na
organizacdo do ensino, a énfase na relacdo som/letra é o principal objetivo.

Ainda, para Frade (2007), no método fonico, a centralidade do ensino estd no som,
representado graficamente pelas letras sendo exigido a capacidade auditiva para a compreensao
da relacdo fonema/grafema. Os sons e as letras sdo ensinados de forma isoladas,
descontextualizadas, de modo a garantir a memorizacdo dos sons para depois chegar a

representacdo gréafica.
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O método silabico, também pertencente ao grupo sintético, parte do principio de ensinar
as silabas como unidade linguistica para o ensino da leitura e escrita. Neste método nao se tem
a preocupacéo de ensinar a juncao das letras para a composic¢éo da silaba, apresenta-se a silaba
ja pronta, sendo necessario apenas a memorizagdo. Ainda, o ensino das silabas sempre ocorre
a partir da considerada mais simples para a mais complexa, ou seja, das silabas simples —
composta por consoante e vogal, para as silabas complexas — compostas por outras relacdes

entre consoantes e vogal ou vogal e consoantes.

O método silabico é um aprimoramento deste conceito, uma vez que 0 acesso direto
a silaba e ndo ao fonema, pode ajudar a concretizar mais rapidamente a relacdo de
segmentos da fala com segmentos da escrita. Nele a principal unidade a ser analisada
pelos alunos é a silaba. No desenvolvimento do método, geralmente é escolhida uma
ordem de apresentacdo, feita segundo principios calcados na ideia “do mais facil para
o mais dificil”, ou seja, das silabas “simples” para as “complexas”. Em vérias cartilhas
dos métodos silabicos geralmente sdo apresentadas palavras-chave, utilizadas apenas
para apresentar as silabas, que sdo destacadas das palavras e estudadas
sistematicamente em familias sil&bicas. Estas sdo recompostas para formar novas
palavras e frases, apenas com as silabas estudadas (FRADE, 2007, p. 24).

E como principio norteador dos métodos sintéticos, é partir das unidades menores para
as maiores, 0 metodo silabico parte das silabas em direcdo a palavra, das palavras em direcdo
as frases, e das frases em direcdo ao texto, numa ordem crescente para o ensino da leitura e
escrita, enfatizando “0s mecanismos de codificacdo e decodificacdo através da memoria”
(ANDRADE, 2011, p. 35). Neste método, a aprendizagem ocorre de modo segmentado, as
silabas sdo apresentadas sem estabelecer a juncdo das letras que as compdem.

Os métodos denominados de sintéticos partem da valorizacdo da audicdo, buscando
representar o som em sinal gréfico, estabelecendo assim, a relagdo fonema/grafema necessario
para a aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética e ortografica. Sobre o foco central dos

métodos sintéticos Frade (2007, p. 25-26) aponta que:

Pode-se concluir entdo que neste conjunto de métodos sintéticos o objeto que se ensina
explicitamente no método fonico e silabico e, por conta da deducéo do aprendiz, no
método alfabético, é o sistema alfabético/ortografico de escrita, com sua légica de
representacdo, de organizacdo e combinatorias, etc. Encontraremos logicas e
possibilidades interessantes em cada uma das tendéncias, dependendo da
especificidade do que se ensina, quando se ensina o sistema alfabético/ortografico de
escrita; em certos casos a silaba é a melhor unidade para o ensino, em outros a analise
do fonema pode ajudar a estabelecer algumas distingdes entre palavras quando a
relagdo do fonema com a fala é mais direta. Nao se pode esquecer também de uma
outra logica, a pedagdgica, encontrada quando pesquisamos as estratégias pensadas
para provocar interesse ou motivacdo, para controlar o aprendizado, para utilizar
determinados materiais.
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Partindo das unidades linguisticas maiores para as menores, 0s métodos analiticos
surgem “no final do século XIX e inicio do século XX” (ANDRADE, 2011, 37), em
contraposicdo aos métodos sintéticos, no entanto, eles ndo abandonam a perspectiva do
processo de alfabetizagdo realizado em fases ou etapas.

Segundo Soares (2019, p. 19) os métodos analiticos partem do “principio da analise”
sendo que a aprendizagem ocorre “a partir das unidades maiores portadoras de sentido —
palavra, a frase, o0 texto — em dire¢do das unidades menores”, nesses métodos denominados de

analiticos estdo: palavracao, sentenciacao e global.

[...] os analiticos partem do todo para as partes e procuram romper radicalmente com
o principio da decifracdo. Buscando atuar na compreensdo, estes defenderam a
inteireza do fendmeno da lingua e dos processos de percepcdo infantil. Estes métodos
tomam como unidade de andlise a palavra, a frase e o texto e supGem que baseando
se no reconhecimento global como estratégia inicial, os aprendizes podem realizar
posteriormente um processo de analise de unidades que dependendo do método
(global de contos, sentenciagdo ou palavragao) vao do texto a frase, da frase a palavra,
da palavra a silaba (FRADE, 2007, p. 26).

O método da palavracdo é um dos métodos que compde o grupo de métodos
denominados de analiticos, ele parte do ensino de palavras que geralmente associadas a figuras
possibilitam a memorizacao da escrita. A centralidade deste método € a palavra, e a partir de
palavras geradoras ou palavras-chaves sdo abordadas as unidades linguisticas menores (letras e
silabas) e dessas unidades elaboradas outras palavras. Sobre o método da palavracdo Frade

(2007, p. 26) menciona que:

[...] na palavracdo, as palavras sdo apresentadas em agrupamentos e os alunos
aprendem a reconhecé-las pela visualizagdo e pela configuracdo grafica. Os
defensores dessa memorizacdo pelo perfil grafico acreditavam ser essa estratégia
cognitiva algo “natural” no ser humano. Em suas aplicagdes, as figuras podem
acompanhar as palavras, no inicio do processo, e sua repeticdo garante a
memorizagdo. Ao mesmo tempo em que sdo incentivadas estratégias de leitura
inteligente, a atencdo do aluno pode ser dirigida a detalhes da palavra como letras,
silabas e sons. Essas duas estratégias reunidas garantiriam o enfrentamento de textos
novos.

Geralmente as atividades propostas neste método de alfabetiza¢ao partem do ensino das
palavras destacadas em frase e textos, da composicao e decomposicdo de palavras a partir das
unidades linguisticas menores que compdem a palavra em destaque, de ditado de palavras,
identificacdo de palavras destacadas em frases e textos, agrupamento de palavras, construcéo
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de novas palavras a partir da segmentacdo de palavras-chaves ou geradoras. O trabalho foca no
processo de memorizacao e treino ortografico, de modo que o educando seja capaz de perceber
a palavra como unidade linguistica e praticar sua grafia correta.

O método da sentenciacdo também pertence ao grupo de métodos analiticos, tem como
centralidade a unidade linguistica, a palavra ou frase. Neste método é ensinado frases e palavras,
depois a decomposicao e formulagdo de outras frases e palavras. Também, parte do principio,
do processo de memorizacgéo e treino ortografico, partindo das unidades linguisticas maiores

para as menores. Sobre 0 método de sentenciacdo Andrade (2011, p. 37) considera que,

O método da sentenciagdo tem como unidade bésica a sentenga e a partir dai sdo
decompostas em palavras, silabas e letras. Nesse contexto, a leitura é um ato global
das palavras ou oragdes; comega-se com unidades significativas para posteriormente
se dar a analise de seus componentes.

O método global ou método global de contos e historietas, pertence também ao grupo
de métodos de alfabetizacdo denominado de analitico, neste, a unidade linguistica central é o
texto, segundo Frade (2007, p. 27) “é¢ memorizado e “lido” durante um periodo, para o
reconhecimento de sentencas, seguida do reconhecimento de expressoes (porgdes de sentido),
de palavras e, finalmente, das silabas”.

Observamos neste método que o texto assume a centralidade e o ponto de partida para
0 ensino, no entanto, sdo utilizados textos para a memorizacdo e percepcdo a partir de
combinacgéo de palavras e frases sem valor social para o educando, que segundo Soares (2019,
p. 19) “sdo artificialmente construidos, com rigido controle 1éxico e morfossintatico, para servir
a sua decomposicdo em palavras, silabas, fonemas”.

Nos métodos de alfabetizacdo, sintéticos e analitico, antes de desenvolver as
habilidades de leitura e escrita é preciso ter dominio do sistema de escrita, seja por meio dos
fonemas, silabas, palavras, frases ou textos.

Nessas duas correntes metodoldgicas ha influéncia associacionista, onde a
aprendizagem dependeria de estimulos externos, que segundo Soares (2019, p. 19) sdo
“cuidadosamente selecionados ou artificialmente construidos com o unico fim de leva-la a
apropriar-se da tecnologia da escrita”.

E importante destacar que em ambas concep¢des metodoldgicas o ensino exerce uma
superioridade em relacdo a aprendizagem, e 0 processo de alfabetizagéo fica restrito a escolha

de um método, onde o educando seria capaz de aprender por meio de metodologias que
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privilegiam ora a percepcédo auditiva, ora a percepgéo visual. Mas em ambas o educando nada
mais é que um sujeito passivo, e sé aprenderia mediante a transmissao do professor, baseado
no método e nos materiais selecionados e elaborados para atender tal finalidade.

A sociedade muda, e a educacdo acompanha as mudancas sociais, culturais, econdmicas
e politicas. Neste movimento de transformacdo, a concepcdo de ensino, sobretudo na
alfabetizacdo acompanha essas mudancas. Por séculos o ensino da leitura e escrita estiveram
centrados na figura do professor e nos métodos utilizados por ele, ocorrendo uma gangorra entre
métodos de alfabetizacdo. Mas com a mudancas de ordem teérica-metodoldgica liderada,
sobretudo pela concepgéo cognitivista, baseada na teoria de Jean Piaget, e nos estudos acerca
da psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, inaugura-se uma nova
concepcao acerca das metodologias de ensino de leitura e escrita, e da alfabetizacdo como um

processo. A esse respeito Andrade (2011, p. 42) nos diz:

Contrariando os modelos tradicionais de alfabetizacdo, surge no quadro de referéncia
tedrica a concepgdo construtivista, discutida nos meios educacionais brasileiros entre
as décadas de 70 e 80, uma tentativa de responder as novas necessidades sociais e
politicas. Surgem, entdo, os estudos fundamentados nessa perspectiva com novas
ideias sobre o processo alfabetizador, os quais formaram um marco histdrico para a
alfabetizacg&o.

Nessa concepcéo, 0 cerne da questdo passa a ser como o0 educando aprende, deixando
de lado a abordagem associacionista e apropriando-se da abordagem cognitivista, onde o centro
do processo de aprendizagem passa a ser o educando e ndo mais os métodos. Inaugura-se uma
nova percepcdo acerca da lingua escrita, ela passa a ser considerada “um sistema de
representacao dos sons da fala por sinais graficos” (SOARES, 2019, p. 21), sendo concebido e
aprendido pelo educando a partir de suas interagdes sociais e contato com materiais reais que

circulam socialmente mediando a leitura e escrita.

A perspectiva psicogenética da aprendizagem da lingua escrita, divulgada entre n6s
sobretudo pela obra e pela atuagdo formativa de Emilia Ferreiro, sob a denominagao
de “construtivismo”, trouxe uma significativa mudanga de pressupostos e objetivos
na area da alfabetizacéo, porque alterou fundamentalmente a concepcéo do processo
de aprendizagem e apagou a distingdo entre aprendizagem do sistema de escrita e
préticas efetivas de leitura e de escrita (SOARES, 2017, p. 65).

Partindo dessa perspectiva os métodos de alfabetizagdo passam a rejeitados, pois “o
método de ensino, em sua concepcao tradicional, pode mesmo ser prejudicial, na medida em

que bloqueie ou dificulte os processos de aprendizagem das criangas” (SOARES, 2017, p. 120).
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Contudo, € importante destacar, o construtivismo que defende tal premissa e tece criticas aos
métodos de ensino, ndo se configura como um método de ensino, e tdo pouco como um método
de alfabetizacdo, mas sim uma concepgéo tedrica que coloca a aprendizagem no centro do
processo e nNao o ensino, por isso, a rejeicdo em relacdo a métodos.

De acordo com Andrade (2011, p. 43) na concepgdo construtivista “o aprendizado do
sistema de escrita ndo se reduziria a um processo de associagdo entre grafemas e fonemas
(codificagdo e decodificagao”, mas sim por intermédio das hipdteses tecidas a partir do
posicionamento ativo do educando frente a compreensdo da lingua como um sistema
comunicativo e de representacdo. Neste contexto, a atengdo passar a se voltar na forma como o
educando aprende o Sistema de Escrita Alfabética.

Foi nesse cenario que despontaram os estudos acerca do letramento, e a defesa que a
alfabetizacdo deveria acontecer na perspectiva do letramento, ou seja, apesar de distintos,
ambos devem ocorrer simultaneamente onde a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢édo S.E.A, 0
letramento se ocupa do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nas praticas sociais

e comunicativas. Sobre essa necessidade Soares (2017, p. 47) escreve:

Em sintese, o que se propde é, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento
da especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdo e
apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico; em segundo lugar, e como
decorréncia, a importancia de que a alfabetizacdo se desenvolva num contexto de
letramento — entendido este, no que se refere & etapa inicial da aprendizagem da
escrita, como a participagdo em eventos variados de leitura e de escrita, € 0
consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas
praticas.

Sendo assim, a partir dessa concepcdo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento o
ensino ndo é definido por meio de um método especifico ou uma metodologia definida. Nessa
concepcao ndo se fala em método, pois o foco é a aprendizagem, parte-se do principio da
aprendizagem da lingua escrita a partir do uso social da leitura e escrita, onde a apropriacao do
Sistema de Escrita Alfabética ocorre por meio de textos que circulam socialmente carregados

de significado para os educandos.

Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém diferentes dimensdes, ou facetas, que
a natureza de cada uma delas demanda uma metodologia diferente, de modo que a
aprendizagem inicial da lingua escrita exige mdltiplas metodologias, algumas
caracterizadas por ensino direto, explicito e sistematico — particularmente a
alfabetizagdo, em suas diferentes faces — outras caracterizadas por ensino incidental,



49

indireto e subordinado a possibilidade e motivagéo das criancas (SOARES, 2017, p.
47).

Neste sentido, podemos conceber algumas estratégias de ensino que contribuem para o
processo de aprendizagem inicial da leitura e escrita na perspectiva do letramento, entre elas
estdo: a pratica de oralidade, pratica de leitura, producéo de textos orais e escritos, pratica da
ludicidade, utilizacdo dos géneros textuais que circulam socialmente e medeiam as praticas
comunicativas.

E importante destacar que a utilizacio de diferentes metodologias, dependera da
concepcao tedrico-metodologica que o docente tera acerca da alfabetizacdo e letramento, e que
essa concepc¢do influenciard as estratégias metodologicas, 0s materiais e recursos didaticos
utilizadas por ele, assim como o contexto social, econdémico, politico e cultural que ambos
(docentes e educandos) estéo inseridos.

Por fim, sublinhamos que as discussdes acerca dos métodos e metodologias de ensino,
sobretudo do processo de alfabetizacdo, ndo se esgotam, e nem € nossa pretensdo.
Apresentamos apenas uma breve conceituacdo sobre metodologias de ensino, e de forma
concisa, 0s métodos de alfabetizacdo utilizados no Brasil, sendo essa discussdo necessaria para
apresentarmos no proximo capitulo as possibilidades de aplicacdo da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, e, assim, alcancar o objetivo central desta pesquisa que € verificar
se as metodologias de ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Ensino da cidade de Itumbiara/GO estdo em consonancia com a

alfabetizacdo na perspectiva do letramento.
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Il LEITURA E ESCRITA: A Alfabetiza¢do na perspectiva do Letramento

E sabido que alfabetizac&o e letramento s&o processos diferentes, mas complementares.
Como dito no capitulo anterior, as praticas letradas estdo em todas as esferas sociais, e,
independente do educando ter se apropriado ou ndo do Sistema de Escrita Alfabética ele esta
inserido em préticas letradas.

A escola é a instituicdo responsavel por inserir tais praticas aos educandos formalmente,
utilizando de curriculo, metodologias, materiais e de praticas pedagogicas. Assim,
apresentaremos neste capitulo algumas possibilidades de realizar a alfabetiza¢&o na perspectiva
do letramento, e, consequentemente, inserir os educandos em praticas letradas, promovendo a
aquisicdo e o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita por meio do uso social da

lingua escrita.

2.1 A alfabetizagéo na perspectiva do letramento: algumas possibilidades

Quando assumi minha primeira turma de 1° ano do Ensino Fundamental, tive muitas
duvidas e incertezas de como ensinar e fazer meus alunos aprenderem a ler e escrever. O ano
era 2013, recém-chegado na escola, essas inquietacdes pairaram sobre mim por um bom tempo.
Acredito que essas também sdo insegurancas de outros professores, sobretudo, 0s
alfabetizadores, como ensinar o educando a adquirir e desenvolver as habilidades de leitura e
escrita? No entanto, essa indagagdo deve ser modificada, substituir o “como ensinar?” para
“como a crianga aprende e se apropria e desenvolve a lingua escrita?”.

Soares (2020, p. 287) pondera justamente essa questdo, pois “o ensino deve configurar-
se em funcdo do processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianga.” Estas duvidas
motivam pesquisas académicas em diversos campos de estudo, cujo o objetivo € a garantia da
qualidade do processo de aprendizagem da lingua escrita.

A partir da concepcéo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, diante dos diversos
estudos como os de Soares (2016, 2017, 2019, 2020); Albuquerque (2012), Santos;
Albuquerque (2007), sobre a aquisic¢éo e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Apresentaremos algumas possibilidades do ensino voltado para a aprendizagem da lingua
escrita, ensino que a privilegia como foco da aprendizagem da crianca, e assim, alcancar a

alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois:
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Defender a alfabetizacdo das criangas, em uma perspectiva de letramento, significa
reconhecer que as criangas precisam se apropriar de sistemas construidos ao longo da
histéria da humanidade (como o da escrita e 0 numérico), a partir das praticas sociais
que envolvem a leitura e a escrita (AGUIAR, 2016, p. 41).

Aqui apresentaremos apenas possibilidades, ndo temos por objetivo definir um manual,
ou, tdo pouco, a pretensdo de estabelecer métodos e metodologias especificas. Elucidaremos
possibilidades de ensino de leitura e escrita, partindo do principio da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, ou seja, desses dois processos que apesar de distintos séo
“indissociaveis” (SOARES, 2017, p. 64), pois estamos inseridos numa sociedade que exige dos
sujeitos a utilizacdo da lingua escrita nas praticas sociais e comunicativas.

Nas secdes que compdem este capitulo observaremos a oralidade e sua valorizacdo na
aprendizagem da lingua escrita, assim como a importancia da producdo de texto oral e escrito.
A oralidade e a producéo de texto (ndo apenas escrito) sdo necessarios para atender as demandas
sociais. Destacaremos, também, a necessidade da utilizacdo dos géneros textuais para a
aprendizagem da lingua escrita, assim como a importancia da ludicidade para esse processo de
ensino e aprendizagem, e a utilizacdo das sequéncias didaticas, a luz da concepc¢édo de Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004), para que o0 processo de ensino e aprendizagem ocorra de modo

significativo para o educando.

2.1.1 Interac0es orais: a oralidade na alfabetizacéo e letramento

A oralidade constitui importante elemento para o processo de ensino e aprendizagem.
Ela se configura como uma pratica social e tem como principal finalidade o processo
comunicativo. Dantas (2015, p. 50) afirma que a alfabetizacdo, letramento e a préatica da
oralidade sdo “atividades interativas e complementares e, nesse sentido, o ensino atrelado a fala
e a escrita, em ambito escola, deve contemplar atividades de reflexdo e analise da relacdo entre
essas duas modalidades.”

Assim, quando pensamos a alfabetizacdo na perspectiva do letramento percebemos a
importancia da oralidade, para a consolidac&o dos processos de alfabetizagéo e letramento. Por
meio da oralidade, o educando estabelecera um processo de interagdo, socializacdo, propiciando

a aprendizagem. Dolz; Schneuwly (2004, p. 127-128) definem:

O termo “oral”, do latim, 0s, oris (boca), refere-se a tudo o que concerne & boca, ou a
tudo aquilo que se transmite pela boca. Em oposicdo ao escrito, o oral reporta-se a
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linguagem falada, realizada gracas ao aparelho fonador humano: a laringe, onde se
criam os sons, em conjunto com o aparelho respiratério, que fornece o alento
necessario a producéo e a propagacdo desses sons, e com as cavidades de ressonancia
(a faringe, a boca e o nariz), que sdo cavidades do aparelho fonador que vibram sob o
efeito conjugado do sopro e dos sons.

A oralidade faz parte da linguagem humana, é primordial que esteja presente nas praticas
pedagogicas, pois possibilitara o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, como:
atencdo, percepcdo, memoria, raciocinio e linguagem. Sobre essa importancia Chaer;

Guimardes (2012, p. 73) ressaltam:

Vale ressaltar que o trabalho com a oralidade em sala de aula é primordial, pois a fala
é parte integrante de nossa vida. Considerando, portanto, que o desenvolvimento da
linguagem oral se da mediante a vivéncia de experiéncias diversificadas, ricas,
envolvendo os usos possiveis da linguagem oral, cabe aos profissionais atuantes da
educacdo infantil e séries iniciais planejarem a acdo pedagogica de forma a garantir,
na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua.
Expressando-se oralmente, a crianga amplia seus horizontes de comunicagao, exercita
o pensar, socializa-se, organiza a sua mente, interpreta o mundo, expde ideias, debate
opinides, expressa sentimentos e emogdes, desenvolve a argumentacdo, comunica-se
com facilidade, além de se preparar para um futuro profissional no qual ela seja capaz
de expressar em publico seus conhecimentos e ideias. Deste modo, o desenvolvimento
da oralidade significa para ela uma habilidade imprescindivel para o convivio social
nas mais diversas instancias.

A escola é uma instituicdo promotora do letramento, e sabendo da importancia que a
oralidade desempenha no processo de alfabetizacdo e letramento, e que o educando utiliza a
oralidade em “sua vivéncia familiar ¢ comunitaria” (MARTINS, 2015, p. 22), espera-se entdo
da escola e dos docentes a promocdo e valorizacdo da oralidade, promovendo assim, 0 uso
social da lingua em situacdes de interacdo, socializacdo e aprendizagem. Sobre a valorizacao

da linguagem oral pela escola e docentes, Cordeiro (2009, p. 02) destaca:

A linguagem oral sempre esteve muito presente nas préticas educativas e escolares.
Ela é, por exceléncia, um dos veiculos mais importantes para a socializagdo da crianca
e a construcdo de conhecimentos. Por isso mesmo, a linguagem oral, ou simplesmente,
o oral, parece estar onipresente nas salas de aula em todos os niveis educacionais, da
educacdo infantil ao ensino universitario

O trabalho voltado para a pratica da oralidade possibilita ao educando controle
exploratorio da comunicagdo, consequentemente da utilizacdo da linguagem oral nas praticas
comunicativas, auxiliando-o no processo de interacdo, socializacéo e aprendizagem.

Com o trabalho pedagdgico direcionado a promocdo da oralidade, destacaremos

algumas atividades que propiciam e promovem a pratica da oralidade como uma linguagem



53

facilitadora do processo de aprendizagem. Ressaltamos ndo ser de nossa pretensdo limitar tais
possibilidades, mas apenas enumerar aquelas recorrentes nos espacos escolares, entdo, podemos
citar: leitura individual, compartilhada e em voz alta; apreciacdo musical; contacao e reconto
de histdrias; roda de conversa; dialogos; teatro ou dramatizacdes.

Essas sdo alguns exemplos de atividades que promovem a oralidade e,
consequentemente, a aprendizagem, pois, tratando especificamente da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, tais atividades impulsionam o contato com as habilidades de leitura
e escrita, e propiciam aos educandos a utilizacao dessas habilidades.

A leitura individual, compartilhada e em voz alta, exige do educando o contato com a
lingua escrita, num processo que vai além do simples ato de decodificar. A leitura como uma
pratica da oralidade, requer interpretacdo, atribuigédo de sentido, melhoria na diccéo e pronuncia
das palavras, amplia o repertorio, auxilia no desenvolvimento da consciéncia fonémica e
fonoldgica, na aquisicdo de ritmo e entonagdo no ato de ler. Sobre a leitura como promotora da
oralidade Chaer; Guimarées (2012, p. 78) consideram:

Por meio da leitura, a criangca desenvolve a criatividade, a imaginacdo e adquire
cultura, conhecimentos e valores, além de favorecer familiaridade com o mundo da
escrita. E mais: a leitura de historias é uma rica fonte de aprendizagem de novos
vocabularios. Embora a crianca ainda ndo saiba ler, ouvir um texto ja é uma forma de
leitura.

A musica tem a capacidade de despertar inimeros sentimentos e sentidos no ser humano.
A apreciagdo musical como uma estratégia didatica auxilia no processo de desenvolvimento da
oralidade, por meio da musica o educando é capaz de desenvolver ritmo, ampliar vocabulério,
memorizacdo, percepcao, valores estéticos e leitura de mundo.

A apreciacdo musical é uma atividade de desenvolvimento da oralidade, enquadrando-
se como uma pratica de linguagem que auxilia no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo
no processo de alfabetizacdo e letramento, pois a partir da letra da musica para além da
exploracdo da oralidade, é possivel refletir e ensinar a lingua escrita e, consequentemente a
leitura e escrita. Chaer; Guimardes (2012, p. 77) consideram sobre a apreciacdo musical como

uma atividade promotora da oralidade, que:

[...] quando o professor trabalha a musica com seus alunos, ele esta estimulando a
sensibilidade a entonacéo, ao ritmo, ao timbre e ao poder emocional da musica. Mas
esta trabalhando também o texto oral, o vocabulario, a pronincia das palavras. No
entanto, em estratégias utilizando-se a musica, a sele¢do ¢ importante. Ter atengdo a
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letra, melodia, harmonia, ritmo e que sejam de fécil acesso podem favorecer o
trabalho.

O ser humano em algum momento da vida j& participou de uma situacao que envolve a
contacdo e o reconto de uma historia, pois ndo acontece apenas nos espacos escolarizantes.
Contar e recontar historias faz parte da tradicdo oral e estd presente em todas as sociedades
antes da invencdo da escrita. Ainda, promove a oralidade, transmite conhecimento, instrui,
capacita e forma o sujeito. Sociedades agrafas transmitiam e transmitem (como é o caso de
alguns povos indigenas) os seus conhecimentos e histéria por meio da tradi¢éo oral.

Por meio da contacédo e reconto de histérias os educandos desenvolvem a memoria, o
raciocinio logico, a escuta, a oralidade, a atencdo, a percepcdo, a imaginacdo, a consciéncia
fonémica e fonoldgica e as habilidades de leitura e escrita. Além de ser uma prética de oralidade,
promove a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Segundo Chaer; Guimarées (2012, p.
79),

Contar e inventar historias sdo aspectos fascinantes de um programa de linguagem
oral. As criangas ouvem e reproduzem historias. Reproduzindo-as, enriquecem sua
linguagem, suas experiéncias, desenvolve a imaginacéo, a capacidade de atencéo, a
organizacdo l6gica de seu pensamento recebe novo impulso. No momento do reconto,
as criangas se apoiam na escuta de historias, encaminhando-se para a reconstru¢do do
texto original & sua maneira. A principio, a crianga sente certa dificuldade ao recontar
a histéria. Ndo dispondo ainda de uma boa sequéncia légica, omite trechos
necessarios, prende-se a pormenores inuteis, etc. E necessario, pois, que, de inicio,
limitemo-nos a histérias simples, com sequéncia clara e poucos personagens. A
crianga precisa ainda estar bem familiarizada com a histéria para poder reproduzi-la.
Nessa fase, os meios visuais auxiliam sobremodo as criangas. As gravuras guiam-nas,
mostrando-lhes a sequéncia dos fatos, lembrando-lhes as ideias principais. Essa
pratica de recontar a histdria, além de incentivar o gosto pela oralidade, constitui uma
importante estratégia de avaliagdo do desenvolvimento linguistico da crianca,
observando-se como esta se expressa oralmente neste momento.

No cotidiano participamos diariamente de didlogos, segundo o Dicionario Aurélio, o
didlogo ¢ “conversa entre duas ou mais pessoas”, ou seja, € um processo comunicativo que
envolve a oralidade. Por meio dele é possivel interagir, compartilhar e comunicar, o diadlogo
estad presente em todas as esferas sociais, nas escolas — espago responsavel pela escolarizagéo,
ele é permanente, pois acontece entre 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

A roda de conversa é uma das estratégias utilizadas para a promocao do dialogo entre

docentes e educandos, educandos e educandos, promovendo assim diversas habilidades, como:
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momentos de escuta e de fala, interagéo, socializacdo e compartilhamento de conhecimentos,
exposicéo de ideias e percepgoes.

No processo de alfabetizacdo e letramento, a roda de conversa como um momento de
didlogo entre os sujeitos promove a pratica da oralidade, desenvolvendo habilidades de fala,
escuta, memoria, percepcdo, inferéncia, raciocinio légico, leitura de mundo e leitura de palavra,
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. Chaer; Guimarées (2012, p. 77-78) consideram

importante a roda de conversa e o dialogo em sala de aula, pois

A roda de conversa, que deve ser uma estratégia rotineira nas classes de Educacao
infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, nem sempre tem o merecido
destaque no planejamento do professor. Na roda o professor consegue dispor varias
situagdes de trabalho com a oralidade. A participacdo na roda permite que as criangas
aprendam a olhar e a ouvir os colegas, trocando experiéncias e aprendendo as atitudes
corretas de ouvinte e de falante. Assim, se “a roda de conversa ¢ o momento
privilegiado de didlogo”, ela se torna uma atividade indispenséavel na sala de aula,
pois, é por meio do didlogo que a comunicacdo acontece.

Outra vertente que auxilia no desenvolvimento da oralidade e, consequentemente a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento ¢ a utilizacdo de teatro e/ou dramatizagcdes em sala
de aula, Chaer; Guimardes (2012, p. 78) define dramatizacdo como “representar, ao vivo,
narragdes ou acgdes”. Ao realizar essa atividade de representar, caracteristica do teatro e da
dramatizacdo, o educando entra em contato com a pratica de oralidade, desenvolvendo a fala,
escuta, entonacgdo, diccdo, memoria, atencdo, percepc¢do, raciocinio logico, coordenagdo
motora, linguagem corporal, além de ampliar o vocabulério e entrar em contato diretamente
com a lingua escrita, desenvolvendo as habilidades de ler e escrever.

Contudo, € importante destacar que a oralidade é uma das possibilidades do processo de
alfabetizacdo e letramento, pois ela ocorre em todas as esferas sociais, sendo uma pratica
comunicativa e social. Pensando na alfabetizagdo na perspectiva do letramento, onde esse
processo deve acontecer a partir de situacOes reais e amparados em praticas sociais, a oralidade
se torna indispensavel, pois antes mesmo de produzir um texto escrito e realizar a leitura da
palavra, os educandos produzem textos orais e realizam leitura de mundo. Utilizam a oralidade
como uma pratica comunicativa e social, logo, ela deve ser valorizada e estar presente nas
praticas pedagogicas em todas as etapas da educacdo bésica, sobretudo, no processo de

alfabetizacdo e letramento.

2.1.2 Producao de textos orais e escrita e a alfabetizacdo na perspectiva do letramento
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Outras possibilidades de realizar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento € a
producdo de texto oral e escrito. Estas, assumem um papel de destaque no processo de
alfabetizacdo e letramento, pois promovem a comunicacdo e estdo presentes nas praticas
sociais.

A comunicacdo é uma atividade humana, ela é essencial para o sujeito, pois vivemos
numa sociedade e utilizamos diversas formas de linguagens como praticas comunicativas e de
interacdo. Efetivamente, a producdo de textos orais e escritos fazem parte do processo
comunicativo, pois, por meio deles, os seres humanos interagem entre si.

Desde a mais tenra idade entramos em contato com a linguagem, por meio de gestos,
sons, sinais graficos e imagens que possuem significados e favorecem a comunicacao. Assim,
tomando por base os estudos de Vygotsky e Leontyev, segundo André; Bufrem (2012, p. 23) a
linguagem “esté4 ligada com outros conceitos centrais da teoria historico-cultural”, ou seja, esta
ligada as funcdes psicoldgicas superiores e ao ambiente em que a crianga esta inserida.

Nessa perspectiva, embasamo-nos na concepcdo que as producdes oral e escrita séo
linguagens, que estdo presentes na sociedade e no espaco escolar, sendo este Gltimo o local
onde ocorreré o processo de escolarizacdo, os educandos entram em contato com a oralidade e
a escrita na modalidade padrdo. No entanto, é importante salientar que antes de adentrarem o
espaco escolar eles ja se comunicam oralmente e por producdes escritas. André; Bufrem (2012)
elucida que a crianca utiliza desde seu nascimento gestos, desenho e jogo para expressar a
linguagem e, assim, comunicar-se, entdo, 0 processo comunicativo ndo é restrito apenas ao
espaco escolar.

Além do aprimoramento da linguagem, o processo de escolarizacdo é importante para o
individuo desenvolver os aspectos fisico, intelectual e moral e, assim, estar preparado para viver
em sociedade. No Brasil, esse processo inicia-se oficialmente a partir dos 4 anos de idade, na
educacao infantil, primeira etapa da educacao basica. Dos 4 aos 5 anos, a crianca frequenta o
espaco escolar com o objetivo de conhecer e reconhecer suas capacidades, seu corpo,
estabelecer vinculos afetivos e interacdes sociais, além de ampliar a capacidade comunicativa
por meio de diferentes linguagens, entre elas, a oral e a escrita. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil a escola deve propiciar que a crianga utilize

[...] as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as
diferentes intencBes e situacbes de comunicacdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar
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no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo, cada vez mais, sua
capacidade expressiva (BRASIL, 1998, p. 63).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998) ressalta a
importancia de antes mesmo de iniciar o ensino das relagdes grafofonicas, a crianca precisa ser
inserida em um contexto de brincadeiras, jogos e desenhos, pois, por meio deles, o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita se efetivara de modo facilitado.

Ao finalizar a etapa da Educacéo Infantil, a crianca é inserida no Ensino Fundamental,
que tera duracdo de nove anos, sendo o primeiro ano o inicio da educacdo basica. Nesse ano
escolar inicia-se o processo de alfabetizacdo da crianca, o qual € compreendido por Bortolazzo
(2017, p. 40) como “pratica distinta dentre outros processos presentes na escola”. Nesse
contexto, as habilidades desenvolvidas na educacdo infantil serdo ampliadas e, no que se refere
as praticas comunicativas, estas deverdo estar presentes cotidianamente por meio de producao
de textos (orais e escritos).

Nesse interim, é primordial que o docente, partindo do principio da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento compreenda: i) a escrita como uma pratica comunicativa, que vai
além da simples aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética, ou, simplesmente, como uma
relacdo grafofonica; ii) a alfabetizacdo como um processo intrinseco de alfabetizar letrando; iii)
a producdo de textos orais e escritos como uma forma de linguagem que deve estar presente no
ato de alfabetizar letrando. Assim, por meio dessa compreensdo o docente terd condi¢des de
estruturar suas praticas pedagogicas, buscando utilizar-se de diferentes estratégias para
consolidar o ensino de producéo de textos (orais e escritos) como uma pratica comunicativa
presente na sociedade.

A partir da fala e da escrita toda produgdo € um texto e, por conseguinte, uma pratica
comunicativa. E, no cotidiano, estamos inseridos em situacdes desse tipo de producdo. A
oralidade é caraterizada pela fala, envolve as situacbes comunicativas entre o locutor e
interlocutor. J& a producdo escrita é caracterizada pela representacdo grafica de ideias ou
discursos e, consequentemente, a comunicagdo acontece.

Para que haja interlocucdo por producéo de textos orais e escritos é necessario que 0s
alunos sejam inseridos em situacdes reais de oralidade e de escrita, para que compreendam a
producdo textual como uma pratica comunicativa.

Diante dessas circunstancias o primeiro ano do Ensino Fundamental é compreendido
como 0 ano em que o0 processo de alfabetizacdo se efetiva. Esse periodo, historicamente, foi

visto como a etapa em que a crianga aprende formalmente a ler e a escrever e a apropriar-se do
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Sistema de Escrita Alfabética. E comum ouvir que a crianga nesse periodo sé sera capaz de
produzir textos escritos e participar de praticas comunicativas a partir do momento que tenha
pleno dominio do SEA. Entretanto, é preciso descontruir essa ideia, pois a aquisi¢cdo do SEA
ndo é pré-requisito para a producéo de textos.

Para justificar essa concepcado, pautamos na perspectiva do alfabetizar letrando, que se
define por utilizar a escrita e a leitura em suas praticas sociais, mesmo que o aluno ndo tenha

se apropriado do Sistema de Escrita Alfabética. Vieira (2014, p. 61) considera que:

[...] as especificidades e relagdes entre os conceitos de alfabetizacéo e letramento, bem
como a expressao ‘alfabetizar letrando’ vém sendo realgadas nos estudos de Soares
(2002, 2003), Albuquerque (2005), e vém sendo incorporadas pelos Programas
oficiais e instrumentos de avaliacdo do MEC, utilizados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, para diagnosticar a situacdo de alfabetizacdo das criancas brasileiras.
Pelo exposto, assumimos que alfabetizar letrando traduz-se, na pratica pedagogica,
em oferecer aos alunos oportunidades de analise e reflexdo sobre a lingua (sempre de
forma contextualizada), que os levem a construcdo da base alfabética e,
simultaneamente, a promover o seu contato com diferentes géneros textuais,
colocando-os em situacOes reais de leitura e escrita, mesmo antes que dominem a
leitura e a escrita convencionais.

Na perspectiva do alfabetizar letrando, o ensino de producéo de textos orais e escritos
na sala de aula do primeiro ano deve partir de situacdes reais de comunicacéo, ou seja, partir de
didlogos, géneros textuais que circulam socialmente, de interacfes entre professor-aluno e

aluno-aluno. Sobre o alfabetizar letrando Albuquerque; Santos (2007, p. 98) definem:

Alfabetizar letrando €, portanto, oportunizar situacdes de aprendizagem da lingua
escrita nas quais o aprendiz tenha acesso aos textos e a situagdes sociais de uso dele,
mas que seja levado a construir a compreensao acerca do funcionamento do sistema
de escrita alfabético. Em uma situacdo de aprendizagem, na qual os alunos ainda nao
dominam o sistema de escrita alfabético, faz-se necessario que o professor atue como
mediador, seja lendo, seja registrando por escrito 0s textos produzidos oralmente pelos
alunos. No entanto, ndo se pode deixar para que o aluno produza escritos ou leia
apenas quando ja dominar o nosso sistema de escrita.

Tendo por base a atividade de producdo de texto (oral e escrito) em qualquer etapa do
ensino € necessario compreender que esta se baseia em aspectos sociais e cognitivos, pois utiliza
como aspecto social: finalidade, destinatario, género textual, situacdo de interacdo, entre outros.
E como aspecto cognitivo: memoria, concentracdo, percepcdo, raciocinio. No entanto, a
atividade de producdo oral ou escrita ndo pode ser desconectada ou descontextualizada, mas

deve atender a alguma finalidade concreta. Assim,
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[...] se redirecionamos a nossa discussdo para o contexto escolar, precisamos refletir
sobre as seguintes questdes: como a producdo de textos tem sido tratada na escola?
Como articular as préaticas escolares de produgdo de textos com aquelas que
acontecem fora da escola? Concebemos, de entrada, que, na escola, as atividades de
producdo de textos devem ser semelhantes as vivenciadas nos contextos
extraescolares. Parece-nos necessario que, nessa instituicao, os alunos escrevam em
situacdes que se aproximem dos usos auténticos da escrita na sociedade, ja que isso,
certamente, dard mais sentido as atividades escolares de escrita de textos. Se, na vida
diéria, escrevemos com uma finalidade concreta, para um destinatario concreto e
adotamos um género também concreto, entdo é interessante que isso aconteca também
na escola (SILVA; MELO, 2007, p. 33).

Toda producéo de texto planejada na escola deve iniciar de situacGes reais do cotidiano
dos educandos. Na oralidade devem-se promover conversas acerca de temas relevantes,
deixando que os educandos exponham suas opinides, valores e desejos. Na escrita, o professor
deve propiciar situagdes em que o0s estudantes reconhegam o assunto a ser discutido, levando
em consideracdo seus conhecimentos prévios. E importante ressaltar, toda producdo oral
precede a producdo escrita, logo, sdo atividades indissociaveis.

Ao planejar situacgdes de producdo em sala de aula, o professor deve ter como ponto de
partida a concepcao, que essa atividade € um processo comunicativo e ndo simplesmente um
processo de escrita, haja visto que o objetivo da producdo oral e escrita é a intercomunicacao,
caso contrario, essa atividade néo tera sentido.

Quando as propostas de producdo textual partem de situacGes reais, o aluno pode
relacionar o que esta sendo apresentado com o0s conhecimentos prévios adquiridos por meio de
suas interagOes sociais, sendo possivel que a “Aprendizagem Significativa™ seja efetiva.

Para que a aprendizagem seja significativa para o educando é necessario propor
atividade que ele atribua sentido, pois de acordo com Moreira (1999, p. 152), o que “mais
influencia a aprendizagem ¢ aquilo que o aluno ja sabe”, ou seja, a aprendizagem sera
significativa a partir do momento que leve em considera¢do os conhecimentos prévios dos
educandos. Desta forma, o docente ao planejar as estratégias didaticas de ensino de producao
de texto precisa estar atento aos conhecimentos que os educandos possuem e a partir deles

estruturar suas propostas.

2[...] um processo por meio do qual uma nova informagao relaciona-se com um aspecto, especificamente relevante,
da estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, este processo envolve a interacdo da nova informacdo com
uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito de subsuncor, ou, simplesmente
subsuncor, existente na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem significativa ocorre quando a nova
informacg&o se ancora em conceitos ou preposicOes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz
(MOREIRA, 1999, p. 153).
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As atividades de producdo de textos propostas pelo professor, além de estarem
alicercadas em situacdes reais precisam partir de interagdes sociais, pois “o desenvolvimento
ndo pode ser entendido sem referéncia ao contexto social e cultural no qual ele ocorre”
(MOREIRA, 1999, p. 109). Em outros termos, o desenvolvimento da aprendizagem ocorrera a

medida que sucedem as interagdes sociais, pois

[...] as criangas, geralmente, ndo crescem isoladas, interagem com os pais, com 0s
adultos da familia, com outras criangas e assim por diante. Adolescentes, adultos,
mocos e velhos, geralmente ndo vivem isolados, estdo permanentemente interagindo
socialmente, em casa, na rua, na escola etc. (MOREIRA, 1999, p. 112).

Essas interacGes sociais devem ser levadas em consideracdo no momento em que 0
professor planejar as atividades de producéo de textos orais e escritos, pois, por meio delas sera
possivel ocorrer a aprendizagem ¢ “o desenvolvimento cognitivo e linguistico de qualquer
individuo”, resultando em praticas comunicativas (MOREIRA, 1999, p. 112).

Em relacdo as atividades de producéo de texto escrito na escola, estas ndo podem ser
alicercadas em praticas descontextualizadas, tampouco, partir de simples registros mecanicos
de tragado de letras, pois conforme Vygotsky (2007, p. 125) “a escrita ocupou um lugar muito
estreito na pratica escolar, em relacdo ao papel fundamental que ela desempenha no
desenvolvimento cultural da crianga”. Isto €, na escola ensina-se a escrever € ndo a comunicar-
se por meio da escrita. Dessa forma, faz-se necessario que o professor estabeleca quais critérios
comunicativos serdo propostos nas atividades.

Uma estratégia de producéo escrita, que va além do simples ato de ensinar “as criangas
a desenhar letras e construir palavras com elas” (VYGOTSKY, 2007, p. 125) ¢ a produgdo de
escrita espontanea. Por meio dessa atividade é possivel que a crianca mesmo sem dominar o
Sistema de Escrita Alfabética produza textos representando seus pensamentos, ideias e crengas.
Reiterando esse argumento, “o termo “espontaneo” serve para ilustrar o tipo de escrita a que se
refere: uma escrita livre, criada pela crianca, que pode ainda ndo dominar a escrita alfabética
convencional, mas que tenta, elabora hipoteses e constrdi o seu modo de pensar a escrita”
(BORTOLAZZO, 2017, p. 51).

Embora a crianga produza textos de forma espontanea, esta atividade na escola em
turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental, deve ser uma proposta permanente, planejada
de modo sistematizado, com objetivos claros e metas a serem alcang¢adas. Dessa forma, uma

estratégia possivel para tal finalidade sera o ensino utilizando os géneros textuais, pois facilitara
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o trabalho com a producdo oral e escrita como pratica comunicativa, assegurando a

alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

2.1.3 Os géneros textuais e sua importancia para a alfabetizacdo na perspectiva do

letramento

A alfabetizacdo na perspectiva do letramento, baseada no alfabetizar letrando, possui
uma relacdo de dependéncia com 0s géneros textuais, pois estdo presentes na sociedade e séo
pecas fundamentais para as praticas de linguagens (MENDONCA, 2007). Utilizamos os
géneros textuais antes de adentrarmos o espaco escolar e iniciarmos o0 processo de
escolarizacéo, por isso se fazem necessarios no processo de alfabetizacéo e letramento, assim
como em todas as outras etapas da educacdo basica.

Soares (2017) assevera que desde a Educacdo Infantil a crianga deve participar de
situacOes educativas que utilizam os géneros textuais, sendo esse apontamento realizado pela
pesquisadora, ancorado na perspectiva dos usos e funcBes sociais que 0 texto assume na

sociedade, facilitando assim o processo de ensino da lingua e da alfabetizacdo e letramento.

Outros géneros de textos devem também ser objeto de leitura do adulto para as
criangas: textos informativos, em busca de conhecimentos que criangas revelem néo
ter e desejar, textos publicitarios, textos jornalisticos, histdrias em quadrinhos etc. ou
seja, na educacdo infantil a crianga pode e deve ser introduzida a diferentes géneros,
diferentes portadores de textos, e se pode leva-la a identificar o objetivo de cada
género, o leitor a que se destina, 0 modo especifico de ler cada género (SOARES,
2017, p. 143).

Os géneros textuais podem ser definidos como “todos os textos (orais e escritos) que
circulam socialmente e tém, por fungéo, efetivar o processo de comunicacao e interagéo verbal
entre os individuos” (ROCHA, 2020, p. 23). E fundamental que para além dessa definicéo,
compreendam-se seus aspectos discursivos e linguisticos e sejam ensinados — na escola — por
meio de situagdes reais de aplicabilidade, fomentando a sua utilizacdo em praticas
comunicativas.

E importante destacar que existem atualmente duas concepgdes tedrico-metodoldgica
acerca dos géneros, sendo uma concepcao de género discursivo e a outra de género textual. A
primeira € resultante dos estudos de Mikhail M. Bakhtin e dos integrantes do seu Circulo, que
segundo Guimaraes (2020, p. 76) “constituem-se, portanto, como produtos historicos e sociais

que, no continuo movimento da transitoriedade das acGes humanas, estdo sujeitos as mudancas
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decorrentes do contexto em que sdo produzidos”. J4 a segunda concepg¢do, denominada de
género textual, parte do principio “da materialidade linguistica dos textos, apresentando, por
conseguinte, discrepincias com a teoria inicialmente discutida por Bakhtin e o Circulo”
(GUIMARAES, 2020, p. 76). Existe uma diferenciaco entre essas duas correntes teoricas
acerca dos géneros, pautada principalmente nos objetivos de cada uma. Sobre esses dois

conceitos Guimaraes (2020, p. 78) discorre:

O conceito de géneros do discurso proposto por Bakhtin relaciona-se estritamente as
condic¢Bes de producdo desses géneros, ndo podendo, portanto, ser desvinculado da
dimensdo sociohistérica em que é produzido. Com base nessa premissa, a ordem
metodoldgica para o estudo da linguagem proposta por esse autor deve partir da
interacdo verbal — desencadeada no momento das enunciagdes — ligada a situacao
concreta e ampla em que ocorre, para entdo entendé-la em meio a corrente verbal,
expressa na materialidade linguistica dos textos. Nesse sentido, os elementos da
materialidade linguistica sdo determinados pela situacdo de enunciacdo, ressaltando
as marcas de linguagem que decorrem de significagdes e temas relevantes ao discurso
(ROJO, 2005). E dessa relagio que, na perspectiva bakhtiniana, deve-se buscar a
compreensdo da linguagem verbal. A corrente de estudos do interacionismo
sociodiscursivo ndo desconsidera essa relacdo, mas tendo como foco a
operacionalizacdo dos mecanismos de andlise dos géneros, busca na materialidade
linguistica do texto tais elementos, considerando, portanto, a nomenclatura géneros
textuais a mais apropriada.

Utilizaremos neste estudo a terminologia género textual, nas bases tedricas da
linguistica textual, pois é a que mais se aproxima do trabalho desenvolvido na educacao basica
com o texto, sobretudo, no processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois
compreende o texto como um produto da linguagem presente nas praticas sociocomunicativas.

Para Dolz; Schneuwly (2004, p. 44) os géneros textuais sdo “aquisi¢des acumuladas
pelos grupos sociais no curso da historia. Numa perspectiva interacionista, sdo a uma s vez, o
reflexo e o principal instrumento de interagdo social”. Mediando essas praticas de linguagens,
0s géneros textuais circulam socialmente por meio de diferentes estruturas.

Marcuschi (2008, p. 149) apresenta os géneros textuais como “formas de agdo social”,
mas alerta para a complexidade da definicdo dos géneros, pois partem do principio

sociodiscursivo, variando de acordo com o contexto que séo utilizados.

Usamos a expressao género textual como uma nogéo propositalmente vaga para referir
os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
caracteristicas sdcio-comunicativas [sic] definidas por conteldos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Se 0s tipos textuais sdo apenas meia
dizia, os géneros sdo inimeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem
jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrucoes
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de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacéo
espontanea, conferéncia, carta eletrnica, bate-papo por computador, aulas virtuais e
assim por diante (MARCUSCHI, 2002, p. 22).

Seguindo a perspectiva conceitual de géneros textuais de Marcuschi, Dias (2012, p. 5)
reforca “que toda comunicacdo ocorre por meio de Géneros textuais”, pois eles estdo presentes
nas situacdes comunicativas oral ou escrita e variam de acordo com o contexto que se inserem.

Para Santos; Mendonga; Cavalcante (2007, p. 30) os géneros textuais sdo “entidades
empiricas em situagcbes comunicativas em que predominam os aspectos relativos a funcdes,
propositos, a¢des e contetidos”, por meio deles ¢ que ocorre 0 processo de socializacdo e
comunicacgdo, como atividade pratica humana.

No Brasil, o tema “ensino de géneros textuais na escola” tem ganhado cada vez mais
espaco nos cursos de formacao inicial e continuada de professores, ancorados na perspectiva
que — géneros textuais — medeiam praticas comunicativas e ampliam tanto “a competéncia
leitora, a capacidade de producdo textual, quanto o conhecimento gramatical da lingua”
(ROCHA, 2020, p. 18).

O trabalho com os géneros textuais na escola € primordial, porque o educando ja o traz

de sua vivéncia e de suas relagdes sociais.

O trabalho com o0s géneros na esfera escolar precisa estar em relagdo intrinseca com
o0 contexto de sua producdo e vivéncia, haja vista a relativa estabilidade deste conceito,
advinda da relagéo internamente constitutiva que mantém com o continuo movimento
das relagdes sociais. Sendo assim, 0s géneros abarcam também a questdo da cultura,
a qual esta permeada pela linguagem, pelas representac@es e caracteristicas peculiares
dos povos. E em meio a essas peculiaridades que os géneros adquirem seu carater
social. Por conta disso, 0 ensino na perspectiva dos géneros deve considerar que o
trabalho com a linguagem compreende também uma inser¢éo no mundo, na sociedade
e na sua lingua, nas producdes que advém dessa lingua, as quais devem ser respeitadas
e valorizadas nos ambientes educativos (GUIMARAES, 2020, p. 78).

Contudo, Martins (2015) aponta que ainda é comum em sala de aula os docentes
explorarem diversos géneros textuais para trabalhar a producdo de textos escritos, partindo
inicialmente da oralidade. Em tais propostas de trabalho, é usual iniciar pelos aspectos
discursivos dos géneros e, em seguida, estruturar as atividades, buscando a aquisi¢do do Sistema
de Escrita Alfabética, sem levar em consideracdo as possibilidades de exploracdo dos géneros
na sua integralidade e objetividade.

E para que os géneros textuais sejam ensinados e favorecam as praticas comunicativas,

é necessario que o professor redirecione a forma de trabalho. E fundamental que aprofunde as
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propostas pedagdgicas e repense 0 modo de conduzir as atividades com esses recursos e, assim,
proponha novas estratégias de utilizacdo dos géneros textuais, conforme sugerido por Dubeux;
Silva (2012, p. 09):

[...] no trabalho em sala de aula com os géneros, duas dimens@es se articulam. A
primeira se refere aos aspectos socioculturais relacionados a sua condicdo de
funcionamento na sociedade e a segunda se relaciona aos aspectos linguisticos que se
voltam para a compreensao do que o texto informa ou comunica.

Nesse trabalho, com os géneros textuais em sala de aula, com o objetivo de ampliar as
praticas comunicativas, € importante o professor levar em consideracdo os conhecimentos
prévios dos educandos acerca do género a ser trabalhado, resgatando-os por meio de estratégias
e materiais, possibilitando ao educando buscar na memoria aspectos relativos ao género em
questdo. Essa acéo, de acordo com a teoria de aprendizagem de Ausubel pode ser denominada

de “organizadores prévios”, que segundo Moreira (1999, p. 11),

[...] sdo materiais introdutorios apresentados antes do material de aprendizagem em
si. Contrariamente a resumo e sumarios, que geralmente sdo feitos ao mesmo nivel de
abstracdo generalidade e abrangéncia, simplesmente destacando certos aspectos do
assunto, organizadores prévios sao introduzidos em um nivel mais alto de abstracéo,
generalidade e inclusividade. Rigorosamente falando, organizadores prévios sdo
materiais instrucionais que se destinam a facilitar a aprendizagem significativa de
topicos especificos, ou série de ideias estreitamente relacionadas.

Desse modo, ao se trabalhar de forma sistematizada com os géneros textuais em sala de
aula, leva-se em consideracao os conhecimentos prévios dos educandos. Também, em relacdo
ao género textual, possibilita entendimento que ele estad presente em diversas atividades do
cotidiano e em diferentes praticas comunicativas.

Conforme apontado por Santos; Mendonga; Cavalcante (2007) a crianga entra em
contato com 0s géneros textuais antes de iniciar o processo de escolarizacdo. E importante
destacar que nas diversas institui¢des sociais, 0s géneros se fazem presentes, mas é na escola,
que fica a incumbéncia de ensina-los e usé-los, formalmente.

Existe uma diversidade de géneros textuais que circulam socialmente favorecendo a
pratica comunicativa. Ao propor o trabalho sistematizado com os géneros textuais em sala de
aula é necessario apresentar a diversidade textual existente, mostrando as finalidades e

estruturas, para que o educando compreenda os diferentes aspectos linguisticos discursivos.
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Ao trazerem textos variados para a sala de aula, ultrapassando, portanto, o trabalho
com frases soltas, muitos professores acreditam ter achado a solugéo para os desafios
do letramento. Entretanto, apenas a presenca da diversidade textual na sala de aula
ndo é suficiente; é preciso trabalhar, de fato, com essa diversidade. Abordar
efetivamente os géneros textuais naquilo que tém de especifico supde conhecer o que
os distingue uns dos outros, isto é, as suas caracteristicas (SANTOS; MENDONGCA;
CAVALCANTE, 2007, p. 30).

Por meio dos géneros textuais, é possivel alfabetizar e letrar as criangas inseridas no
processo de alfabetizacdo, pois ao utiliza-los como instrumento mediador de leitura e escrita, 0
professor possibilita ao educando a apropriagao “do Sistema de Escrita Alfabética ao mesmo
tempo em que ampliam suas experiéncias de letramento” (ALBUQUERQUE, 2012, p. 21) e
comunicacao.

Desse modo, chega-se ao consenso de 0s géneros textuais serem necessarios para o
processo de ensino e aprendizagem, ndo s6 nos anos iniciais da alfabetizacdo, mas, também,
em qualquer ano escolar da educacdo basica, pois partem do principio da utilizacdo de textos
que circulam socialmente, carregados de significados, promovendo o desenvolvimento da
leitura e escrita em situacOes reais e comunicativas, sendo uma estratégia metodoldgica para 0s

processos de alfabetizacdo e letramento.

2.1.4 Divertindo se aprende: a ludicidade e a alfabetizacdo na perspectiva do letramento

Outra possibilidade de realizar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento é por meio
da valorizagéo e utilizacdo da ludicidade nas praticas pedagogicas. Esta pode ser utilizada em
qualquer etapa da escolarizacdo, e, sobretudo, nos anos iniciais do ensino fundamental assume
papel de destaque, pois o educando estd saindo da educacdo infantil, etapa marcada pela
presenca latente da ludicidade.

Para Luckesi (2014, p. 18), “ludicidade é um estado interno, que pode advir das mais
simples as mais complexas atividades e experiéncias humanas.” Por meio da ludicidade é
possivel desenvolver lacos de afetividade, descontracdo, interacdo e disponibilidade para o
aprendizado, fazendo-se “presente em todas as fases da vida.”

Luckesi (2014) considera que jogos, brincadeiras e brinquedos sdo exemplos de
atividades ladicas presentes na sociedade e no contexto educacional, entretanto, “todas essas
atividades, denominadas de ludicas, poderdo ser “nao ludicas” a depender dos sentimentos que
se facam presentes em quem delas estd participando, numa determinada circunstancia”

(LUCKESI, 2014, p. 13). A saber: uma atividade que pode ser pensada como sendo ladica pode
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nédo ser, exigindo assim, um olhar criterioso ao se propor uma atividade com o objetivo de
promover a ludicidade, principalmente, no espaco escolar, dai a importancia do planejamento
e sobretudo do diagnostico da turma.

Uma pratica pedagogica baseada em atividades Iudicas perpassa o ato de brincar, que é
inerente ao ser humano, pois brincamos desde a mais pequena idade e, por meio desse ato
estabelecemos interacdes, isto é, 0 sujeito que esta imerso no brincar interage de diferentes
formas. Kishimoto (2010, p. 03) evidencia quais as interacdes possiveis de ocorrer por meio do

brincar:

Interacdo com a professora — O brincar interativo com a professora é essencial para
o conhecimento do mundo social e para dar maior riqueza, complexidade e qualidade
as brincadeiras. Especialmente para bebés, sao essenciais agdes lidicas que envolvam
turnos de falar ou gesticular, esconder e achar objetos. Interacdo com as criangas —
O brincar com outras criancas garante a producdo, conservacdo e recriacdo do
repertorio ludico infantil. Essa modalidade de cultura é conhecida como cultura
infantil ou cultura ltdica. Interagdo com os brinquedos e materiais — E essencial para
o conhecimento do mundo dos objetos. A diversidade de formas, texturas, cores,
tamanhos, espessuras, cheiros e outras especificidades do objeto sdo importantes para
a crianca compreender esse mundo. Interagdo entre crianca e ambiente — A
organizacdo do ambiente pode facilitar ou dificultar a realizacdo das brincadeiras e
das interacOes entre as criancas e adultos. O ambiente fisico reflete as concepgdes que
a instituicdo assume para educar a crianca. Interagdes (relacdes) entre a instituicao, a
familia ¢ a crianga — A relagdo entre a institui¢do ¢ a familia possibilita o
conhecimento e a inclusdo, no projeto pedagdgico, da cultura popular e dos
brinquedos e brincadeiras que a crianga conhece.

Assim, por meio do brincar, uma atividade lGdica, pode-se estruturar a pratica
pedagdgica dos docentes, sobretudo nos anos iniciais e na alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Com essa pratica € possivel ensinar diversos contetdos, de diferentes componentes
curriculares, pois o “universo ludico torna-se um importante recurso de intervencgdo pedagogica
¢ psicopedagogica” (MODESTO; RUBIO, 2014, p. 14).

Desse modo, ao aliar a atividade Iudica e a préatica pedagogica, o professor alfabetizador
possibilita o0 resgate de conhecimentos prévios, interacdo e socializacdo, construcdo de
hipoteses para a resolucdo de problemas, possibilitando, dessa forma, o processo de ensino e
aprendizagem.

No contexto educacional é comum a utilizacdo de atividades Iudicas para 0s processos
de alfabetizacdo e letramento, sendo justificada essa utilizacdo pelos docentes no fato de
acreditarem que elas, atividades ludicas, promovem aprendizagem de forma significativa por

exigir entrega do educando.
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Desde que nascemos Somos expostos a essa acdo, que com o passar do tempo, vai
modificando seus significados. Para Luckesi (2014), o brincar proporciona um estado de
entrega plena, nessa acao, 0s sujeitos se envolvem, relacionam-se, soltam a imaginacgéo, sdo
capazes de aprender e ensinar por meio do brincar. Por isso, esse ato torna-se indispensavel ao
processo de escolarizacao.

Assim como 0 jogo e o brinquedo, o0 brincar esta presente nos espacos escolares, pois
“crianca e brincadeira fazem, sem davidas, uma combinacdo perfeita” (SOMMERHALDER,;
ALVES, 2011, p. 55), que resulta no processo de ensino e aprendizagem mais significativos.

Tomando por base a importancia desse ato para o desenvolvimento da crianca, o brincar
se faz presente desde o inicio do processo de escolarizagdo, na educacdo infantil — primeira
etapa da escolarizacdo —, pois “ha espago para a vivéncia de atividade ladica na rotina das
criangas” (SOMMERHALDER; ALVES, 2011, p. 07). Entretanto, com o avancar dos anos
escolares, o brincar deixa de estar tdo presente na rotina escolar das criancas; a ele é dado o
carater de improdutivo, de acordo com a logica da produtividade escolar, baseada no
cumprimento das grades curriculares do ensino fundamental e médio, 0 que precisa ser
repensado, sobretudo, no processo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

O brincar, sem davidas, € parte da ludicidade. No espaco em que ha atividades ludicas
“o aprendizado da crianga ¢ muito mais rico, muito mais significativo” (SOMMERHALDER;
ALVES, 2011, p. 08). Assim, o brincar e as atividades ludicas sdo necessarias para 0 processo
de alfabetizacdo e letramento.

O professor que compreende a importancia desse ato, realiza uma verdadeira revolucao
no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, o da alfabetizagdo na perspectiva do
letramento, pois contribui para que os educandos aprendam de forma significativa, ndo somente
conteudo previstos nos documentos curriculares ou as habilidades de leitura e escrita, mas
valores necessérios para sua formagdo como cidaddos. Sommerhalder; Alves (2011, p. 55)

demonstram a importancia do professor na promocéo de atividade ludica:

[...] € essencial que o professor esteja disponivel a acolher as produgdes lGdicas da
crianca e reconhecer nelas sua intima ligagdo com o aprender. O acolhimento do jogo
significa o acolhimento da cultura ludica infantil, o que remete a compartilhar com a
crianca suas brincadeiras, seus jogos, as historias de instigar a curiosidade da crianga,
de seduzi-la a descobrir e descobrir-se, a criar e a criar-se, enfim de seduzi-la a desejar
conhecer, o que implica conhecer-se. No jogo compartilhado com a crianga, acolher
as fantasias, provocar o despertar da criatividade e o desejo de saber. N&o se trata,
simplesmente, de sugerir uma brincadeira ou deixar que as criangcas brinquem
livremente, mas de ‘brincar com’, de compartilhar com as criangas suas produgdes e
também apropriar-se da cultura ludica.
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Diante do exposto, fica evidente o quanto a ludicidade, ao permear o processo de
alfabetizacéo e letramento auxilia no desenvolvimento e aprendizagem, pois além de aproximar
os educandos de situac@es reais do uso da lingua, promove um estado de entrega na realizacédo

da atividade proposta.

2.1.5 Sequéncias didaticas: possibilidades reais de trabalho sistematizado

Todo processo de ensino e aprendizagem deve ser planejado. Libaneo (1994, p. 222)
destaca que “o planejamento ¢ um processo de racionalizagdo, organiza¢do e coordenacdo da
acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”. Cabe ao
docente em qualquer etapa da educacdo béasica planejar suas a¢fes visando o processo de
aprendizagem do educando.

Na alfabetizacdo na perspectiva do letramento, o planejamento assume um papel
importante frente a busca do processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, 0 docente
deve estruturar suas propostas de modo significativas para os educandos, utilizando estratégias
reais e, principalmente, textos que atribuam sentidos, neste caso, utilizar-se dos géneros
textuais.

Uma outra possibilidade de ocorrer a alfabetizacdo na perspectiva do letramento é por
meio das sequéncias didaticas, pois elas possuem a capacidade de estruturar o trabalho
pedagogico a luz dos géneros textuais, auxiliando na aprendizagem e utilizagdo dos géneros
textuais em situaces reais.

O termo “sequéncia didatica” ¢ conhecido no cendrio educacional. Desde a formagao
inicial até a continuada, os docentes entram em contato com essa terminologia e podem em
algum momento de sua vida profissional, langar mao dessa estratégia para planejar e executar
atividades pedagdgicas. No entanto, € comum que professores da educacdo basica tenham uma
visdo genérica do que seja uma sequéncia didatica, sendo essa Gtica ocasionada por diversos
fatores, entre eles, a deficiéncia na formac&o inicial e continuada, ou, a pouca utilizagdo dessa
estratégia em suas praticas pedagogicas.

Para compreender o conceito de sequéncia didatica, utilizamos neste trabalho a de Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004, p. 82), que a definem como “um conjunto de atividades escolares

organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. E fato que
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outras disciplinas além da Lingua Portuguesa, usem a sequéncia didatica como estratégia de
ensino, porém, embasadas em autores de suas respectivas areas.

A definicdo acima é esclarecedora, visto que a sequéncia didatica é apresentada como
uma atividade em torno dos géneros textuais, isto é, esse tipo de proposta utiliza os géneros
como principio norteador das atividades. Essa definicdo vem ao encontro do proposto na
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois tem a linguagem como centro do processo e
utiliza 0s géneros textuais como parte preponderante da comunicagéo.

Sobre a sequéncia didatica e os géneros textuais, Schneuwly; Dolz (2004, p. 43),

apontam:

A concepcéo de conjunto, proposta neste trabalho, funda-se sobre o postulado de que
comunicar-se, oralmente ou por meio escrito, pode e deve ser ensinado
sistematicamente. Ela se articula por meio de uma estratégia, valida tanto para a
producdo oral como para a escrita, chamada de Sequéncia Didética, a saber, uma
sequéncia de médulos de ensino, organizados, conjuntamente, para melhorar uma
determinada pratica de linguagem. As sequéncias didaticas instauram uma primeira
relagdo entre um projeto de apropriagdo de uma pratica de linguagem e os
instrumentos que facilitam essa apropriagdo. Desse ponto de vista, elas buscam
confrontar os alunos com praticas de linguagem historicamente construidas, o0s
géneros textuais, para Ihe dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem.

Seria errbneo nao utilizar a sequéncia didatica e os géneros textuais para promover as
praticas de interatividade e o ensino de producdo de texto oral e escrito. Além disso, é preciso
constar que ao entrar em contanto com tais praticas, os educandos tém a possibilidade de
“apropriar-se do Sistema de Escrita Alfabética ao mesmo tempo em que ampliam suas
experiéncias de letramento” (ALBUQUERQUE, 2012, p. 21) ¢ comunicagao.

O objetivo de trabalhar sequéncia didatica em sala de aula, a partir dos géneros textuais,
fundamenta-se em “dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83) e, assim promover a pratica comunicativa por meio
da producéo textual oral e escrita. Esses autores ressaltam, ainda, de acordo com a concepcao
de sequéncia didatica definida por eles, além de ser um conjunto de atividades é dividida em
quatro partes: apresentacao da situacdo, producao inicial, médulos e producao final, sendo essa
estruturacdo primordial para o alcance dos objetivos propostos.

A partir dessa estruturacdo, podemos definir que a apresentacdo da situacdo é a
exposicao do que sera estudado e produzido pelos alunos, é o inicio da proposta que visa inserir
0 educando num processo comunicativo por meio da linguagem e da utilizacdo dos géneros

textuais.
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A Apresentacdo da situacdo visa expor ao aluno um projeto de comunicagdo que seréa
realizado “verdadeiramente” na producao final. Ao mesmo tempo, ela os prepara para
a producdo inicial, que pode ser considerada uma primeira tentativa de realiza¢do do
género que serd, em seguida, trabalhado nos mddulos. A apresentacdo da situagdo é,
portanto, 0 momento em que a turma constréi uma representagdo da situagdo de
comunicagdo e da atividade de linguagem a ser executada. Trata-se de um momento
crucial e dificil, no qual duas dimens@es principais podem ser distinguidas (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84).

A segunda parte, intitulada producdo inicial, nada mais é que a sondagem, ou
diagndstico sobre o que deve ser trabalhado e as capacidades dos alunos. Essa investigacao é
realizada de acordo com o género textual escolhido. Nesta etapa, é importante considerar as
tentativas dos alunos em comunicar-se por meio do género textual proposto, mesmo gque nédo
consigam estrutura-lo de acordo com os aspectos convencionais. Sobre esta fase da producao

textual Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 86) afirmam:

No momento da producdo inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou
escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as representacfes que tém
dessa atividade. Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem
mostrado que esse encaminhamento nao pde o0s alunos numa situacdo de insucesso;
se a situacdo de comunicacdo é, suficientemente, bem definida durante a fase de
apresentacdo da situacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes de
produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente a situacéo dada.

A terceira parte da sequéncia didatica sdo os modulos. Esta etapa corresponde aos
exercicios e atividades, organizados de forma sistematica, com o objetivo de os alunos
superarem as dificuldades constatadas na etapa anterior. E necessario que o trabalho seja
realizado a partir dos problemas identificados nas fases anteriores, com proposi¢des, em
diferentes niveis, de modo a variar as atividades estruturais e os exercicios, buscando
proporcionar aos alunos a aquisicdo dos conhecimentos necessarios acerca do género textual
em questao.

A Ultima parte é a producdo final, nesta etapa o educando tem a possibilidade de praticar
0s conhecimentos que foram adquiridos ao longo do processo de execucdo da sequéncia
didatica. Aqui, também é possivel que o professor, assim como o aluno, avalie as acbes

desenvolvidas durante o percurso da execugdo da sequéncia didatica.

Durante a producdo final, é no polo do aluno que o documento de sintese ganha sua
maior importancia: indica-lhe os objetivos a serem atingidos e da-lhe, portanto, um
controle sobre seu préprio processo de aprendizagem (o que aprendi? O que resta
fazer?); serve de instrumento para regular e controlar seu préprio comportamento de
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produtor de textos, durante a revisdo e a reescrita; permite-lhe avaliar os progressos
realizados no dominio trabalhado (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
90).

Ao término da sequéncia didatica com essa organizagdo: propostas estruturadas a partir
da apresentacdo, seguindo para o diagndstico, organizacao de atividades e a producdo final, o
aluno tera a oportunidade de consolidar os conhecimentos acerca do género textual trabalhado,
por meio da introducdo e do aprofundamento.

E importante ressaltar que ao trabalhar com a sequéncia didética, a metodologia de
ensino ndo pode se restringir apenas a apresentar o género textual em questéo e fazer perguntas
sobre ele para que o educando o interprete e, posteriormente produza. Ao decidir por adotar a
sequéncia didatica para o ensino, segundo Alves; Meira (2018, p. 280) é necessario elaborar
“um trabalho sistematizado, a fim de fornecer as informagdes e conhecimentos necessarios para
que os alunos possam se apropriar de uma ‘determinada pratica linguageira’, nao se tornando
apenas um decodificador de textos ou um ‘preenchedor de linhas textuais’”. Assim, o trabalho
com as sequéncias didaticas para o ensino de géneros orais e escritos cumprira seu objetivo,
favorecer as praticas comunicativas por meio da producdo oral e escrita, presentes nas
interagdes sociais.

O trabalho estruturado a partir de sequéncia didatica permitird ao aluno a “dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada, situacdo comunicativa” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
83). Logo, € essencial que essas propostas estejam, permanentemente, presentes nas turmas de
1° ano do ensino fundamental, para que o aluno compreenda a producao oral e escrita, como
uma pratica comunicativa, presente na alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Diante do exposto sobre as possibilidades de metodologias para realizar o processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento é importante ressaltar que essas possibilidades néo
se limitam as referenciadas neste capitulo. Na sequéncia, apresentamos as que mais se
aproximam e foram difundidas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC).

2.2 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e a alfabetizacdo na

perspectiva do letramento
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O ano era 2013 quando assumi a regéncia de uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, a qual j& havia passado pelas méos de 2 duas outras professoras. Eu nunca havia
trabalhado com a alfabetizacéo, termo esse que eu usava para definir uma turma de 1° ano do
ensino fundamental. Apesar de ter feito o estagio supervisionado nessa etapa da educacdo
bésica, eu ndo me sentia preparado para assumir tamanho desafio, no entanto, por “for¢a maior”,
assumi.

Meus primeiros questionamentos foram: o que ensinar para essas criangas? Com que
métodos ensinar? Logo lembrei da tia Cleonice — minha professora da alfabetizacao,
rapidamente fui procurar por uma cartilha, consegui com uma colega também do 1° ano, e logo
comecei a ensinar letras, silabas, palavras e os famosos textos cartilhados, como: B+A = BA,
BA-BE-BI-BO-BU, Eva viu a uva. Mas por for¢a do destino, naquele mesmo ano, poucos meses
apos assumir a regéncia dessa turma, fui convocado, isso mesmo, convocado a ser cursista do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Fui, com aquele olhar de
desconfianca, olhar de: o que serd que vamos estudar nesse curso de formacao? Para minha
grata surpresa, logo no primeiro encontro, pude perceber que ali eu conseguiria respostas para
tantos anseios em relacdo a minha pratica pedagogica como professor alfabetizador.

Foi neste curso de formacdo continuada que passei a refletir sobre o processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, entrando em contato com concepcdes tedrico-
metodologicas e muitas experiéncias exitosas compartilhadas. Tudo isso, fruto de pesquisas e
estudos acerca da alfabetizacdo e letramento e, sobretudo, da preocupacdo com a qualidade
destes dois processos.

Essa secdo tem o objetivo de apresentar o PNAIC como uma politica publica que buscou
fomentar a melhoria do processo de alfabetizacdo no pais, por meio da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, pois de acordo com seus eixos estruturantes foi possivel ampliar o
processo de formagdo continuada de professores alfabetizadores; disponibilizar materiais e
recursos didaticos; assim como promover um processo de avaliacdo do nivel da alfabetizacdo;
e, implementacéo da gestdo e controle do processo. Contudo, € importante destacar que antes
do PNAIC, foram realizadas, a nivel nacional outros programas de formagéo de professores
alfabetizadores como 0 PROFA (Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores) e o
PRO-LETRAMENTO — Mobilizagio pela Qualidade da Educacdo (Programa de Formagio
Continuada de Professores dos Anos/Séries iniciais do Ensino Fundamental), que figuram como

politicas publicas com o objetivo de melhoria na qualidade do processo de alfabetizac&o.
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Apresentaremos de forma breve o PNAIC, o que propunha, e 0s desdobramentos 0s
quais gue 0 caracterizava como uma politica pablica, tendo como objetivo a melhoria do
processo de alfabetizacdo, alfabetizando todas as criangas até os 8 anos de idade.

Pensar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento tem suscitado debates, originando
acoes e politicas educacionais acerca do tema. Esses debates iniciaram-se a partir da década de
1980, quando o tema letramento comegou a figurar no cenario educacional brasileiro, sendo
definido como “a capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2020, p. 27). Surgindo assim, a necessidade de preparar
os profissionais da educagéo para essa nova demanda educacional.

Nas ultimas 3 décadas ganhou-se destaque a formacdo continuada de professores
alfabetizadores, sendo o PNAIC “um acordo formal assumido pelo governo Federal, Estados e
Municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criancas até, no maximo, 8
anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizacdo” (BRASIL, 2012, p. 5), ganhando notoriedade
nos Gltimos anos.

Amparado legalmente pela portaria n.° 867, de 4 de julho de 2012, expedida pelo
Ministério da Educacdo (MEC), o PNAIC assumiu a posi¢do de politica pablica sobre o

processo de alfabetizacdo no pais. De acordo com Melo (2015, p. 164)

[...] uma politica publica representa as relac@es entre o Estado e a sociedade, ou seja,
é um programa de acdo daquele sobre esta, o qual reflete as relacBes de poder e
dominacéo social. No caso da politica publica que tomamos como objeto de estudos,
0 PNAIC, acredita-se que, através do desvelamento dos idearios submersos nele,
podera se descobrir que tipo de alfabetizacdo o Estado brasileiro pretende para sua
populacéo.

Buscando alcangar tal objetivo, o PNAIC foi estruturado em 4 eixos que perpassavam
pela formacédo continuada de professores; recursos e materiais didaticos; avaliacdo do nivel da
alfabetizacéo; e gestdo e controle do processo. De acordo com Aranda; Viédes; Lins (2018, p.
50):

Constatou-se que os eixos do PNAIC tém como fio condutor a pactuacdo no
compartilhamento de ac¢Ges entre o ambito federal, estadual, distrital e municipal para
a alfabetizacdo da crianca. Neste sentido, o programa faz o elo entre a dimenséo
extraescolar e a dimensdo intraescolar na busca da qualidade da alfabetizacdo das
criancas.

Dentre os eixos do PNAIC, destacamos o 1 que trata especificamente da formacéo

continuada de professores, acao esta, que segundo Soares (2012, p. 93) “ndo ¢ apenas qualifica-
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lo em uma &rea especifica, capacita-lo tedrica e metodologicamente para ensinar determinado
contetido, mas é também forméa-lo para enfrentar e construir a acdo educativa escolar em sua
totalidade.” As formagdes continuadas realizadas no PNAIC buscavam a reflexdo sobre o
processo de alfabetizacdo e letramento; a pratica pedagdgica dos professores alfabetizadores e
a organizacdo do trabalho pedagdgico. Sendo o principal objetivo deste eixo a melhoria da
pratica pedagdgica dos professores alfabetizadores, tentando garantir o objetivo central que era
a alfabetizacdo de todas as criancas até os 8 anos de idade.

Neste eixo de atuacdo, formacdo continuada presencial para os professores
alfabetizadores e seus orientadores de estudos, o trabalho foi organizado seguindo uma estrutura
formativa, planejada com contetdo especifico para cada ano escolar do ciclo de alfabetizagédo
e da educacdo do campo, perpassando principalmente sobre as

Concepges de alfabetizagdo; curriculo no ciclo de alfabetizacéo;
interdisciplinaridade; avaliagdo da alfabetizagdo; inclusdo como principio
fundamental do processo educativo. Planejamento do ensino na alfabetizaco; rotina
da alfabetizacéo na perspectiva do letramento (BRASIL, 2012, p. 33).

O processo de formagdo continuada de professores sem ddvidas é de suma importancia
para 0 aprimoramento das praticas pedagdgicas, e, sobretudo, para a qualidade da educacéo
ofertada. Deve estar presente de forma permanente, independente da politica publica vigente, e
por meio dela, sera possivel colaborar com o desenvolvimento destes profissionais, permitindo,

segundo Imbernén (2011, p. 72):

Avaliar a necessidade potencial e a qualidade da inovacdo educativa que deve ser
introduzida constantemente nas instituicdes; desenvolver habilidades bésicas no
ambito das estratégias de ensino em um contexto determinado, do planejamento, do
diagndstico e da avaliacdo; proporcionar as competéncias para ser capazes de
modificar as tarefas educativas continuamente, em uma tentativa de adaptacdo a
diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com o meio social. Tudo isso
supde uma formagdo permanente que desenvolva processos de pesquisa colaborativa
para o desenvolvimento da organizag8o, das pessoas e da comunidade educativa que
as envolve.

Ao que se refere a formacédo continuada ofertada no &mbito do PNAIC, as realizadas no
ano de 2013, partiam de propostas metodoldgicas diversificadas, com o objetivo de ampliar a
participacdo e motivar o envolvimento dos cursistas tornando-os sujeitos ativos deste processo,
demonstrando a importancia da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, promovendo

reflexGes acerca da apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, entre outros temas pertinentes
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para a formacédo continuada do professor alfabetizador, conforme apontado por Lima; Pereira
Silva (2018, p. 388):

No ano de 2013, de implementacdo do PNAIC, os contetdos da formagdo
continuada/PNAIC tiveram como eixo a Lingua Portuguesa com énfase em
conhecimentos relacionados a aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética, as
contribuicdes da teoria da psicogénese da escrita para compreensdo do processo de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, alfabetizagdo e letramento. Além disso,
outros conhecimentos foram contemplados na formac&o e envolveram: o curriculo nos
anos iniciais do ensino fundamental na perspectiva da educacdo inclusiva, a
valorizacdo das diversidades, a avaliacdo no ciclo de alfabetizacdo, analisando e
construindo instrumentos de avaliacdo e registro de aprendizagem, a educacdo do
campo e alfabetizacdo em classes multisseriadas, entre outros

As formagdes do pacto seguiam uma estrutura de “estratégias permanentes (em todos
ou quase todos os encontros)” (BRASIL, 2012, p. 28) sugerida no Caderno de Apresentagao do
PNAIC, como: leitura deleite; tarefa de casa e escola e retomada do encontro anterior; estudo
dirigido de textos; planejamento de atividades a serem realizadas nas aulas seguintes ao
encontro e reflexdo sobre a préatica pedagdgico com: socializagdo de memorias; video em
debate; analise de situacdes de sala de aula filmada ou registrada; analise de atividade de alunos;
analise de relatos de rotina; sequéncias didaticas; projetos didaticos e de planejamento de aulas;
andlise de recursos didaticos; exposicao dialogada; elaboracdo de instrumentos de avaliacdo e
discusséo de seus resultados; avaliagcdo da formacao.

Com essa proposta, possibilitava-se aos cursistas um processo de interacdo e
compartilhamento de experiéncias exitosas, favorecendo a ampliacdo da concepcao tedrico-
metodoldgica e préatica acerca da alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

O eixo Il do PNAIC era responsavel pela aquisicao e distribuicao de materiais didaticos,
de literatura infantil e tecnologia, para as unidades escolares implementarem as agdes previstas
no processo de formagdo continuada proposta no eixo I, conforme descrito no documento
normatizador do PNAIC:

Art. 8° O eixo materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais caracteriza-se
pela disponibilizacdo pelo MEC, para as escolas participantes, de: | - livros didaticos
de 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental, e respectivos manuais do professor, a serem
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD; Il - obras
pedagégicas complementares aos livros didaticos distribuidos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico - Obras Complementares; Il - jogos pedagodgicos para
apoio a alfabetizacao; IV - obras de referéncia, de literatura e de pesquisa distribuidas
pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola - PNBE; V - obras de apoio pedagdgico
aos professores, distribuidas por meio do PNBE; VI - tecnologias educacionais de
apoio a alfabetizagdo (BRASIL, 2012, p. 02).
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Neste eixo, 0s materiais eram selecionados e produzidos pela equipe técnica do
programa e tinham como referéncia a concepg¢éo tedrico-metodoldgica acerca da dimensédo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Destaca-se que tal concepcao parte do principio de
alfabetizacdo para além da aquisicdo da habilidade de leitura e escrita. O programa buscava
ampliar a concepcédo de alfabetizagdo partindo das praticas de letramento, conforme pondera
Leal (2015, p. 28):

[...] é possivel identificar algumas dimensdes da alfabetizacdo tomadas como centrais:
(1) Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética; (2) Desenvolvimento de
habilidades/capacidades de producdo e compreensdo de textos orais e escritos: (3)
Insercdo em préticas sociais diversas, com base no trabalho de produ¢do, compreenséo
e reflexdo sobre géneros textuais variados; (4) Reflexdo sobre tematicas relevantes
por meio dos textos.

As obras de literatura infantil eram selecionadas de modo a despertar o gosto pela leitura
e ampliar o repertério dos educandos, o objetivo era equipar as salas de aula com obras de
literatura infantil, possibilitando “a criagdo de uma biblioteca em cada sala de aula, a qual tanto
alunos quanto professores” (MELO, 2015, p. 145) tivessem acesso € despertassem para as
praticas de leitura.

Outro material didatico distribuido pelo PNAIC foram os jogos pedagdgicos, esses
materiais, segundo Melo (2015, p. 146) “durante o processo de alfabetiza¢do pode ser um forte
aliado na reflexdo do sistema de escrita alfabético de maneira que favorece a apropriacéo do
seu funcionamento”, promovendo a interacao, socializagdo e troca de saberes entre os que
utilizam este recurso. Os jogos pedagdgicos produzidos e distribuidos pelo PNAIC traziam
propostas de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, auxiliando no desenvolvimento da
consciéncia fonémica e fonoldgica, e da consolidacdo das relagbes grafofnica. A respeito
desses materiais Melo (2015, p. 146) nos diz:

Os dez jogos que compde a caixa encaminhada as salas de alfabetizacdo das escolas
publicas brasileiras pelo MEC através do PNAIC foram distribuidos em trés grupos:
(i) jogos de analise fonoldgica, (ii) jogos para consolidagdo das correspondéncias
grafofonica e (iii) jogos para reflexdo sobre os principios do sistema alfabético.

O terceiro eixo do PNAIC tratava-se das avaliagdes do nivel da alfabetizacéo, nele no
qual ocorriam acOes avaliativas por meio de aplicacdo de instrumentos avaliativos internos e
externos, contribuido para a tabulacdo de dados acerca da qualidade do processo de

alfabetizacdo. Avaliar e medir os indices de alfabetiza¢do no Brasil é um desafio, conforme ja
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apontado por estudiosos da area, como Magda Soares. Sobre este eixo, a resolucdo que
normatizou o PNAIC apresenta:

O eixo avaliacdo caracteriza-se por: | - avaliacdo do nivel de alfabetizag8o, mediante
a aplicacdo anual da Provinha Brasil aos estudantes das escolas participantes, pelas
préprias redes de ensino, no inicio e no final do 2° ano do ensino fundamental; Il -
disponibilizacdo pelo INEP, para as redes publicas, de sistema informatizado para
coleta e tratamento dos resultados da Provinha Brasil; 111 - anélise amostral, pelo
INEP, dos resultados registrados apés a aplica¢do da Provinha Brasil, no final do 2°
ano; IV - avaliaco externa universal do nivel de alfabetiza¢do ao final do 3° ano do
ensino fundamental, aplicada pelo INEP (BRASIL, 2012, p. 03).

Essa tentativa de medir e avaliar o indice de alfabetizacdo nao é novidade no cenério
educacional brasileiro, o tema qualidade do processo de escolarizacdo tem ganhado cada vez
mais espago nas pesquisas empiricas, no entanto, ndo se tem garantido o aumento da qualidade.

Soares (2017, p. 52) considera:

A questdo da qualidade da escolarizacéo basica — nédo €, sabemos todos, um tema novo
para nos: ao contrario, é tema reincidente, no Brasil, nos debates e na produgéo
cientifica da area educacional; na verdade, se a elevacdo da qualidade da educacéo e,
em geral, da escolarizagdo basica, em nosso pais, decorresse da intensidade de
pesquisas, estudos e semindrios que vimos desenvolvendo sobre esse tema, ja ndo
seria provavelmente necessario estarmos hoje aqui, discutindo-a mais uma vez. Essa
reincidéncia do tema “qualidade” torna-se ainda mais evidente quando, no &mbito da
escolarizacdo basica, se privilegia a questdo da qualidade da alfabetizacdo; aqui, mais
que reincidéncia, temos ja um verdadeiro lugar-comum: a permanente discusséo, que
ja dura décadas, sobre o problema da qualidade da alfabetizagdo no processo de
escolarizacdo da crianca brasileira.

No terceiro eixo, ocorria a aplicagdo da provinha Brasil e da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), sendo aplicadas respectivamente nas turmas de 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental, buscando avaliar e medir a aprendizagem de leitura, escrita e conhecimentos
matematicos, com base nos chamados direitos de aprendizagem.

Contudo, é importante destacar que neste eixo tinha-se claro o que buscava-se avaliar e
medir sobre o processo de alfabetizacéo, pois 0s instrumentos avaliativos aplicados baseavam-
se nos direitos de aprendizagem que partiam da premissa do introduzir, aprofundar e consolidar,
sendo “dever da escola promover a aprendizagem de alguns conhecimentos € habilidades
fundamentais, o que constitui uma defesa de curriculo minimo” (LEAL, 2012, p. 28).

O quarto e ultimo eixo estruturante do PNAIC, denominado de gestdo, controle e
mobilizacdo social, partia do principio de gerir, controlar e organizar a logistica de

planejamento e execugdo do pacto, definindo agdes e responsaveis por suas execucdes.
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Neste eixo, centrava-se o fortalecimento das redes em prol da execugédo do pacto, por
meio do cumprimento dos demais eixos, assim como a viabilizagdo dos repasses de recursos
materiais e financeiros, bem como a articulacdo de monitoramento e avaliacdo das acdes
realizadas nas respectivas esferas.

E importante ressaltar, que o PNAIC ndo foi o tnico programa ou politica publica com
0 objetivo de revolver o problema da alfabetizacdo no Brasil nas Gltimas décadas, antes dele,
tivemos o PROFA (Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores) e o PRO-
LETRAMENTO - Mobilizacdo pela Qualidade da Educacdo (Programa de Formacéo
Continuada de Professores dos Anos/Séries iniciais do Ensino Fundamental), ambos, assim
como o PNAIC, buscavam resolver o problema da qualidade do processo de alfabetizacéo por
meio da formag&o continuada dos docentes.

O PROFA teve sua implantacdo no ano de 2001, tinha como base teérica-metodoldgica
0s estudos acerca da psicogénese da Lingua Escrita, tendo como supervisora a professora e
pesquisadora Telma Weisz, e partia do principio de erradicar a reprovacdo e evasdo escolar nos
anos iniciais. Segundo Rocha; Santos; Oliveira, (2018, p. 14) “o grande mote do PROFA foi
combater as metodologias tradicionais de alfabetizacdo, reafirmando a emergéncia do
construtivismo”.

O PRO-LETRAMENTO criado em 2005, partia também do principio da formacgio
continuada, buscando a melhoria, sobretudo no processo de ensino e aprendizagem de leitura,
escrita e matematica. Neste programa foram realizadas formagdes continuadas “organizadas em
dois volumes: o de Alfabetizacdo e linguagem e o de Matematica” (ROCHA; SANTOS;
OLIVEIRA, 2018, p. 15).

Contudo, é notorio que esses programas abriram espago para comecar a pensar e
demonstrar a importancia da formagéo continuada de professores como uma das possibilidades
de melhoria do processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, de alfabetizacdo. Porém, é
necessario frisar que “a formagdo docente ndo pode seguir modelos hegeménicos emoldurados
no ponto de vista que o professor em sala de aula “ndo sabe” e que a formacdo ira ensina-lo a
“fazer o certo”” (ROCHA,; SANTOS; OLIVEIRA, 2018, p. 17). Sendo assim, o PNAIC utilizou
em seu eixo | que tratava da formacéo continuada um processo de reflexdo e compartilhamento
de praticas exitosas, as quais auxiliavam no processo formativo e motivacional dos cursistas.

O PNAIC parte da premissa tedrico-metodoldgica da alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, também conhecido como alfabetizar letrando, pois “a crianga alfabetiza-se, constroi

seu conhecimento do sistema alfabético e ortogréfico da lingua escrita em situacdes de
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letramento” (SOARES, 2017, p. 68). Conforme pode ser verificado nos materiais tedricos do
PNAIC,

A concepcdo adotada no ambito do PNAIC é a da Alfabetizagdo na perspectiva
do Letramento. Ou seja, entende-se e defende-se que € preciso que a crianga domine
o sistema de escrita Alfabética, mas que também desenvolva habilidades de fazer uso
desse sistema em diversas situacdes comunicativas, com autonomia (BRASIL, 2015,
p. 21).

Contudo, ¢ importante destacar que “o PNAIC nao propde um método especifico, ndo
obstante, apresenta varias sugestdes metodologicas” (BRASIL, 2015, p. 21), sendo essas
sugestdes apresentadas no processo formativo, nas propostas de trabalho de aplicagdo prética,
do compartilhamento e socializagao de experiéncias exitosas, da disponibilidade de materiais e
recursos pedagdgicos, e sobretudo, na reflexdo permanente da préatica pedagogica do professor
alfabetizador.

Como dito por Soares (2017), a alfabetizacdo na perspectiva do letramento ou
alfabetizar letrando é o caminho para superar o fracasso do processo de ensino da lingua escrita,
pois esses dois processos — alfabetizagéo e letramento, articulam “multiplas facetas do processo
de aprendizagem da lingua escrita” (SOARES, 2017, p. 68). Fica evidente, a constante
necessidade de repensar esses dois processos nas diversas facetas que sdo envolvidos, e
pesquisas empiricas acerca desta tematica sdo de extrema relevancia para 0 contexto
educacional.

Contudo, diante do exposto nas duas se¢Oes deste capitulo, fica evidente a importancia
da alfabetizacdo aconteca na perspectiva do letramento, e a aprendizagem da lingua escrita
ocorra em situacdes reais e, sobretudo, utilizando a leitura e escrita em praticas comunicativas.
Sendo essas questfes norteadoras da pesquisa desenvolvida com o objetivo de verificar se as
metodologias de ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino da cidade de Itumbiara/GO estdo em consonancia com a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. No capitulo seguinte apresentaremos, 0s aspectos

metodologicos que nortearam essa pesquisa, buscando alcancar os objetivos propostos.
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111 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA: desvelando o caminho a

percorrer.

Lembro como se fosse hoje da minha professora da 3? série solicitar que realizassemos
uma pesquisa sobre 0s animais domésticos, falei sobre: cachorro, gato, galinha, animais esses
que eram do meu convivio. Fui até a biblioteca da escola, pesquisei na Barsa, procurei por
imagens de animais domesticos em livros didaticos destinados a recorte, e de posse desse
material escrito e das imagens montei um cartaz escrito a mao, uma caligrafia trémula, com as
informacg0des obtidas sobre o tema proposto pela professora.

Acredito que tenha sido neste momento que tive o primeiro contato com a palavra
“pesquisa” no ambiente escolar. Ao longo de toda minha trajetoria na educacdo basica como
aluno, acreditei ser essa a forma correta de realizar uma investigacdo. No entanto, quando iniciei
a graduacdo tive uma disciplina especifica sobre metodologia cientifica, neste instante tive
contato de fato com o que é um estudo académico. A qual o principal objetivo é investigar algo,
utilizando-se de métodos, resultando assim na construcdo do conhecimento cientifico.

Assim sendo, apresentaremos neste capitulo a trajetoria metodoldgica desta pesquisa,
apontando o delineamento e desenvolvimento, elucidando: o tipo de pesquisa adotada; 0s
procedimentos técnicos utilizados; as técnicas de coleta de dados empregadas; o procedimento
de anélise dos dados; e o processo de elaboracdo do produto educacional oriundo deste estudo.
Reforcamos que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano, sendo aprovada mediante o parecer n°. 4.522.297.

Contudo, é importante destacar que a apresentacdo deste percurso metodoldgico sera
permeada de contribuicGes tedricas acerca dos temas apresentados, confirmando o processo

racional empreendido neste estudo.

3.1 DELINEANDO A PESQUISA: em busca do rigor cientifico

Em nosso cotidiano buscamos informagdes constantemente. E comum associarmos essa
busca ao termo “pesquisa”, devido o verbo “pesquisar” ser utilizado para denominar esse ato.
Lidke; Andre (2020, p. 01) apontam que “para se realizar uma pesquisa € preciso promover o
confronto entre dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto.” A

pesquisa vai além da simples busca por informagdes acerca de um tema ou assunto.
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De acordo com Liudke; André (2020, p. 02) a pesquisa ¢ uma “atividade humana ¢
social”, e, por conseguinte ocupa-se do interesse, curiosidade e busca de respostas pelo sujeito
que se coloca na posicdo de pesquisador. Sendo possivel de ser realizada por qualquer
individuo, desde que utilize de métodos de coletar dados, demonstre evidencias e aponte

caminhos e resultados.

A pesquisa, entdo, ndo se realiza numa estratosfera situada acima da esfera de
atividades comuns e correntes do ser humano, sofrendo assim, as injun¢des tipicas
dessas atividades. Encontramos por vezes entre nossos alunos e até mesmo ha
literatura especializada, uma certa indicacdo de que a atividade de pesquisa se
reservaria a alguns eleitos, que a escolheram, ou por ela foram escolhidos, para exercer
em carater exclusivo, em condicOes especiais e até mesmo assépticas em sua torre de
marfim, isolada da realidade (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 02).

Simionato; Soares (2014, p. 09) ponderam que para realizar uma pesquisa é necessario
“conhecimento e dominio de métodos especificos para realiza-1a”, pois ndo basta apenas ter um
tema, um problema e uma hipétese, € obrigatorio estabelecer métodos para desenvolver a
pesquisa e alcangar os seus objetivos.

Para Gil (2002, p.17), uma pesquisa pode ser definida como “procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”,
com esta visdo, a pesquisa busca fornecer respostas, apontar caminhos, melhorar processos e
procedimentos, ampliar o conhecimento dos sujeitos.

A pesquisa no contexto educacional é essencial e, por meio dela é possivel estabelecer
politicas publicas, melhoria no processo de ensino e aprendizagem, reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos, constru¢do de conhecimento
cientifico, tedrico e metodoldgico acerca de temas relacionados a educagao.

Apresentaremos a seguir, o delineamento desta pesquisa que segundo Gil (2008, p. 49)
“refere-se ao planejamento da pesquisa em sua dimensdo mais ampla, envolvendo tanto a sua
diagramagdo quanto a previsdo de andlise e interpretacdo dos dados.” De tal forma,
abordaremos a definicdo de qual tipo de pesquisa utilizamos, os procedimentos técnicos e
técnicas de coleta de dados utilizadas, bem como os procedimentos de analise dos dados

coletados e a elaboracao do produto educacional proposto nesta pesquisa.

3.2 CARACTERIZANDO A PESQUISA: o caminho a percorrer
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Uma pesquisa pode ser classificada em “trés grandes grupos: exploratorias, descritivas
e explicativas” (GIL, 2002, p. 41). As duas primeiras sdo semelhantes, devido ao fato de serem
utilizadas por “pesquisadores sociais preocupados com a atuagdo pratica” (GIL, 2002, p. 42).
No entanto, o que pode ser um ponto de atencdo para diferenciar uma da outra é o objetivo
central e o delineamento da pesquisa.

Paiva (2019, p. 13) aponta que a “pesquisa exploratdria € um estudo preliminar voltado
a familiarizar o pesquisador com o fendmeno sob investigagao™ ao passo que a descritiva “tem
como alvo descrever o fendmeno estudado”. Ja a explicativa, como o proprio termo sugere,
buscar explicar os fatos e/ou fenébmenos alvo dos estudos propostos.

A pesquisa exploratéria para Brasil; Cunha (2012, p. 26) “objetiva um refinamento das
ideias, proporcionando assim o levantamento de possibilidades relativas ao objeto de estudo”,
permitindo ao pesquisador aprofundar o conhecimento acerca do tema, aproxima-lo de seu
objeto de estudo, favorecendo assim a tessitura de novos conhecimentos.

E, para Gil (2002, p. 41) a pesquisa exploratoria tem “como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou descobertas de intui¢des”, que ocorre pela exploragdo do objeto da

pesquisa por meio de procedimentos técnicos e coletas de dados. Ainda, destaca que:

Seu planejamento &, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise
de exemplos que “estimulem a compreensdo” (GIL, 2002, p. 41).

Para realizar uma pesquisa exploratdria segundo Simionato; Soares (2014, p. 15)
“primeiro ¢ preciso escolher o tema mais geral dentro de uma area e subdarea especifica” a
escolha desse tema serd baseada no problema a se investigar, de modo que a partir dessas
definigdes seja realizado o delineamento da pesquisa.

Neste trabalho, utilizamos o tipo de pesquisa definida como exploratéria, pois vem ao
encontro do objetivo central de nossa pesquisa, que buscou verificar se as metodologias de
ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino da cidade de Itumbiara/GO estdo em consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva
do letramento.

3.2.1 PROCEDIMENTOS TECNICOS: tracando o caminho
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Para realizar uma pesquisa € necessario que seja estabelecido o delineamento e segundo
Gil (2002, p. 43) trata-se “do planejamento da pesquisa em sua dimensdo mais ampla, que
envolve tanto a diagramacao quanto a previsao de analise e interpretacao de coleta de dados”,
0 pesquisador define quais os procedimentos técnicos que serdo adotados para alcancar o

objetivo proposto com a pesquisa.

Para a classificacdo da pesquisa de acordo com os procedimentos técnicos,
primeiramente torna-se necessario delined-la. O que caracteriza o delineamento ¢é a
forma de coleta de dados, dividindo-se em pesquisas que utilizam fontes documentais
e as que utilizam dados fornecidos por pessoas (BRASIL; CUNHA, 2012, p. 27).

Em sua obra Como elaborar projeto de pesquisa, Anténio Carlos Gil, dedica o capitulo
4 para auxiliar pesquisadores a classificarem suas pesquisas e a escolherem os procedimentos
técnicos a serem utilizados baseados na classificagdo. Para o autor, os procedimentos técnicos
adotados por um pesquisador no delineamento da sua pesquisa podem ser: pesquisa
bibliogréafica; pesquisa documental; pesquisa experimental; pesquisa ex-post-facto; estudo de

coorte?; levantamento; estudo de campo; estudo de caso; pesquisa-agdo; pesquisa participante.

O elemento mais importante para a identificagdo de um delineamento é o
procedimento adotado para a coleta de dados. Assim, podem ser definidos dois
grandes grupos de delineamentos: aqueles que se valem das chamadas fontes de
“papel” e aqueles cujos dados sdo fornecidos por pessoas. No primeiro grupo, estéo a
pesquisa bibliogréafica e a pesquisa documental. No segundo, estdo a pesquisa
experimental, a pesquisa ex-post-facto, levantamento e o estudo de caso. Neste ultimo
grupo, ainda que gerando certa controvérsia, podem ser incluidas também a pesquisa-
acdo e a pesquisa participante (GIL, 2002, p. 43).

Os procedimentos técnicos realizados no decorrer deste trabalho foram: pesquisa
bibliogréfica e estudo de campo, sendo justificados pelo fato de a pesquisa bibliografica ser
“desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido, principalmente, de livros e
artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44).

Por meio do levantamento bibliografico, foi construido o referencial teorico, que
embasou as discussdes acerca da tematica proposta nesta pesquisa. Desse modo, foi realizado
um repertorio preliminar dos autores da area, bem como a busca de fontes, leituras dos materiais

e fichamentos.

% O estudo de Coorte é definido por Gil (2020, p. 50) como estudo de “um grupo de pessoas que tém alguma
caracteristica comum, constituindo uma amostra a ser acompanhada por certo periodo de tempo, para se observar
e analisar 0 que acontece com elas”. Segundo 0 autor esse tipo de estudo é muito usado na area da sadde.
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De forma complementar, o estudo de campo permitiu a coleta de dados e o contato direto
do pesquisador com o objeto e o publico-alvo da pesquisa, por meio da “observagao direta das
atividades do grupo estudado” (GIL, 2002, p. 53). Neste caso, 0s docentes das turmas de 1° ano
do Ensino Fundamental de duas Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino da cidade de
Itumbiara/GO. De acordo com Gil (2008, p. 57):

Os estudos de campo apresentam muitas semelhangas com os levantamentos.
Distinguem-se destes, porém, em relacdo principalmente a dois aspectos.
Primeiramente, os levantamentos procuram ser representativos de um universo
definido e fornecer resultados caracterizados pela precisdo estatistica. Ja os estudos
de campo procuram muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que a
distribuicdo das caracteristicas da populagdo segundo determinadas variaveis. Como
consequéncia, o planejamento do estudo de campo apresenta muito maior
flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao
longo do processo de pesquisa. Outra distin¢ao é a de que no estudo de campo estuda-
se um Unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja,
ressaltando a interacdo de seus componentes. Assim, 0 estudo de campo tende a
utilizar muito mais técnicas de observacéo do que de interrogacéo.

A pesquisa bibliografica, primeiro procedimento técnico, foi realizado na cidade de
Itumbiara/GO, local de residéncia do pesquisador. Para esta etapa foram realizadas pesquisas
em artigos cientificos publicados em periddicos, dissertacdes, teses e obras de autores que
abordam os temas: alfabetizacdo, letramento, alfabetizagdo na perspectiva do letramento,
alfabetizar letrando, ensino de leitura e escrita, producdo de textos orais e escritos e
metodologias de ensino, pois conforme elucidado por Simionato; Soares (2014,p. 17) as
palavras-chaves, também, chamadas de descritores “auxiliam na delimita¢do do tema da
pesquisa e, também, na selecéo dos primeiros materiais para o inicio da pesquisa bibliografica”.
Para Gil (2008, p. 50),

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja4 elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos o0s
estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, hd pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas. Parte dos estudos
exploratorios podem ser definidos como pesquisas bibliograficas, assim como certo
ndmero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de analise de contetdo.

Na pesquisa bibliografica realizada neste trabalho, os artigos cientificos sobre as
tematicas foram pesquisados na base de dados do Portal Periddicos da CAPES
(https://www.periodicos.capes.gov.br/) e em obras de autores que pesquisam sobre a tematica,
pois é necessario realizar a pesquisa bibliografica “nos principais bancos de dados da area em
questdo, primando pela confiabilidade dos materiais” (SIMIONATO; SOARES, 2014, p. 17).
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Este procedimento técnico foi realizado no periodo de agosto de 2020 a julho de 2021, sendo
dedicado as pesquisas, leituras e fichamentos dos textos.

ApOs pesquisar e reunir o acervo bibliografico, realizou-se as leituras e fichamento dos
textos, com o objetivo de subsidiar a escrita da redacdo final deste trabalho. A leitura e
fichamento sdo essenciais para 0 embasamento teérico e, subsidiar as discussdes tedrico-

metodoldgico, sobretudo, na apresentacdo dos dados encontrados. Pois,

[...] é importante salientar que ndo basta reunir acervo bibliografico volumoso e
investir na aquisicdo de material tedrico, se ndo houver, por parte do pesquisador, o
investimento na leitura de forma a estuda-lo e compreender o que é fundamental para
garantir e sustentar teoricamente o estudo. De posse de considerdvel material
bibliografico, é preciso, além de estuda-lo, estabelecer estratégias de classificacdo e
selecdo deste material. Para isso, os tradicionais fichamentos de livros, capitulos e
artigos cientificos sobre o assunto da pesquisa é fundamental (SIMIONATO;
SOARES, 2014, p. 43).

Acerca da pesquisa bibliogréafica pode se afirmar, com base no que foi realizado, ela é
fundamental para o desenvolvimento da pesquisa exploratéria, pois subsidia os procedimentos
técnicos, os métodos de coleta de dados e andlise, por meio dela é possivel compreender melhor
0 que esta sendo pesquisado.

O estudo de campo foi 0 segundo procedimento técnico realizado, sendo desenvolvido
na Rede Municipal de Ensino de Itumbiara/GO, em duas turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental, de duas Unidades Escolares Municipais, denominadas de Escola 1 e Escola 2.
Utilizou-se como critério para selecdo das unidades escolares participantes da pesquisa, 0
contexto socioeconémico que estdo inseridas. Desta forma, a pesquisa foi realizada em sua fase
de estudo de campo em 1 (uma) escola na regido central e 1(uma) escola localizada na regido
periférica do municipio.

Ao observar a realidade da Rede Municipal de Itumbiara/GO, percebemos que cada
unidade escolar possui um numero diversificado de turmas de 1° ano do ensino fundamental.
Desse modo, utilizamos como critério de escolha da turma que participou da pesquisa o tempo
de atuacdo das docentes com turmas de 1° ano, e ter participado das formagdes continuadas do
PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa). A partir desses critérios definimos
as turmas e as docentes que participariam da pesquisa. Para alcancar esse critério foi realizado
uma consulta nas bases de dados da Secretaria Municipal da Educacdo de Itumbiara/GO.

Durante a realizacdo do estudo de campo, foi assegurado aos participantes as garantias

éticas recomendadas pelo Comité de Etica em Pesquisa. A participacio das docentes deu-se de
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forma voluntéria, sendo informado a elas que poderiam em qualquer tempo deixar de participar
da pesquisa sem qualquer prejuizo ou penalizagdo, pois entendemos e defendemos, que ao
realizar uma pesquisa € necessario ter a ética e garanti-la aos participantes, de modo que
cumprindo tais recomendacdes, torna-se possivel alcancar o objetivo pretendido. Sobre a
importancia das garantias éticas, e como devem estar presentes nas pesquisas académicas e na

construcdo do conhecimento cientifico Simionato; Soares (2014, p. 110) apontam:

Em nossa sociedade capitalista, a ciéncia também se tornou uma mercadoria e a ética
é necessaria para ponderar de que maneira desenvolvemos a ciéncia e de que forma.
Em nossa concepcdo, 0 avanco da ciéncia deve priorizar o bem-estar do ser humano
e ndo os lucros exorbitantes. A forma que divulgamos a pesquisa cientifica também
precisa ser cuidadosa e ética, pesquisas que envolvem pessoas precisam ser
autorizadas por estes sujeitos e, ainda assim, consideramos um risco desnecessario a
divulgacdo de nomes de pessoas e instituicdes.

Durante os procedimentos de coleta de dados — entrevista, foi informado as
participantes, caso se sentissem constrangidas com alguma pergunta poderiam deixar de
responder. Durante as observacGes ndo foram realizadas nenhuma intervencdo na prética
pedagogica ou na metodologia utilizada pelos docentes participantes.

Informamos as participantes que os resultados das observacdes seriam registrados no
diario de bordo, de uso exclusivo do pesquisador e orientador, ndo sendo divulgado ou
publicizado. E, na apresentagéo dos resultados ndo seriam divulgados os nomes das Unidades
Escolares, nem das docentes participantes da pesquisa, sendo essa estratégia essencial para
garantir o anonimato dos participantes. Apos tais esclarecimentos, todas receberam e assinaram
0 TCLE (Termo de Consentimento e Livre Esclarecido), documento este que informa e
comprova as garantias éticas dadas aos participantes.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram estabelecidos critérios de inclusdo e excluséo de
participantes, afim de garantir a execucdo e o refinamento na metodologia utilizada para o
procedimento técnico do estudo de campo.

O critério de selecdo da Escola 1 foi baseado na sua localizagdo socioecondmica, pois
ela é uma instituicdo localizada na regido periférica do municipio de ltumbiara/GO, com
atendimento a 2 turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, dividas nos periodos matutino e
vespertino. Nesta Unidade Escolar, ambas docentes foram cursistas do PNAIC, sendo
selecionada a que atuava a mais tempo em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental.

O critério de selecédo da Escola 2 foi baseado na sua localizagdo socioeconémica, pois

ela é situada na regido central, com o atendimento a 6 turmas de 1° ano do Ensino Fundamental,
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com funcionamento nos periodos matutino e vespertino, sendo selecionado a docente que
atuava a mais tempo nas turmas de 1° ano e foi cursista do PNAIC.

Como ja mencionado, o critério de escolha das docentes participantes da pesquisa foi
estabelecido pelo tempo de atuacdo em turmas de 1° ano do Ensino fundamental; ter participado
das formacdes continuadas do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa); e

aceite para a participacdo da pesquisa.

Tabela 01: Critérios de selecdo dos participantes da pesquisa.

Docentes Te{E?g\gs gguliggrc:oem Cursista do PNAIC
A 09 Sim
B 07 Sim
A 05 Sim
B 14 Sim
C 08 Sim
D 04 N&o
E 05 Sim
F 01 Né&o

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados fornecidos pelas Unidades Escolares

Foram utilizados como critérios de exclusdo desta pesquisa professores das disciplinas
diversificadas (Arte, Ensino Religioso, Educacdo Fisica) que atuavam nas turmas de 1° ano do
Ensino Fundamental; professores que nao participaram das formag6es continuadas do PNAIC
(Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa); professores que ndo concordassem com a
participagdo na pesquisa mediante a recusa do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Na realizacdo desta pesquisa, assim como qualquer estudo empirico séo identificados
riscos e beneficios. Especificamente, nesta pesquisa, 0s riscos para os participantes foram
minimos, tanto em aspectos fisicos como psicolégicos. Quanto aos aspectos fisicos todo o
estudo de campo com os procedimentos de coleta de dados por meio de entrevista e observagédo
realizou-se de forma virtual, via aplicativo do Google Meet, em virtude da suspensédo das aulas
presenciais como medida de protecdo contra a pandemia Novo Coronavirus (SARS-CoV-2).
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Sendo realizadas de forma virtual, as participantes ndo tiveram que se deslocar, ou
realizar atividades fora da rotina de trabalho, nem tiveram contato fisico com o pesquisador. As
docentes participaram da entrevista e das observacdes de suas casas, em formato home office,
conforme normativas da Secretaria Municipal da Educacao.

Quanto aos aspectos psicoldgicos, foi acordado desde o inicio com as docentes
participantes, caso sentissem incomodados com os procedimentos de coleta de dados poderiam
deixar de participar da pesquisa. As participantes foram tratadas com dignidade, respeito e
educacdo. E informados que os dados coletados seriam utilizados apenas para fins desta
pesquisa, ndo sendo divulgados ou publicizados, tendo garantidos o sigilo sobre suas
identidades, a fim de garantir o anonimato ou possivel constrangimento.

E com o objetivo de minimizar, ainda mais, possiveis riscos e proteger os participantes,
assim como, possibilitar garantias éticas na realizacdo da pesquisa, 0 contato com as docentes
ocorreu apos a autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa, sendo apresentado elas todas as
etapas da pesquisa, de forma detalhada, o que possibilitou a liberdade de n&o participar ou
interromper a qualquer momento a sua participacdo, conforme preconiza a Resolugdo CNS
466/2012. Sobre a importancia do CEP para a realizacdo de pesquisas que envolvem seres
humanos, Gil (2008, p. 39-40) aponta:

Pesquisas que envolvem seres humanos devem caracterizar-se pela observancia a
principios éticos definidos por normas aceitas internacionalmente. Durante muito
tempo admitiu-se que apenas pesquisas de natureza hiomédica deveriam ser realizadas
mediante observacdo de normas internacionais, como o CAdigo de Nurenberg, que
disciplina as pesquisas com seres humanos. Mas hoje ha consenso por parte dos
pesquisadores de que pesquisas sociais podem adotar procedimentos que sdo tdo ou
mais invasivos que os adotados em pesquisas biomédicas. Considere-se, por exemplo,
uma pesquisa referente ao comportamento de pessoas que passaram por situacées de
abuso sexual. Por essa razdo, na maioria das universidades e institui¢des que realizam
pesquisas com seres humanos existem comités de ética, que tém como finalidade
analisar previamente os projetos de pesquisa com vistas a identificar possiveis
problemas de natureza ética em sua formulagéo e conducao.

Sobre os riscos do procedimento técnico — pesquisa bibliografica, ndo ofereceu riscos
as docentes participantes. Durante a etapa de elaboracdo da pesquisa bibliografica e do produto
educacional ndo demandou riscos aos participantes, pois foi realizado pelo pesquisador.

Em relacdo aos beneficios, esta pesquisa podera auxiliar as docentes participantes a
refletirem sobre suas préaticas pedagdgicas de ensino de leitura e escrita, além de ampliarem
seus repertdrios de metodologias de ensino de leitura e escrita, utilizando o produto educacional

fruto desta pesquisa.
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Para as instituicOes participantes envolvidas na pesquisa, 0s beneficios esperados estdo
na verificagdo se as professoras estdo utilizando metodologias de ensino de leitura e escrita
baseadas na concepc¢do da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, promovendo assim o
processo de alfabetizacdo e letramento, pois esta € a concepcao tedrico-metodoldgica orientada
pelos documentos curriculares em vigéncia. Com essa verificacdo, realizada pela pesquisa, as
instituices terdo condicOes de realizar as intervengdes necessarias, caso as metodologias ndo
estejam em consonancia com a alfabetizacéo na perspectiva do letramento, e, assim, garantir a
efetivacdo dos documentos curriculares vigentes e 0 processo de alfabetizacéo e letramento.

Com o produto educacional que foi elaborado a partir da pesquisa, 0s beneficios para as
institui¢des participantes estdo na possibilidade de fornecer as docentes material didatico com
metodologias de ensino, para subsidiar suas praticas pedagogicas alfabetizadoras, fomentando
0 processo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Para a sociedade em geral, com a pesquisa sera possivel promover estudos empiricos
acerca da tematica, possibilitando subsidio teérico-metodoldgico para a formacao continuada
de professores, bem como, tracar um diagnostico da Rede Municipal de Ensino de
Itumbiara/GO acerca do ensino da leitura e escrita e, assim, realizar as intervenc@es necessarias
para garantir o processo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Com o produto educacional que foi elaborado a partir desta pesquisa, 0s beneficios para
a sociedade estdo centrados na utilizacdo, pelos docentes, de metodologias de ensino de leitura
e escrita baseados na concepc¢do da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, promovendo

praticas de linguagem, favorecendo a alfabetizacdo e o letramento das criancas.

3.2.2 TECNICAS DE COLETA DE DADOS: percorrendo o caminho

As técnicas de coleta de dados séo, na pesquisa, a etapa em que o pesquisador entra em
contato com o objeto e 0s sujeitos da sua pesquisa. Ela(s) ocorre(m) ap6s a definicdo do(s)
procedimento(s) técnico(s) com base no problema, hipotese, objeto, objetivos e procedimentos

da pesquisa. Sobre as técnicas de coleta de dados Brasil; Cunha (2012, p. 63) consideram:

Um momento muito importante e considerado como a parte mais pratica da pesquisa
é a coleta de dados, durante essa fase o pesquisador realiza a pesquisa propriamente
dita. Cumprindo de forma adequada a selecdo da amostra e coleta dos dados é que se
torna possivel realizar a andlise, chegando a elucidacdo do problema de pesquisa,
contribuindo, dessa forma, académica e cientificamente com o contexto de seu estudo
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Utilizamos nesta pesquisa a técnica de coleta de dados entrevista, que possibilitou a
sondagem de dados, segundo Ribeiro (2008, p. 140) “de forma empirica”, ou seja, a partir do
contato do pesquisador com o objeto de pesquisa e 0s atores envolvidos neste objeto; e, a técnica
de coleta de dados observacdo, que possibilitou a verificacdo de quais metodologias para o
ensino de leitura e escrita séo utilizadas pelos docentes e se estdo de acordo com as apresentadas
nas entrevistas.

A entrevista como técnica de coleta de dados proporciona ao pesquisador o contato
direto com os sujeitos de sua pesquisa, permitindo conhecer por meio do dialogo as concepgdes

acerca do objeto pesquisado. Desta forma, Simionato; Soares (2014, p. 81) corroboram:

Quando se faz pesquisa, independente da modalidade que mais se adequa aos
propositos da mesma, sabe-se que, ao lado das observacdes, esta é um dos
instrumentos mais importantes para a coleta de dados, quando se trata de uma pesquisa
qualitativa. Esta é, sem dlvida, uma técnica indispensavel, sobretudo, nas pesquisas
cientificas, como é o caso que estamos tratando. Independente do objeto que se busca
investigar, sempre a que se estabelecer uma relacdo de interatividade entre
pesquisador e pesquisado, criando-se, assim, um clima de influéncia reciproca entre o
entrevistador e o entrevistado.

A observacdo como uma técnica de coleta de dados constitui-se como importante etapa
numa pesquisa, sobretudo na pesquisa denominada de exploratdria. Por meio dessa técnica é
possivel realizar uma maior aproximacéo do pesquisador com seu objeto de estudo. Contudo, é
importante destacar que a observacdo deve seguir um planejamento detalhado sobre o que se
pretende observar; o tempo e periodo dedicados a observacdo; e qual o publico-alvo a ser
observado.

Ainda, é possivel delimitar melhor o problema; conceber a hipdtese; aproximar o
pesquisador dos sujeitos e objetos pesquisados; favorecer a descoberta de novas problematicas;
possibilitar a ampliacdo dos fendmenos estudados. De acordo com Simionato; Soares (2014, p.
78):

A coleta de dados, por meio das observagdes, permite ao pesquisador confrontar as
informacdes registradas em diferentes momentos, formando banco de dados
considerdvel de modo a verificar diferengas, confirmar e descartar ideias
preconcebidas, para confirmar ou refutar o que néo for valido para o estudo.

Antes de iniciarmos o procedimento técnico do estudo de campo e suas técnicas de
coleta de dados — entrevista e observacdo, foi realizado o contato com a Secretaria Municipal

da Educacdo da cidade de Itumbiara/GO e as duas gestoras das Unidades Escolares que
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pretendiamos realizar a pesquisa. O objetivo foi obter o consentimento para a realizacdo da
pesquisa, sendo apresentado o projeto de pesquisa, elucidando os objetivos, a metodologia e 0s
procedimentos de coleta de dados. Essa visita aconteceu de forma presencial nas dependéncias
da Secretaria Municipal da Educacédo e nas Unidades Escolares selecionadas, sendo autorizado
a realizacdo da pesquisa por meio da assinatura do Termo de Anuéncia de Instituicdo
Coparticipante, conforme orientacdo do Comité de Etica em Pesquisa.

Apods a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa, que
segundo Paiva (2019, p. 18) “sdo instancias essenciais para a garantia do respeito a dignidade
da pessoa humana”, fizemos o primeiro contato com as docentes selecionadas, obedecendo aos
critérios estabelecidos para realizar o convite para a participacdo na pesquisa. O contato e o
convite ocorreram de forma virtual, por meio de chamada de video pelo aplicativo Google Meet,
pois na cidade de Itumbiara — GO, as aulas e todas as atividades pedagdgicas presenciais estao
suspensas em virtude da pandemia do Novo Coronavirus (SARS-CoV-2).

Durante a realizagdo da videochamada foi apresentado as docentes selecionadas o
projeto de pesquisa, sendo elucidado os objetivos, a metodologia e os procedimentos de coleta
de dados. Foi também lido e preenchido os Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), ficando acordado que as docentes assinassem o documento e enviassem para o e-mail
do pesquisador.

E importante destacar que esses momentos ocorreram de forma individualizada, com o
objetivo de garantir o anonimato dos participantes, e fora de seus horarios de trabalho, sem
gerar nenhum 06nus as docentes participantes ou as instituicdes coparticipantes, conforme
especificado na tabela 03. Durante a realizacdo da videochamada, ap6s o aceite para a
participacdo na pesquisa foi agendado a data da entrevista, e 0 cronograma de realizacdo das

observacoes.

Tabela 02: Cronograma das entrevistas.

DOCENTE DATA HORARIO LOCAL
A 06/04/2021 19h Via Google Meet
B 05/04/2021 13h30 Via Google Meet

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

As entrevistas foram semiestruturadas, orientadas por perguntas-chave, mas foi

permitido as docentes a emissdo de suas opinides acerca do assunto abordado. As entrevistas
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foram gravadas com o consentimento das participantes, conforme descrito no TCLE. Sobre a
coleta de dados entrevista, Oliveira; Santos; Floréncio (2019, p. 45) consideram que,

Cara a cara (entre as vistas) ou valendo-se dos mais avangados meios de comunicagao,
as entrevistas apresentam diversas estruturas, entre as quais: estruturada (ou direta;
sem grande flexibilidade, obedece um roteiro objetivado pelo investigador);
semiestruturada (ou semidiretiva; modelo mais utilizado nas pesquisas qualitativas,
trata se de um roteiro previamente planejado pelo investigador, mas que é
flexibilizado pelo percurso discursivo do entrevistado); ndo estruturada (ou ndo-
diretiva; quando as questfes sdo apresentadas a partir da interacdo entre investigador
e entrevistado, sem partir de nenhum enquadramento tedrico previamente
estabelecido); informal (ou conversagdo; muito comum nos estudos etnograficos; sem
nenhum plano prévio, trata-se de uma conversa informal sobre o tema e pode discorrer
sobre temas afins que, ocasionalmente, podem fazer parte do arcabouco informativo
coletado pelos integrantes da comunidade

Os dados coletados por meio da técnica de entrevista tiveram por finalidade analisar as
seguintes informacges: a formacao inicial e continuada dos docentes; o tempo de magistério e
0 de atuacdo em turmas de 1° ano do EF; o tempo de atuacdo na unidade escolar; o tempo que
é dedicado aos estudos (leituras, formacdes continuadas). A partir dessas informacdes foi
possivel tracar o perfil profissional da docente.

Foi analisado, também: a concepc¢do tedrico-metodoldgica que a docente possui sobre a
alfabetizacdo e letramento; se conhece a perspectiva tedrico-metodoldgica da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento; se conhece, como se inteirou dela. A partir dessas informacdes foi
possivel identificar se o docente compreende que a alfabetizagdo e o letramento sdo processos
distintos, mas indissociaveis, e a alfabetizacdo na perspectiva do letramento parte do principio
da utilizacdo da leitura e escrita em praticas sociais, promovendo a aquisicdo e 0
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Durante as entrevistas foi questionado: o que a docente compreende por metodologia de
ensino de leitura e escrita em turmas de 1° ano do EF?; quais as metodologias utilizadas por
elas para o ensino de leitura e escrita em suas turmas? E com base nas respostas, foi possivel
identificar qual a concepgdo a docente possui acerca da leitura e escrita nas turmas de 1° ano do
EF, e como séo as principais propostas de ensino da leitura e escrita utilizada por elas.

Estamos inseridos em uma sociedade que utiliza a leitura e escrita como uma pratica
comunicativa, e, nestas praticas, 0os géneros textuais assumem um papel importante, e a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento apoia-se nessa premissa. Assim, foi questionado as
docentes participantes da pesquisa se elas utilizam os géneros textuais para o ensino de leitura

e escrita em sua turma. Com essa questao foi possivel, mais uma vez, identificar a concepgéo
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tedrico-metodoldgica que a docente possui acerca da alfabetizagdo e o letramento, bem como,
a importancia atribuida por ela ao texto, e a posicao que ele assume em suas metodologias de
ensino.

Por fim, é importante destacar que por utilizarmos perguntas semiestruturadas, as
docentes tiveram a oportunidade de emissdo de suas opinides, colaborando de forma
significativa com o estudo pretendido. Salientamos ainda, os dados coletados nas entrevistas
serdo apresentados e analisados no quarto capitulo dessa dissertacéo, e neste capitulo estamos
descrevendo como realizamos a pesquisa.

A observacdo foi outra técnica de coleta de dados realizada. Ela foi escolhida pela
possibilidade de responder ao problema e a hipdtese, cumprindo assim o objetivo central de
verificar se as metodologias de ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino da cidade de Itumbiara/GO estdo em consonancia
com a alfabetizagé@o na perspectiva do letramento.

Segundo Gil (2008, p. 100) “a observacdo constitui elemento fundamental para a
pesquisa”, pois ela propicia o contato direto com os objetos e/ou sujeitos pesquisados, sem que
haja intermediacdo ou interferéncias, favorecendo a construcao do conhecimento cientifico. Em

relacdo a técnica de coleta de dados Simionato; Soares (2014, p. 43) apontam:

A coleta de dados, por meio das observagdes, permite ao pesquisador confrontar as
informacdes registradas em diferentes momentos, formando banco de dados
considerdvel de modo a verificar diferencas, confirmar e descartar ideias
preconcebidas, para confirmar ou refutar o que ndo for valido para o estudo. O
pesquisador, de posse desses dados, vai ocupar-se da transcricdo dos mesmos e da
classificacdo para, posteriormente, utiliza-los como material para as analises.

Nesta pesquisa, a observacdo ocorreu obedecendo a um roteiro definido, e ao
cronograma num total de 20 horas de observacdo em cada turma de 1° ano do EF, totalizando
40 horas. Foi definido os dias e horarios juntamente com os docentes participantes da pesquisa,
obedecendo aos horérios destinados ao componente curricular de Lingua Portuguesa. A
observacao ocorreu entre os meses de abril e maio do ano de 2021, e como as aulas na Rede
Municipal de Itumbiara/Go estdo acontecendo de forma remota, a técnica de coleta de dados —
observacdo, teve que ser adequada a essa nova realidade que esta em vigéncia desde 2020.

A Secretaria Municipal da Educacdo, desde de marco de 2020, estd cumprindo a
legislacdo municipal, estadual e federal, suspendeu as aulas, todas as atividades e eventos

pedagdgicos presenciais, em virtude da pandemia do Novo Coronavirus (SARS-CoV-2) e aos



94

avancos da doenga COVID-19 no Brasil, conforme orientado pelos documentos emitidos pelo
Conselho Municipal da Educacéo de Itumbiara/GO, instituindo o Regime Especial de Aulas
Né&o Presenciais (REANP) no municipio e autorizando esse formato de aula.

O ano de 2021, iniciou com altos indices de contaminacdo pelo Novo Coronavirus
(SARS-CoV-2) e mortes em decorréncia da doengca COVID-19. Neste cenéario, a Rede
Municipal de Itumbiara/GO, obedecendo a legislacdo municipal, estadual e federal, iniciou o
ano letivo de forma remota, por meio do Regime Especial de Aulas N&o Presenciais (REANP),
sendo esse formato de aula realizado enquanto durar a pandemia, conforme exposto no art. 1°

da Resolugdo 021 do Conselho Municipal da Educagéo:

Art 1° Autorizar as instituicfes jurisdicionadas ao Sistema Municipal de Ensino de
Itumbiara/GO a adotarem o0 Regime Especial de Aulas ndo Presenciais e/ou
presenciais mediadas por tecnologia — REANP para o ano letivo de 2021, engquanto
durarem as medidas de isolamento social impostas pela pandemia (ITUMBIARA,
2020, s/p.).

Diante deste cenario, foi necessario adaptar a rotina e o trabalho pedagdgico realizado
no ambito do Sistema Municipal de Ensino. Com a instauracdo do REANP, a Secretaria
Municipal da Educagéo, por meio do Departamento Pedagogico, em suas diretrizes pedagdgicas
para o ano letivo vigente instituiram a divisdo das aulas remotas em sincronas e assincronas, de
modo que seja cumprido a carga horaria instituida legalmente para cada etapa da educacédo

basica.

A aula sincrona é aquela que acontece em tempo real, ou seja, realizada no formato
online, por meio de aula expositiva e dialogada (ou utilizando outra metodologia de
ensino para que haja uma interagéo entre professor e estudante e/ou entre os estudantes
da turma). Ja a aula assincrona € aquela que ndo ocorre em tempo real. O estudante
pode escolher qual o melhor horario e local para realizar a proposta dessa aula. Ela
pode ser realizada com videos, atividades, dentre outros, disponibilizados pelo
professor (ITUMBIARA, 2021, p. 04).

Neste contexto, foi necessario adaptarmos a pesquisa, sobretudo as técnicas de coleta de
dados — entrevista e observagdo. Ambas aconteceram de forma remota, por meio do aplicativo
Google Meet que esta sendo utilizado pela Rede Municipal de Itumbiara/Go, para promover as
aulas virtuais — aulas sincronas, garantindo a oferta da educacéo e mantendo o vinculo entre

alunos e escola em tempos de distanciamento social.
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A coleta de dados — observacdes, aconteceram nas aulas sincronas — aulas virtuais, e nas
aulas assincronas — atividades postadas na plataforma Google sala de aula, integralizando assim
a carga horaria de 20 horas definidas em cada turma, conforme tabela abaixo.

Tabela 03: Cronograma da técnica de coleta de dados observacéo.

AULA DATA QUANTIDADE DE HORARIO AULA
AULAS SINCRONA

01 19/04/2021 1 aula sincrona 09h as 10h
Segunda-feira 2 aulas assincronas

02 23/04/2021 1 aula sincrona 09h as 10h
Sexta-feira 2 aulas assincronas

03 26/04/2021 1 aula sincrona 09h as 10h
Segunda-feira 2 aulas assincronas

04 30/04/2021 1 aula sincrona 09h as 10h
Sexta-feira 2 aulas assincronas

05 03/05/2021 1 aula sincrona 09h as 10h
Segunda-feira 2 aulas assincronas

06 07/05/2021 1 aula sincrona 09h as 10h
Sexta-feira 2 aulas assincronas

07 12/05/2021 1 aula sincrona 09h as 10h
Quarta-Feira 1 aula assincrona

AULA DATA QUANTIDADE DE HORARIO AULA

AULAS SINCRONA

01 19/04/2021 1 aula sincrona 07h as 8h
Segunda-feira 2 aulas assincronas

02 23/04/2021 1 aula sincrona 07h as 8h
Sexta-feira 2 aulas assincronas

03 28/04/2021 1 aula Sincrona 09h as 10h
Quarta-feira 2 aulas assincronas

04 30/04/2021 1 aula sincrona 07h as 8h
Sexta-feira 2 aulas assincronas

05 03/05/2021 1 aula sincrona 07h as 8h
Segunda-feira 2 aulas assincronas

06 05/05/2021 1 aula sincrona 09h as 10h
Quarta-Feira 2 aulas assincronas

07 07/05/2021 1 aula sincrona 07h as 8h
Sexta-Feira 1 aula assincrona

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Os dados coletados no procedimento técnico de estudo de campo, por meio da técnica
de observacdo, partiram inicialmente da analise dos planos de aula das docentes, sendo possivel
identificar neste documento as concepcdes tedrico-metodoldgica acerca da alfabetizacéo e,
quais as metodologias utilizadas para o ensino de leitura e escrita. Foi observado, também, o
espaco virtual em que a docente ministrou as aulas, se o local possuia caracteristicas de um

ambiente alfabetizador, pois auxilia no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
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Outro aspecto observado foi a relagéo entre professor-aluno, pois acredita-se que por
meio deste relacionamento é possivel determinar que a aprendizagem ocorra ou nao.
Observamos durantes as aulas, se a docente fez uso de algum material ou recurso pedagdgico
que favorecesse o ensino de leitura e escrita, e se também utilizou a ludicidade em suas aulas,
pois acredita-se que a utilizacdo de materiais, recursos pedagogicos e a ludicidade tornam o
ensino mais prazeroso e significativo, propiciando desenvolvimento.

Por fim, observamos quais as metodologias utilizadas pelas docentes para o ensino de
leitura e escrita em suas aulas e se utilizou dos géneros textuais para o ensino de leitura e escrita,
e qual a frequéncia desta utilizacdo. Como ja mencionamos, baseado em tedricos, a utilizagdo
dos géneros textuais sdo facilitadores do processo de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento.

Diante desse roteiro, pudemos perceber qual a concepc¢do tedrico-metodoldgica das
docentes participantes da pesquisa acerca da alfabetizacéo e letramento, do ensino de leitura e
escrita, bem como, as metodologias mais utilizadas por elas. Apesar das aulas estarem
acontecendo de forma remota, é possivel visualizar que nas aulas presenciais as concepcdes e
as metodologias sdo bem semelhantes, ndo distanciando do que concebem acerca do ensino de
leitura e escrita no processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Durante a realizacdo da observacdo foi redigido um diario de bordo, documento este que
conteve os itens que foram observados e as anotagdes necessarias para a construcdo do texto de
apresentacdo dos resultados da pesquisa. Nesse diario, foram registrados, de forma clara e
objetiva, as respostas acerca dos itens apontados, sem utilizacdo de juizo de valor ou
parcialidade. Segundo Ludke; André (2020, p. 37)

Ha formas muito variadas de registrar as observacgdes. Alguns fardo apenas anotages
escritas, outros combinardo as anotacfes com o material transcrito de gravagdes.
Outros ainda registrardo os eventos através de filmes, fotograficas, slides ou outros
equipamentos. N&o hd, evidentemente, regras para fazer as anota¢des, mas apenas
sugestdes praticas, que podem ser Uteis pelo menos ao pesquisador iniciante.

O diario de bordo foi utilizado, exclusivamente, para fins deste estudo, sendo
compartilhado apenas como o orientador deste trabalho. Esse material ao término da pesquisa
sera descartado conforme informado no projeto e documentos apresentados ao Comité de Etica

em Pesquisa.
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3.2.3 ANALISE DOS DADOS COLETADOS: os achados no caminho

A andlise dos dados coletados é uma etapa importante para a realizacéo da pesquisa. Os
dados sdo coletados, e a partir deles ¢ realizado a analise para confirmar a hipotese ou resolver
os problemas de pesquisa, colaborando para fornecer as respostas que motivam a realizagéo da
pesquisa.

Partindo dessa perspectiva, € importante salientar que o trabalho de analise dos dados
deve utilizar como ponto de partida os aspectos tedricos-metodologicos que cercam o objeto da
pesquisa, ou seja, deve-se analisar os dados baseado em estudos acerca do tema gerador, como

afirmam Simionato; Soares (2014, p.11):

[...] as informagBes, os dados adquiridos por meio das observagdes, entrevistas,
questionarios e analises de documentos precisam ser balizados entre as questdes
levantadas e 0s objetivos iniciais da pesquisa previstos no projeto, tomando como base
a teoria que fundamenta a pesquisa.

Os dados coletados no estudo de campo foram analisados tendo como referencial tedrico
os resultados obtidos no procedimento técnico — pesquisa bibliografica, que serviram de
subsidio para apresentar, discutir e analisar os resultados obtidos pelas entrevistas e
observac0es, e, assim, verificar se as metodologias de ensino de leitura e escrita nas turmas de
1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino da cidade de Itumbiara/GO estdo
em consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Nas entrevistas os dados foram registrados por meio da transcricdo das respostas das
docentes participantes da pesquisa. As entrevistas foram gravadas conforme autorizacao
expressa no TCLE, e as participantes puderam expressar suas opinides e concepcdes acerca das
questdes suscitadas. Como as entrevistas foram gravadas, ndo realizamos anotacdes referentes
as respostas das docentes participantes, sendo esse registro escrito no momento da transcrigcdo

das respostas.

As duas grandes formas de registros suscitam grandes discussdes entre os especialistas
e carregam consigo seus defeitos e virtudes. Séo elas a gravacdo direta e a anotacéo
durante a entrevista. A gravacdo tem a vantagem de registrar todas as expressdes orais,
imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar toda a sua atengdo ao
entrevistado. [...] O registro feito por meio de notas durante a entrevista certamente
deixard de cobrir muitas das coisas ditas e vai solicitar a atencdo e o esfor¢o do
entrevistador, além do tempo necessario para escrever (LUDKE; ANDRE, 2020, p.
43).
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A andlise dos dados iniciou com a transcricdo das respostas das docentes obtidas por
meio da entrevista. Pelas respostas foi analisado: qual a concepcao teérico-metodoldgica que a
docente possui sobre a alfabetizacdo e letramento, baseado sobretudo pela sua formacéo
académica, tempo de atuacdo na docéncia e pelo tempo dedicado a estudos acerca da
alfabetizacéo, letramento e metodologias de ensino.

Ainda por meio das entrevistas foi analisado: a concep¢do metodoldgica que a docente
possui acerca do ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do EF; quais as metodologias
elas mais utilizam para ensinar leitura e escrita; e se utilizam os géneros textuais, caso sim,
quais os mais utilizados para ensinar leitura e escrita.

Com base nas respostas analisadas foi possivel tracar um perfil preliminar das docentes
acerca das metodologias utilizadas e se estdo ou ndo em consonéancia com a alfabetizagéo na
perspectiva do letramento, confirmando ou ndo a resposta para o problema na analise dos dados
obtidos pela observacéo.

Apos a andlise dos dados obtidos nas entrevistas, iniciamos a analise dos dados obtidos
nas observacoes. De posse do material — diario de bordo, videos, e atividades propostas para as
aulas assincronas, analisamos: os planos de aulas dos docentes, se 0 espaco virtual utilizado
possuia caracteristica de um ambiente alfabetizador; a relacdo professor-aluno; os materiais e
recursos utilizados para ensinar e leitura e escrita; a utilizagdo da ludicidade nas aulas remotas;
as metodologias de ensino de leitura e escrita; a utilizacdo dos géneros textuais para o ensino
de leitura e escrita.

Com a analise destes dados foi possivel apontar o perfil profissional das docentes
participantes, respondendo ao problema inicial que motivou a realizacéo desta pesquisa. Apesar
dos dados terem sido coletados de forma remota, as observacdes foram planejadas e seguiram
um roteiro, conforme elucidado por Lidke; André (2020, p. 29), “um planejamento cuidadoso
do trabalho e uma preparacdo rigorosa do observador” para que a pesquisa tenha um rigor

cientifico.

3.3 PRODUTO EDUCACIONAL.: o fruto do caminho percorrido

Esta pesquisa foi realizada junto ao Programa de Pds-graduacdo em Ensino para a
Educagdo Basica, stricto sensu, mestrado profissional, que objetiva “capacitar profissionais
qualificados para o exercicio da pratica profissional avancada e transformadora de

procedimentos, visando atender demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do
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mercado de trabalho” (BRASIL, 2017, p. 61). Durante a realizac¢ao deste estudo, foi elaborado
0 produto educacional, como objetivo de possibilitar o aperfeicoamento do ensino na area
especifica que a pesquisa esta sendo desenvolvida, em metodologias de ensino de leitura e
escrita nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental.

Partindo da premissa que o produto educacional é um requisito para a obtengdo da
titularidade de mestre, Sousa (2015, p. 04) o define como “resultado de um processo reflexivo
e contextualizado que contém os saberes da experiéncia dos professores da educacao bésica”.
O produto educacional proposto nesta pesquisa foi um livro no formato e-book, composto por
propostas de sequéncias didaticas para o ensino de leitura e escrita para turmas de 1° ano do

Ensino Fundamental, a partir da concepcao da alfabetizagdo na perspectiva do letramento.

A experiéncia e as reflexdes que tém provocado indicam que a realizacdo da pesquisa
e a elaboracdo do produto educacional se intercambiam e se mostram como parte de
um processo de formagdo docente, proporcionando que o(a) mestrando(a)-
professor(a) tenha consciéncia de sua experiéncia profissional, das possibilidades e
dificuldades de sua pratica, um caminho proficuo de fortalecimento de seu
desenvolvimento profissional — uma das metas do MPE (ZAIDAN; REIS;
KAWASAKI, 2020, p. 12).

A elaboracdo do produto educacional foi fruto das leituras acerca dos temas:
alfabetizacdo e letramento, alfabetizacdo na perspectiva do letramento, alfabetizar letrando,
metodologias de ensino de leitura, escrita e oralidade; das observacgdes nas aulas dos docentes
participantes da pesquisa; das experiéncias profissionais adquiridas ao longo de anos
ministrando aulas para turmas de 1° ano do Ensino Fundamental; de cursistas e formador do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

O livro no formato e-book tem como titulo “Alfaletrar”: Sugestdes de praticas
educativas a partir de géneros textuais, a obra é composta por 20 sequéncias didaticas
elaboradas a partir de géneros textuais, com propostas de atividades que promovem o
desenvolvimento da leitura, da oralidade e da escrita, de um trabalho contextualizado e
significativo. O proposto neste produto educacional é que seja feito um trabalho voltado para a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, onde é possivel oferecer ao educando, por meio das
sequéncias didaticas contidas no e-book, uma reflexdo, de forma contextualizada da lingua,
utilizando-a em situacdes reais do cotidiano para ensinar leitura e producéo oral e escrita.

Apos a elaboracdo do produto educacional, ele foi apresentado as docentes participantes
da pesquisa, por meio do aplicativo Google Meet, e disponibilizado a versdo em arquivo em

PDF para a apreciacao, aplicacéo e avaliacdo da sua aplicabilidade em sala de aula.
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Foi proposto aos docentes que selecionassem 2 propostas de sequéncias didaticas
apresentadas no e-book, e aplicassem nas suas respectivas turmas. Em virtude da pandemia e
do formato das aulas remotas, as docentes tiveram autonomia para realizar as adaptacoes
necessarias, sobretudo no que se refere aos recursos didaticos utilizados. Apds a aplicacéo foi
proposto a avaliacdo do produto educacional, que ocorreu por meio de questionario.

E importante destacar que os resultados da avaliagido do produto educacional serdo
apresentados no quinto capitulo desta dissertacdo, assim como as etapas de elaboracdo e a
estrutura do e-book.

Por fim, partindo do principio que esta pesquisa busca beneficiar a sociedade e a
educacdo basica, o Produto Educacional — livro no formato e-book sera disponibilizado, ap6s a
avaliacdo e validacao, para todos os professores da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara/GO,
por meio da plataforma digital da Secretaria Municipal da Educacéo e para o Brasil por meio
do repositorio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus
Urutai/GO e portal EduCapes.

Os recursos educativos tém se constituindo como um acervo elaborado pelos préprios
profissionais e que possibilita, a Educacdo Bésica, um apoio diante de seus maltiplos
desafios. Sua divulgacéo, nos devidos moldes, para que seja disponibilizado aos
professores, requer vinculos continuos entre Universidade e Escola Bésica, 0 que s6
enriquece o0s propdsitos formativos das duas Instituicdes (ZAIDAN; REIS;
KAWASAKI, 2020, p. 12).

Diante do exposto, foi possivel conhecer a trajetoria metodoldgica desta pesquisa, um
trabalho que desde o inicio primou pelo rigor cientifico, que segundo André (2013, p. 96), “néo
é medido pela indicacdo do tipo de pesquisa, mas por uma descri¢do clara e detalhada do
caminho percorrido e das decisdes tomadas pelo pesquisador ao conduzir seu estudo”. No
préximo capitulo apresentaremos a analise dos dados coletados, demonstrando por meio dos

resultados obtidos se foi possivel responder ao problema motivador desta pesquisa.
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IV O ENSINO DE LEITURA E ESCRITA NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO, revelando os achados da pesquisa

O ensino de leitura e escrita acontece em todas as etapas da educacdo basica. Nos anos
inicias do ensino fundamental ele ganha maior notoriedade nos processos de alfabetizacéo e
letramento. Como dito, por muitos anos acreditou-se que s6 seria possivel ensinar leitura e
escrita apos os educandos serem alfabetizados, isto &, terem aprendido a decodificar e codificar.
Contudo é importante reafirmar que, leitura e a escrita, habilidades adquiridas e desenvolvidas
pelo ato de ler e escrever, devem estar presentes no contexto educacional desde os primeiros
anos de escolarizacdo, pois, por meio delas os sujeitos estabelecem e tecem praticas
comunicativas.

A escola ¢ a instituicdo responsavel pelo processo de escolarizacdo dos sujeitos e, tem
0 dever de ensinar leitura e escrita como uma pratica comunicativa e ndo apenas como um
simples processo de codificacdo e decodificacdo. Baseado nessa premissa, a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento busca cumprir tal finalidade, alfabetizar e letrar os educandos para
que utilizem a leitura e escrita como uma pratica social de comunicacao.

Com esse olhar acerca da alfabetizagcdo na perspectiva do letramento que alicergcamos o
objetivo e a hipdtese desta pesquisa, buscando verificar se as metodologias de ensino de leitura
e escrita utilizadas nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino
da cidade de ltumbiara/GO estdo em consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, e, assim, contribuir para a producgéo de conhecimento cientifico a ser utilizado pela
sociedade, sobretudo na educacédo bésica.

Buscando alcancar o objetivo da pesquisa, apresentaremos neste capitulo os resultados
obtidos nas técnicas de coleta de dados — entrevista e observagéo, dialogando com os achados
do procedimento técnico da pesquisa bibliografica. Para sistematizar o processo de
apresentacdo e analise dos resultados obtidos, dividimos este capitulo em duas se¢des.

Apresentaremos na primeira secao os resultados obtidos nas entrevistas, realizadas com
as docentes participantes da pesquisa. Na segunda secdo apresentaremos os resultados obtidos
nas observacdes realizadas com o objetivo de conhecer as metodologias de ensino de leitura e
escrita utilizadas pelas docentes, e se estdo em consonancia com a alfabetizagdo na perspectiva

do letramento.

4.1 O que diz as docentes em relacéo as metodologias de ensino de leitura e escrita.
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Objetivando conhecer melhor o publico-alvo da pesquisa, foi definido como primeira
técnica de coleta de dados a entrevista. Nesta secdo analisaremos as respostas obtidas mediante
as entrevistas com as participantes da pesquisa.

Elaboramos um roteiro com perguntas-chave, divididas em dois blocos, que
proporcionou a condugdo da entrevista de forma mais dindmica. As perguntas do 1° bloco
foram: Qual a sua formacdo inicial e continuada? Qual é o tempo de magistério e de atuagéo
em turmas de 1° do EF? Qual o tempo de atuacdo na unidade escolar? Qual o tempo que é
dedicado aos estudos (leituras, formagGes continuadas)? Essas primeiras perguntas tiveram
como objetivo conhecer a trajetdria profissional dos docentes participantes da pesquisa.

No 2° bloco da entrevista foram questionadas: Qual a concepcao tedrico-metodologica
que a docente possui sobre a alfabetizacdo e letramento; alfabetizacdo na perspectiva do
letramento ou alfabetizar letrando? Qual concepc¢do metodoldgica a docente possui acerca do
ensino de leitura e escrita em turmas de 1° ano do EF? VVocé utiliza os géneros textuais para o
ensino de leitura e escrita na sua turma? Com essas perguntas objetivamos conhecer o discurso
das docentes acerca destes temas, pois influenciam diretamente a pratica pedagdgica e,
consequentemente, as metodologias de ensino utilizadas.

A primeira entrevista ocorreu no dia 06 de abril de 2021, as 19h, via aplicativo Google
Meet, com a Docente A, lotada na Escola 1. A entrevista foi gravada, conforme autorizagédo
contida no TCLE. Teve duracdo de 01h48min21. As respostas sdo apresentadas na tabela

abaixo:

Tabela 04: Perguntas e respostas do 1° bloco de perguntas da entrevista com a docente A.

Qual a sua formagdo inicial e continuada? Curso Técnico em Magistério. Licenciatura plena
em Pedagogia. Especializacdo em Psicopedagogia
Clinica e Institucional. Curso de formagdo
continuada do PNAIC.

Qual é o tempo de magistério e de atuacdo em | 09 anos.

turmas de 1° do EF?

Qual o tempo de atuacdo na unidade escolar? 01 ano.

Qual o tempo que é dedicado aos estudos (leituras, | 15 horas semanais

formac@es continuadas)?

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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A Docente A, fez Curso Técnico em Magistério, Licenciatura plena em Pedagogia,
Especializagdo em nivel lato sensu em Psicopedagogia Clinica e Institucional, Curso de
formacgéo continuada do PNAIC, atua ha 09 anos em turmas de 1° do ensino fundamental e ha
01 ano na Escola 1. Ao ser questionada sobre o tempo dedicado aos estudos — leituras,
formagdes continuadas, afirma: “tudo que a gente faz gira em torno do estudo, até pra mim
planejar hoje em dia td tendo que reestudar”. Analisamos com essa resposta que existe uma
preocupacdo com o planejamento das aulas, sobretudo, neste periodo de aulas remotas. Ainda
sobre o tempo dedicado a estudos, informa que dedica cerca de 15 horas semanais, pois “€ 0
prazo que eu tenho para assistir algum tipo de video, algum livro, que é o tempo maior que eu
tiro para analisar algum tipo de material.”

A segunda entrevista ocorreu no dia 08 de abril de 2021, as 13h30, via aplicativo Google
Meet, com a Docente B, lotada na Escola 2. A entrevista foi gravada, conforme autorizacdo

contida no TCLE. Teve duracdo de 42min58. As respostas séo apresentadas na tabela abaixo:

Tabela 05: Perguntas e respostas do 1° bloco de perguntas da entrevista com a docente B.

Qual a sua formacdo inicial e continuada? Licenciatura Plena em Pedagogia. Especializagéo
em Docéncia na Educacdo Infantil; Educacéo
Inclusiva. Curso de formacdo continuada do
PNAIC e PROFA.

Qual é o tempo de magistério e de atuacdo em | 17 anos de magistério. Atuando em turmas de 1°

turmas de 1° do EF? ano do EF por 14 anos.

Qual o tempo de atuacdo na unidade escolar? 12 anos.

Qual o tempo que é dedicado aos estudos (leituras, = 8 a 12 horas.

formac@es continuadas)?

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

A Docente B, possui graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia, Especializacao
em Docéncia na Educagdo Infantil; Educacdo Inclusiva, participou de diversos cursos de
formacéo continuada como: PNAIC e PROFA. Atuando ha 17 anos no magistério, destes, 14
anos dedicados a turmas de 1° ano do EF e, segundo ela “E uma série muito gratificante, vocé
vé o desenvolver deles ali, é muito gratificante.” E esta ha 12 anos na Escola 2, e fala com
entusiasmo e orgulho pelo tempo de atuacdo neste ano escolar e a escola que esta modulada.

Em relagcéo ao tempo dedicado aos estudos como: leituras e formagdes continuadas, a
Docente B, afirma que ndo tem participado de cursos de formacdo continuada, mas utiliza

dentro de sua carga horaria semanal uma média de 08 a 12 horas para pesquisar e planejar suas



104

aulas, elaborando atividades que sejam adequadas a faixa etaria de seus alunos e ao contexto
das aulas remotas, assim como utilizar a tecnologia para facilitar o ensino neste periodo remoto.
A Docente B, ainda afirma: “mas acaba que a gente tem que fazer um estudo assim o né, pra
fazer o plano, planejar uma aula, uma coisa assim, ndo é assim uma coisa, porque 0
planejamento tem que ter aquele momento ali pra t& buscando informaces pra té realizando-
o.”

Ambas docentes possuem conhecimento acerca da organizacdo e rotina do trabalho
pedagdgico, sendo esse conhecimento fruto de suas formacdes iniciais e continuadas e do tempo
de atuacdo no magistério. A construcdo desse conhecimento é fator preponderante para a
reflexdo e construcdo da prética pedagogica e, consequentemente, para o desenvolvimento da

identidade profissional docente. Nesse contexto, Tardif (2014, p. 56-57) considera, que

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa, ela
faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua
propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuagédo
profissional. Em suma, com o passar do tempo, ela vai-se tornando — aos seus proprios
olhos e aos olhos dos outros — um professor com sua cultura, seu ethos, suas ideias,
suas funcgdes, seus interesses, etc.

Imbernén (2011, p. 31) corrobora com essa concep¢do ao afirmar que “esse
conhecimento como o utilizado pelos profissionais da educacdo, que se constituiu e se
reconstituiu constantemente durante a vida profissional do professor em sua relacdo com a
teoria e a pratica”. Nessas palavras, quanto maior o tempo de atuagcdo docente, mais construgao
e reconstrugédo de conhecimento o profissional adquire. Portanto, diante das respostas obtidas,
analisamos que o tempo de atuagcdo no magistério e em turmas de 1° ano do EF das docentes
colaboram para a construcdo de suas concepcOes acerca da alfabetizacdo, letramento,
alfabetizar letrando e das metodologias de ensino de leitura e escrita.

Quanto ao tempo dedicado aos estudos, as docentes afirmam que ndo estdo dedicando
tempo para a realizacdo de cursos de formagéo continuada, apesar da Docente A, ter informado
que estéa realizando um curso de extensdo em Neuroalfabetizacdo. No entanto, ambas afirmaram
que dedicam tempo de estudo para planejar, elaborar aulas e materiais, e neste momento que as
aulas estdo acontecendo de forma remota, elas tém buscado constantemente recursos
tecnoldgicos para a execucdo de suas aulas.

Essa dedicacdo ao planejamento das aulas, demonstra a preocupacdo das docentes em

relacdo a conducdo de seus trabalhos, fica explicito que acreditam na importancia do
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planejamento e, compreendem ser por meio dele que os professores sistematizam e executam

suas aulas, levando sempre em consideracdo o perfil da turma e a flexibilidade do mesmo.
Quando questionadas sobre: Qual a concepgéo tedrico-metodologica que as docentes

possuem sobre a alfabetizacdo e letramento; alfabetizacdo na perspectiva do letramento ou

alfabetizar letrando? Sobre a alfabetizagdo ambas declararam:

[...] eu ndo vejo o processo de alfabetizagdo como um processo fragmentado,
alfabetizar é além do conhecimento teérico, da escrita, da leitura, é a gente
proporcionar a essas criancas condicdo de questionar de argumentar de se
autoquestionar, de uma visdo mais critica. Dar para o individuo condicdes de crescer
(DOCENTE A).

[...] esse processo de alfabetizagdo & um processo que leva a crianga a ler e escrever
de modo significativo buscando varios meios, ndo sé preso em cartilha igual como
era antigamente la da minha época quando eu alfabetizei que ficava s6 mesmo preso
na cartilha, creio que € levar a crianca a se envolver no mundo da leitura digamos
assim trabalhando livros, jornais, revistas, inserindo ela ali na convivéncia das
praticas reais dela, levando ela ao mundo da leitura e da escrita através das praticas
reais do dia a dia delas, porque uma vez que eu buscar formas diferenciadas de estar
trabalhando vai ser muito mais significativo pra crianca, né, muito mais interessante,
e eu vou atingir o objetivo com mais éxito. Porque se eu ficar sé ali abitolado sé um
método de aprendizagem e ensino digamos assim (DOCENTE B).

Pelas respostas verificamos que compreendem o processo de alfabetizagdo com um
entrelacamento com o processo de letramento. Elas entendem a alfabetizacdo como um
processo de aquisicdo da habilidade de leitura e escrita baseado na utilizacdo de préticas
letradas, apesar de ndo citam nenhum teérico que embase suas concepc¢des. Implicitamente,

concordam com a afirmacéo de Soares (2017, p. 64),

[...] a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de préticas
sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de
letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, sO pode
desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita.

E sabido que alfabetizacéo e letramento sdo processos distintos, 0 primeiro se ocupa
segundo Soares (2017, p. 64) da “aquisi¢ao do sistema convencional de escrita”, ja o segundo
ocupa-se do “desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura

e da escrita em praticas sociais”. Para as docentes participantes da pesquisa:

[...] letramento é algo de si para 0 mundo, porque acontece muito da pessoa saber
ler e escrever, mas ela ndo ser letrada. [...] quando vai trabalhar a questdo de
letramento, é tirar a crianca do minimo e comecar a jogar para 0 maximo
(DOCENTE A).
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[...] uai, letramento eu acredito que ele acontece antes da criancga saber ler, né, é um
processo assim, que acontece antes da crianca saber ler, dependendo do convivio ,
né, do convivio que ela tem com o universo da escrita, a partir do momento, que a
crianca domina a oralidade e tem esse convivio com esse universo da escrita e da
leitura mesmo que ela ndo saiba ler o que esta escrito ali, mas, que ela consiga
interpretar imagens, ela ja estd no mundo letrado, ela ja tem esse processo de
letramento (DOCENTE B).

Na exposicéo das professoras a concepc¢édo de letramento que possuem esta baseado na
premissa que ele ocorre por meio de praticas sociais, mesmo sem o sujeito ter adquirido as
habilidades de leitura e escrita, apesar de ndo citarem nenhum tedrico que endosse suas
concepcdes. Para as docentes o letramento vai além de simplesmente decodificar e codificar,
por meio dele é possivel proporcionar aos educandos a leitura de mundo, ler e escrever de forma
contextualizada e significativa. Inferéncia esta, confirmada pela docente A, que Vvé “o
letramento como uma ferramenta de expansdo do conhecimento”

Essa visdo das docentes vem ao encontro do esclarecido por Soares (2016), quanto mais
um sujeito se envolve em préticas de leitura e escrita, mais letrada se torna, gerando uma maior
capacidade do uso destas praticas sociais, mesmo que ndo seja alfabetizado, ou seja, tenha

adquirido o Sistema de Escrita Alfabética.

Uma altima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento é que um individuo
pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser, de certa forma, letrado
(atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim, um adulto pode ser
analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas, se vive em um meio
em que a leitura e escrita tem presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de
jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para ele, se dita
cartas para que um alfabetizado as escreva (e € significativo que em geral, dita usando
vocabulario e estruturas préprios da lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia
avisos ou indicagGes afixados em algum lugar, esse analfabeto €, de certa forma,
letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita

(SOARES, 2016, p. 24).

Na sequéncia das entrevistas foi questionado as docentes 0 que compreendem sobre
alfabetizacdo na perspectiva do letramento? O objetivo dessa pergunta foi verificar o que
compreendem acerca desse processo, e se acreditam nessas propostas. As respostas foram as

seguintes:

[...] essa questdo do alfabetizar é tudo. [...] alfabetizar letrando ndo € somente
ensinar as criangas as vogais, o alfabeto, os nimeros, as formas geométricas, e as
cores. [...] pra mim o alfabetizar letrando funciona (DOCENTE A).
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[...] Uai, pra mim é tipo assim, esta inserindo os dois alfabetizagdo e letramento,
buscando a pratica e vivéncia da crianga com o mundo da leitura valorizando aquilo
o0 que ela ja sabe a bagagem que ela ja traz, e inserindo praticas de leitura do dia a
dia, ndo ficar sé preso em livros didaticos, buscar algo a mais para desenvolver essa
alfabetizacéo da crianca (DOCENTE B).

E possivel verificarmos que as docentes conhecem a concepcdo tedrica sobre a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ou alfabetizar letrando, e acreditam na proposta, o
que ficou evidente, inclusive quando definiram suas concepgdes sobre a alfabetizagéo, apesar
de novamente néo referenciar nenhum teorico.

A alfabetizacdo na perspectiva do letramento ou alfabetizar letrando € a forma de
adquirir e desenvolver simultaneamente as habilidades de leitura e escrita. Soares (2016, p. 47)
define alfabetizar letrando como “ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado”. Para Mendonga (2007, p. 48), alfabetizar letrando baseia-se na premissa da
“apropriacdo do sistema de escrita ¢ a inser¢ao nas praticas de leitura e escrita se dariam de
forma simultdnea e complementar”. Ou seja, aprender a ler e escrever utilizando-se de praticas
comunicativas.

Ainda, oportuniza ao educando a familiarizagdo com a lingua escrita, de modo que esta
seja utilizada em situagdes reais de comunicagdo, proporcionando a aquisicdo e o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de modo significativo, e ndo meramente
mecanico. De acordo com Santos; Albuquerque (2007, p. 98):

Alfabetizar letrando é, portanto, oportunizar situages de aprendizagem da lingua

escrita nas quais o aprendiz tenha acesso aos textos e a situagdes sociais de uso deles,
mas que seja levado a construir a compreensdo acerca do funcionamento do sistema

de escrita alfabético.

Diante das respostas sobre a concepgao que as docentes possuem acerca da alfabetizacéo
na perspectiva do letramento ou do alfabetizar letrando, foi questionado como ou quando elas
tiveram contato com o conceito de alfabetizar letrando, ambas disseram que foi por meio dos
cursos de formacdo continuada PROFA e PNAIC, a docente B ainda ponderou a importancia
do PNAIC para a sua formacdo “o PNAIC ajudou bastante, né, porque foi um curso muito
produtivo, no qual, fez a gente ter e abrir mais a visdo, abrir mais o leque da gente.”.

Questionamos qual concepcdo metodoldgica as docentes possuem acerca do ensino de
leitura e escrita em turmas de 1° ano do EF? A docente A afirma que € preciso conhecer a

realidade e os conhecimentos prévios da crianca para planejar as aulas. Ela menciona que usa
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0 ambiente alfabetizador para promover o ensino de leitura, utiliza os livros de literatura, textos
variados recortados em jornais e revistas, parlendas, cantigas, usa uma estratégia chamada caixa
de palavras e fichas de leitura, “eu comego a trabalhar a leitura da crianca despertando a
necessidade para algo que elas gostem. ”, ensina leitura a partir de situa¢fes do cotidiano, pois
“crianca so lé se tiver necessidade.”

Detalhando sobre como ensina a leitura, a docente A afirma que nas aulas presenciais
utiliza fichas de leitura, todos os dias estabelece uma rotina de leitura iniciando pelos cartazes
como: alfabeto, numeros, calendario, chamadinha, cartazes familias silabicas, cartaz com
pequenos textos, parlendas, cantigas, cartazes interdisciplinares. ApOs essas estratégias a
professora, explica que apresenta as palavras da semana, e a partir dessas palavras geradoras
apresenta novas palavras para ampliar o vocabulario das criangas. Ela afirma que ouve a leitura
dos alunos em fichas de leitura diariamente, pois acredita que “Leitura em sala de aula é
primordial.”

No ensino remoto, a docente A explica que utiliza fichas de leitura para ensinar leitura
de silabas, palavras e pequenos texto. Com arquivos em word ou PDF, projeta no aplicativo
Google Meet, e ensina a leitura aos seus alunos, por meio de compartilhamento de tela, exibindo
as fichas. Nas atividades das aulas assincronas ela propde a leitura por meio de: fichas de
leitura, lista de palavras, e leitura de pequenos textos e videos que apresentam desafios de leitura
como leitura de silabas e palavras.

Ja a docente B afirma que o ensino de leitura é primordial, é preciso despertar o interesse
da crianca pela leitura. Nas aulas presenciais utiliza das estratégias: leitura deleite, cantinho da
leitura, leitura dos cartazes, parlendas, cantigas, alfabeto, nimeros, materiais impressos

disponibilizados no cantinho da leitura.

Esse cantinho da leitura e 0 momento da leitura deleite € muito importante o que faz
com que eles interajam com o mundo da leitura e tome gosto porque tem criancas que
elas ndo convivem diariamente com a leitura, assim, ndo tem livros em casa ndo tem
esse contato direto elas ficam meio receosas, e ndo tem muito o habito de ler ndo tem
aquele gosto. Entdo cabe a gente enquanto professor ta agucando neles isso, né. Essa
questdo de adquirir o habito da leitura, ndo é s6 o ler por ler. Tem que ter um sentido
(DOCENTE B).

A docente B explica que utiliza uma estratégia de leitura chamada de “mochilinha da
leitura”, “Na mochilinha tem um livro e o caderninho onde no caderno ele vai fazer as
anotacOes tipo o nome do livro, o autor, escrever a parte que mais gostou por meio da

ilustracéo. Trabalho também as fichinhas de leitura.”. Segundo ela, essa estratégia desperta o



109

interesse da crianca pela leitura, além de estimular o gosto e pratica de leitura no espago
familiar, pois trata-se de uma atividade para ser realizada em casa com a familia.

No ensino remoto, a docente B afirma que tenta adaptar a rotina de leitura, iniciando
com a leitura deleite, em algumas aulas a contacao de histdria, leitura das letras do alfabeto e
nameros, leitura de alguns cartazes e calendario. Nas atividades das aulas assincronas, ela
afirma que o ensino de leitura se baseia em fichas de leitura, leitura de enunciados, leitura da
producdo escrita proposta e leitura dos géneros textuais apresentados.

E visto na fala das professoras, que compreendem a necessidade de o ensino de leitura
ser carregado de significado, de propor um ensino no qual os educandos sejam inseridos em
praticas de leitura para além do simples ato de decodificar. No entanto, é perceptivel que o
ensino de leitura para elas ocorre por meio de um entrelacamento entre o decodificar, letras,
silabas e palavras — confirmado pelo uso de “fichas de leituras”, e com as praticas de leitura
denominada de letradas com a utilizac&o de textos que circulam na sociedade, como: cartazes

e géneros textuais. Para tanto, o relato das professoras caminha em direcdo a concepgéo de:

[...] ensino de leitura baseado em uma concepcéo interacionista de lingua implica
considerd-la como pratica social. Nessa perspectiva, o “letramento escolar”, que
envolve o processo de didatizacdo da leitura precisa ser feito de modo a garantir que
as praticas de leitura, desenvolvidas nesse espaco se aproximem daquelas realizadas
fora dele. Isso implica trazer, para a sala de aula, os contextos significativos de leitura,
que envolvem diferentes géneros presentes no convivio social dos alunos e
professores. Cabe a escola, fundamentalmente, levar seus educandos a um processo
mais amplo de reflexdo acerca das praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita,
proporcionando aos mesmos o desenvolvimento da capacidade de serem usurios
efetivos da lingua escrita (SOUZA; LEITE; ALBUQUERQUE, 2006, p. 30).

Pela variedade de metodologias de ensino de leitura utilizadas pelas docentes nas aulas,

é visto que possuem a compreensao que:

As préticas de leitura a serem desenvolvidas nas salas de aula precisam contemplar
situacOes que possibilitem aos alunos a descoberta dos usos e fungdes da lingua e o
desenvolvimento da capacidade de reconhecer a diversidade de textos existentes em
nossa sociedade, bem como as convencdes inerentes a cada um deles, implicando,
portanto, a nogéo de letramento (SOUZA; LEITE; ALBUQUERQUE, 2006, p. 36).

Sobre a concepcdo metodoldgica acerca do ensino de escrita em turmas de 1° ano do
EF? Ambas afirmam que a escrita é importante para a crianca, tem que ser significativa, e
quanto maior o contato do educando com materiais escritos, mais facilidade tera para produzir

a escrita.
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As docentes consideraram que no comego as criangas podem apresentar dificuldades
para escrever, mas isso ndo pode ser um empecilho para o ensino da escrita. Expuseram, ainda
que as estratégias de ensino de escrita variam de acordo com o perfil da turma e, cada educando
tem seu tempo de aprendizagem, devendo ser respeitado.

Sobre as metodologias de ensino de escrita nas aulas presencias a docente A afirma
utilizar da estratégia de escrita imitativa, e conforme as criancas vdo avangando passa a realizar
a escrita espontanea. Ela explica que € necessario instigar a crianca a escrever, e para as que
ndo dominam a escrita do Sistema de Escrita Alfabética, 0 “professor precisa se colocar na
posicdo de escriba. A crianga produz, e a gente professor registra.” A afirmagédo da docente

A, vem ao encontro com o pensamento de Gongalves (2015, p. 53):

Se, em relacdo a leitura, o professor pode “emprestar seus olhos” aos alunos, também
pode ele “emprestar suas maos” para que as criangas escrevam. O registro feito pelo
professor de textos produzidos oralmente pelos alunos revela-se parte fundamental do
processo de aprendizagem da linguagem escrita. Contos, bilhetes, registros de
observacdo podem ser escritos pelas criancas com a ajuda do professor.

A docente A expdem que utiliza das seguintes metodologias de escrita: exploracéo da
oralidade, escrita e reescrita de frases; escrita e reescrita de palavras, frases e textos, utilizagdo
de carimbos com imagens para as criangas escreverem o nome das imagens, produzindo frases,
a partir da frase produzir um texto, letra maidscula e minuscula, lista de palavras, leitura e
escrita de palavras, escrita de palavras que a crianca traz de casa para socializar, releitura de
historia, autoditado, caca palavras, refacgdo de texto coletiva e individual. Corregéo coletiva
quando se tem muitos erros, correcdo individual é no atendimento individualizado. Sobre o
processo de escrita ela afirma que “A metodologia varia de acordo com a realidade da turma.
Construcao da escrita € necessario na vida da crianga.”

No ensino remoto, a docente A diz utilizar os desafios de escrita nas aulas sincronas, e
nas aulas assincronas as atividades em fichas e no livro didatico, além das propostas de
producdo de textos baseadas no género textual estudado.

A Docente B argumenta ensinar a escrita de modo significativo e que se aproxime da
realidade do educando. A fim de explorar a oralidade das criangas, e de acordo com a proposta
se coloca na posicdo de escriba da turma, principalmente, para atender os casos dos educandos
que ndo dominam o Sistema de Escrita Alfabética, mas, também propde atividades de escrita
espontanea e escrita imitativa, utilizando de propostas com textos fatiados, fichas, e lousa para

ensinar a escrita. A docente ainda esclarece:
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[...] com varios géneros textuais, trabalho os géneros textuais, tipo trabalhando listas,
historias diversificadas, em quadrinhos, infantis, 0s géneros textuais em si, bilhete,
convite, embalagens e rdtulos, tudo isso esta inserido na producao escrita, trabalhar
com coisas concretas que eles visualizem e insiram eles nesse processo de escrita e
leitura (DOCENTE B).

[...] deixo eles fazerem a maneira deles e depois eu mostro qual a maneira que seria
para eles estarem fazendo essa comparacao. Além de fazer a produgéo coletiva e eu
sou a escriba, depois eles fazem essa copia. Eu também trabalho da outra maneia,
onde eles fazem da maneira deles que eles conseguirem, e depois eu dou a versado
para eles fazerem essa comparacéo (DOCENTE B).

A docente B diz utilizar nas aulas presenciais as seguintes metodologias de ensino de
escrita: desafios de escrita, atividades em fichas, atividades no livro didatico, escrita de frases,
escrita de pequenos textos, reconto de historias por meio de desenho e tentativa de escrita,
escrita imitativa, escrita espontinea “mostro a figura para eles falando o que € e escrevendo o
nome, o ditado mudo.” Segundo ela, sempre se coloca na posicdo de mediadora da escrita, e
para os educandos que ndo dominam o Sistema de Escrita Alfabética, ela atua como escriba. A
docente afirma que a escrita tem de acontecer diariamente, levar o educando a entender que por
meio dela é que nos comunicamos, e ela esta presente no dia a dia das pessoas.

Nas aulas remotas, a docente tenta adaptar as metodologias da aula presencial, utiliza
nas aulas sincronas a escrita de palavras e pequenos texto, e explora com maior intensidade a
escrita nas aulas assincronas, por meio de atividades em fichas e no livro didatico. E, também,
no grupo da turma no aplicativo do whatsapp tenta estimular a escrita.

Pelas respostas nas entrevistas, verificamos que as docentes valorizam e incentivam a
escrita e acreditam na capacidade da criangca em produzir a escrita, mesmo que ndo tenha
dominio do Sistema de Escrita Alfabética, pois pela fala das docentes em relacdo as
metodologias de ensino de escrita empreendido em suas aulas presenciais, compreendemos que
ambas consideram que os educandos “tém algum nivel de conhecimento sobre a escrita”
(GONCALVES, 2015, p. 54), sendo papel do professor estimular e proporcionar tal praticas.

Um “aspecto importante do trabalho do alfabetizador diz respeito a necessidade de se
pensar em cada aluno, em suas caracteristicas e suas necessidades, para desenvolver atividades
que permitam intervencGes pedagOgicas mais especificas em determinados momentos”
(GONGALVES, 2015, p. 54). Pelos relatos das docentes participantes da pesquisa elas
concordam com tal afirmacéo, pois utilizam de diversas metodologias de ensino de escrita,

tendo como foco a aprendizagem dos educandos.
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Apos ouvir as docentes sobre as metodologias de ensino utilizadas para ensinar leitura
e escrita, foi questionado se elas utilizam os géneros textuais para o ensino de leitura e escrita
na sua turma? Ambas afirmaram que utilizam os géneros textuais em suas aulas, inclusive como
elemento primordial para o ensino de leitura e escrita.

Segundo as docentes, 0s géneros textuais sdo importantes para o ensino de leitura e
escrita, pois estdo na sociedade e proximo da realidade dos educandos, o que facilita o ensino
e a aprendizagem. Ambas afirmam, que a selecdo da utilizacdo dos géneros textuais a serem
trabalhados se da pela ordenacédo definida pela Secretaria Municipal da Educacao, com base no
Referencial Curricular da Rede Municipal. Mas, declaram utilizar outros géneros textuais,
porque acreditam ser de suma importancia para a vida cotidiana e aprendizagem das criangas,
e ndo podem limitar-lhes o contato com a diversidade de géneros textuais existentes.

A docente A, afirma que é possivel trabalhar os géneros textuais de forma
interdisciplinar. Segundo ela, o seu trabalho nas aulas presenciais é direcionado da seguinte
forma: apresentacédo da finalidade, estrutura, a funcdo/finalidade e quando usar.

[...] eu acho muito importante os géneros textuais tanto na leitura, quanto na escrita.
[...] tanto a leitura e a escrita dos géneros textuais fazem parte da vida cotidiana.
[...] eu como professora ndo abro méo dessa questdo dos géneros textuais, seja para
trabalhar letramento ou se for para voltar para o método tradicional, eu acho assim,
onde eu for os géneros textuais eu td carregando (DOCENTE A).

Nas aulas remotas a docente A explica que utiliza 0s géneros textuais para ensinar leitura
e escrita por meio de materiais retirados da internet e videos, utiliza o word e power point para
projetar videos, imagens e textos nas aulas sincronas, promovendo a leitura e escrita do género
textual trabalhado. Nas aulas assincronas diz utilizar de fichas de atividades que envolvam os
géneros textuais, abordando suas estruturas e finalidades.

A docente B diz fazer uso dos géneros textuais com bastante frequéncia em suas aulas
presenciais, acreditando que sejam primordiais para o ensino da leitura e escrita. Mas, neste
momento de aulas remotas faz uma selecdo dos géneros textuais mais adequados a essa
realidade. Apesar de acreditar ndo poder se limitar o uso dos géneros textuais “ja trabalhei
lista, historia em quadrinhos, rotulos, convite, bilhete, textos de conscientizag¢do.”.

Ela diz trabalhar sempre a estrutura, finalidade e producdo escrita do género textual
selecionado. Durante a realizacdo do trabalho, dialoga com as criancas refletindo sobre onde,
como e porque utilizar o género textual em questdo. E procura desenvolver um trabalho que

seja significativo para os educandos. Nas aulas remotas ela tenta adaptar as estratégias do ensino
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presencial, apresenta o género textual, sua estrutura e finalidade de forma oral. Promove a
mesma reflexdo que faz no presencial e propde a leitura e escrita, geralmente em fichas de
atividades que sao propostas nas aulas assincronas.

Santos; Mendoncga; Cavalcante (2007, p. 40) afirmam que “numa perspectiva de
letramento, a ampliacdo das experiéncias com o0 mundo da escrita e com as praticas sociais por
ela mediadas exige o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita”, sendo os géneros
textuais uma oportunidade dessa ampliacdo, baseado, sobretudo, no processo comunicativo e

de préticas sociais mediada por eles. Ainda,

[...] os estudos de base socioconstrutivista tm levado, nos dltimos 30 anos, a uma
discussdo acerca dos objetivos e das praticas de ensino de lingua portuguesa no Brasil.
A énfase no ensino da norma padréo tem sido substituida pelo trabalho com as préaticas
de uso da linguagem — leitura/escuta de textos, a producdo textual e a oralidade — cujo
objetivo é a ampliacdo das competéncias discursivas do sujeito usuario da lingua.
Entendendo o dominio dos géneros textuais como o proprio dominio da situacdo
comunicativa, fazer dos géneros objetos de ensino e aprendizagem seria “uma forma
concreta de dar poder de atuacdo aos educadores e, por decorréncia, aos seus
educandos (SANTOS; MENDONGCA; CAVALCANTE, 2007, p.120).

Consideramos, ainda, que as docentes compreendem a importancia dos géneros textuais
para o ensino de leitura e escrita e a necessidade de sele¢cdo com base no significado atribuido
a eles pelos educandos, apesar de terem um ordenamento a ser seguido, definido em diretrizes
pela Secretaria Municipal da Educacao. Essa percepcdo das docentes vem ao encontro do que

é discutido por Santos; Mendonca; Cavalcante (2007, p. 121):

[...] as situacdes enfrentadas no nosso dia-a-dia € que determinam que géneros textuais
iremos utilizar. Trazendo para a sala de aula situagdes nas quais o uso da leitura e da
escrita se faga necesséario como instrumento para resolucéo de questfes problematicas,
essas praticas se configurardo como efetivas préticas sociais, significativas, e nao
meramente atividades escolares.

Contudo, diante das respostas dadas pelas docentes participantes da pesquisa foi
possivel tracar um perfil, que incide na utilizacdo de metodologias de ensino gue as quais
perpassam a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, por meio de atividades de
codificacdo e decodificacdo, e metodologias de ensino que inserem géneros textuais que
incidem na premissa do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita utilizando de
praticas sociais. Analisamos que ambas transitam entre varias metodologias de ensino, ndo se
valendo de apenas uma para ensinar leitura e escrita, demonstrando eximia preocupag¢ao com o

processo de ensino e aprendizagem de seus educandos.
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E possivel verificar, ainda, que, em meio a tantos contratempos ocorridos pela pandemia
do Novo Coronavirus (SARS-CoV-2), que resultou na suspensdo das aulas e todas atividades
pedagogicas presenciais, as docentes tém se “desdobrado” para conseguir promover o processo
de ensino e aprendizagem de leitura e escrita de forma remota, e garantir a seus educandos a
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética de forma concomitante ao desenvolvimento das

habilidades de leitura e escrita em praticas sociais.

4.2 O que demonstraram as docentes em relacdo as metodologias de ensino de leitura e

escrita

A observacdo certamente é uma técnica de coleta de dados importante numa pesquisa,
onde “os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediagdo. Desse modo, a
subjetividade, que permeia todo o0 processo de investigacdo social, tende a ser reduzida (GIL,
2008, p. 100).

Esta técnica de coleta de dados pode ser classificada, segundo Gil (2008, p. 101) em
“observagdo simples; observacao participante; observacao sistematica”, analisando cada uma,
compreende-se que esta pesquisa teve como técnica de coleta de dados a observacao,

classificada como sistematica, pois:

Na observacéo sistematica o pesquisador precisa elaborar um plano que estabelega o
que deve ser observado, em que momentos, bem como a forma de registro e
organizacdo das informagdes. O primeiro passo consiste em definir que deve ser
observado. Esta definicdo precisa levar em consideracdo os objetivos da pesquisa, 0
que significa que se estes ndo estiverem claramente definidos, serd impossivel
conduzir adequadamente o processo de observagdo (GIL, 2008, p. 104).

O plano de observacéo desta pesquisa consistiu em um total de 40 horas, sendo realizado
20 horas em cada turma de 1° ano do EF. Os dias e horarios foram definidos em conjunto com
as docentes participantes da pesquisa, obedecendo os horarios das aulas de lingua portuguesa.
O periodo de realizacdo da observacdo foi nos meses de abril e maio de 2021, sendo dividida
em dois momentos — aulas sincronas e aulas assincronas®, devido ao fato das aulas na Rede

Municipal de Itumbiara/Go estarem acontecendo de forma remota.

4 Considera-se como aula sincrona e assincrona, aulas remotas mediadas por recursos tecnolégicos. Na Rede
Municipal de Itumbiara, aulas sincronas sdo as realizadas pelo aplicativo Google Meet, tendo a duragdo de 1 hora
aula, de acordo com a carga horaria do componente curricular. J& as aulas assincronas, sdo as atividades
pedagogicas disponibilizadas na plataforma digital Google sala de aula para que o educando realize juntamente
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O roteiro de observacdo desta pesquisa utilizou os seguintes itens: o Plano de aula; o
espaco virtual; a relacdo professor e aluno; os recursos materiais utilizados para ensinar leitura
e escrita; a presenca da ludicidade nas aulas sincronas; quais as metodologias de ensino de
leitura e escrita propostas pelas docentes; a utilizacdo dos géneros textuais no ensino de leitura

e escrita. Tais itens foram observados tanto nas aulas sincronas como nas assincronas.
4.2.1 Conhecendo e analisando os planos de aulas das docentes

O primeiro item desta técnica de coleta de dados foi a observacéo e anélise do plano de
aula das docentes participantes da pesquisa. O objetivo foi conhecer o documento e observar
como seria sistematizado as aulas sincronas e assincronas previstas. Na Rede Municipal de
Itumbiara, a orientacdo de acordo com as Diretrizes Pedagogicas da Rede Municipal os
docentes devem realizar o planejamento semanal das aulas e ser acompanhado pelo
coordenador pedagdgico da unidade escolar.

Diante desta orientacéo, as docentes participantes da pesquisa realizam seus planos de
aula para o periodo semanal, especificamente, no componente curricular de Lingua Portuguesa,
0 plano contempla 9 aulas, cumprindo a carga horaria deste componente, de acordo com a
matriz curricular aprovada pelo Conselho Municipal da Educagéo.

Nos planos de aulas foram observados os seguintes itens: Periodo de aplicacéo do plano
de aula e quantidade de aulas de Lingua Portuguesa previstas; propostas de ensino de leitura e
escrita; proposta de ludicidade; uso dos géneros textuais para o ensino de leitura e escrita; 0s

recursos didaticos.

Tabela 06: Observagéo e analise dos planos de aula.

AULA DATA QUANTIDADE POSSUI POSSUI POSSUI POSSUI
DE AULAS DE PROPOSTA PROPOSTA PROPOSTA RELACAO DE
L.P DE DE DE RECURSOS
ENSINO LUDICIDADE? UTILIZAGAO DIDATICOS A
DE DOS SEREM
LEITURA GENEROS UTILIZADOS?
E TEXTUAIS?
ESCRITA?
01 19/04/2021 | 1 aulasincrona | Sim Sim, apenas na | Sim Sim
Segunda- 2 aulas aula sincrona.
feira assincronas

com sua familia, a carga-horéaria desta aula é definida de a acordo com a quantidade restante de aulas de cada
componente curricular que ndo foram contempladas nas aulas sincronas.



02

03

04

05

06

07

23/04/2021
Sexta-feira

26/04/2021
Segunda-
feira
30/04/2021
Sexta-feira

03/05/2021
Segunda-
feira
07/05/2021
Sexta-feira

12/05/2021
Quarta-
Feira

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula Sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
1 aula
assincrona

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim, apenas
aula sincrona.

Sim, apenas
aula sincrona.

Sim, apenas
aula sincrona.

Sim, apenas
aula sincrona.

Sim, apenas
aula sincrona.

Sim, apenas
aula sincrona.

na

na

na

na

na

na

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim
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Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

AULA DATA

01

02

03

04

05

06

07

19/04/2021
Segunda-
feira
23/04/2021
Sexta-feira

28/04/2021
Quarta-
feira
30/04/2021
Sexta-feira

03/05/2021
Segunda-
feira
05/05/2021
Quarta-
Feira
07/05/2021
Sexta-
Feira

QUANTIDADE | POSSUI

DE AULAS DE
L.P

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
2 aulas
assincronas

1 aula sincrona
1 aula
assincrona

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

POSSUI

PROPOSTA  PROPOSTA

DE

ENSINO

DE

LEITURA

E

ESCRITA?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

DE

LUDICIDADE?

Sim, apenas
aula sincrona.

Sim, apenas
aula sincrona.

Sim, apenas
aula sincrona.

Sim, apenas
aula sincrona.

Sim, apenas

aula sincrona.

Sim, apenas

aula sincrona.

Sim, apenas

aula sincrona.

na

na

na

na

na

na

na

POSSUI
PROPOSTA
DE
UTILIZACAO
DOS
GENEROS
TEXTUAIS?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

POSSUI
RELACAO DE
RECURSOS
DIDATICOS A
SEREM
UTILIZADOS?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Na observacdo visualizamos que as docentes sistematizam as propostas por meio dos

planos de aula por ser um documento “escrito que servira ndo s para orientar as agdes do

professor como também para possibilitar constante revisdes e aprimoramentos” (LIBANEO,

1994, p. 241). Percebemos que as docentes apresentam propostas de ensino de leitura e escrita,
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seja por meio de atividades em fichas de leitura ou no livro didatico. Ha propostas de atividades
ludicas apenas nas aulas sincronas, sendo adaptadas ao formato de aula remota, entre as
propostas ludicas utilizadas estdo: leitura deleite; videos com cangBes ou historias infantis;
desafio de leitura. Em virtude do tempo da aula sincrona e da falta de contato fisico ocasionado
pelo ensino remoto, as atividades ludicas observadas nos planos de aula restringem-se apenas
ao momento de acolhimento dos educandos.

Em relacdo a utilizagdo dos géneros textuais para o ensino de leitura e escrita,
percebemos nos planos de aula que as docentes utilizam deles para tal fim, apresentando suas
estruturas e finalidades. Nas propostas incluem momento de dialogo acerca do género textual,
elucidando as estruturas e finalidades, leitura, interpretacéo e producdo dos géneros textuais.
Essa acdo das docentes vem ao encontro do que defende Santos (2007, p. 22) pois, 0

[...] processo de leitura e de escrita envolve a mobilizacdo tanto de conhecimentos
sobre a lingua quanto sobre o contexto no qual é produzida, sobre o proposito dos
interlocutores e suas habilidades no uso desta modalidade da lingua e que o
desenvolvimento da leitura e da escrita ocorre através da promogdo do potencial do
aluno e da providéncia de input pelo professor, a abordagem do ensino a partir dos
géneros argumenta que, ao se ensina-los formalmente, deve-se estar atento ndo apenas
para a realidade do texto em uso (seus porqués e para qués), mas também para as
convencionalidades textuais (0 modo de funcionamento textual).

As docentes utilizam alguns de recursos didaticos, levando em consideracéo o contexto
das aulas remotas. Entre os utilizados nas aulas estdo: videos com mdusicas infantis ou historias
de literatura infantil; livros de literatura infantil projetados no aplicativo, utilizado para a aula
sincrona e disponibilizado na plataforma da aula assincrona; fichas de leitura e atividades
elaboradas de acordo com os objetos de conhecimento e géneros textuais trabalhados; modelos
de géneros textuais para ser trabalho a estrutura, finalidade, leitura, interpretacdo e producédo
escrita; livro didatico.

Contudo, nota-se no planejamento das aulas o cuidado das docentes em planejar
atividades aplicaveis, considerando o perfil de suas turmas, e, sobretudo, o contexto de aulas
remotas. Por fim, visualizamos que as docentes utilizam propostas de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, ou seja, pelos planos de aula observados e analisados, é possivel

alfabetizar e letrar.

4.2.2 Caminhos para o ensino de leitura e escrita.
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No processo de alfabetizacdo e letramento alguns fatores sdo essenciais para a
aprendizagem dos educandos, entre eles podemos citar: 0 ambiente, a relacdo entre professor-
aluno, a ludicidade e os recursos didaticos utilizados nas aulas. No espaco escolar, 0 ambiente
precisa assumir o papel de ambiente alfabetizador®, onde a lingua escrita é difundida por meio
de materiais impressos, visual, audiovisual, sendo o professor o mediador responsavel pela
imerséo do educando neste ambiente.

A relacéo entre professor-aluno deve pautar-se na afetividade, no respeito, na empatia,
e, sobretudo, na compreensdo que o professor ndo é o detentor do saber, mas o mediador da
aprendizagem. A ludicidade é uma importante estratégia de ensino e aprendizagem em qualquer
etapa da escolarizagdo, no processo de alfabetizacdo e letramento ela se torna essencial para a
aquisicdo e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Os recursos didaticos,
materiais utilizados pelos professores para a execucdo das aulas, tornam-se primordiais a
diversificagdo destes para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra.

Tomando por base essas explanagdes, durante o procedimento de coleta de dados
observamos o espaco virtual utilizado pelas docentes a fim de verificar se possuia caracteristicas
de um ambiente alfabetizador, mesmo sabendo da dificuldade de apresentar e disponibilizar
materiais escritos para as criangas neste formato de aulas remotas.

Em ambos espagos virtuais dedicados a realizacdo das aulas sincronas identificamos a
exposicdo de alfabeto e cartazes afixados nas paredes, calendario, cartazes com encontros
vocalicos. E, ao iniciar a aula, as docentes realizam atividades de rotina, que consistem em:
leitura do alfabeto, calendario, nimeros e cartaz do dia. A docente A utiliza o recurso de
projecédo de arquivo em word e PDF no aplicativo Google Meet para apresentar o material de
leitura da rotina. A docente B faz uso de cartazes afixados na parede, aproximando a sua camera
para que os alunos fagcam a leitura conforme solicitado.

A relagdo entre professor-aluno foi um dos itens observados. E visto que as docentes
possuem uma relacdo de afetividade com seus alunos, paciéncia e preocupagdo com a

aprendizagem deles. Neste formato de aulas remotas elas tentam conhecer a realidade de seus

% De acordo com Sara Mourdo Monteiro, “Ambiente Alfabetizador” ¢ um ambiente capaz de estimular e desafiar
0 aprendiz em seu processo de aprendizagem — 0 ambiente alfabetizador — selecionando materiais de interesse das
criangas, organizando a exposicdo e o trabalho com esses materiais em sala de aula, lendo e
escrevendo para e com as criangas. [...] Ambiente alfabetizador pode, entdo, ser compreendido como a presenca
(e também a auséncia) de livros, de textos digitais, de jornais, de revistas etc. e das préaticas sociais e culturais de
leitura e de escrita mediadas por esses materiais. Disponivel em:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/ambiente-alfabetizador.
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alunos, buscam realizar atividades que promovem a interacdo, estreitando os lagos e 0s
aproximando, mesmo que distantes, fisicamente.

Somos seres sociaveis, dotados de sentimentos e emocdes. No espaco escolar esses
aspectos socioemocionais se relacionam com o processo de ensino e aprendizagem, sendo
necessario conhecer os educandos para estabelecer este elo interacional. Tardif (2014, p. 130)

esclarece que:

Uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo, emocional. Baseia-se em
emoc0es, em afeto, na capacidade ndo somente de pensar no aluno, mas igualmente
de perceber e de sentir suas emocdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios
blogueios afetivos.

Na contemporaneidade pesquisadores alertam sobre importancia da afetividade para o
processo de ensino e aprendizagem. Antunes (2018, p. 19) considera que “como o estdmago
rejeita o alimento indigesto, a mente expulsa o saber imposto pela truculéncia, violentado pela
opressao”, ndo se consegue promover o processo de ensino e aprendizagem por meio da
prepoténcia e arbitrariedade, onde o docente julga ser o dono do saber.

Rossini (2012, p. 15) explicita que “o ser humano pensa, sente, age. Ele pode ter um
quociente intelectual (QI) altissimo, porém se o seu SENTIR estiver comprometido ou
bloqueado, a sua ACAO nio sera energizante, forte, eficaz, produtiva”, a autora demonstra que
os fatores emocionais influenciam diretamente no desenvolvimento e na aprendizagem dos
educandos.

Portanto, nas observacOes realizadas nas aulas das professoras, verificamos que elas
acreditam na influéncia dos aspectos socioemocionais e da importancia da afetividade e, o
estabelecimento de vinculos afetivos com seus alunos como um fator preponderante para a
aprendizagem, sobretudo da leitura e escrita.

A ludicidade como dito no segundo capitulo desta pesquisa € uma das estratégias do
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Sommerhalder; Alves (2011, p. 11) “atividades
ludicas acompanham o desenvolvimento da civilizagdo humana desde seus primodrdios”, por
meio delas os individuos interagem e utilizam de suas func¢@es psicoldgicas superiores (atencao,
percepcdo, memoria, linguagem e raciocinio), propiciando o processo de aprendizagem.

Apuramos que as docentes utilizam de atividades ludicas apenas nas aulas sincronas, e
neste momento a ludicidade assume o papel de acolhimento dos alunos. Entre as atividades

ludicas utilizadas por elas est&o:
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Tabela 07: Atividades ladicas utilizadas pelas docentes.

AULA DATA TIPO DE AULA ATIVIDADE LUDICA
UTILIZADA
01 19/04/2021- Segunda-feira Aula sincrona Leitura deleite; bingo das letras.

02 23/04/2021- Sexta-feira Aula sincrona Leitura deleite.

03 26/04/2021- Segunda-feira Aula sincrona Leitura deleite.

04 30/04/2021- Sexta-feira Aula sincrona Bingo das palavras.

05 03/05/2021- Segunda-feira Aula sincrona Apresentacéo de video.

06 07/05/2021- Sexta-feira Aula sincrona Desafio de leitura de palavras.
07 12/05/2021- Quarta-Feira Aula sincrona Leitura deleite.

AULA DATA TIPO DE AULA ATIVIDADE LUDICA
UTILIZADA

01 19/04/2021- Segunda-feira Aula sincrona Leitura deleite e desafio de leitura
das letras do alfabeto.

02 23/04/2021- Sexta-feira Aula sincrona Leitura deleite e desafio da mala
leitura de palavras.

03 28/04/2021- Quarta-feira Aula sincrona Video com histéria infantil,
desafio de leitura de palavras.

04 30/04/2021- Sexta-feira Aula sincrona Desafio de leitura de palavras.

05 03/05/2021- Segunda-feira Aula sincrona Video com histdria infantil.

06 05/05/2021- Quarta-Feira Aula sincrona Desafio de leitura de palavras.

07 07/05/2021- Sexta-Feira Aula sincrona Desafio de leitura de palavras.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

E importante destacar que as atividades ladicas utilizadas pelas docentes tiveram que
ser adaptadas em virtude das aulas remotas. Por mais que néo tenha tido diversificacdo de
atividades ludicas como nas aulas presenciais, constatamos que ambas sabem da importancia
da ludicidade para o processo de ensino e aprendizagem, pois planejaram e executaram
atividades que julgam ser ladicas. Essa concepcdo das docentes vem ao encontro do apontado
por Sommerhalder; Alves (2011, p. 55):

Na esséncia, a escola é um lugar privilegiado de educagdo, ainda que a realidade da
escola atual diga o contrario. Uma escola que privilegia o prazer de ensinar inspira o
prazer de aprender. Um processo de ensino-aprendizagem embebido do espirito ludico
serd muito mais significativo, portanto, mais rico e fértil tanto para quem ensina
quanto para quem aprende.

Os recursos didaticos apresentados nos planos de aula das docentes foram todos
utilizados na execugdo das aulas tanto sincronas como assincronas. Recursos didaticos séo o0s

materiais necessarios para a realizacdo da aula planejada, sdo considerados importantes
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instrumentos para a préatica do professor, pois facilita o processo de mediagdo entre o0 que sera
ensinado e o que sera aprendido.

No contexto diario da sala de aula muitos recursos didaticos podem ser utilizados. A
escolha depende de fatores como a visdo do educador acerca do recurso, a finalidade
de sua utilizacdo, a disponibilidade financeira para sua aquisicdo e principalmente da
aceitabilidade dos alunos. Assim, embora as possibilidades de uso sejam amplas, o
critério de escolha deve ser particularmente adotado pelo educador apds varias
consideracOes (FREITAG et al., 2017, p. 22).

Sabendo a importancia dos recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem e
gue a escolha dos mesmos depende da intencionalidade do professor, observamos que as
docentes buscaram diversificar os recursos nas aulas remotas, de modo que conseguissem
realizar a mediacdo do que seria ensinado com o0 que seria aprendido, neste caso a leitura e a

escrita. Mediante observacao, as docentes utilizaram os seguintes recursos didaticos:

Tabela 08: Recursos didaticos utilizados nas aulas.

AULA DATA TIPO DE AULA QUAIS RECURSOS DIDATICOS
UTILIZADOS?
01 19/04/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona Fichas de leitura e atividades; modelo de
convite; Video.
2 aulas assincronas Fichas de leitura e atividades; modelo de
convite.
02 23/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona Fichas de leitura e atividades; modelo de

2 aulas assincronas

convite; Video
Fichas de leitura e atividades.

03 26/04/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona Fichas de Leitura e atividade; Rétulos e
receita.
2 aulas assincronas Fichas de Leitura e atividade; livro didatico.
04 30/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona Ficha de Leitura e atividade; Receita;
Videos; Livro de literatura infantil.
2 aulas assincronas Ficha de Leitura e atividade; livro didatico.
05 03/05/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona Ficha de Leitura e atividade; modelo de
convite; Videos; Livro de literatura infantil.
2 aulas assincronas Ficha de Leitura e atividade; livro didatico.
06 07/05/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona Ficha de Leitura e atividade; modelo de
convite; Videos; Livro de literatura infantil.
2 aulas assincronas Ficha de Leitura e atividade.
07 12/05/2021- Quarta-Feira 1 aula sincrona Ficha de Leitura; convite; Livro de

1 aula assincrona

literatura infantil;
Livro didatico
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AULA DATA TIPO DE AULA QUAIS RECURSOS DIDATICOS
UTILIZADOS?

01 19/04/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona Video; Rotulos e embalagens; slides.

2 aulas assincronas Livro didatico.

02 23/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona Rétulos e embalagens, Ficha de leitura e

atividade; Mala da leitura.
2 aulas assincronas Ficha de leitura e atividade.

03 28/04/021- Quarta-feira 1 aula sincrona Ficha de leitura e atividade; Video da
histéria Jodo e o Pé de Feijao; Rétulos e
embalagens.

2 aulas assincronas Ficha de leitura e atividade.

04 30/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona Ficha de leitura e atividade; Roétulos e
embalagens.

2 aulas assincronas Ficha de leitura e atividade.

05 03/05/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona Livro de literatura infantil; fichas de
atividades e leitura; Convite; video.

2 aulas assincronas Fichas de atividades e leitura; livro
didatico.

06 05/05/2021- Quarta-Feira 1 aula sincrona Fichas de atividades e leitura; convite.

2 aulas assincronas Fichas de atividades e leitura; livro
didatico.

07 07/05/2021- Sexta-Feira 1 aula sincrona Fichas de atividades e leitura; livro
didatico.

1 aula assincrona Fichas de atividades e leitura; livro
didatico.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

E importante destacar que a utilizagio dos recursos didaticos em sala de aula ndo se
limita aos expostos na observacgdo desta pesquisa. O professor no ensino presencial utiliza de
diferentes recursos didaticos, em especial, dos materiais escritos e concretos, que oportunizam
aos educandos uma maior interacdo com esses recursos, facilitando a aquisi¢do do Sistema de
Escrita Alfabética e o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, conforme
preconizado na alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Contudo, neste formato de aulas remotas, as professoras tiveram que adaptar os recursos
didaticos a realidade de seus alunos, e utilizar aqueles que alcangassem a maioria de seus
educandos. Justificando assim, a falta de diversificacdo de recursos didaticos observados em

suas aulas, diferente do que foi informado por meio das entrevistas.

4.2.3 As metodologias de ensino de leitura e escrita.
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No primeiro capitulo dessa dissertagdo discutimos sobre os métodos de alfabetizagdo
utilizados no Brasil e as mudancgas tedrico-metodolégicas ocorridas ao longo dos anos, no
segundo capitulo, sugerimos algumas metodologias de ensino baseados na alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Metodologias que oportunizam a apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética ao mesmo tempo que os educandos desenvolvem habilidades de leitura e escrita em
praticas sociais. Essas discussdes subsidiam as andlises dos resultados que estdo sendo
apresentados.

Soares (2020, p. 287) alerta que na alfabetizagdo a partir das ultimas décadas “o foco
dos métodos em como ensinar vem sendo bastante ampliado pelo reconhecimento que o ensino
deve configurar-se em funcdo do processo de aprendizagem escrita” ou seja, a forma como a
crianca aprende deve estruturar a forma como ensinar.

Tendo por base essa concepc¢do e conhecendo a realidade de sua turma, o docente tera
condi¢Bes de determinar o(s) método(s) ou metodologia(s) que levara seus educandos a
aprendizagem da lingua escrita, por meio da apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética e do
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Observando as aulas das docentes participantes desta pesquisa, com 0 objetivo de
verificar se as metodologias de ensino de leitura e escrita utilizadas por elas estdo em
consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pudemos verificar que elas

utilizaram as seguintes metodologias de ensino de leitura:

Tabela 09: Metodologias de ensino de leitura utilizadas nas aulas.

AULA DATA TIPO DE AULA METODOLOGIAS DE ENSINO DE
LEITURA UTILIZADAS
01 19/04/2021- Segunda-feira 1 aula sincrona Ficha de leitura com silabas, palavras.
2 aulas assincronas Ficha de leitura com silabas, palavras,
enunciados de questdes.
02 23/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona Ficha de leitura com silabas, palavras.
2 aulas assincronas Ficha de leitura com silabas, palavras,
enunciados de questdes.
03 26/04/2021- Segunda-feira 1 aula sincrona Ficha de leitura com silabas, palavras.
2 aulas assincronas Ficha de leitura com silabas, palavras,
enunciados de questdes.
04 30/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona Ficha de leitura com silabas, palavras.
2 aulas assincronas Ficha de leitura com silabas, palavras,

enunciados de questdes.



05 03/05/2021- Segunda-feira
06 07/05/2021- Sexta-feira
07 12/05/2021- Quarta-Feira

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona
2 aulas assincronas
1 aula sincrona

1 aula assincrona
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Ficha de leitura com silabas, palavras.

Ficha de leitura com silabas, palavras,
enunciados de questdes.

Ficha de leitura com silabas, palavras.

Ficha de leitura com silabas, palavras,
enunciados de questdes.
Ficha de leitura com silabas, palavras.

Ficha de leitura com silabas, palavras,
enunciados de questdes.

AULA DATA

01 19/04/2021- Segunda-feira
02 23/04/2021- Sexta-feira
03 28/04/2021- Quarta-feira
04 30/04/2021- Sexta-feira
05 03/05/2021- Segunda-feira
06 05/05/2021- Quarta-Feira
07 07/05/2021- Sexta-Feira

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

TIPO DE AULA
1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona
2 aulas assincronas

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

2 aulas assincronas
1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

1 aula assincrona

METODOLOGIAS DE ENSINO DE
LEITURA UTILIZADAS

Leitura de letras do alfabeto, silabas,
palavras, rétulos

Leitura da ficha de leitura, enunciados das
questbes da ficha de atividade, do livro
didatico e dos rétulos.

Leitura do calendério, Leitura de letras do
alfabeto, silabas, palavras, rétulos
Leitura dos enunciados das questfes da
ficha de atividade e dos rétulos.

Leitura de letras do alfabeto, silabas,
palavras, e titulo do -cartaz, leitura
coletiva.

Ficha de leitura com silabas, palavras,
Leitura dos enunciados das questdes do
livro didatico.

Leitura de letras do alfabeto, silabas,
palavras, e titulo da histéria apresentada,
leitura coletiva.

Ficha de leitura com silabas, palavras,
Leitura dos enunciados das questdes do
livro didatico

Leitura de letras do alfabeto, silabas,
palavras, e titulo da histéria apresentada,
leitura coletiva.

Leitura de ficha de atividades, silabas e
palavras, enunciados de quest6es.

Leitura de letras do alfabeto, silabas,
palavras.

Leitura de ficha de atividades, silabas e
palavras, enunciados e atividades no livro
didatico.

Leitura de letras do alfabeto, silabas,
palavras e calendario.

Leitura de ficha de atividades, silabas e
palavras e texto, enunciados de questdes.
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As fichas de leitura foram estratégias permanentes para o ensino da leitura, sobretudo
nas aulas da docente A. A leitura das letras do alfabeto, silabas e palavras, também, estiveram
presentes, principalmente nas aulas da docente B. A tentativa de leitura dos enunciados das
atividades de fichas e do livro didatico era uma orientacdo permanente de ambas as docentes.
E visto que esta estratégia se consolida como uma metodologia de ensino de leitura. Abaixo

apresentamos 0 modelo de duas fichas utilizadas pelas docentes para ensinar leitura.

Imagem 01: Ficha de leitura elaborada pela docente A

‘ /6“ @) . 5 “'.:‘-"‘?./{

Fa Fe = Fi Fu |
fa fe fi fo fu fao

BJ= | 32 | 31 | Ja | Ou | Jom

o | fo | B g | p

[ fio foi faca feia
b afiado fobia fofo fuba g
| Fifa ficou café | fofa o I

Fonte: Elaborada pela docente A para aula sincrona e assincrona

Imagem 02: Ficha de leitura elaborada pela docente B
3. TREINE A LEITURA E ENVIE UM AUDIO OU VIDEO PARA SUA PROFESSORA.

FADA - MOEDA - FOME - POMADA - FIADO - FIO
MIADO - FEIA - PAPO - FIFI - FOFA - DEDAO

Fonte: Elaborada pela docente B para aula sincrona e assincrona.

Diante do informado nas entrevistas pelas docentes sobre as metodologias de ensino de
leitura utilizadas por elas nas aulas presenciais e nas remotas, é visto um distanciamento entre
o dito e o aplicado. Distanciamento este, justificado pelo formato de aulas remotas, pela falta

de contato fisico entre professores e alunos e a auséncia do espaco fisico escolar.
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Nas aulas remotas percebemos uma ndo diversidade de metodologias de ensino de
leitura, como por exemplo: a leitura coletiva e individual, cantinho de leitura. Observamos que
0 ensino da leitura se deu por meio de fichas, nos momentos deleites e leitura das letras do
alfabeto, silabas e palavras.

Acreditamos que o formato de aulas remotas dificultou as docentes a utilizarem da
diversidade de metodologias de ensino de leitura, pois o ensino se da pela interacdo entre
professor-aluno e aluno-aluno. Por mais desafiador que seja esse modelo de aulas remotas, as
docentes tentam adaptar as metodologias de ensino de leitura, fazendo com que esteja presente
na sua turma.

Em relacdo as metodologias de ensino de escrita nas aulas das docentes participantes da
pesquisa, ndo foi proposto atividade de escrita nas aulas sincronas, apenas nas aulas assincronas,

sendo utilizadas as seguintes metodologias:

Tabela 10: Metodologias de ensino de escrita utilizadas nas aulas.

AULA DATA TIPO DE AULA METODOLOGIAS DE ENSINO DE
ESCRITA UTILIZADAS

01 19/04/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona N&o teve proposta de escrita na aula
sincrona.

2 aulas assincronas Escrita de palavras e interpretacdo de texto.

02 23/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona Néo teve proposta de escrita na aula
sincrona.
2 aulas assincronas Escrita de palavras com interpretacdo de
texto.
03 26/04/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona N&o teve proposta de escrita na aula
sincrona.
2 aulas assincronas Escrita de palavras com interpretacdo de
texto
04 30/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona N&o teve proposta de escrita na aula
sincrona.
2 aulas assincronas Interpretacdo de texto, escrita de letras,
palavras e frases.
05 03/05/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona N&o teve proposta de escrita na aula
sincrona.

2 aulas assincronas Elaboracdo de Frases, escrita de palavras.

06 07/05/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona N&o teve proposta de escrita na aula
sincrona.
2 aulas assincronas Interpretacdo de texto com escrita de
palavras e frases.
07 12/05/2021- Quarta-Feira | 1 aula sincrona Ndo teve proposta de escrita na aula

sincrona.



1 aula assincrona
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Escrita de silabas, palavras e frases.

AULA DATA TIPO DE AULA METODOLOGIAS DE ENSINO DE
ESCRITA UTILIZADAS
01 19/04/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona N&o teve proposta de escrita na aula

2 aulas assincronas

sincrona.
Interpretacdo de texto
palavras.

com escrita de

02 23/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona N&o teve proposta de escrita na aula
sincrona.
2 aulas assincronas Interpretacdo de texto com escrita de
palavras.
03 28/04/2021- Quarta-feira 1 aula sincrona N&o teve proposta de escrita na aula
sincrona.
2 aulas assincronas Interpretacdo de texto com escrita de
palavras.
04 30/04/2021- Sexta-feira 1 aula sincrona Ndo teve proposta de escrita na aula
sincrona.
2 aulas assincronas Interpretacdo de texto com escrita de
palavras.
05 03/05/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona Ndo teve proposta de escrita na aula
sincrona.
2 aulas assincronas Interpretacdo de texto com escrita de
palavras, silabas e frases
06 05/05/2021- Quarta-Feira | 1 aula sincrona Néo teve proposta de escrita na aula
sincrona.
2 aulas assincronas Interpretacdo de texto com escrita de
palavras.
07 07/05/2021- Sexta-Feira 1 aula sincrona Ndo teve proposta de escrita na aula

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

1 aula assincrona

sincrona.
Interpretacdo de texto
palavras.

com escrita de

As docentes participantes da pesquisa utilizaram como metodologia de ensino de escrita
atividades em fichas e no livro didatico, partindo da interpretacdo de texto, escrita de silabas,
palavras e frases, apenas nas aulas assincronas. Atividades essas que auxiliam na apropriacdo

do Sistema de Escrita Alfabética, consciéncia fonoldgica.®

Imagem 03: Ficha de atividade de escrita elaborada pela docente A.

6 Segundo Soares (2020, p. 77) consciéncia fonoldgica: a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que
constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros, que se distinguem por sua dimensdo: a palavra, as
silabas, as rimas, os fonemas.



1- LOCALIZE E CIRCULE NO CONTO “JOAO E O PE DE FEIJAD" TODAS AS LETRAS F.

JOAO E 0 PE DE FEIJAO

A - 4 ERaUMA VEZ UMA VIOVA E SEU UNICO FILHO, JOAD.
: v VIVIAM EM UMA PEQUENA FAZENDA, NUMA CASINHA BEM
. # SIMPLES.

EMFRENTAVAM TEMPOS DIFICEIS, JA QUE MAOD TINHAM
DINHEIRO PRA COMPRAR COMIDA. UM DIA A MAE DE JOAO
FALOU: — QUERIDO, ACABOU O ARROZ, O FEIJAD, A FARINHA,
ESTAMOS SEM MANTIMENTOS. PEGUE NOSSA VAQUINHA, VA ATE

A CIDADE E VENDA O UNICO BEM QUE AINDA TEMOS.

A)QUANTAS LETRAS F VOCE CIRCULOU? D

2- COPIE DO TEXTO AS PALAVRAS QUE VOCE CIRCULOU QUE CONTEM A LETRA F:

3- MARQUE UM X NOS PERSONAGENS QUE APARECEM NA HISTORIA:

Joko GIGANTE

Fonte: Elaborada pela docente A para aula assincrona.

PAIDO JOAD

Imagem 04: Ficha de atividade de escrita elaborada pela docente B.

1. PRESTE ATENGAO NA LEITURA DO TEXTO ABAIXO E RESPONDA:

A)ESSE TEXTO E:

SR . O
E FESTANO CEU

( )LISTA ( )RECEMA
EE ( )CONVITE { )BILHETE
DATA: 06/10/2018 . :
: ORI GaRAS B) AFUNGAO DELE E:
LOCAL: NAS NUVENS ( )DAR UM AVISO

( ) ENSINAR ALGUMA COISA
() CHAMAR ALGUEM PARA UM EVENTO
C) EM QUAL LOCAL ACONTECEU A FESTA?

ATENGAO1SO ANIMAISQUE
TEM ASAS ESTAO CONVIDADOS.

D) QUEM PODE IR A FESTA?

2. MARQUE NO CALENDARIO O DIA DA FESTA:

EM QUAL DIA DA
SEMANA SERA A
FESTA?

OUTUBRO

ooy — o

3

wiasee | mnen
v

P

1 2 3 4 : 6 [

7 8 9 10 | 11 12 13
14 | 15| 16 | 17 | 18 | 19 | 20
21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27
28 | 29 | 30 | 31

MARQUE NO RELOGIO A HORA DA FESTA:}
EM QUAL MES ACONTECEU A FESTA?

3. 0BSERVE A PALAVRAS FESTA E RESPONDA:
SILABA INICIAL SILABA FINAL

NUMERO DE LETRAS

Fonte: Elaborada pela docente B para aula assincrona.
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5. QUAL ANIMAL FOI A FESTA SEM TER SIDO CONVIDADO?
DESENHE E PESQUISE AS INFORMAGOES SOBRE ELE.

ONDE VIVE:

O QUE COME:

CARACTERISTICAS FiSICAS

8. COPIE LENDO.

FA FE FI FO FU FAC

7. VAMOS FORMAR SILABAS.

EIA[U
[F
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As propostas de escrita foram utilizadas por meio das aulas assincronas, postadas na
plataforma do Google sala de aula, para que a crianca realizasse em casa, juntamente com seus
familiares.

Na observacdo das propostas de escrita ndo foi identificado atividades que visassem a
producdo de texto escrito dos géneros textuais utilizados nas aulas, apesar deles terem sido
trabalhados por meio de interpretacdo e apresentacdo da estrutura e finalidade (oralmente).

Diante dos relatos das docentes (na entrevista) acerca das metodologias de ensino de
escrita visualizamos que estas perpassam a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois
possibilita a aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética e o desenvolvimento de habilidades de

leitura e escrita, apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e de consciéncia fonoldgica.

4.2.4 Geéneros textuais e o ensino de leitura e escrita.

E sabido que na alfabetizacdo na perspectiva do letramento, os géneros textuais
assumem um papel importante para a realizacdo deste processo. Por meio da utilizacéo deles é
possivel o educando se apropriar do Sistema de Escrita Alfabética ao mesmo tempo que
desenvolve habilidades de leitura e escrita inseridas num contexto social, pois 0s géneros
textuais circulam socialmente, promovendo 0 processo comunicativo.

As docentes (na entrevista) afirmaram utilizar os géneros textuais para o ensino de
leitura e escrita. Na observacao foi possivel verificar que os géneros textuais estavam presentes
no planejamento das aulas, e acompanhando as aulas das docentes em suas respectivas turmas,
foi possivel confirmar as informacdes dadas por elas durante a entrevista.

Em todas as aulas 0s géneros textuais estavam presentes, conforme demonstrado na
tabela abaixo. Embora as docentes estejam em escolas distintas, utilizam dos mesmos géneros
textuais, contatamos que realmente existe um ordenamento de quais géneros textuais devem ser

trabalhados durante os periodos do ano letivo.

Tabela 11: Géneros textuais utilizados nas aulas.

AULA | DATA TIPO DE AULA GENEROS TEXTUAIS UTILIZADOS

01 19/04/2021- Segunda-feira | 1 aula sincrona Convite.

2 aulas assincronas Convite.



02

03

04

05

06

07

23/04/2021- Sexta-feira

26/04/2021- Segunda-feira

30/04/2021- Sexta-feira

03/05/2021- Segunda-feira

07/05/2021- Sexta-feira

12/05/2021- Quarta-Feira

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

1 aula assincrona

Convite.

Convite.

Rétulo.

Rétulo.

Roétulo.

Roétulo.

Receita.

Receita.

Receita

Receita.

Convite.

Convite.
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AULA | DATA

01

02

03

04

05

06

07

19/04/2021- Segunda-feira

23/04/2021- Sexta-feira

28/04/2021- Quarta-feira

30/04/2021- Sexta-feira

03/05/2021- Segunda-feira

05/05/2021- Quarta-Feira

07/05/2021- Sexta-Feira

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

TIPO DE AULA

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

2 aulas assincronas
1 aula sincrona
2 aulas assincronas
1 aula sincrona

2 aulas assincronas
1 aula sincrona

2 aulas assincronas

1 aula sincrona

1 aula assincrona

GENEROS TEXTUAIS UTILIZADOS

Rotulo.

Rotulo.

Rotulo e Contos de fada.

Rétulo e Contos de fada.

Roétulo.

Rétulo.
Rétulo.
Rétulo.
Convite.

Convite.
Convite.

Convite.

Convite.

Convite.
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Observando as aulas, é visto que o trabalho desenvolvido pelas docentes para o ensino
de leitura e escrita utilizando os géneros textuais, inicia-se com a oralidade, esse primeiro
momento acontece na aula sincrona. Ambas apresentam o género textual em questdo, a sua
finalidade e estrutura, buscando refletir com os educandos sobre esses aspectos, para que eles
compreendam que o género textual estd presente na sociedade.

Ao observarmos o0 ensino de leitura utilizando os géneros textuais, as docentes
projetaram os modelos dos géneros no aplicativo do Google Meet, e realizaram a leitura para
os educandos, sempre explicando a sua finalidade e refletindo sobre o texto apresentado. Elas
propdem aos educandos que tentem realizar a leitura projetada. A atividade de leitura é
complementada com as atividades propostas na aula assincrona, utilizando fichas de leitura
sobre 0 género estudado e, também, atividade de interpretacdo, como pode ser observado em

uma das fichas proposta pelas docentes:

Imagem 05: Ficha de leitura e interpretacdo com género textual elaborada pela docente A.

GENERO TEXTUAL: CONVITE.

OBSERVE O CONVITE ABAIXO, LEIA E RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR
COM MUITA ATENGAO.

A o
OLA!

>
@ » MEUNOME E KADU,
-

SOU INDIO DA TRIBO TUPINAMBAS
»  EVENHO CONVIDAR VOCES PARA
»  UMA AVENTURA ESSA SEMANA
> AAVENTURA DA DESCOBERTA
> DO BRASIL!
» ENTAO NAO SE ESQUECAM,
> O HORARIO DA AULA ON LINE E AS 9:00HS!
» DA MANHA
» ESPERO POR TODOS !
ATE LA

KADU,

asaaaan’

LA

"~

OBSERVE O CONVITE ABAIXO.

1- QUEMFAZ O CONVITE PARA AS CRIANCASE:
() OSPAIS

() OS PROFESSORES
( ) KADU 0 INDIO DA ALDEILS|

Fonte: Elaborada pela docente A para aula assincrona.

Imagem 06: Ficha de leitura e interpretacdo com género textual elaborada pela docente B.
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ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA

1. OBSERVE O ROTULO/EMBALAGEM DO PRODUTO ABAIXO. DEPOIS RESPONDA O QUE
SE PEDE.

A) QUE PRODUTO E ESSE?

( )YAGUA ( )suco () REFRIGERANTE
B) QUAL O SABOR DA BEBIDA?
() LARANJA ( YUVA ( )ABACAXI

C) QUANTAS LETRAS TEM A MARCA?

Fonte: Elaborada pela docente B para aula assincrona.

Em relagéo ao ensino da escrita, ndo detectamos propostas de atividade escrita nas aulas
sincronas, todas foram realizadas nas aulas assincronas, por meio de fichas ou atividades no
livro didatico, mas utilizaram os géneros textuais. Sendo essa utilizacdo com o objetivo de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, ndo contemplando o ensino de escrita utilizando
0S géneros textuais com a finalidade de comunicagdo, como pode ser observado nas imagens
das fichas de atividades elaboradas pelas docentes e disponibilizadas na plataforma do Google

sala de aula.

Imagem 07: Ficha de leitura e interpretagdo com género textual elaborada pela docente A.

L LEIA AS EMBALAGENS DOS PRODUTOS E COMPLETE AS PALVRAS ABAIXO
COM A SILABA QUE ESTA FALTANDO NO NOME DO PRODUTO

. ESCREVA 0OS NbNIES DOS PRODUTOS
ABAIXO:

Fonte: Elaborada pela docente A para aula assincrona.

Imagem 08: Ficha de leitura e interpretagdo com género textual elaborada pela docente B.
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ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA
1. OBSERVE 0 ROTULO DO PRODUTO ABAIXO. DEPOIS RESPONDA O QUE SE PEDE.

A) QUAL A MARCA DESSE PRODUTO?

B) QUE PRODUTO CONTEM DENTRO DA
EMBALAGEM?

C) LEIA A PALAVRA “MABEL". ELA POSSUI:
QUANTAS VOGAIS:
QUANTAS CONSOANTES:

D) OBSERVE O ROTULO E CIRCULE AS
LETRAS M.

2. MAIS ALGUNS ROTULOS. OBSERVE ATENTAMENTE E RESPONDA:
© QUETODOS TEM EM COMUM?

A) COPIE O NOME DA MARCA DO
PRODUTO QUE E USADO NA
HIGIENE:

B) COPIE O NOME DA MARCA DO
PRODUTO QUE SERVE PARA
FAZER SUCO:

C) FACA UM X NOS PRODUTOS
QUE PODEM SER USADOS PARA
FAZER MINGAU.

MOTOROLA

Fonte: Elaborada pela docente B para aula assincrona.

E importante destacarmos, que as docentes utilizam os géneros textuais em suas aulas,
seja retomando as finalidades e estrutura, seja realizando a interpretacdo. Diante das
observacdes, fica evidente o trabalho com os géneros textuais por meio da oralidade, leitura e
escrita, sendo esse Ultimo com foco na apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e
interpretacdo textual. Faltou nas propostas, na maioria das aulas observadas, seja nas sincronas
ou assincronas, a producdo escrita dos géneros textuais com a finalidade comunicativa.

Em virtude do modelo de aulas remotas, ndo é possivel afirmar que essa auséncia da
producdo escrita dos géneros textuais com a finalidade comunicativa de acordo com sua
estrutura, se faca pela falta de conhecimento e valorizagdo da producdo escrita pelas
professoras, ou, se € pelas questdes que dificultam o trabalho docente neste modelo de aulas
remotas, como por exemplo: falta de tempo, conectividade, participacdo assidua das criancas,
adaptacéo das propostas.

Trabalhar com os géneros textuais em sala de aula ndo é simplesmente levar o texto ou
a diversidade textual para o espago escolar, mas utiliza-los em préticas comunicativas reais,
especificamente, em relagdo ao seu uso em sala de aula, sendo esse trabalho voltado para a
reflexdo do uso social da lingua escrita e dos géneros textuais como elementos comunicativos,

refletindo e compreendendo suas finalidades e estruturas, e 0 processo comunicativo que ocorre
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por meio deles, mesmo que o educando, ainda, ndo tenha se apropriado do Sistema de Escrita
Alfabética. Conforme evidenciado por Santos; Mendonca; Cavalcante (2007, p. 30):

Ao trazerem textos variados para a sala de aula, ultrapassando, portanto, o trabalho
com frases soltas, muitos professores acreditam ter achado a solucédo para os desafios
do letramento. Entretanto, apenas a presenca da diversidade textual na sala de aula
ndo é suficiente; é preciso trabalhar, de fato, com essa diversidade. Abordar
efetivamente os géneros textuais naquilo que tém de especifico supde conhecer o que
os distingue uns dos outros, isto €, as suas caracteristicas.

Contudo, ndo podemos deixar de ressaltar, mesmo ndo se observando na pratica das
docentes a producdo dos géneros textuais com a finalidade comunicativa, consideramos que
ambas acreditam na utilizacdo dos géneros textuais como elemento integrante e necessario, para
que a alfabetizacdo na perspectiva do letramento ocorra. A utilizagdo dos géneros textuais pelas
docentes, como observado, sinaliza que em suas praticas estdo intrinsecos 0s aspectos teoricos-
metodologicos da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, sobretudo, porque contemplam
praticas de oralidade, leitura e escrita.

Essa pesquisa além de produzir conhecimento cientifico acerca das metodologias de
ensino de leitura e escrita em turmas de 1° ano do EF gerou um produto educacional, que
auxiliara professores alfabetizadores em suas metodologias de ensino de leitura e escrita. O
produto educacional fruto dessa pesquisa trata-se do livro no formato e-book denominado de
“Alfaletrar”: Sugestoes de praticas educativas a partir de géneros textuais. No quinto e Gltimo

capitulo apresentaremos o seu processo de elaboracao, aplicacédo e avaliacao.
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V PRODUTO EDUCACIONAL.: “Alfaletrar”: Sugestoes de praticas educativas a partir
de géneros textuais.

A pesquisa Ensino de leitura e escrita no 1° ano do Ensino Fundamental: na perspectiva
do letramento gerou um produto educacional, o livro digital em formato e-book, intitulado de
“Alfaletrar”: Sugestoes de préaticas educativas a partir de géneros textuais, e tem como
objetivo contribuir para o processo de ensino de leitura e escrita a partir do principio da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Apresentaremos neste capitulo a conceituacdo de produto educacional, o processo de
elaboracdo, estrutura (layout), as propostas, assim como o processo de aplicacéo e avaliagéo,
realizado pelas docentes participantes da pesquisa. As etapas de aplicacdo e avaliacdo séo
importantes, e, mais, € necessario que o produto educacional “seja validado, registrado,
utilizado nos sistemas de educagédo e que seja de acesso livre em redes online fechadas ou
abertas, nacionais ou internacionais, especialmente em repositorios” (LEITE, 2018, p. 331).
Assim, teremos a constatacdo de o produto educacional contribuir para 0 processo ensino e

aprendizagem do educando, bem como com o a educacao brasileira.

5.1 O FRUTO DA PESQUISA: Elaboracéo e aplicacdo do produto educacional

Pesquisadores da area da educacdo como Imbernén (2011), Tardif (2014), Soares
(2017,2019, 2020), defendem que a formagdo continuada é o caminho para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, que segundo Marquezan; Savegnago (2020, p. 03)
“constitui-se em uma oportunidade para que os diversos atores individuais e coletivos
envolvidos no processo educacional possam compartilhar suas experiéncias, saberes, praticas
pedagogicas e de gestao”.

O Mestrado Profissional na area de ensino € uma formacéo continuada em nivel de pds-

graduacao stricto sensu, cujo o foco € o aperfeicoamento profissional para o ensino,

[...] que deve obedecer aos procedimentos tipicos dessa modalidade e, mesmo sendo
um curso dirigido a um publico de profissionais com &nfase em contetidos aplicados,
as atividades de pesquisa também estdo presentes, tanto nas disciplinas como na
dissertacdo (MARQUEZAN; SAVEGNAGO, 2020, p. 06).
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Neste sentido, como resultado deste processo formativo é gerado a producdo textual
final da pesquisa, definida como dissertagdo e o produto educacional, a intervencdo do
problema encontrado no decorrer do estudo.

Gongcalves et al. (2019) aponta que no mestrado profissional, sobretudo na area de
ensino, é obrigatorio a elaboracdo do produto educacional para ser aplicado na Educacédo
Bésica, Profissional ou Superior em situacGes reais de aplicabilidade, sobre essa
obrigatoriedade e as diferentes formas de produtos educacionais possiveis de serem produzidos,
Leite (2018, p. 331) destaca:

Segundo as regulamentacdes legais citadas, os mestrados profissionais na Area de
Ensino necessitam gerar produtos educacionais para uso em escolas publicas do pais,
além de dissertagbes e artigos derivados do relato descritivo e analitico dessas
experiéncias. Tais produtos ou processos precisam ser aplicados em condi¢es reais
de sala de aula ou de espagos ndo formais ou informais de ensino e podem assumir as
seguintes formas: midias educacionais; prototipos educacionais e materiais para
atividades experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais interativos;
atividades de extenséo e desenvolvimento de aplicativos.

Para Gongcalves et al. (2019), os produtos educacionais devem inserir-se no Sistema
Educacional Brasileiro, com o objetivo de contribuir para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, e por isso deve ser elaborado e aplicado em situagdes reais no cotidiano escolar.
Contudo, “o desenvolvimento de produtos ndo € uma atividade trivial e revela varios desafios
(GONGCALVES et al., 2019, p. 76), que devem ser observados no momento da elaboracéo do
P.E. Entre os desafios apontados por Gongalves et al. (2019, p. 78) estdo:

1. Linguagem: capacidade de expressar o contetdo do produto educacional de forma
clara, correta e adequada; que faz relagéo direta com sua apresentagdo provendo a
qualidade visual e organizacional a fim de torna-lo mais intuitivo e receptivo para o
publico alvo a que se destina;

2. Capacidade de replicagdo: potencial do produto de ser reproduzido efou
utilizado pelo publico alvo a que se destina.

3. Internacionalizacdo: possibilidade de replicacdo e/ou utilizagcdo do produto por
publico alvo de outros paises cujo idioma ¢ diferente daquele adotado pelo pais de
origem do produto;

4. Disponibilidade: tornar o produto disponivel em redes, repositorios e/ou
plataformas que permitam o alcance pelo publico alvo; possibilitando a divulgagdo e
popularizagéo;

5. Acessibilidade: qualidade de tornar acessivel o produto educacional por pessoas
com deficiéncia, de forma autdnoma e segura, totalmente ou parcialmente assistido.

Diante do exposto, sabendo da exigéncia do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino
para a Educacdo Basica (PPG-ENEB) do ao Instituto Federal Goiano — Campus Urutai, a

pesquisa Ensino de leitura e escrita no 1° ano do Ensino Fundamental: na perspectiva do
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letramento gerou um produto educacional que perpassou pelas etapas de elaboracéo,
apreciacéo, aplicacdo e avaliacdo pelos envolvidos na pesquisa.

O produto educacional, o livro digital no formato e-book intitulado de “Alfaletrar’:
Sugestdes de praticas educativas a partir de géneros textuais, é constituido por sequéncias
didaticas utilizadas para o ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental. Ele é resultado da pesquisa Ensino de Leitura e escrita no 1° ano do Ensino
Fundamental: na perspectiva do letramento e foi planejado com o objetivo de auxiliar o0s
professores alfabetizadores a refletirem e ampliarem seus repertdrios acerca das metodologias
de ensino de leitura e escrita baseadas na alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois

conforme aponta Goulart (2015, p. 58) seré:

[...] no trabalho continuo, cotidiano, com a leitura e a escrita, de variadas maneiras,
que as criancas vdo ampliando o conhecimento que tem sobre 0 mundo da escrita e
sobre o sistema alfabético propriamente. O tempero fundamental dessas
aprendizagens é a fala, a conversa, a interacdo, que se da entre professora e crianga e
entre crianca e crianca. E por meio de muito didlogo que a escrita é aprendida e
exercitada no dia a dia escolar, em atividades desafiadoras e significativas. Textos de

muitas origens, formatos e intengdes vdo sendo apresentados e lidos para as criancgas.

Assumindo o compromisso de reflexdo e ampliacdo do repertorio acerca das
metodologias de ensino de leitura e escrita, a elaboragdo das propostas contidas no P.E. foi
oriunda das observacdes realizadas na pesquisa durante a coleta de dados, por meio das técnicas
de entrevista e observacdo, e das experiéncias exitosas realizadas pelo pesquisador deste
trabalho durante os anos de atuagdo como professor alfabetizador nas turmas de 1° ano do
ensino fundamental. Nesse sentido, Mata (2015, p. 22) considera que:

Nossas experiéncias profissionais e nosso posicionamento de valor diante do mundo
tém influéncia direta em nossos fazeres pedagdgicos, refletindo, reforcando,
legitimando, contrariando, desafiando, modificando e até transformando as préaticas
sociais. E um movimento de vaivém, dinamico e tenso, complexo e ininterrupto, entre
avancos e recuos.

A escrita das propostas ocorreu entre o0 periodo de junho a agosto de 2021, ap06s
concluséo da etapa de coleta de dados — observagdo. Composto por vinte (20) sequéncias
didaticas, o produto educacional, utiliza os géneros textuais como elemento central para a
elaboracdo e direcionamento das propostas de ensino de leitura e escrita. Visto que na
alfabetizacédo na perspectiva do letramento, o texto desempenha papel importante, assumindo a

centralidade do processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita, por circularem
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socialmente e desempenharem a funcdo comunicativa, o que facilita o processo de alfabetizacdo
e do letramento. Segundo Silva (2018, p. 22):

Os géneros textuais estdo inseridos dentro de um repertério de formas disponiveis no
movimento de linguagem e comunicagdo em uma determinada comunidade, sendo
determinados pela sociedade que os utiliza. Desta forma, podemos afirmar que eles
surgem a parit de uma necessidade social de comunicagéo.

Os géneros textuais selecionados para compor o e-book (produto educacional) foram:
cardapio; parlenda; lista; trava-linguas; convite; fabula; lenda; carta; bilhete; rétulo; anincio
publicitario; poema; receita; cantigas; cordel; histéria em quadrinhos; advinhas; reportagem;
panfleto; contos de fada. Foi utilizado como critério de selecdo dos géneros textuais o
referencial curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara/Go’.

E importante destacar que a selecio destes géneros textuais ndo impossibilita utilizar
outros, pois o professor pode realizar as adaptacdes necessarias, para que sejam executadas as
propostas abordando outros géneros e, assim promover a ampliacdo do repertorio dos
educandos e favorecer o processo comunicativo por meio da utilizacdo de variados géneros

textuais, visto que:

[...] é de extrema importancia a utilizacdo de diferentes géneros textuais em sala de
aula independente da disciplina de estudo, pois cada género se materializa em um
determinado ambiente comunicativo, seja esse ambiente em matematica ou historia
ou mesmo na internet. O ideal € que o professor mostre para o aluno que género esta
sendo utilizado naquela comunicacéo e qual é sua funcéo, pois os alunos devem ter a
nocdo de que género eles empregaram para se comunicarem. Sendo assim, a ideia de
género ganhara mais significado para o aluno (SILVA, 2018, p. 24).

Na elaboracdo das sequéncias didaticas, com o objetivo de sistematizar as propostas e
orientar o trabalho dos docentes, ficou definido a estrutura das SD com 0s seguintes itens: tema;
objetivos; objetivos especificos; quantidade de aulas; desenvolvimento; recursos didaticos e
avaliacdo. No item desenvolvimento sdo contemplados a quantidade de aula, e em cada aula a
etapa, a duragdo, os procedimentos didaticos, por fim, os materiais utilizados.

Essa estrutura definida para as sequéncias didaticas evidencia a importancia do

planejamento para a acdo docente e, por meio dessa estruturacdo, permite ao professor que

7 Alinhado a BNCC e ao Documento Curricular para Goias, a Rede Municipal de Ensino de Itumbiara elaborou o
Referencial Curricular, documento este aprovado pelo Conselho Municipal da Educacéo e em vigor desde janeiro
de 2020.
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utilizara a proposta, a sistematizar o trabalho e alcancar os objetivos propostos, além de garantir

a organizacdo didatica necesséria para o processo de ensino e aprendizagem, pois:

Uma previsdo bem-feita das etapas do que sera realizado pode melhorar a
aprendizagem dos alunos e aprimorar a pratica pedagoégica do professor. Ao nos
referir a essas etapas, isto é feito para que se tenha melhor compreenséao didatica do
processo, pois € imprescindivel que se veja o planejamento como forma de
organizagdo do ensino do professor, um movimento dialético, processual, de
influéncia matua, ndo composto de linearidade. Logo, é um processo que possibilita
a formacdo de novos conceitos e novas habilidades, contribuindo para o
desenvolvimento do futuro professor (SILVA, 2014, p. 85).

Seguindo o padrdo estabelecido, cada sequéncia didatica apresentada no e-book, tem

como elemento norteador o género textual e possui um tema, que dialoga com os objetivos

(geral e especificos), e para alcancar tais (cada) objetivos utiliza-se de 3 a 4 aulas, totalizando

de 09 a 12 aulas, conforme exposto no quadro abaixo.

Tabela 12: Composicao das Sequéncias didaticas.

Cardépio Cardépios, deliciosos cardapios... 12
Parlenda Divertindo com as parlendas! 12
Listas Listas, muitas listas... 12
Trava-linguas Brincando e divertindo com os trava- | 12
linguas.
Convite Convite por todo lado. 12
Fébula Fabulas fabulosas. 12
Lenda Lendas, muitas lendas brasileiras. 12
Carta Cartas, muitas cartas. 12
Bilhete Mande um bilhete! 12
Rétulo Rétulos por toda parte. 12
Anuncio Publicitério Anuncios publicitarios por toda parte. | 12
Poema Poemas, poemando pelo mundo. 12
Receita Receita, deliciosas receitas. 12
Cantiga Divertindo com as cantigas. 12
Cordel Cordel encantado. 12
Historia em Quadrinhos Historia em quadrinho, diversdao em | 09
guadrinhos.
Advinhas O que é, 0 que é? 12
Reportagem Nos caminhos da reportagem. 12
Panfleto Panfletos, diversos panfletos. 10
Contos de fada Era uma vez... 12

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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As propostas de atividades das sequéncias didatica, estdo em consonéncia com a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Utilizam os géneros textuais como elemento
norteador, possuem propostas de exploracdo da oralidade, leitura e escrita. Sao utilizados,
também, obras de literatura infantil com o objetivo de estimular o gosto pela leitura, pratica da
ludicidade, além da ampliacdo de repertorio. Das 20 sequéncias didaticas contidas no e-book,
16 utilizam obras de literatura infantil e 04 n&o.

Tabela 13: Obras de Literatura Infantil utilizadas nas Sequéncias Didaticas.

Cardéapio Cardapios, deliciosos cardapios... Restaurante animal — Autores:
Blandina Franco e José Carlos
Lollo.

Parlenda Divertindo com as parlendas! O Livro de Numeros do
Marcelo. Autora: Ruth Rocha.

Listas Listas, muitas listas... Uma Zebra Fora do Padrao.

Autora: Paula Browne.

Trava-linguas

Brincando e divertindo com os trava-
linguas.

Brincando com Trava-linguas.
Organizador:  Jakson  de
Alencar.

Convite Convite por todo lado. O aniversario do Tiltapes.
Autora: Christina Dias

Fabula Fabulas fabulosas. Féabulas de Esopo. Autora:
Ruth Rocha.

Lenda Lendas, muitas lendas brasileiras. Saci urucum. Autora: Anna
Gobel;
Curupira, brinca comigo?
Autora: L6 Carvalho

Carta Cartas, muitas cartas. O Carteiro Chegou. Autores:
Janet e Allan Ahlberg.

Bilhete Mande um bilhete! Pode Levar. Autor: Lorenz
Pauli

Rétulo Rétulos por toda parte. -

An(ncio Publicitario

Anuncios publicitarios por toda parte.

O lobo ndo morde! Autor:
Emily Gravett.

Poema

Poemas, poemando pelo mundo.

O jardim de Ceci. autora:
Gerusa Rodrigues Pinto.

O tempo escapou do Relégio e
outros poema. autor: Marcos
Bagno.

Receita

Receita, deliciosas receitas.

O sanduiche da dona
Maricota. Autor: Avelino
Guedes.

Cantiga

Divertindo com as cantigas.

Cadé meu travesseiro?.
Autora: Ana Maria Machado.

Cordel

Cordel encantado.

Més de Junho tem S&o Joao.
Autor: Fabio Sombra.
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Historia em Quadrinhos Historia em quadrinho, diversdao em | -
guadrinhos.

Advinhas O que é, 0 que €? O que é. Autora: Ana Maria
Machado

Reportagem Nos caminhos da reportagem. -

Panfleto Panfletos, diversos panfletos. -

Contos de fada Era uma vez... Chapeuzinho amarelo. Autor:
Chico Buarque
E o lobo mau se deu bem.
Autor: Suppa

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

A Literatura Infantil e a contacdo de histdrias no processo de alfabetizacdo e letramento
desempenham papel importante, sobretudo para o ensino leitura. Desde a mais pequena idade
as criangas podem ouvir histérias, e entrar em contato com a leitura, sendo essa, inicialmente
realizada por um leitor experiente. Esse contato com o ato de ler, com o0s objetos portadores de
textos favorece o processo de aprendizagem da leitura, e da apropriagdo do Sistema de Escrita
Alfabética, contribuindo com o processo de alfabetizacdo e letramento. Por esse motivo a
leitura, sobretudo de obras de literatura infantil devem estar presentes no cotidiano escolar

desde a etapa da educacdo infantil. Pois,

A leitura frequente de histérias para criancas é, sem duvidas, a principal e
indispensavel atividade de letramento na educacdo infantil. Se adequadamente
desenvolvida, essa atividade conduz a crianga, desde muito pequena, a conhecimentos
e habilidades fundamentais para sua plena insercdo no mundo da escrita (SOARES,
2017, p. 143).

A oralidade esta presente no cotidiano das criangas, mas sera na escola que ela se tornara
uma pratica institucionalizada, e ao ser inserida na pratica pedagogica permite que os educandos
se apropriem de processos comunicativos ao mesmo tempo que desenvolvem as funcdes
psicologicas superiores como: linguagem, atengdo, memoria, raciocinio logico e percepcao.
Com a pratica da oralidade na escola torna-se possivel abordar conteldos previsto nos
documentos curriculares e, assim, promover a formacéo do educando. Sobre a responsabilidade

da instituicdo escolar como promotora da oralidade, Dantas (2015, p. 49) considera que:

E tarefa da escola desenvolver e ampliar a competéncia oral dos educandos por meio
da participacdo em préaticas de oralidade, pois, assim, os alunos terdo oportunidade de
monitorar, em menor ou maior grau, a linguagem (variedade linguistica) utilizada, a
fim de adequé-las as diferentes situa¢des de comunicagéo.
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Ao elaborar as propostas do e-book, foi considerado a oralidade como uma atividade
permanente e presente em todas as sequéncias didaticas. Foram elaborados momentos
especificos de dialogos entre professor e educando, educandos e educandos; roda de conversa;
exposicdo de ideias. Com essas metodologias buscamos oportunizar aos educandos o
desenvolvimento de oralidade, do senso critico, da capacidade de argumentacdo, do raciocinio
l6gico, da percepcéo, e sobretudo da utilizagdo da lingua falada como um elemento constitutivo
da linguagem e da comunicacdo. Para Corais; Fonseca (2015, p. 35), “as rodas de conversa
contribuem para a ampliacdo da capacidade discursiva das criancas, para a interacdo social e
afetiva entre os componentes do grupo, auxiliando na construgdo de valores e respeito mutuo™.

Todas as sequéncias didaticas do e-book possuem propostas de leitura. Sabendo que “a
leitura de um texto, seja qual for o género, deve ser sempre preparada com antecipacao pela/o
professora/or” (SOARES, 2020, p. 229), no produto educacional as propostas utilizam a leitura
independente®, mediada®, contribuindo para a apropriacéo da habilidade de leitura, que vai além
do simples ato de decodificar.

As propostas de leitura do e-book sdo desafiadoras, utiliza de géneros textuais e obras
de literatura infantil. Nelas, antes de iniciar o processo de leitura é proposto um preambulo para
estimular a curiosidade e o interesse do educando para o ato de ler, conforme orientado por
Soares (2020, p. 229):

Ao propor a leitura de um texto, é necessario, antes, preparar as criangas para a leitura,
despertando a curiosidade e o interesse pelo tema, e verificando se elas tém os
conhecimentos prévios necessarios para compreender o texto. Por exemplo, antes de
propor a criangas a leitura da tirinha do “Cascéo e o Pindquio”, seria preciso prepara-
las para a leitura anunciando que vao ler uma tirinha com dois personagens, o Cascéo
— sabem quem é? Por que ele tem o apelido de Cascdo? — e o Pindquio — conhecem a
histéria do Pindquio? Lembram que seu nariz cresce a cada vez que ele conta uma
mentira?

Assim como as propostas de leitura, todas as sequéncias didaticas contidas no e-book
possuem atividades de escrita, onde o foco é a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética,

pois segundo Soares (2020, p. 253) o seu dominio “abre novas possibilidades de interacdo para

8 De acordo com Soares (2020) a leitura independente acontece por meio do contato da crianca, desde a mais
pequena idade com materiais escrito como livros, gibis, revistas. E de posse desses suportes de texto a crianca
comeca a manusear e demonstrar interesse pela leitura, mesmo que realizada por um leitor.

® Ainda de acordo com Soares (2020), essa leitura acontece por meio da mediagdo de um leitor experiente, pois a
crianga ainda nas primeiras etapas do ciclo de alfabetizacéo e letramento ainda estdo aprendendo a ler, logo
necessitam do apoio de um leitor experiente para promover o “encontro da crianga com o texto, com o livro, ora
visando especificamente o desenvolvimento sistematico de estratégias de compreensdo e interpretagdo, ora
visando, sobretudo, promover uma interacdo prazerosa da crianga com a leitura” (SOARES, 2020, p. 231).
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a crianga” de modo que ela passa a utilizar a leitura e escrita como instrumento comunicativo
consolidando a alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Nessa perspectiva, no e-book, as atividades que envolvem o ensino de escrita estio
pautadas de significado, de escrita real com finalidade, partindo de contextos, contrapondo a
ideia de escrita utilizada na escola que “ensina as criangas a repetirem e reproduzirem palavras
e frase feitas”(SMOLKA, 2012, p. 95).

Ao elaborar as sequéncias didaticas deste produto educacional, buscamos valorizar a
escrita com propostas permeadas de sentidos, de modo que o educando compreenda e utilize a
escrita como instrumento mediador da linguagem, ultrapassando o simples ato de codificar.

Com o material elaborado e revisado pelo orientador da pesquisa, professor Dr. Cleber
Cezar da Silva, o e-book “Alfaletrar”: Sugestdes de praticas educativas a partir de géneros
textuais, foi apresentado as docentes participantes da pesquisa. A apresentacdo ocorreu de
forma virtual, via aplicativo do Google Meet, sendo essa forma escolhida pelas docentes. Vale
ressaltar que a apresentacao aconteceu de forma individual.

Ap0s a apresentacdo, o material foi enviado via e-mail e aplicativo de whatsapp para
ambas as docentes, juntamente com as orientac@es acerca do processo de apreciacado, aplicacdo
e avaliagdo dele. E importante destacar, que essa forma de apresentagcdo seguiu a mesma
metodologia das técnicas de coleta de dados, utilizando o formato remoto.

As docentes tiveram o periodo de 30 dias para apreciacdo, selecdo e aplicacdo das
propostas do e-book. Ficou estabelecido que apds conhecer as 20 sequéncias didaticas, elas
fariam a escolha de duas para realizar a aplicacdo, tudo isso dentro deste prazo de 30 dias. Ficou
acordado com as docentes, que a selecdo ficaria a critério de suas andlises, considerando as
especificidades de suas turmas, sem qualquer interferéncia do pesquisador no ato da escolha.

Considerando que o planejamento deve atender as necessidades e especificidades do
publico-alvo, que o plano de aula deve ser flexivel, e compreendendo o formato das aulas, ainda
permanecerem de forma remota, foi orientado se caso fosse necessario realizar adaptacdes nas
propostas escolhidas, elas teriam autonomia para tal ato, desde que ndo perdesse a esséncia das
propostas.

Apos apreciacdo, selecdo e aplicacdo das propostas, foi realizado o processo de
avaliacdo do produto educacional. Esta ultima etapa ocorreu por meio da utilizacdo formulario

avaliativo, composto por 10 questdes, disponibilizados pelo aplicativo gratuito Google forms.
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Segundo Mota (2019) esse aplicativo pertence ao Google'?, e por meio dele é possivel elaborar
formulérios que ficam armazenados no google drive na conta de e-mail Gmail.

O formulério avaliativo foi disponibilizado as docentes no dia 04 de outubro de 2021, e
solicitado que respondessem até o dia 08 de outubro de 2021, oportunizando a elas maior
comodidade e tranquilidade em respondé-lo. As respostas ficaram armazenadas no drive da
conta de e-mail que foi elaborado o formulério.

Exposto o processo de elaboracdo do produto educacional, a apresentacdo as docentes,
apreciacao e aplicacdo, apresentaremos na proxima secao deste capitulo o processo de avaliacédo
oP.E.

5.2 COLHEITA DO FRUTO: Avaliagao produto educacional

A aplicacdo das propostas foi realizada entre os dias 15 a 30 de setembro de 2021. As
docentes participantes da pesquisa selecionaram duas sequéncias didaticas e aplicaram. Elas
fizeram as adaptaces para o formato de ensino hibrido!!, contexto em que estdo acontecendo
as aulas.

As docentes optaram por aplicar as propostas para o ensino hibrido, mas contemplaram
também os educandos que estdo apenas no ensino remoto, pois as atividades inseridas na
plataforma - Google Sala de aula'?, estavam em consonancia com as propostas das sequéncias
didéatica.

10 <A empresa Google com apenas 20 anos de existéncia ja é considerada a ferramenta de busca mais utilizada e
poderosa do mundo. Uma empresa multinacional de servigos on-line e software dos Estados Unidos, que hospeda
e desenvolve uma série de servicos e produtos baseados na Internet. Como qualquer outra tecnologia, o buscador
do Google vem evoluindo e proporcionando os mais diversos servi¢os, fomentando milh&es de negécios on-line.
A empresa foi fundada por Larry Page e Sergey em 4 setembro de 1998. [...] O Google possui uma grande
variedade de ferramentas, que facilitam e otimizam a vida de milhares de usuérios espalhados pelo mundo, entre
elas: Google buscador; Google Blog Search; Google Books; Google Custom Search; Google Shopping; Google
Finance; Google Grupos; Google Imagens; Google Noticias; Google Académico; Google Tradutor; Google
FeedBurner; Google Apps for Business; Google Docs; Google Drive; Google Reader; Google Play; Blogger;
Hangouts; Gmail; YouTube; Google Mapas; Google Toolbar; Google Agenda etc. Como se observa, a Google
dispbe de uma variedade de servicos, desde as ferramentas direcionadas a comunicagdo, publicacdo, pesquisa, e
muitas outras que facilitam o dia a dia dos seus usuarios” (MOTA 2019, p. 372-373).

11 No Segundo Semestre do ano letivo de 2021, as aulas na Rede Municipal de Ensino de Itumbiara/Go estdo
acontecendo de forma Hibrida e Remota. O modelo Hibrido mescla o ensino presencial com 0 Remoto, ja 0 modelo
remoto acontece de forma ndo presencial, onde o educando participa das aulas por meio dos aplicativos do Google
Meet e pela plataforma Google sala de aula.

12 A Rede Municipal de Itumbiara, desde fevereiro de 2021 utilizada este recurso do Google para realizacdo das
aulas no formato remoto. Nesta plataforma séo disponibilizadas as propostas de atividades, bem como a realizagéo
das aulas sincronas por meio do aplicativo Google Meet.



145

Apos apreciar e-book e aplicar as propostas selecionadas, as docentes participantes da
pesquisa avaliaram o produto educacional por meio de um formulario avaliativo, composto por
10 questdes, disponibilizado no Google forms. As questdes foram elaboradas com o objetivo
de avaliar o produto educacional sobre a ética das docentes participantes da pesquisa, revelando
a funcionalidade e aplicabilidade dele.

A primeira questdo do formulério avaliativo buscou revelar o olhar das docentes acerca
do ensino de leitura e escrita por meio de sequéncias didaticas, pois o e-book é comporto por

elas. Vejamos a pergunta e as respostas das docentes.

Tabela 14: Pergunta 01 e respostas das docentes no Formulario Avaliativo.

RESPOSTAS
Docente A Sim, por se tratar de uma sequéncia logica de

raciocinio, conhecimento adquirido pela crianca.

Docente B Sim. Pois utilizando a sequéncia didatica o
professor pode realizar com os alunos seu trabalho
de diferentes maneiras. Visando assim mobilizar
diferentes conhecimentos e estimular diferentes

habilidades, fazendo com que a crianga seja sujeito

ativo na construcdo do seu conhecimento.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Como observado, as docentes participantes da pesquisa acreditam que é possivel ensinar
leitura e escrita utilizando sequéncia didatica, pois vislumbram que por meio dela o trabalho se
torna sistematizado, com objetivos definidos, além de provocar aprendizado de modo
significativo, por utilizar atividades variadas. Esse olhar das docentes acerca da sequéncia

didatica vem ao encontro do exposto por Ribeiro; Azevedo e Leal (2020, p. 165) que:

[...] consideram essa forma de organizacdo do ensino como um conjunto de atividades
progressivas, delineadas, direcionadas por um tema ou por uma finalidade, sendo esse
procedimento responsavel por permitir um trabalho global e integrado, priorizando
tanto contetidos mais gerais como objetivos de aprendizagens mais especificos, todos
organizados em atividades variadas.

A visdo das docentes participantes da pesquisa acerca das sequéncias didatica condiz,

como exposto por Mendes; Sousa e Gomes (2021, p. 62) que definem sequéncias didaticas
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como “atividades escolares organizadas em conjunto, de maneira sistematica, para tratar de um
dado género textual/discursivo oral ou escrito, a partir de uma série de atividades”. Sendo assim,
as docentes defendem que é possivel ensinar leitura e escrita por meio de sequéncias didaticas.

A segunda questdo buscou visualizar a percepc¢do das docentes em relacao a utilizacdo
dos géneros textuais em sequéncias didaticas para o ensino de leitura e escrita, ja que eles

circulam socialmente e medeiam o0 processo comunicativo por meio da leitura e escrita.

Tabela 15: Pergunta 02 e respostas das docentes no Formulario Avaliativo.

RESPOSTAS
Docente A Sim.
Docente B As sequéncias didaticas utilizando géneros textuais

facilita sim o processo de ensino de leitura e
escrita, pois possibilita ao aluno uma
aprendizagem significativa e prazerosa. Uma vez
que Ihe € proporcionado o contato com diversos
textos, e o entendimento desses textos pelas
criangas irdo auxilia-las a adentrar mais facilmente

no mundo letrado.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Na alfabetizacdo na perspectiva do letramento 0s géneros textuais assumem a
centralidade do processo de ensino de leitura e escrita, e a utilizacdo das sequéncias didaticas
possibilita conhecimento acerca do género textual que seré estudado, conduzindo o trabalho de
modo sistematizado em sala de aula. A utilizacdo das sequéncias didaticas permite que este
trabalho seja organizado, objetivo e possibilite uma aprendizagem significativa acerca do
género textual apresentado, segundo Albuquerque (2007, p. 18-19):

Sabemos que, para a formacao de leitores e escritores competentes, é importante a
interacdo com diferentes géneros textuais, com base em contextos diversificados de
comunicagdo. Cabe a escola oportunizar essa interagao, criando atividades em que 0s
alunos sejam solicitados a ler e produzir diferentes textos. Por outro lado, é
imprescindivel que os alunos desenvolvam autonomia para ler e escrever seus
préprios textos.
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Ao analisar as respostas das docentes, é percebido que ambas acreditam que 0s géneros
textuais ao serem trabalhados por meio de sequéncias didaticas facilitam e promovem o ensino
de leitura e escrita. Pois “na escola o género deixa de ser apenas uma ferramenta de
comunicacdo, torna-se objeto de ensino-aprendizagem. Assim, é necessario fazermos com que
os alunos sejam expostos a textos reais e a atividades de escrita de uso social diariamente”
(SANTANA, 2016, p. 36).

Essa facilidade se d& pelo fato das sequéncias didaticas serem “material flexivel, pois
ndo se esgotam em si mesmas, ja que quando bem elaboradas ou adaptadas pelo professor a
suas necessidades de ensino, abrem um leque de possibilidades de aprendizagem Uteis aos
objetivos de ensino e aprendizagem” (MENDES; SOUSA; GOMES, 2021, p. 62). Essas
inimeras possibilidades oportunizam ao professor utilizar diversas estratégias para o ensino de
leitura e escrita baseado nos géneros textuais.

Na sequéncia foi questionado as docentes se as propostas contidas no e-book atendem a
finalidade do ensino de leitura e escrita. Com essa questdo buscamos verificar se no ponto de

vista delas ficou evidente qual a finalidade do ensino de leitura e escrita abordado nas propostas.

Tabela 16: Pergunta 03 e respostas das docentes no Formulario Avaliativo.

RESPOSTAS

Docente A Sim. Apresentam propostas reais de utilizacdo da

leitura e escrita.

Docente B As propostas atendem a finalidade do ensino da
leitura e escrita, pois valoriza os conhecimentos
prévios dos alunos, as atividades sdo diversificadas
e desafiadoras, ensino reflexivo visando a

interacdo e sistematizacéo dos saberes.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Guimaraes (2013, p. 35), aponta que “vivemos em uma sociedade em que o dominio da
leitura e escrita é condicdo fundamental para que o individuo exerca um papel ativo e
transformador no meio ao qual se encontra inserido”, partindo dessa premissa, o ensino de
leitura e escrita devem ser significativos, atendendo as demandas sociais, sobretudo, as préaticas

comunicativas.
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Em relacdo a leitura, o ensino dela deve ser carregado de significado, mesmo que o
educando ainda ndo consiga decodificar e dar sentido ao que foi decodificado. E necessario que
as propostas de ensino de leitura assumam a perspectiva do letramento, e desperte o interesse

do educando para a sua apropriacdo, possibilitando a capacidade leitora do educando.

Do professor, a sociedade espera um ser que enxergue a leitura como uma prética
social, um processo ininterrupto de descobertas a medida que, cada nova leitura é
passivel de confrontamento entre o leitor, o autor e o texto. Neste movimento, cabe
ao primeiro o estabelecimento de uma relagéo critica com os outros dois, na busca de
atribuicdo de sentidos para o lido. Este processo de ler, entendido como praxis, leva o
leitor a uma constante interrogacgao de suas certezas, pois o cruzamento das diferentes
vozes que interagem no momento da leitura nos leva também a novas maneiras de
enxergar o mundo (GUIMARAES, 2013, p. 35).

Do mesmo modo, 0 ensino da escrita deve ser promovido de modo significativo,
oportunizando a compreensdo da lingua escrita como um elemento constitutivo da
comunicagdo, € sua apropriacdo ocorrendo a partir de praticas letradas, pois “a crianca, em
nossa sociedade, mantém contato com a cultura escrita diariamente, tornando-se necessario que
ela se aproprie desse instrumento cultural (a escrita) para sua insercao efetiva nessa sociedade
letrada” (SILVA, 2016, p. 74).

Nas respostas das docentes na questdo trés, é possivel visualizar que em suas analises,
as propostas de ensino de leitura e escrita contidas no e-book atendem a finalidade da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ou seja, promovem a interesse pela leitura ao passo
que proporcionam ao educando a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, pois séo
propostas carregadas de significados e presentes no cotidiano dos educandos, sobretudo porque

utilizam os géneros textuais, assumindo assim o0 compromisso de:

[...] formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que possam
“decifrar” o sistema de escrita. E — ja o disse — formar leitores que saberdo escolher o
material escrito adequado para buscar a solu¢do de problema que devem enfrentar e
ndo alunos capazes apenas de oralizar um texto selecionado por outro. E formar seres
humanos criticos, capazes de ler entrelinhas e de assumir uma posicdo propria frente
a mantida, explicita ou implicitamente, pelos autores dos textos com quais interagem
em vez de persistir em formar individuos dependentes da letra do texto e da autoridade
de outros (LERNER, 2020, p. 27-28)

Na questdo 04, foi perguntado quais as propostas do produto educacional “Alfaletrar”:
Sugestdes de préaticas educativas a partir de géneros textuais as docentes aplicaram em sala de
aula. A Docente A, informou que aplicou a proposta da Receita e Parlenda, ja a Docente B

aplicou as propostas Listas e Cantigas.
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Na questdo 05, foi questionado quais propostas as docentes consideraram mais

interessantes, em resposta a docente A informou ser “Receita ¢ Parlenda” (Docente A) ¢ a

docente B “todas, pois sdo géneros textuais voltados para o nivel das criangas de 1° ano”

(Docente B).

Em seguida, na questdo 06 foi indagado, se as propostas contidas no e-book séo

possiveis de serem aplicadas em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental.

Tabela 17: Pergunta 06 e respostas das docentes no Formulario Avaliativo.

RESPOSTAS
Docente A Sim. Por abordar os géneros solicitados de
acordo com a BNCC.
Docente B Sim. Pois através das propostas apresentadas o

professor pode realizar com seus alunos um

trabalho diferenciado visando mobilizar diferentes

conhecimentos e estimular diferentes habilidades.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Ao analisar o produto educacional, as docentes consideram que ele € aplicavel a turmas

de 1° ano do Ensino Fundamental, na visdo da docente A, de acordo com seu conhecimento

acerca do curriculo, foi vislumbrado que o e-book utiliza os géneros textuais como parte

integrante das propostas, estando em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular, e

segundo Lima (2020, p. 49), o documento concebe a lingua:

[...] como forma de manifestagdo da linguagem, ndo como codigo a ser decifrado ou
sistema de regras gramaticais; o texto, em suas multiplas formas de apresentacéo é o
foco do ensino, permitindo o desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos como
agentes da linguagem. Para tanto, sdo estabelecidos quatro eixos organizadores:
Oralidade, Leitura/escuta, Producdo de textos e Andlise linguistica/semidtica nos
campos de atuacdo no Ensino Fundamental. O processo de ensino-aprendizagem da-
se por meio das préticas de linguagem nos cinco campos de atuacdo que orientam a
selecdo de géneros textuais/discursivos, praticas, atividades e procedimentos. Cada
campo articula as praticas de linguagem aos respectivos objetos de conhecimento e
+habilidades, integrados aos eixos organizadores, sempre associadas as competéncias
especificas.

Na Otica da docente B, as propostas possibilitam aos professores alfabetizadores realizar

um trabalho que estimule os educandos a serem autores de sua aprendizagem. Pela resposta da
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docente, existe, 0 entendimento que é necessario valorizar o conhecimento prévio e os saberes
que as criancas trazem do convivio em outras esferas sociais, sendo esses, importantes
pressupostos para a aprendizagem se tornar significativa.

Com a necessidade de verificar se as propostas contidas no produto educacional sao

possiveis de ensinar leitura e escrita, e nesse sentido € que foi realizada a sétima pergunta.

Tabela 18: Pergunta 07 e respostas das docentes no Formulario Avaliativo.

RESPOSTAS
Docente A Sim, pela versatilidade das atividades propostas.
Docente B Sim. Pois as propostas de atividades apresentadas

ndo sdo apenas para que os alunos escutem, mas
para que eles também possam interagir com seus
colegas e professor, as diversidades textuais
apresentadas permite o ensino da oralidade e da
escrita de maneira lidica de modo a mostrar ao

aluno o quédo € prazeroso aprender.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Pelas respostas, a Docente A, foi mais sucinta e ressaltou a versatilidade das propostas,
acreditando ser possivel ensinar leitura e escrita. J4 a Docente B, ao realizar a anélise do produto
educacional, entendeu que as propostas sdo possiveis de ensinar leitura e escrita pelo fato de
estarem pautadas numa relacdo dialdgica entre professores e educando e educandos e
educandos, além de explorar a ludicidade, oralidade, leitura e escrita como fator preponderante
do processo de ensino e aprendizagem.

Corroborando com o entendimento da Docente B, Goulart (2015, p. 59) aponta que
“com a realizagao de atividades diarias orais, de leitura e de escrita, conhecendo e mergulhando
em materiais escritos diversos, as criancas, em geral, vao se sentindo animadas e autorizadas a
ler e a escrever do jeito que podem”. A docente ainda destaca a importancia da diversidade
textual para o ensino da leitura e escrita, assim como a necessidade de a aprendizagem der
significativa e divertida, amparada sobretudo pela ludicidade, concordando com o exposto por
Goulart (2015).
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Na questdo 08 foi perguntado se as propostas contidas no e-book estdo em consonancia
com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, visto que esse material é fruto de uma

pesquisa com enfoque nesta tematica.

Tabela 19: Pergunta 08 e respostas das docentes no Formulario Avaliativo.

RESPOSTAS
Docente A A0 meu ver sim.
Docente B Sim. as propostas apresentadas faz com que os

alunos estejam em contato com géneros textuais
diversificados, onde os mesmos serdo explorados
de acordo com suas funcBes sociais de forma
significativa e contextualizada no uso de préaticas
pedagdgicas cotidianas, fazendo com que o0s
alunos ndo sejam apenas alfabetizados, mas que
facam dominio da leitura e da escrita em situagdes

reais no dia a dia.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Pelas respostas, a Docente A acredita que sim, mas nao justificou. J& a Docente B,
enfatizou os motivos de as propostas estarem em consonancia com a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, demonstrando seu olhar sobre essa tematica, que a alfabetizagéo e o
letramento devem utilizar os géneros textuais como elemento constitutivo do processo de
ensino, onde a leitura e escrita devem partir de situagdes reais do cotidiano das criancas,
assumindo assim a adogdo de préticas letradas na escola, para que os educandos sejam capazes
de ir além do ato de decodificar e codificar, mas apropriarem e desenvolverem as habilidade de
leitura e escrita.

O considerado pela Docente B, vem ao encontro do que Albuguerque (2007, p. 22) ao
apontar que “ser alfabetizado, hoje, ¢ mais do que “decodificar” e “codificar” os textos. E poder
estar inserido em préaticas diferenciadas de leitura e escrita e poder vivencia-las de forma
autdbnoma, sem precisar da mediacdo de outras pessoas que sabem ler e escrever”, isso € a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, o que segundo ela (Docente A) esta contemplado
nas propostas das sequéncias didaticas apresentadas no e-book.
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Na questdo 09, foi indagado se as docentes compartilhariam com outros colegas

alfabetizadores o e-book.

Tabela 20: Pergunta 09 e respostas das docentes no Formulario Avaliativo.

RESPOSTAS

Docente A Sim,  compartilhar  ideias,  convivéncia,

experiéncias enriquece nossa didatica.

Docente B Sim. Eu compartilharia esse produto educacional,
com outros colegas alfabetizadores pois 0 mesmo
atende todas as expectativas e necessidades para
trabalhar letramento com o 1° ano do ensino
fundamental e também ficou bem claro e objetivo

0 produto apresentado.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Ao analisar as respostas € notdrio que as docentes acreditam na potencialidade da troca
de experiéncias entre professores, da necessidade do compartilhamento de ideias e experiéncias
exitosas para o enriquecimento da pratica pedagdgica. A formacao profissional € permanente,
o professor se forma ao longo da vida, e o contato com outros pares € uma formacao que auxilia
0 docente a encontrar sua esséncia de educador. Segundo, Mata (2015, p. 21) “passamos por
formacéo profissional em diferentes espacgos, trazemos valores, concepgdes e praticas que ndo
se desfazem de uma hora para outra, acumulamos saberes docentes que podem convergir ou
entrar em conflito”.

Nesse movimento formativo a troca de experiéncia e o compartilhamento de materiais
¢ fundamental para alcancar o objetivo de melhoria da préatica pedagogica e a garantia da
qualidade do ensino. E no processo de alfabetizacdo e letramento esse compartilhar se torna
mais importante para a ampliacdo de repertdrio e o fortalecimento da pratica docente, do saber
e fazer pedagodgico. E de acordo com Tardif (2014, p. 18):

Quando questionamos os professores sobre seu saber, eles se referem a conhecimentos
e a um saber-fazer pessoais, falam dos saberes curriculares, dos programas e dos livros
didaticos, apoiam-se em conhecimentos disciplinares relativos as matérias ensinadas,
fiam-se em sua prépria experiéncia e apontam certos elementos de sua formacéao
profissional. Em suma, o saber dos professores é plural, composito, heterogéneo,
porque envolve, no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer
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bastante diversos, proveniente de fontes variadas e, provavelmente, de natureza
diferente.

Sabendo da importancia da avaliagdo das docentes participantes da pesquisa, foi
questionado a elas se tinham alguma sugestdo de melhoria a ser aplicada ao produto
educacional. Essa questédo teve o objetivo de dar voz as professoras, integra-las ao processo de
consolidacdo do produto educacional, pois o e-book € um material elaborado por um professor
e para professores alfabetizadores que buscam a melhoria no processo de ensino da leitura e

escrita.

Tabela 21: Pergunta 10 e respostas das docentes no Formulario Avaliativo.

RESPOSTAS

Docente A Sim, que além de toda parte tedrica, ele viesse
acompanhando de atividades ja prontas, jogos,
um anexo com 2 modelos de atividades prontas a
serem aplicadas, a cada género. Facilitaria

bastante.

Docente B A meu ver o produto educacional ficou excelente,
sendo assim ndo tenho nada a acrescentar. Quero
apenas parabenizar o discente Dione Carlos da

Silva pelo trabalho desenvolvido.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Diante da resposta da Docente A, “que além de toda parte tedrica, ele viesse
acompanhando de atividades ja prontas, jogos, um anexo com 2 modelos de atividades
prontas a serem aplicadas, a cada género” notamos um anseio em relagdo a necessidade de
receber atividades prontas para serem aplicadas, com o objetivo de sistematizar o que foi
apresentado nas sequéncias didaticas.

Retomando a estrutura das sequéncias didaticas contidas no produto educacional, fica
evidente que as atividades estdo prontas, com propostas que utilizam a oralidade, leitura e
escrita, cabendo apenas ao professor adaptar as suas realidades, e, caso necessario, a elaboracao

de fichas de atividades para sistematizacao.
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Jaadocente B, ndo apresentou nenhuma sugest&o, e elogiou as propostas. E percebido
que para ela, o e-book é uma fonte de inspiracdo. Assim sendo, percebemos um olhar
diferente entre as docentes.

A avaliacdo do produto educacional € importante. Diante da avaliacdo realizada pelas
docentes participantes da pesquisa ficou evidente que o produto educacional, o livro digital
no formato e-book intitulado de “Alfaletrar”: Sugestdes de préaticas educativas a partir de
géneros textuais, € funcional e aplicavel, promovendo o ensino de leitura e escrita de acordo
com a alfabetizacd@o na perspectiva do letramento.

Pela avaliacdo ficou expresso que o e-book auxiliard professores alfabetizadores na
ampliacdo do repertério de metodologias de ensino de leitura e escrita, além de auxiliar na
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, dotando, segundo Imbérnon (2011, p. 41) “os professores
de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou
investigadores”.

Por fim, destacamos que o produto educacional elaborado, ndo tem o objetivo de ser um
manual de metodologias de ensino de leitura e escrita, ou, tampouco, promover o engessamento
de préaticas pedagodgicas. Ele objetiva ser uma fonte de inspiracdo, uma referéncia para
professores alfabetizadores preocupados com o ensino de leitura e escrita ocorrendo em praticas
letradas, reais, que leve o educando a apropriar-se do Sistema de Escrita Alfabética ao mesmo
tempo que participa de situacdes de letramento, desenvolvendo as habilidades de leitura e

escrita que vao para além dos atos de decodificar e codificar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um dos grandes desafios da educacdo basica e, consequentemente, das politicas
publicas de educacdo, segundo Soares (2017) é a busca pela qualidade dos processos de
alfabetizacdo e letramento no pais. Nessa tentativa de melhorar tais processos, a producédo de
conhecimento cientifico por meio de pesquisas académicas acerca do tema torna importantes
aliados para viabilizar politicas publicas, elaboracdo de materiais e, sobretudo, para a formagéo
de professores.

Assim sendo, esta pesquisa teve como objetivo central verificar se as metodologias de
ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino da cidade de Itumbiara/GO estdo em consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva
do letramento. Esse estudo foi classificado como pesquisa exploratoria, e teve como
procedimentos técnicos a pesquisa bibliogréafica e estudo de campo. Como técnica de coleta de
dados foi realizado entrevista e observacao, a fim de confirmar a hipétese que as metodologias
de ensino de leitura e escrita realizadas na rede municipal de Itumbiara em turmas de 1° ano do
Ensino Fundamental estdo em consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Realizamos a pesquisa bibliografica que auxiliou no aprofundamento e embasamento
tedrico-metodoldgico deste estudo, que subsidiou as discussdes e a analise dos dados
encontrados. Durante a realizacdo deste procedimento técnico entramos em contato com as
bases tedricas que subsidiam os estudos de alfabetizacdo e letramento, ensino de leitura e
escrita.

No estudo de campo, selecionamos duas unidades escolares da Rede Municipal de
Ensino de ltumbiara, foi utilizado como critério para selecdo das escolas participantes da
pesquisa, 0 contexto socioecondmico que ambas estavam inseridas, sendo uma escola
localizada na regido central e a outra na regido periférica do municipio.

Em ambas escolas observamos que possuiam um namero diversificado de turmas de 1°
ano do ensino fundamental. Assim, utilizamos como critérios para selecdo das turmas
participantes da pesquisa: o tempo de atuagdo dos docentes com turmas de 1° ano e ter
participado das formagdes continuadas do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa). Para cumprir tais parametros consultamos os dados da Secretaria Municipal da
Educacao de ltumbiara/GO.

Definimos como técnicas de coleta de dados a entrevista e a observacéo, pelo fato delas

aproximarem o pesquisador ao seu objeto e publico-alvo da pesquisa. Em virtude da pandemia
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do Coronavirus (SARS-CoV-2), as aulas e atividades pedagdgicas presenciais na Rede
Municipal de Ensino de Itumbiara/GO foram suspensas, sendo adotado 0 Regime Especial de
Aulas ndo Presenciais (REANP), foi neste cenario, que essa pesquisa foi realizada. Adaptamos
as técnicas de coleta de dados entrevista e observacdo para o formato remoto.

Na observagédo vimos que as atividades de leitura propostas pelas docentes partiam de
fichas de leituras, e de géneros textuais, onde os alunos eram desafiados a realizar a leitura para
além da decodificacdo. Nessas propostas, as docentes projetavam os materiais de leitura via
aplicativo do Google Meet, e realizavam a mediacéo da leitura junto aos alunos, promovendo o
ensino de leitura. Quando se tratava do género textual, as docentes realizavam a leitura para
seus alunos, sempre explicando a finalidade e refletindo sobre o género abordado.

Visualizamos que ao propor atividades de leitura, as docentes utilizavam as aulas
sincronas para a mediacdo e escuta da leitura dos educandos, utilizavam fichas de leitura sobre
0 género textual estudado, assim como atividade de interpretacdo. Na aula assincrona, com o
objetivo de oportunizar aos alunos possibilidades de aquisi¢cdo e desenvolvimento das
habilidades de leitura, era disponibilizado fichas de atividades que englobavam prética de
leitura, escrita e interpretacdo de texto.

Quanto ao o ensino de escrita, observamos que as docentes ndo utilizaram propostas de
escrita durante as aulas sincronas. Detectamos por meio do planejamento e na plataforma
Google sala de aula, que todas as atividades de escrita foram realizadas nas aulas assincronas,
disponibilizadas na plataforma Google sala de aula, por meio de fichas ou atividades no livro
didatico. No entanto, as docentes sempre utilizavam o género textual para realizar as atividades
de escrita. Porém, as propostas que utilizavam os géneros textuais foram para a apropriacdo do
sistema de escrita alfabética e, poucas tinham a finalidade comunicativa de acordo com a
estrutura do género textual em questéo.

Constatamos o0 uso de propostas de escrita em fichas e no livro didatico para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e atividades de interpretacdo de textos, aliando a
pratica de leitura e de escrita.

Com esse percurso metodoldgico delineado, com os dados coletados e analisados a luz
da pesquisa bibliografica realizada, chegamos as consideragdes, que as metodologias de ensino
de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do ensino fundamental, mesmo adaptadas ao formato
remoto, estdo em consonancia com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, confirmando

assim, a hipétese desta pesquisa.
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Com essas consideracGes respondemos a pergunta da pesquisa e confirmamos a
hipGtese que as metodologias de ensino de leitura e escrita realizadas na rede municipal de
ensino de ltumbiara, em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, estdo em consonancia com
a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois visualizamos que as docentes participantes
utilizam como centralidade o processo de aquisi¢do do Sistema de Escrita Alfabética e o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita por meio da utilizagdo de géneros textuais
e textos.

Chegamos a tais consideragdes ao constatarmos que mesmo no formato remoto das
aulas, as docentes utilizaram de géneros textuais, de atividades ludicas, e de materiais escritos
para promover a leitura e escrita em sala de aula virtual. Observamos nas atividades de leitura
e escrita, por mais que nao houvesse diversificacdo, 0s géneros textuais presentes como
elemento norteador do processo de aquisicdo e desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita.

Ainda, constatamos que as docentes participantes da pesquisa valorizam a presenca do
texto em suas metodologias de ensino de leitura e escrita, mesmo que os alunos ainda néo
dominam o Sistema de Escrita Alfabética, pressuposto esse, que estd em consonancia com a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Além da pesquisa, esse estudo gerou um produto educacional, exigéncia dos Programas
de Pds-Graduacdes Profissionais stricto sensu, esse material tem como objetivo contribuir para
0 processo de ensino de leitura e escrita a partir do principio da alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Com a premissa de levar os professores alfabetizadores a reflexdo e ampliagéo de
repertdrio acerca das metodologias de ensino de leitura e escrita, baseadas na alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, elaboramos o PE, o livro digital no formato e-book “Alfaletrar’:
Sugestbes de praticas educativas a partir de géneros textuais, composto por sequéncias
didaticas destinadas ao ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental.

Esse material, em suas SD, utiliza como elemento central para o ensino de leitura e
escrita, 0s géneros textuais. Pois, vem a encontro da alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
que segundo Soares (2020) o texto assume a centralidade do processo de ensino e aprendizagem
da leitura e escrita, por circular socialmente e desempenhar a fungdo comunicativa, tornando-
se um facilitador dos processos de alfabetizacéo e letramento.

As atividades contidas no e-book estdo em consonancia com a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, pois utilizam além dos géneros textuais, obras de literatura infantil,

oralidade, ludicidades, praticas de leitura e escrita. Destacamos, ainda, que este material € fruto
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das técnicas de coleta de dados desta pesquisa, bem como as experiéncias docentes e formativas
do pesquisador.

Este produto educacional foi apreciado, aplicado e avaliado pelas docentes participantes
da pesquisa. O material foi apresentado a elas, e solicitado que ambas apreciassem e aplicassem
duas das vinte propostas contidas no e-book. Apos a aplicacdo, as docentes avaliaram o material
mediante um formulério avaliativo, composto por 10 questdes, disponibilizado no Google
forms.

Com o objetivo de avaliar o produto educacional sobre o olhar das docentes
participantes da pesquisa, buscamos verificar a funcionalidade e aplicabilidade do mesmo.
Diante da avaliacdo das docentes ficou evidente que o livro digital no formato e-book
“Alfaletrar”: Sugestoes de praticas educativas a partir de géneros textuais, € funcional,
aplicavel, e auxilia na promocéo do ensino de leitura e escrita de acordo com a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, e serve de inspiracdo e subsidio para professores alfabetizadores.

Além do produto educacional, essa pesquisa também gerou este texto dissertativo, no
qual apresentamos os resultados da pesquisa bibliografica nos dois primeiros capitulos, achados
esses que subsidiaram as analises e discussdes apresentadas no quarto capitulo. No terceiro
capitulo apresentamos o percurso metodoldgico adotado para a realizacdo do estudo,
culminando nos dados coletados que foram analisados e discutidos no quarto capitulo. No
quinto e ultimo capitulo, apresentamos o produto educacional, o processo de elaboracéo,
aplicacdo e avaliacdo. Com esse texto concluimos o proposto na pesquisa, e ofertamos a
sociedade conhecimento cientifico fruto de estudo, leitura, didlogo e observacédo sobre o tema
ensino de leitura e escrita nas turmas de 1° ano do Ensino fundamental.

Por fim, destacamos que pesquisas como essa Sd0 necessarias para a construcdo do
conhecimento cientifico acerca da alfabetizacdo e letramento, ensino de leitura e escrita. E, todo
conhecimento produzido deve retornar a sociedade na forma de melhoria da educagéo,
sobretudo, no processo de ensino e aprendizagem. Assim, esperamos inspirar pesquisadores,
professores e todos aqueles que buscam conhecimentos acerca dos processos de alfabetizacéo

e letramento, ensino de leitura e escrita.
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APENDICES

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: ENTREVISTA
PERGUNTAS DA ENTREVISTA

1) Qual a formacao inicial e continuada dos docentes?

2) Qual o tempo de magistério e o de atuacdo em turmas de 1° ano do EF?

3) Qual o tempo de atuacdo na unidade escolar?

4) Qual o tempo que é dedicado aos estudos (leituras, formagdes continuadas)?

5) Qual a concepcao tedrico-metodoldgica que o docente possui sobre a alfabetizacéo
e letramento:

6) O docente conhece a perspectiva tedrico-metodoldgica do alfabetizar letrando? Se
conhecer, como se inteirou dela?

7) Qual concepcdo metodoldgica o docente possui acerca do ensino de leitura e
producdo de textos orais e escritos em turmas de 1° ano do EF?

8) Quais as metodologias utilizadas pelos docentes para 0 ensino de leitura em sua
turma?

9) Quais as metodologias utilizadas pelos docentes para o ensino de producéo de textos
orais e escritos em sua turma?

10) O docente utiliza os géneros textuais para o ensino de leitura em sua turma? Se o
docente utiliza os géneros textuais para o ensino de producao de textos orais e escritos em sua

turma.
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Os dados coletados no procedimento técnico, estudo de campo, por meio da técnica de
observacao, serdo:

1) Conhecer os planos de aula dos professores participantes da pesquisa;

2) Observar se 0 espaco da sala de aula possui as caracteristicas de um ambiente

alfabetizador;

3) Observar a relacdo entre professor(a) e aluno(a);
4) Utilizacdo da ludicidade nas aulas;
5) Quais as metodologias utilizadas pelos docentes para o ensino de leitura e

escrita;
6) Se as docentes utilizam 0s géneros textuais para o ensino de leitura e escrita, e

qual a frequéncia desta utilizacao.
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FORMULARIO PARA AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este formulario tem por objetivo avaliar o produto Educacional “Alfaletrar”:
Sugestdes de praticas educativas a partir de géneros textuais fruto da Pesquisa " Metodologias
do Ensino e Leitura e escrita no 1° ano do Ensino Fundamental” realizada pelo discente
Dione Carlos da Silva. Apos apreciar e aplicar as propostas contidas no referido P.E,

responda as questdes abaixo:

Questdes:

1. E possivel ensinar leitura e escrita por meio de sequéncia didética? Por qué?

2. As sequéncias didaticas utilizando os géneros textuais facilitam o processo de ensino de
leitura e escrita em turmas de 1° ano Ensino Fundamental?

3. O Produto Educacional “Alfaletrar”: Sugestoes de praticas educativas a partir de
géneros textuais” reune sequéncias didaticas para o ensino de leitura e escrita utilizando os
géneros textuais. As propostas atendem a finalidade do ensino de leitura e escrita?

4. Quais propostas apresentadas no Produto Educacional “Alfaletrar”: Sugestoes de
praticas educativas a partir de géneros textuais” vocé aplicou em sala de aula?

5. Das propostas contidas no Produto Educacional “Alfaletrar”: Sugestoes de praticas
educativas a partir de géneros textuais” qual ou quais sdo mais interessantes?

6. As propostas do Produto Educacional “Alfaletrar”: Sugestées de praticas educativas a
partir de géneros textuais sdo possiveis de aplicacdo em turmas de 1° ano do Ensino
fundamental? Por qué?

7. As propostas do Produto Educacional “Alfaletrar”: Sugestoes de praticas educativas a
partir de géneros textuais sdo possiveis de ensinar leitura e escrita? Por qué?

8. Todas as propostas do Produto Educacional “Alfaletrar”: Sugestdes de praticas
educativas a partir de géneros textuais estdo em consondncia com a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento? Por qué?

9. Vocé compartilharia o Produto Educacional “Alfaletrar”: Sugestées de praticas
educativas a partir de géneros textuais com outros colegas alfabetizadores? Por qué?

10. Vocé tem alguma sugestdo para a melhoria do Produto Educacional “Alfaletrar”:

Sugestdes de praticas educativas a partir de géneros textuais? Qual/quais?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: METODOLOGIAS DE ENSINO DE LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS ORAIS E
ESCRITOS NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: DIONE CARLOS DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 40297220.3.0000.0036

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.522.297

Apresentagdo do Projeto:

Relata-se "O ensino de leitura e produgao de textos orais e escritos tem despertado interesse de
pesquisadores da area da educagao nos (ltimos anos. Este tema esta constantemente presente em
formacéo inicial e continuada de professores no Brasil, sendo pauta inclusive de um dos principais temas
abordados pelo PNAIC (Pacto Nacional pela alfabetizagzo na ldade Certa) realizado entre os anos de 2013
a 2018. Partindo do pressuposto que este programa de formagao continuada esteve presente em todos os
municipios da federacdo, e um dos temas era a proposta do alfabetizar letrando.”

Objetivo da Pesquisa:

Relata-se "Verificar se as metodologias de ensino de leitura e produgao de textos orais e escritos nas
turmas de 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino da cidade de ltumbiara/GO estdo
em consonancia com a perspectiva do alfabetizar letrando.”

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

3. Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Relata-se: “Nesta pesquisa os riscos para os participantes serdo minimos, tanto em aspectos fisicos como
psicologicos. No que tange ao aspecto fisico todo estudo de campo com os procedimentos de coleta de
dados por meio de entrevista e observagao, serao realizadas nas unidades escolares, sendo assim, os
participantes nao terao que realizar nenhum deslocamento,
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ou realizar atividades fora da rotina de trabalho, eles estarao em seus locais de trabalho, que oferecem
espagos seguros com adequacgdes e medidas de seguranca definida pela instituicdo escolar participante.
Quanto aos aspectos psicoldgicos, 0s possiveis riscos para os participantes sao a faita de conhecimento
acerca da tematica da pesquisa; dificuldade para responder as perguntas das entrevistas; desconforto em
ser observado na sua pratica pedagdgica. Para minimizar esses riscos sera acordado com os professores
participantes da pesquisa que caso sintam-se desconfortaveis em responder perguntas na entrevista
poderao deixar sem responder, e no caso de receberem o pesquisador em suas salas de aulas para a
observagio, nao sintam-se confortaveis poderéo deixar de participar da pesquisa. Os participantes da
pesquisa serao tratados com dignidade, respeito e educagéo. E serdo informados que os dados coletados
serdo utilizados apenas para fins dessa pesquisa, ndo sendo divulgados ou publicizados por qualquer que
seja o motivo, e que terdo garantidos o sigilo sobre sua identidade, a fim de garantir o anonimato ou
possivel constrangimento. E Com o objetivo de minimizar ainda mais possiveis riscos e proteger os
participantes, o contato com os participantes ocorrera apenas quando o pesquisador obtiver a autoriza¢ao
dos mesmos e todas as documentagdes necessarias preenchidas e assinadas. No primeiro contanto com os
participantes, momento que sera realizado o convite, serd apresentado todas as etapas da pesquisa de
forma detalhada, possibilitando aos participantes a liberdade de n#o participar ou interromper a qualquer
momento a sua participagdo. A pesquisa bibliografica que sera realizada néo oferece risco, pois ndo contara
com os participantes da pesquisa. A elaboragdo do produto educacional, também, ndo demandara risco aos
participantes, pois sera elaborado pelo pesquisador a partir das observagdes e pesquisas bibliograficas. Em
relagdo aos beneficios esperados desta pesquisa, com a intengao de verificar se as metodologias de ensino
de leitura e produgéo de textos orais e escritos nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino da cidade de ltumbiara/GO estdo em consonéncia com a perspectiva do alfabetizar
letrando, para os participantes sera a verifica¢do se as metodologias de ensino de leitura e produgao de
textos orais e escritos utilizadas por eles estdo em consonéancia com a perspectiva do alfabetizar letrando, e
caso nNaoc esteja, terdo a possibilidade de repensar suas metodologias afim de garantir o processo de
alfabetizar letrando. J&a com o produto educacional que sera elaborado a partir da pesquisa, os beneficios
para os participantes estarao na possibilidade destes ampliarem os seus repertérios de metodologias de
ensino e de leitura e produgao de textos orais e escritos na perspectiva do aifabetizar letrando, visto que o
produto sera composto por sequéncias didaticas. Para as instituicoes participantes envolvidas na pesquisa
os beneficios esperados estao na verificagdo se os professores estao utilizando metodologias de
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ensino de leitura e producao de textos orais e escritos em consondncia com a perspectiva do alfabetizar
letrando, promovendo assim o processo de alfabetizagéo e letramento, visto que esta € a concepgao tedrico
-metodolégica exigida pelos documentos curriculares em vigéncia. Com essa verificacdo realizada pela
pesquisa, a instituigao tera condigbes de realizar as intervengdes necessarias, caso as metodologias néo
estejam de acordo com o alfabetizar letrando, e assim garantir a efetivagéo dos documentos curriculares
vigentes e o processo de alfabetizagao e letramento. Ja com o produto educacional que sera elaborado a
partir da pesquisa, os beneficios para as instituicGes participantes estao na possibilidade de fornecer aos
professores materiais didaticos com metodologias de ensino para subsidiar a pratica dos professores
alfabetizadores, fomentando o processo de alfabetizar letrando. Para a sociedade em geral com a pesquisa
sera possivel promover estudos empiricos acerca da tematica, possibilitando subsidio tedrico-metodolégico
para a formagéo continuada de professores, assim como tragar um diagnostico da Rede Municipal de
Ensino de itumbiara/GO acerca do ensino da leitura e producao de textos orais e escritos e assim realizar as
intervengdes necessarias para garantir o processo de alfabetizar letrando. Ja com o produto educacional
que sera elaborado a partir da pesquisa, os beneficios para a sociedade sera a utilizagéo, pelos
professores, metodologias de ensinc de leitura e produgdo de textos orais e escritos na perspectiva do
alfabetizar letrando, promovendo assim préticas de linguagem favorecendo a alfabetizagao & o letramento
das criangas”.

Parecer: Atende a legislagéo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
4.1 - Tema e objeto da pesquisa:
Parecer: “Nado houve alteragdo mediante parecer anterior.”

4.2 - Relevancia Social e objetivos da pesquisa:
Parecer: “Néo houve alteragdo mediante parecer anterior.”

4_3- Metodolegia, incluindo local, populagdo e amostra, métodos de coleta:
Parecer: "Nao houve alteragdo mediante parecer anterior.”

4.4 - Avaliagao do processo de obten¢&o do TCLE:
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Parecer: “Nao houve alteragdo mediante parecer anterior.”

4.5 - Garantias Fticas aos Participantes da Pesquisa:
Parecer: “Nao houve alteragdo mediante parecer anterior."

4.6 - Critérios de Inclusdo e Exclusao:
Parecer: “Nao houve alteragdo mediante parecer anterior.”

4 7- Critérios de Encerramento ou Suspensao da Pesquisa:
Parecer: “Nao houve alteragdo mediante parecer anterior.”

4.8- Resultados do Estudo:
Parecer: "Nao houve alteragao mediante parecer anterior.”

4.9- Divulgagao dos Resultados:
Parecer: “Ndo houve alteragdo mediante parecer anterior."

4,10 - Cronograma:
Parecer: Atende a legislacé@o

4.11- Orgamento
Parecer: “Nao houve alteragao mediante parecer anterior.”

4.12- Compatibilidade entre curriculos dos pesquisadores e a pesquisa
Parecer: “N&o houve alteragao mediante parecer anterior.”

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
5.1- Folha de rosto:
Parecer: "N3o houve alteragdc mediante parecer anterior."

5.2- TCLE: (Exigéncia IV.4, IV.5, IV.6 - Res. 466/12)
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Parecer: Atende a Iegislagao.

5.3- Termo de Compromisso:
Parecer: “N&o houve alteragéo mediante parecer anterior."

5.4- Termos de Anuéncia das Instituicdes Coparticipantes
Parecer: “Ndo houve alteragdo mediante parecer anterior.”

5.5 — Projeto detalhado.
Parecer: Atende a legislagdo.

5.6 - Guarda e descarte de documentos:
Parecer: “Nao houve alteragdo mediante parecer anterior."

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

"Prezado Pesquisador, o CEP IF Golano aprova seu projeto. Caso haja alguma modificagéo, solicitamos que
seja inserida uma emenda para avaliagao. Ao final da pesquisa, insira o relatério final na plataforma. O
prazo para envio de relatério final sera de no maximo 60 dias ap6s o témino da pesquisa.”

Consideragdes Finais a critério do CEP:

De acordo com o documento “ORIENTAGOES PARA CONDUGAO DE PESQUISAS E ATIVIDADE DOS
CEP DURANTE A PANDEMIA PROVOCADA PELO CORONAVIRUS SARS-COV-2 (COVID-19)", publicado
dia 09 de maio de 2020:

“3.2. Em observancia as dificuldades operacionais decorrentes de todas as medidas impostas pela
pandemia do SARS-CoV-2 (Covid19), & necessario zelar pelo melhor interesse do participante da pesquisa,
mantendo-o informado sobre as modificagées do protocolo de pesquisa que possam afeta-lo, principalmente
se houver ajuste na condugéo do estudo, cronograma ou plano de trabalho

3.3. Em virtude disso, enquanto perdurar o estadc de emergéncia de satide ptiblica decorrente da
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Covid-19, recomenda-se que os CEP e toda a comunidade cientifica adotem, para a condug&o dos

protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos, as orientagdes da Conep, observando, ainda, no que
couber, as diretrizes adotadas pela Agéncia Nacional de Vigildncia Sanitaria (Anvisa)”

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento  Amuivo. . | Postagem | Autor . - |Situacdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 27/12/2020 Aceito
|do Projeto ROJETO 1664121.pdf 13:21:06
Outros RESPOSTAS_AS_PENDENCIAS.doc 2711212020 |DIONE CARLOS DA | Aceito

13:20:20 |} SILVA
Projeto Detalhado/ [PROJETO_ESTRUTURADO_CORREC | 27/12/2020 |DIONE CARLOS DA | Aceito

Brochura AQ_SOLICITADA pdf 13:20:07 [SILVA

Investigador.

TCLE/Termosde |TCLE_CORRECAQO_SOLICITADA pdf 2711212020 |DIONE CARLOS DA | Aceito

Assentimento / 13:18:05 |SILVA

Justificativa de

Auséncia

Outros INSTRUMENTOS_DE_COLETA DE_D | 23/11/2020 |DIONE CARLOS DA | Aceito

ADOS DA PESQUISA.pdf 09:17:33 | SILVA 3

Outros CurriculoCleberCezardaSilva.pdf 23/11/2020 |DIONE CARLOS DA | Aceito
08:59:13 |SILVA

Orcamento Orcamento.pdf 23/11/2020 {DIONE CARLOS DA ] Aceito
08:58:57 | SILVA

Cronograma Cronograma.pdf 23/11/2020 |DIONE CARLOS DA | Aceito
08:58:42 | SHL.VA

Outros Cumriculo_Dione_Carlos_da_Silva.pdf 23/11/2020 |DIONE CARLOS DA | Aceito
08:55:17 | SILVA

Declaragio de TERMO_DE_ANUENCIA. pdf 20/11/2020 |DIONE CARLOS DA [ Aceito

Instituicéio e 12:41:16 | SILVA

Infraestrutura
TCLE / Termos de | TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 20/11/2020 |DIONE CARLOS DA | Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO.pdf 12:37:37 |SILVA

Justificativa de

Auséngcia

Projeto Detalhado / | PROJETO_ESTRUTURADO.pdf 20/11/2020 {DIONE CARLOS DA | Aceito

Brochura 12:37:21 | SILVA

Investigador

Declaracao de TERMO_DE_COMPROMISSO.pdf 20/11/2020 {DIONE CARLOS DA | Aceito

concordancia 12:36:26 | SILVA

Fotha de Rosto FOLHADEROSTO_DIONECARLOSDAS 20/11/2020 |DIONE CARLOS DA | Aceito
ILVA.pdf 12:30:24 |SILVA

Endereco: Rua 88, n°280
- Bairro: Setor Sul CEP: 74085-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3605-3600 Fax: (62)3605-3600 E-mail: cep@ifgoianc.edu.br

Pagina 06 de 07



- INSTITUTO FEDERAL DE
' EE® DETIUTOEERERAL EDUCACAQ, CIENCIAE
TECNOLOGIA GOIANO -
IFGOIANO
Continuag3o do Parecer: 4.522.297

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Aprecilagdao da CONEP:
Nao

GOIANIA, 03 de Fevereiro de 2021

Assinado por:
Luiza Ferreira Rezende de Medeiros
(Coordenador{a))
: Enderego: Rua 88, n°280
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