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O ESTUDO DO LIVRO DIDATICO PARA OS ALUNOS DE 6° ANO NO MUNICIPIO
DE RI1O VERDE-GO

Romilda Antdnia da Silva Barros!
Aline Ditomaso?

Resumo

Diante de tantas ferramentas que auxiliam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, o
livro didatico continua sendo um dos instrumentos mais utilizados pelos professores em sala de
aula. A partir da relevancia deste material, o objetivo deste trabalho consiste em analisar o
conteddo proposto pelo livro didatico fornecido pela prefeitura Municipal de Rio Verde - GO,
para o sexto ano do Ensino Fundamental, na disciplina de historia, verificando se este encontra
adequado aos aspectos cognitivos, fisicos, afetivos e fisioldgicos. Para atender ao objetivo pro-
posto, utilizou-se a metodologia da analise documental, apresentando os dados a partir da ana-
lise qualitativa. Desta forma, observou-se que o livro utilizado esta em consonancia com a faixa
etaria proposta, com uma linguagem adequada, exercicios que buscam a argumentacédo e ana-
lise, além de apresentar figuras que facilitam o entendimento do aluno.

Palavras-chave: Livro didatico, faixa etaria, disciplina de histéria.

1. Introducéo

Os desafios encontrados pelos profissionais que atuam nas instituicbes de Ensino em
relacdo ao desenvolvimento e aplicabilidade dos contetdos da disciplina de histéria sdo cons-
tantes. O desestimulo é evidenciado em que, para 0s alunos, muitas vezes é considerado apenas
um ato de decorar, ndo havendo questionamentos ou discussdes. No entanto, o ensino de histo-
ria nas escolas publicas, deveria favorecer um novo olhar de como a histdria é parte integrante
para a construcao e formacao do sujeito. O método utilizado durante o ensino tradicional exerce
grande influéncia em decorar os conteudos, ja o ensino renovador busca uma aprendizagem
voltada para a reflexdo entre o educando e o educador.

Dessa forma, faz-se necessario conhecer a historia para identificar como os cidaddos
acrescentam as varias possibilidades que cercam as descobertas, pesquisas que estabelecam o
seu significado e participacdo. A sociedade vive o presente e, para 0 docente, a interacdo da
histéria com o passado, presente e futuro nas suas estratégias de ensino torna-se fundamental

ao aluno por meio de seu estimulo. Este ato devera ser um acréscimo para o0 seu envolvimento
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em pesquisas que tornam o conteido a ser ministrado mais contextualizado, instigante e agra-
davel.

Em 1998 o governo federal criou o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), como
instrumento para avaliar o desempenho dos estudantes no término da Educacdo Basica. Entre-
tanto, o sucesso efetivo desse sistema depende de uma sequéncia de estudo em todas as disci-
plinas. Sendo assim, a educacéo deve contemplar uma formagéo ampla do sujeito buscando o
seu desenvolvimento e, por consequéncia, as pessoas e 0 proprio processo de ensino aprendi-
zagem renovam, fazendo com que o professor tenha por obrigacao se adequar as novas formas
de ensinar, ou seja, a sua praxis docente.

Portanto, a mediacdo do docente bem como o acompanhamento das atividades que o
emana, estimula e associa para as diversas formas de apreender e construir o que de fato, tornam
significativo e operador ao longo das evidéncias de novos olhares do ensino da historia no am-
biente da sala de aula, seja no formato presencial ou remoto. Visto que atualmente a modalidade
de ensino remoto se fez necessario, devido a pandemia, sendo assim, a préxis docente dimensi-
ona variados campos do conhecimento.

Ao adentrar para o sexto ano, o aluno do Ensino Fundamental, depara-se com inUmeras
mudancas, que vao desde a insercao de novos professores e disciplinas até entdo nédo trabalha-
das, como novos métodos de ensino e aprendizagem, materiais didaticos diversificados, entre
outros. Esse momento, coincide com as transformacdes fisicas, psicoldgicas e fisioldgicas pre-
sentes nesta faixa etaria de 11 a 13 anos. Com tantas modificacGes em seu universo escolar e
pessoal, essa fase transitoria merece atencdo de seus responsaveis e da escola, com o intuito de
minimizar o0s possiveis impactos negativos que a crianga/adolescente possa vivenciar.

Justamente por essa ser uma fase de transicao, a qual requer atencéo especial, foi for-
mulado o problema desta pesquisa, 0 qual vem suscitar a seguinte questao: O contetdo proposto
pelo livro didatico, da disciplina de historia, fornecido pela prefeitura Municipal de Rio Verde,
Goias para o sexto ano do Ensino Fundamental, estd adequado a faixa etéaria?

A ideia basica para desenvolver o tema em questdo, fundamenta-se numa perspectiva
de contextualizagdo da realidade das instituicGes da rede publica, em que o ensino de historia
ndo leva em consideracdo a realidade do aluno e, principalmente, o seu desenvolvimento fisico,
psiquico e social. Nesse sentido uma problematica existente esta em como 0s contelidos séo
transmitidos aos educandos, sem que haja discussdes, participacdes, pesquisas, seminarios, ou
seja, uma metodologia que o envolva em toda uma sistematica da proposicao do ensino durante

as aulas, sejam presenciais ou remotas.



Dessa forma, ao pensar no problema da pesquisa, deu-se como objetivo analisar o con-
tetdo proposto pelo livro didatico fornecido pela prefeitura Municipal de Rio Verde - GO, para
0 sexto ano do Ensino Fundamental, em relacéo a disciplina de historia, verificando se este

encontra adequado aos aspectos cognitivos, fisicos, afetivos e fisiologicos.

2. O Ensino de Histdria na Escola

O direito de acesso a escola formal, de acordo com Dias (2013, p. 130) “[...] € garantido
constitucionalmente e demostra que a escola é uma instituicdo de maior expressdo da educacéo
na sociedade, uma vez que é um espago onde o aluno pode relacionar-se com seus pares, com
o ambiente e profissional da educagao”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), incorporou contetdos, que vem ao en-
contro da legislacdo em vigor no pais, tornando-se um campo obrigatdrio para os curriculos nas
escolas Brasileiras. No campo tematico deve ser retomado por diferentes angulos de anélises
entrelacados a outros contetidos de histéria. Ainda de acordo com o documento, (BRASIL,
2018) é no Ensino Fundamental que o educando tem a nocdo de tempo e espaco que vincula a
dindmica da sociedade. Com o olhar para o passado a partir de um fio condutor dos pilares das
propostas curriculares.

Le Goff (2001, p. 14) afirma que “os conceitos sao de grande importancia nos aspectos
da economia e trabalho”, tendo como principal ideia a influéncia na formacgéo e desenvolvi-
mento da historia independente de uma determinada localidade em relacdo a nacdao e mundo.

Schmidt (2004) destaca que os estudos histéricos sdo fundamentais para a construgao
da identidade social do individuo, uma vez que possibilitam a percep¢do como sujeito e agente
da histdria ao identificar as relagbes dos diferentes grupos humanos em tempo e espaco diver-
sos. E fundamental que desde o inicio da escolaridade, os alunos possam perceber a pluralidade
e a diversidade das experiéncias individuais e coletivas compreendendo-as no constante pro-
cesso de mudanca e permanéncia, adquirindo habilidade de analisar as relagdes, as diferencas
e semelhancas e as desigualdades.

Libaneo (1985, p. 137) certifica que:

O trabalho docente deve ser contextualizado historica e socialmente, isto é, articular
ensino e realidade. O que isso significa? Significa perguntar, a cada momento, como
é produzida a realidade humana no seu conjunto; ou seja, que significado tem deter-
minados conteldos, métodos e outros eventos pedagdgicos, no conjunto das relagdes
sociais vigentes.



Segundo Rusen (2001), ndo se pode perder de vista a histéria como um processo, algo
em construgdo permanente, do qual todos participam. Onde s&o sujeitos da historia, por isso, é
importante voltar para a experiéncia do aluno. Parte-se da realidade que Ihe é mais préxima,
espaco em que a socializag¢do tem seu inicio, quer seja em casa, na escola ou mesmo no bairro.

E importante ressaltar, que a histdria vivenciada ndo ¢ um fim, mas um principio de
reflexdo, que usa a pesquisa como instrumento valioso para a formagéo do aluno. O autor ainda
enfatiza, que o ensino de historia deve oferecer ao aluno um estimulo para a compreenséo da
realidade. Motivar a falar, expor seus ideais, dialogar sobre variados assuntos, debaté-los com
os colegas, reformulé-los. Dessa maneira, 0 aluno perceberd que existem opinides diferentes
das suas e passara a respeita-las.

Nem todos os alunos possuem nogdes parecidas ou mesmo uniformes sobre os diferen-
tes contetdos trabalhados, conforme pontua Barca (2006). Para desenvolver o trabalho, o pro-
fessor deve considerar a premissa de que os alunos sdo produtores do proprio conhecimento e,
partindo desse pressuposto, conduzir as agdes e propostas no sentido de deixa-los em condi¢oes
de mobilizar os conhecimentos adquiridos anteriormente, para resolver novas questdes e que,
de alguma forma, sejam motivados a ir além.

Monioot (1993) entende que ensinar, estudar e aprender historia exige reflexdo diante
dos fatos apresentados, uma vez que o conhecimento histérico nunca estara pronto, pois novos
dados e enfoques contribuirdo constantemente para a construcao desse saber. Um dos propdsi-
tos educativos é em relacdo a formacdo de educandos criticos, autbnomos e participantes. A
sala de aula, ndo pode mais ser vista apenas como um espaco onde ha transmissdo de informa-
cOes e de conteudo, mas deve proporcionar um ambiente onde exista a troca entre alunos e
professores.

Desta forma, ensinar histéria passa entdo a fornecer condi¢des para que o aluno possa
participar do processo de fazer historia, principalmente pela valorizacdo da diversidade dos

pontos de vista.

[...] a Historia passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o civilizatério e a patrio-
tica, formando, ao lado da geografia e da Lingua Patria, o tripé da nacionalidade, cuja
missdo na escola elementar seria 0 de modelo, um novo tipo de trabalhar: o cidaddo
patriético [...]. A Historia Nacional identificava-se com a Historia Patria, cuja misséo
juntamente com a Historia da Civilizacéo, era de integrar o povo brasileiro a moderna
civilizagdo Ocidental. A Historia era entendida como o alicerce da “Pedagogia do ci-
dadao”, seus contetidos deveriam enfatizar as tradigdes de um passado homogéneo,
com feitas gloriosas de célebres personagens histéricos nas lutas pela defesa do terri-
torio e da unidade nacional (BRASIL, 2000, p.18).



O papel da disciplina de histéria no ensino regular, conforme destaca Barca (2006), fi-
cou marcado durante quase todo o século XX por um ensino de fatos histéricos pontuais e
centralizados em personagens e simbolos nacionalistas e algumas vezes, com fortes caracteris-
ticas de formacdo ideoldgica. A historia tradicional apresentava caracteristicas positivistas, as
andlises apoiavam-se em estudar principalmente fatos e acontecimentos de ordem politica. Va-
lorizavam-se as a¢des de generais e estadistas e desconsiderava-se a histdria das pessoas co-
muns, como criangas, mulheres, agricultores e trabalhadores.

A autora afirma ainda, que as mudancas mais significativas, entretanto, comecaram a se
desenhar com a influéncia da Psicologia, Sociologia e Filosofia. Essas duas Ultimas trouxeram,
respectivamente, novos contetdos e outras visfes de fatos histdricos o que influenciaria a me-
todologia moderna de ensinar historia. Além de ampliar o espectro de temas escolares introdu-
zindo, por exemplo, manifestacGes culturais locais e de procurar diferentes versdes, a metodo-
logia moderna também se caracteriza pela énfase na relagao entre passado e presente, pelo rom-
pimento com a linearidade e pela consulta a fonte de diversas naturezas.

A partir dos anos de 1980, cada vez mais professores foi tomando contato com essa nova
forma de trabalhar a disciplina de histdria. Nao se concebe o estudo histérico sem que o profes-
sor apresente diferentes abordagens do mesmo tema, fato ou conceito, iniciativa importante
para que o aluno perceba que, dependendo da visao e da intencdo de quem conta a histéria, tudo
muda.

Bitencourt (2004) comenta que basta pensar no exemplo de como entender o processo
de formacdo de um bairro, pode-se vé-la sob a 6tica dos trabalhadores da regido e das relacdes
estabelecidas pelos modos de producéo, dos que estiveram no poder, dos grupos minoritarios
que habitam o local ou das manifestacdes culturais, entre outras possibilidades. Durante as au-
las, é impossivel apresentar todas as maneiras de ver a historia, mas é fundamental mostrar que
ela ndo é construida de uma unica vertente, o professor deve favorecer o acesso a documentos
oficiais, reportagens de jornais, revistas entre outras fontes. O contato com essa diversidade

leva 0 aluno a ter uma visdo ampla e integrada a historia.

3 A importancia do Livro Didatico

O livro didatico é, entretanto, mais um instrumento que o educador pode utilizar no pro-
cesso de construcdo do conhecimento dos alunos durante as aulas remotas e/ou presenciais.
Contudo, Soares (2013, p.63) ressalta que o livro didatico ndo é apenas uma ferramenta, se-

gundo o autor, o livro “[...] anuncia um conjunto de relagdes onde estdo expressas informagdes



e concepcdes de mundo com a intengdo de fazer com que o educando tenha nogdes basicas do
passado e possa relaciona-las ao presente”.

Mesmo sempre sendo utilizado no ambiente escolar, foi com a implanta¢do do Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1995, que este instrumento ampliou a sua importancia
de produzir e transmitir conhecimento na historia da educagdo brasileira, conforme expdem
Valentim e Paulin (2013).

O livro deve partir do principio de que o aluno ndo é uma cabeca vazia que precisa ser
preenchida com algum conteudo relevante ao seu meio social, familiar, como ser hu-
mano, ja vivenciou experiéncias com os quais podera trabalhar para adquirir novos
conhecimentos, através da leitura, discuss6ese do empenho do professor (BEZERRA,
1999, p. 198).

Soares (2013) reforca que ao explorar a linguagem escrita, o livro didatico busca uma
forma de facilitar a compreensao das ideias que estdo presentes no texto. As atividades dispostas
sdo de suma importancia para o aluno, pois complementam o tema, fazendo com que 0 mesmo
passe a raciocinar sobre o que esta sendo estudado, assim ao realizar as atividades propostas,
ele terd a oportunidade de discutir, refletir, pesquisar, relacionar assuntos, comparar fotos, ana-
lisar situacdes da realidade e do mundo. As habilidades podem promover um aprender de forma
mais dindmica e participativa ndo levando o aluno para a chamada “decoreba”, mas sim, vi-
sando uma reflexdo mais aprofundada do tema em questao.

Ao analisar o livro didatico de histéria, Lima (1998) ressalta sobre a importancia de
utiliza-lo durante as aulas, mas reforga que o contetdo deveria ser contextualizado e problema-
tizado continuamente, tanto pelos professores quanto pelos alunos. Contudo, € necessario frisar
que o livro didatico ndo é um substituto do professor, mas sim, um material de estudo auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem, o qual se for bem elaborado, contribui para a construcéo
do conhecimento historico.

Masetto (1997, p.35) explica que a sala de aula deve ser vista como um espaco de Vi-
véncia, pois:

Quando o aluno percebe que pode estudar nas aulas, discutir e encontrar pistas e en-
caminhamentos para as questdes de sua vida e das pessoas que constituem seu grupo
vivencial, ele sai da sala de aula com mais dados, com contribuicbes significativas
para os problemas que s&o vividos, e se torna a vida com mais interesse dos contetidos
e da realidade social.

O livro didatico pode auxiliar no processo de aprendizagem dos contetidos de historia
no Ensino Fundamental, conforme elucida Rusen (2001), porém, pode criar alguns problemas

como, entender a historia como algo pronto e acabado, com conteudo pré-definido sem levar



em conta o contexto e o0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Sobre este
tema, Mattozzi (1998) afirma que o livro tem como fator essencial para o desenvolvimento do
pensamento historico relacionado com hipdtese e, principalmente, ndo ensinar a histéria como
repeticdo mecanica, mas como experiéncia complexa que constituiram uma nova perspectiva

de ensino consciente em Histéria.

4 Analise da dimenséo do livro didatico de Histdria

Segundo Hunt (1995), ao realizar o estudo a partir de um livro didatico de ensino de
historia, é fundamental realizar a anélise sobre o processo de construcdo dos saberes essenciais
aos educandos.

Cotrim (2008, p.3) pontua que:

Um dos principais objetivos do livro é estimular os alunos a participarem ativamente
do estudo de Historia. Trazendo uma selecdo de temas e interpretagdes do processo
histérico. O contetdo desta colegdo deve ser discutido, questionado e ampliado. Espe-
rando assim que o estudante, atraves da reflexdo histérica, amplie a consciéncia do que
fomos para transformar o que somos.

O livro didatico ¢é, em sua natureza, bem mais do que um simples “facilitador”, ou “ins-
trumento” de ensino. Ele anuncia um conjunto de relagdes onde estdo expressas informagoes e
concepcdes de um mundo com a intencdo de fazer com que os alunos tenham nocdes basicas
do passado e possa relaciond-las com o presente. Le Goff (1999, p. 145) afirma que “cabe ao
historiador transformar a histéria como um conhecimento de instrumento de libertagao™.

As diferencas de representac6es sobre o livro didatico sdo possibilidades para pesquisas
futuras, inclusive lembrando que para o estudante ele € um inicio, para o professor € uma con-
densacgdo do conhecimento do material didatico.

Na pesquisa realizada por Soares (2013) sobre a anlise do livro didatico de histéria, o autor
identificou que houve a intencéo do responsavel pelo livro avaliado, em deixar o texto claro e
conciso para que o aluno tenha maior possibilidade em aprender o que esta sendo abordado,
apresentando diferentes formas de apresentar a historia e fazer com que o estudante sinta von-
tade de expandir seus horizontes. Esta acdo possibilita um ensino dindmico, moderno e atuali-
zado procurando despertar a participacdo do educando.

Como referiria Freire (1996) em sua obra Pedagogia da autonomia, o educador ndo uti-
liza somente os livros didaticos em questdo a certos temas ou assuntos, podem aprofundar em

relacdo aos acontecimentos do momento em que se encontram a realidade social.



Em relagdo a producéo iconografica, acredita-se que as imagens utilizadas s&o de ex-
trema importancia, pois ddo uma qualidade a mais no livro didatico, em que sem elas, o livro
ndo seria tdo proveitoso e agradavel para o jovem educando, entretanto, vale ressaltar que elas
ndo sdo colocadas apenas para embelezar a obra. A esse respeito, Mauad (2007) assegura que
no livro didatico de historia a imagem n&o escrita possui uma dupla fungéo, que seria tanto para
educar quanto para instruir, portanto, sua utilizacdo ndo pode se limitar somente a ilustrar aces-
soriamente o conteudo verbal, o qual necessita de cuidados na hora de sua aplicacao.

Azevedo (2005) afirma que imagem nao fala por si s6, é necessario que o professor reflita
e discuta as imagens inseridas nas obras didaticas. Refletindo a posicao desses autores, sendo
relevante observar que o professor deve estar atento com relacdo as iconografias presentes no
livro, pois, as mesmas podem “distorcer” os sentidos da Histéria, sendo assim, os professores
devem unir e realizar uma contextualizacéo de acordo com os fatos presentes.

Olivro assume um papel relevante dentro da pratica de ensino aprendizagem e vem sendo
percebido e centralizado pelos professores. Em trabalho realizado por Lajolo (1996), a anélise
das ilustracbes, como uma leitura ndo escrita vem salientar o que o contedo estd expondo,
como uma ferramenta importante a ser valorizado na pratica de a¢do docente. As atividades ou
exercicios proporcionam ao aluno a possibilidade de observar, refletir, relatar ou demonstrar o
que aprenderam durante as aulas no que concerne ao livro didatico.

No Parametro Curricular Nacional - PCN de Histéria (BRASIL, 1998) as informaces
sdo claras no que diz respeito a memorizacao e reproducdo do conhecimento histérico. Segundo
0 documento, o livro didatico é um instrumento de ensino que deve ser aproveitado e jamais
deixado de lado. Entretanto, o professor deve buscar outras ferramentas, como por exemplo, ra-
dios, enciclopédias, jornais, revistas, televisdo, cinema, video e computadores para instigarem
os alunos a buscarem os diferentes contextos e vivéncia humana.

Em sua obra, Vesentini (1991) explica que € fundamental que a construcdo do saber
esteja aberta ao didlogo e os debates devemestar relacionados as problematicas histéricas. O autor
acrescentaqueo livro didatico deve fazer parte do estudo do passado e do presente favorecendo

a compreensdo do aluno.

5 Aspectos fundamentais da transicao dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fun-
damental

De acordo com Cunha e Martinez (2016) a passagem do Ensino Fundamental anos ini-
ciais para os anos finais, ou seja, do quinto para o sexto ano, é marcado por uma nova organi-

zacdo curricular e pedagdgica, acompanhada por alteragdes biologicas e psicologicas. Segundo



as autoras, para muitos educandos, essa mudanca representa o abandono da fase de crianca,
considerando a conquista da nova etapa, como o alcance a um nivel superior em sua vida. En-
tretanto, muitos alunos ao se depararem com essa nova realidade, encontram diferentes dificul-
dades, as quais podem se transformar em verdadeiros pesadelos.

Em relacdo as alteragdes sofridas nessa faixa etéria, os autores Torres e Torres (2014)
explicam que é neste periodo que elas passam pelo reconhecimento da convivéncia social, bus-
cando muitas vezes 0 anonimato para ndo instigar julgamentos por seus pares. Nesta fase, tanto
meninas quanto meninos apresentam comportamento de implicancia, entretanto, 0s meninos
tendem a apresentarem mais enfrentamento fisico, sendo que, esse momento é fundamental para
compreender e controlar as emogdes.

Por volta dos dez anos, continuam os referidos autores, que o raciocinio légico desen-
volve com mais intensidade na maioria das criancas, entrando em confronto com adultos, dando
inicio a pensamentos proprios incitando desafios perante os adultos, através de diferentes ques-
tionamentos.

A0 analisar o desenvolvimento, Ruiz (2008, p. 09) pondera que “a faixa etaria dos edu-
candos vem mudando de acordo com a tecnologia, nas alteracdes culturais e econdmicas, como
0 aprendizado de formacdo e transformacéo que acompanha a demanda e necessidade de toda
a populacao”.

Piaget (1971) em seus estudos relacionados & historia com as criangas na primeira etapa
do Ensino Fundamental, tem um conceito abstrato, tendo como objetivo construir o conheci-
mento, para que possa continuar estabelecendo sua identidade sociocultural em um espaco de
area do aprendizado. Sabe-se que a crianga em processo de alfabetizagdo, ndo permite a utili-
zagéo de textos longos, com muitas informagdes. Nesse sentido a leitura de fatos, obra de arte,
desenho, pinturas e as brincadeiras sdo criacdes historicas com recursos que levam as crian¢as
a despertar a curiosidade em descobrir que eles fazem parte da histéria.

Cabe destacar, que as criancas de séries mais adiantadas, com uma faixa etaria maior,
passam a ter conhecimento historico mais concreto e proximo da realidade. Para trabalhar com
esses grupos etarios € preciso levar em conta a visdo de mundo que eles tém e trazem para
dentro da sala de aula, como conhecimento construido anteriormente de uma cultura que eles
fazem parte.

As criangas com 10 anos comegam a apresentar indicativo de uma longa transicao fisica
e psicoldgica, chamada de pré-adolescéncia, conforme ressalta Becker (2001). Posto isso, em
funcdo das caracteristicas desta faixa etéria, o professor devera trabalhar periodos mais longos

uma vez que esses alunos apresentam melhor capacidade de assimilagdo e de memorizagéo. O



ingresso no 6° ano do Ensino Fundamental, a atencdo das criangas é de construir conhecimento
significativo, com leituras mais longas, com debate e questfes de entrevistas com pessoas mais
velhas, por exemplo. E possivel a utilizacdo de recursos diferenciados, como blogs na internet,
nos quais a classe posta pequenos textos e comentarios sobre o0 assunto.

A disciplina de historia é essencial na educagdo do Ensino Fundamental, Médio e Su-
perior, sendo que a esse respeito, Pereira (2013, p. 13) defende que “conhecer a sua historia
permite ao educando compreender 0 que aconteceu e 0 que esta acontecendo no tempo e es-
pago”. Conhecer os fatos e conhecimentos que aconteceram no passado proporciona a entender
0 porqué do desenvolvimento e das caracteristicas de diferencas e semelhangas no meio social,
cultural, religioso e politico.

A BNCC tem como escolha a abordagem integrada, em articular os contetudos de His-
toria no ensino fundamental como uma visdo critica da sociedade em tempo e espaco. Buscando

0 aprendizado que os educandos vém como bagagem do meio social.

6 Metodologia

O objetivo desta pesquisa consiste em analisar se o contetdo proposto pelo livro didatico
fornecido pela prefeitura Municipal de Rio Verde - GO, para o sexto ano do Ensino Fundamen-
tal, para a disciplina de Histdria, esta adequado a faixa etaria. Desta forma, para atingir o obje-
tivo proposto foi realizada a analise do livro Arariba, Mais Histdria livro que foi editado em
2020 no Municipio de Rio Verde-GO, sendo este utilizado pelas escolas municipais para o
ensino da disciplina de historia. Devido ao fato de o instrumento de analise da pesquisa ser 0
livro didatico, esta se caracteriza como uma pesquisa documental e também bibliografica a qual
é definida por Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 57) sendo:

[...] o uso da analise documental, que se refere a pesquisa documental, que utiliza, em
sua esséncia: documentos que ndo sofreram tratamento analitico, ou seja, que néo fo-
ram analisados ou sistematizados. O desafio a esta técnica de pesquisa é a capacidade
que o pesquisador tem de selecionar, tratar e interpretar a informagéo, visando com-
preender a interacdo com sua fonte. Quando isso acontece ha um incremento de deta-
Ihes a pesquisa e os dados coletados tornam-se mais significativos.

A andlise dos dados ocorreu de forma qualitativa, com o intuito de compreender a ade-
quacgdo dos educandos nesta faixa etaria como elemento principal da anélise do livro e tendo
como base 0s primeiros contatos com conceitos e conteudos, atendendo as caracteristicas dos
grupos etarios que pode ser utilizado no desenvolver do processo de ensino aprendizagem na

ciéncia histérica.



Sobre a caracterizagdo da analise qualitativa, Neves (1996, p. 1) ressaltam que:

A expressdo “pesquisa qualitativa” assume diferentes significados no campo das ci-
éncias sociais. Compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que vi-
sam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de signifi-
cados.

Para Almeida (2012), o cotidiano da disciplina de historia deve possibilitar uma anélise
qualitativa de leitura de mundo, dentro e fora da sala de aula possibilitando o aluno a entender
a importancia da construcéo do conhecimento, curiosidade e respeito. O saber historico explica,
a maneira explicita que tem familiaridade com a producéo historiografica utilizada com clareza
nas teorias e metodologias historicas.

A anélise sera apresentada inicialmente pelos aspectos positivos do livro e por ultimo
os elementos que foram analisados de forma negativa. Durante a analise, sera apresentada a

relacdo com a faixa etéria, buscando atender ao objetivo proposto.

7 Anélise e Discussdo dos Resultados

Observando a importancia que os livros didaticos possuem em sala de aula, a pedagogia
contemporanea propde aos professores que 0s empreguem COMO UM apoio em suas praticas
pedagogicas, sugerindo o uso de outros recursos didaticos. Na cidade de Rio Verde, GO, as
escolas municipais que ofertam o Ensino Fundamental - anos finais utilizam a obra Araribd mais
Histdria. Os livros sdo entregues para os alunos de forma gratuita e contribuem para a pratica
pedagdgica, em que € possivel pesquisar por imagens, textos e cartografias que integram o livro.

O exercicio de analise do livro didatico de Historia do 6° ano do Ensino Fundamental
do municipio de Rio Verde — GO constitui em um elo importante entre o aprendizado do edu-
cando e do educador, sendo que essa analise fornecera subsidios para os professores como fonte
de pesquisa. Além disso, esta pesquisa busca trazer um conhecimento acerca das iconografias
que ilustram o0 mesmo, a forma como os contetidos sao abordados e se a linguagem apresentada
esta correlata a faixa etaria a ela destinada. Assim sendo, por meio da apreciagéo do livro, foi
possivel estabelecer a analise descrita a seguir.

O primeiro ponto de destaque é a forma de exposi¢do dos contetdos, a qual facilita a
aprendizagem dos alunos que, durante a elaboracgdo desta pesquisa, encontram-se distante de-
vido a pandemia do novo Corona virus. Vale destacar que, a partir desta nova realidade, surge
a importancia de os autores de livros didaticospensarem em novas possibilidades e formas atra-
entes para abordar assuntos relativos ao cotidiano dos alunos (PAGANELLI; CACETE, 2004).



Os volumes desta colecdo apresentam um desenvolvimento cronoldgico e integrado em
que se combina o estudo de Historia do Brasil com o estudo da Historia Geral. A opg¢éo por
uma abordagem cronologica se justifica pela necessidade de utilizar o sistema de datacdo que
permita localizar acontecimentos no tempo, identificar sua duracéo e relaciona-los segundo cri-
térios de anterioridades, simultaneidade e posterioridade.

O livro didatico Ararib& Mais Historia traz a questdo da cronologia para que o estudante
compreenda como é importante saber em qual época esteve situado determinado aconteci-
mento. No entanto, deixa claro que a cronologia ndo é algo para que 0s alunos memorizem, mas
sim, uma forma de norteamento, ou seja, para situar em que época aconteceu os fatos historicos.
E possivel dizer que o livro em questio apresenta uma perspectiva mais progressista posto que,
0 autor expde uma visdo gque vai além do contetdo.

A escolha da abordagem reflete a preocupacdo em articular os contetdos de Historia
Geral e do Brasil, permitindo que se percebam as semelhancas e as particularidades de diferen-
tes processos historicos. Segundo Brasil (2008), € no Ensino Fundamental - Anos Finais que as
noc¢Oes sobre espacgo e tempo se vinculam as dindmicas das sociedades atuais.

Silva (2012) relata que o livro didatico vem sendo um dos instrumentos de mediacédo
entre o tempo e espaco para o educando e educador, como uma pesquisa cotidiana que atenda
as faixas etarias nos saberes escolares. O autor também faz uma diferenciacdo com a atuacao
de memorizar e ndo decorar, com uma atuacgéo de especificidade do aprender como instrumento
de organizacao de conhecimento e analise em um tempo com uma faixa etaria especifica para
cada série dentro de um espaco que é de longa, média e curta duracéo.

O livro deve ser usado como uma ferramenta de ligagédo na disciplina, tendo como ob-
jetivo a promocao do processo educativo e dos saberes de forma articulada com outros saberes,
realizando a correlacdo dos contetdos e a realidade historica dos alunos (BITTENCOURT,
2015).

Para Siqueira e Quirino (2012) o estudo da histéria é construido em um tempo e espaco
estabelecendo relagdes de identidades culturais, sociais, que vem com experiéncias e fatos his-
toricos. Assim, faz-se necessario que o docente aproveite as experiéncias trazidas do cotidiano,
contextualizando a realidade vivenciada e construida em sala de aula.

A esse respeito, Becker (2001), afirma que as fontes bibliograficas em que baseiam para
analisar e compreender o passado se fletem no tempo presente. Isso significa que a unidade
sempre esta em constante reelaboragdo possibilitada pela descoberta e pelos acontecimentos

politicos econdmicos e sociais do presente, colocando para o aluno informagfes, contextos



antes desconhecidos ou inexistentes, conduzindo-o a suscitar novos temas, problemas e questoes
sobre o passado.

Portas de entrada para trabalhos de aprofundamento que favorecam operac@es analiticas
e interpretativas também se abrem a partir da rica iconografia incorporada a obra analisada, a
qual apresenta legendas que direcionam sua contextualizacdo e leitura ao descreverem breve-
mente a imagem que a conserva. Ha preocupacao de valorizar a leitura critica das fontes visuais
nas diferentes atividades com linguagens por meio das quais 0s alunos representam no meio
social. Outro ponto de destaque é a selecdo de imagens as quais sao retratadas através das obras
de grandes pintores e a partir do seculo XIX, fotografias que marcaram a propria histdria foto-
grafica.

Nas diversas secOes de atividades encontram-se perguntas que demandam reflexéo, ca-
pacidade de leitura de formulacdo de hipdteses e de argumentacdo. Segundo Marc (2007), as
criangas nessa faixa etéria estdo empenhadas em aprender a representar a construcao de conser-
tos, envolvendo-as nas atividades. Ao abordar atemporalidade especifica de outras épocas, con-
vida o aluno a redesenhar o seu olhar para os repertdrios e os legados historicos, sua continui-
dade e descontinuidade. Mais do que resultados, objetivos e progresso intelectual ou cognitivo,
0 processo de ensino e aprendizagem concebido nesta cole¢do envolvendo outras dimensdes de
formagéo da crianca e do adolescente, as quais abarcam o afeto, sensibilidade, autonomia e
reconhecimento como cidad&o.

Observa-se que esta colecao teve como intencdo, construir um aprendizado sélido a partir
da qual o professor planeja seu trabalho com base nos parametros nacionais e no planejamento
escolar, em uma reflexao sobre pratica, estabelecendo caminhos concretos parauma educacgéo de
conhecimentos da ciéncia humana para defender ideias, opinides, respeito na construcdo de uma
sociedade justa e democratica. Essa perspectiva critica coincide com o momento vivenciado
pelos alunos desta faixa etaria, em que de acordo com Piaget (1980) apud Rizi e Costa (2004,
p. 32):

O periodo das operacfes concretas abrange a infancia propriamente dita (dos sete aos
onze ou doze anos aproximadamente) e caracteriza-se, principalmente, pela capaci-
dade adquirida pela crianga de realizar operacdes concretas. [...]. Essa ldgica se ma-
nifesta, essencialmente, pela capacidade que a crianga demonstra em considerar as
situagBes como um todo, estabelecendo as relacfes entre os elementos que a com-
pdem. A crianca passa a organizar, em sistemas, as informac6es de que dispde, con-
servando-as, revertendo-as, compondo-as, etc., portanto, lidando com varias relag6es
possiveis neste sistema.



Dentre os pontos negativos analisados, é possivel destacar que ao longo do percurso do
processo de ensino aprendizagem desta colecdo, observa-se que ha uma necessidade de ativi-
dades objetivas que tem como propdsito o preparo para 0 Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) evestibulares. Para Osterman (2015), o fato de 0 ENEM ter como uma integracdo a
disciplina de historia, acaba apresentando de forma confusa, apontando questdes que néo apre-
sentam mais de uma alternativa, com o enunciado confuso e sem clareza, dificultando o ndo
entendimento para o educando.

Segundo Freire (1996), adequacdo intrinseca do processo educativo se caracteriza em
toda a faixa etaria, com uma historiografia associada com o meio, com a experiéncia vivida na
familia e no trabalho, sendo que esse conjunto é entendido como uma alfabetizacédo histérica.

Fernandes (2013) comenta que a educacgéo aponta o ensino de histéria como mola metra
da civilizacdo, constituindo um bem que compartilha com todos. Ninguém pode se tornar Util a
coletividade ou a si proprio sem o minimo de instrucdo. A primeira condi¢do para valorizacao
do homem e o aproveitamento social de suas energias fisicas, intelectuais e morais, reside na

instrucdo do aprendizado complexo em funcdo da compreensdo em qualquer idade.

Considerac0es finais

Nesta perspectiva documental, as mudancas devem vir como estudo de pesquisa do livro
didatico, com uma melhoria significativa e qualitativa em formacdo continuada que atenda a
faixa etaria, em sua formacdo. Sabe-se, que o estudo de Historia em diversos tempos e espaco
mobiliza o educando em uma postura critica e reflexiva em suas acdes.

Ao longo da trajetoria, o estudo do livro didatico ajuda a compreender que a vida hu-
mana seja ela em qual faixa etaria, tem uma construcdo em diversos campos dos saberes em
construcdo e reconstrucdo de ensino e aprendizado. O estudo documental é uma reflexdo que
articula teoria e pratica no contexto da Educacdo Basica, em diversas situacdes educativas em
diferentes contextos socio educacionais.

O livro didatico para o ensino dos contetdos de historia € um material primordial que
fornece apoio aos professores no momento de ministrar suas aulas, ressaltando que este ndo €
unico meio existente para ensinar em sala, entretanto, continua sendo umas das principais fer-
ramentas em uso pelo professor no contexto escolar. O livro didatico deve ser usado de forma
articulado com outros recursos didaticos como: figuras, videos, retratos de familia que possam
auxiliar no aprendizado do educando, pois 0 mesmo é um dos subsidios mais utilizado pelo

professor em sala de aula.



Nos dias atuais, a capacidade de aprendizado e de curiosidade de criangas e adolescentes
contemplam uma historia que trazem de casa, com um conteudo histdrico capaz de desenvolver
uma compreensao critica do momento de estudo em cada série dentro de um tempo e espaco.

E de grande importancia que seja feito mais estudos relacionados com o livro didatico
de histéria no Ensino Fundamental, em especial nas series de 6° ano, para que 0s alunos possam
ser inseridos nesse saber de forma harmoniosa e descobrir que essa disciplina faz parte do es-
tudo vivenciado e bibliogréafico.

Vale ressaltar que, ao apresentar uma linguagem acessivel a faixa etaria, o material di-
datico contribui de forma atrativa e positiva para o aprendizado do aluno. Ao ndo se encontrar
em consonancia com o periodo de desenvolvimento, este se torna um instrumento renegado por
seus usuarios. Desta forma, acredita-se que ao elaborar materiais de apoio didatico, recomenda-

se a observacdo da fase em que este leitor se encontra para estimular o aprendizado.
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