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RESUMO

Muito tém se versado acerca do assunto que envolve a inclusdo na area educacional, sobretudo as que
envolvem a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola regular, sempre buscando ampliar as
possibilidades para construir uma sociedade mais justa, com oportunidades para todos. A importancia da
colaboracdo do professor contra a desigualdade é necessario e de grande valia, mas infelizmente nem todos
tém se disponibilizado a adquirir o conhecimento para receber alunos com qualquer tipo de deficiéncia,
principalmente o autismo. E importante que a crianca autista adquira a capacidade e a autonomia através
de um ambiente acolhedor e rico de recursos pedagdgicos acessieveis a sua especificidade com professores
qualificados, por isso é importante a qualificacdo do professor para trabalhar com a crianga autista em sala
de aula. Este estudo tem como objetivo geral compreender o processo de Inclusdo da crianga autista na
Educacdo Infantil, observando as possibilidades e dificuldades que norteiam o ensino, por meio de uma
andlise das politicas que regem a Educagdo Inclusiva para os alunos com autismo. Para isso, antes, foi
necessario descrever a importancia da interagdo entre educador e seu aluno. A pesquisa se qualificou como
pesquisa de cunho bibliografico, elaborado a partir de materiais publicados por alguns autores, como
Mantoan (1997, 2006, 2011) e Pires (2006), entre outros.
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ABSTRACT

There has been a lot of debate about inclusion in the educational area, in which the inclusion of people with
disabilities in regular schools seeks to expand the possibilities to build a fairer society, with opportunities
for everyone. The importance of teacher collaboration against inequality is of great value, but unfortunately
not everyone has been willing to acquire the knowledge to receive students with any type of disability,
especially autism. It is important for the autistic child to acquire the capacity and autonomy through a
welcoming environment rich in pedagogical resources accessible to their specificity with qualified teachers,
so it is important to qualify the teacher to work with the autistic child in the classroom. This study has as
general objective to understand the process of inclusion of autistic children in Kindergarten, observing the
possibilities and difficulties that guide teaching, analyzing the policies that govern Inclusive Education for
students with autism and describing the importance of the interaction between the educator and your
student. For that, before, it was necessary to describe the importance of the interaction between the educator
and the student. The research qualified as a bibliographic research, elaborated from materials published by
some authors, such as Mantoan (1997, 2006, 2011) and Pires (2006), among others.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar € um movimento de intensa transformac&o na escola e de suas
praticas pedagdgicas, que objetivam atender toda a diversidade presente em seu interior
por meio da criagcdo de novas relagOes educativas, estabelecendo, portanto, novos
caminhos e novos indicativos, como: curriculos, metodologias e avaliagbes. Alcancar a
inclusdo escolar é fazer com que a aprendizagem de todos alunos sejam satisfatorias
respeitando a especificidade de cada um, o que representa um desafio constante. Por esse
motivo, o docente deve aplicar conhecimentos pedag6gicos em sala respeitando o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia,
viés trabalho colaborativo com todos profissionais da instituicdo escolar.

Por este motivo, a inclusdo escolar esta no grande desafio que é o de fazer com
que os profissionais sejam capazes de reconhecerem e valorizarem as diferencas, fazendo
com que as criangas ndo sejam discriminadas e segregadas, especialmente aqueles com
deficiéncia (MANTOAN; PRIETO; ARANTES, 2006).

A educacdo inclusiva oportuniza a diversidade se enriquecer com 0s processos de
aprendizagem, o que contribui, entdo, para o0 melhoramento da qualidade da educacéo.
Mantoan, Prieto e Arantes (2006) relatam que a educacdo inclusiva tem uma visao de
educacdo baseada na heterogeneidade e ndo na homogeneidade, fazendo com que cada
aluno tenha capacidade de interagir com todos ao mesmo tempo que é motivado a viver
a sua propria experiéncia pessoal Unica.

E nesse aspecto que a inclusdo faz parte da educacdo, onde se pode buscar
solucBes para amenizar um problema que ainda ndo esta sendo aceito. A escola precisa
tomar medidas para a sua melhoria, buscando aprimorar sua estrutura fisica e facilitar a
entrada dos alunos com deficiéncia, ndo apenas como nimeros, mas integralmente diante
do seu direito de frequentar o espaco escolar e adquirir o seu direito de aprender.

O autismo, conhecido como Transtorno do Espectro Autista (TEA), é definido
como uma sindrome comportamental, pois compromete o desenvolvimento motor e
psiconeurolégico, ocasiona dificuldade com a cognigéo etc. Em grande parte das vezes,

a crianca autista tem déficits na comunicacgdo e na interacdo social, desenvolvendo um
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repertorio restrito. De acordo com Paredes (2001), a pessoa com autismo tem a
necessidade de expressar seus sentimentos da mesma maneira com que se relaciona com
mundo. Se a sociedade for ao contrario, isto é, tentar impor o método utilizado pela
maioria,a crianca autista ndo conseguira interagir socialmente, 0 que acarretara a crianca

grandes frustagdes, por exemplo, ansiedade, tristeza etc.

Os desafios maiores sdo de convencer os pais, principalmente os que tém filhos
excluidos das escolas comuns, de que precisam fazer cumprir 0 que nosso
ordenamento juridico prescreve quando se trata de direito & educagdo. Os
professores devem sempre ser os guardides desse direito e apoiar 0s pais em
suas dificuldades de compreendé-lo e de exigi-lo a todo custo (MANTOAN,
2011, p. 35).

Cabe a escola buscar maneiras satisfatoria para ajudar as criancas a se
desenvolverem da sua maneira, ou seja, torna-las capazes de lidarm e conviverem com
outras criancas. E preciso que o professor também esteja preparado e saiba compreender
a crianca, por isso ele precisar ir além de um transmissor de conhecimento na escola, pois
precisa promover reflexdes, resgatar valores e socializa-los. Hoje pode se dizer que a
escola € considerada a maior responsavel pela educacédo e formacdo dos individuos e o
professor nesse processo € o intermediario.

Destarte, este estudo tem como objetivo geral compreender o processo de Incluséo
da crianca autista na Educacdo Infantil, observando as possibilidades e dificuldades que
norteiam o ensino. Para isso, serd preciso analisar as politicas que regem a Educacao
Inclusiva para os alunos com TEA para, entdo, descrever a importancia da interacdo entre
educador e aluno autista.

O trabalho é de cunho bibliogréfico, desenvolvido a partir de materiais elaborados
e publicados por alguns autores, como Mantoan (1997, 2006, 2011) e Pires (2006), entre
outros, que objetivaram encontrar respostas para que haja um consenso aos problemas
ocasionados durante o processo de inclusao de alunos com autismo na escola regular. Este
método é considerado qualitativo, pois é baseado na definicao, intuicdo e criatividade no

decurso da pesquisa, uma vez que adota uma postura que da énfase aos conceitos
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teoricamente fundamentados, viés sintese relativa dos resultados revelados por este

método.

2 HISTORIA DA INCLUSAO ESCOLAS DAS CRIANCAS COM TEA

Este tema é de suma importancia, pois se tem presenciado a grande insercao de
criancas autistas na educacao infantil. Sabendo disso, este estudo tem objetivo possibilitar
um conhecimento diferenciado que vise melhorar a perspectiva discurssiva sobre as
dificuldades que o educador tem ao vivenciar uma experiéncia com um aluno autista.
Trata-se de um tema atual, que abrange um estudo para o ensino da educacéo infantil,
podendo, posteriormente, fundamentar o trabalho de maneira diferenciada e com
resultados satisfatorios.

E importante ressaltar qua a crianga autista exige o uso de metodologias
diferenciadas, da qual o professor precisa respeitar sua especificidade, desenvovendo
atividades significativas que proporcionem a sua participacao.

De acordo com Gaiota e Teixieta (2018), as criancas autistas apresentam prejuizos
ou alteracOes basicas no seu comportamento, afetando sobretudo a comunicacéo, o que
acarreta um atraso no desenvolvimento comuns das habilidades que aparecem nos
primeiros anos de vida.

O transtorno do espectro autista é estimado através 1% e 2% de criangas e
adolescentes em cada o mundo, conforme diversas pesquisas internacionais realizadas
nos Estados Unidos, Europa e Asia. O acontecimento do autismo é grande no sexo

masculino, afetando cerca de quatro meninos para cada menina acometida.

O autismo tem como caracteristica de se manifestar antes dos trés anos de
idade, em que comeca a aparecer um dos primeiros sinais que é a sua
habilidade social. Brito diz que, “autista ¢ praticamente incapaz de desenvolver
uma relacdo com outras pessoas, ou seja, ele ndo consegue interagir com o
meio social e com isso comprometendo a comunicagdo” (BRITO, 2015 apud
GAIOTA,; TEIXEIRA, 2018, p. 02).
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O aluno autista apresentam caracteristicas e condutas que podem ser agressivas
ou heteroagressivas, como a impulsividade, entre muitas outras formas definidas pela
Organizacdo Mundial de Saude como um distdrbio do desenvolvimento (MANTOAN,
1997).

Quando a crianga autista chega na escola é preciso que todos o0s envolvidos no
processo de escolarizagdo dela tenham uma visao diferenciada da educagdo comum, aptos
de fazerem com que a heterogeneidade prevaleca sob a homogeneidade, garantindo que
as capacidades, os interesses, as motivacoes e as experiéncias pessoais estema dentro da
normalidade de cada em conformidade com suas particularidades. De acordo com Klin
(2006, p. 24), o autista € uma crianca com um desenvolvimento grave, capaz prejudicar a
capacidade de comunicar e interagir. Esses sintomas € mais comum e faz com que o
autismo seja reconhecido precocemente, com isso 0s sintomas podem ser reduzidos e o
desenvolvimento e a aprendizagem pode acontecer (KLIN, 2006, p. 30).

De acordo com Klin (2006), as criancas com TEA apresentam um
desenvolvimento neuroldgico que esta presente desde o0 seu nascimento, que,
normalemente, manifestam-seno comeco da infancia.

Na infancia, a crianga autista pode desenvolver: o autismo infantil, o autismo de
alto funcionamento, o autismo atipico, entre outros. A grande maioria dos pacientes
partilham das mesmas dificuldades citadas anteriormente, que resultam em situacdes bem
particulares. Apesar de ainda ser chamado de autismo infantil, pelo diagndstico ser
comum em criancas e, atualmente, até mesmo diagnosticado quando bebés com menos
de dois anos, os transtornos de ambos sdo condi¢Ges permanentes que acompanham a
pessoa por todas as etapas da vida.

Sabendo do comprometimento intelectual, visual ou fonoaudioldgico do autista, é
preciso que a crianca seja estimulada no ambiente familiar, escolar e pelos profissionais
qualificados, obetivando proporcionar interacdes e aprendizagens significativas.

Percebe-se que os bebés com TEA podem ter um grande déficit no comportamento
social, pois tendem a evitar 0 contato visual e se mostram pouco interessados na voz
humana. A crianga autista pode se sentir incomodada por pequenas mudangas em sua

rotina diéria, o que, comumente, resulta em violentos ataques de raiva. Na escola, a
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crianca autista resiste em aprender ou praticar uma nova atividade, o que a faz uma grande
dificuldade para a adesdo da crianca ao programa de tratamento (GAIOTA; TEIXEIRA,
2018, p. 52).

No ambiente de sala de aula, o professor deve prestar atencdo no trabalho
pedagogico, que deve ser oferecido com qualidade levando a crianga com TEA a
desenvolver da melhor forma possivel o que for proposto e oportunizando alcancar o éxito
na aprendizagem.

De acordo com Santos (2008), a crianca autista tem um desenvolvimento da
aprendizagem que exige mudancas por parte do professor, que precisa se adequar ao
sistema de comunicagédo a cada aluno. Desta forma, o aluno vai ser avaliado de acordo
com 0 grupo que esta inserido, ou seja, com a idade global e com o desenvolvimento e
nivel de comportamento. Cabe ao professor identificar as necessidades de cada crianca e,
com isso, criar um plano individualizado e personalizado numa potencialidade da crianca
explorada. “Com isso o tratamento do transtorno do espectro autista ¢ baseado em estudos
cientificos controlados e realizados ha décadas em diversos centros de pesquisa, como no
Estados Unidos, Canada e Europa” (GAIOTA; TEIXEIRA, 2018, p. 57).

Em sala de aula, segundo Gaiota e Teixeira (2018), toda crianca autista manifesta
algumas acbes normais e corriqueiras para esse grupo, por exemplo, a disputa de
brinquedos, que é uma acdo decorrente das variacdes de suas areas cognitivas, que, em
algumas situacdes, nao os permitem planejar estratégias de acao, os fazendo usar de uma

linguagem que apenas demonstrem sentimentos, sem explicar e/ou negociar.

3 A CRIANCA AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

Em 1970, no Brasil, a educacdo de criancas de 0 a 6 anos passou a adquirir um

novo estatuto no campo das politicas e das teorias educacionais. Segundo Barbosa (2006):

A educagdo das criancas pequenas foi desenvolvida varios projetos por meio
de ac¢Bes envolvendo diversos ministérios e a Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA). O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90) considera como
crianca a pessoa até os 12 anos (BARBOSA, 2006, p. 15).
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Criangas pequenas sdo expressdes oriundas da literatura italiana e adaptada para
0 portugués, ou seja, referé-se a crianga pequena ou pequenininha de 0 a 3 anos, que estéo
presentes nas turmas de bercario e maternal, e as criancas maiores de 4 a 6 anos, do
jardim-de-infancia e a alfabetizacao.

Em 1988, com a Constituicdo Federal, ocorreram avangos no que se referem aos
direitos da infancia em que as criancgas e 0s jovens sao sujeitos de direitos e proclamam a
necessidade da oferta de atendimento em educacdo infantil. No artigo 7°, inciso XXV,
relata os direitos e as garantias individuais e coletivas, assegurando o direito ao
atendimento gratuito aos meninos e as meninas, desde o nascimento até os 6 anos, em
creches e pré-escolas.

Segundo Barbosa (2006):

A LDB lembra que a educacao infantil estd presente no capitulo da educacéo
basica, isto é, juntamente com os ensinos fundamental e 0 médio, o que aponta
para a necessidade de articulacdo e ndo de subordinagdo entre eles. Um
importante marco foi demonstrado uma visdo mais ampla dos processos
pedagdgicos necessarios nessa faixa etaria (BARBOSA, 2006, p. 16).

O governo nas Ultimas décadas do século XX aprovou a lei e criou politicas de
financiamento da educacédo que ndo favoreciam a ampliacdo e a classificacdo da educacéo
infantil, mas em 1990 a educacdo ampliou e modificou a pré-escola, ou seja, tiveram
inicio as pesquisas sobre a creche. Passou-se a exigir da educacdo infantil um
posicionamento de seu papel, fazendo com que a pesquisa fosse ampliada de forma a

responder as necessidades que vinham sendo colocadas.

Os surgimentos das escolas infantis trouxeram vérias idéias sobre o que
constituia uma natureza infantil, também intervencdo dos governos e da
filantropia para que a crianga fosse transformada. Com as creches e pré-escolas
davam importdncia a uma visdo mais otimista da infancia e de suas
possibilidades (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 15).

Vale ressaltar que a educagdo de criangas pequenas envolvem dois processos
importantissimos, que é o: educar e cuidar, uma vez que a crianga nessa idade precisa de

carinho, seguranca e atengéo para sua sobrevivéncia.
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As criangas tomam contato com o mundo que as cercas, através das
experiéncias diretas com as pessoas e as coisas deste mundo e com as formas
de expressdo que nele ocorrem. As criangas no mundo nao seriam possivel sem
atividades para cuidar e educar que estdo presentes nelas (CRAIDY;
KAERCHER, 2001, p. 16).

E importante cuidar das criancas pequenas, a comecar pelascas atividades voltadas
para os cuidados primarios, como sono, higiene, alimentacdo etc. A escola deve prover
ambientes acolhedores, seguros, alegre, adultos bem preparados, entre outros. Cuidar
significa estar preocupada com a organizacdo dos horarios e funcionamento da creche
que sejam compativeis com a jornada de trabalho dos responsaveis pela crianca. A crianca
vive com as pessoas e as coisas do mundo que a vai levando atribuir significados aquilo

que a cerca.

A educacéo infantil tem enfrentado o debate entre um duplo caminho. Por um
lado, o de transformar-se em uma estrutura assistencial comprometida somente
com a “guarda e custddia” de criangas pequenas. Por outro lado, o de se
transformar em um periodo escolar mimético, em enfoques e exigéncias de
aprendizagens, da etapa seguinte (um adiantamento do Ensino Fundamental)
(ZABALZA, 1998, p. 17).

Ao longo dos anos, a infancia vem evoluindo, ou seja, ela vem sendo adotada
como um dos indicadores do desenvolvimento cultural da civilizagédo e dos povos. Hoje
se nota que a educacdo infantil € indispensavel na sociedade, porque tanto as creches
quanto as pré-escolas devem se constituir como um espaco de descoberta do mundo para
as criancas.

Na escola, a organizacdo e o desenvolvimento se baseiam em seu curriculo, que
se mantém até hoje fundamentado no que os documentos formais determinam e colocados
em pratica pedagogica diaria. As atividades ltdicas enriquecem esse curriculo, podendo
ser proposta na propria disciplina, trabalhando, assim, o contetdo de forma pratica e
concreto.

De acordo com Cunha (2012, p. 55), o aluno autista, com esse curriculo, ndo

adquire a autonomia necessaria, por isso € importante que o profissional seja capaz de
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auxiliar o aluno em sala de aula, mesmo ndo estando descrito de maneira direta nos
documentos legais. E na educacdo infantil que a aprendizagem do TEA perpassa por
dificuldades de raciocinio, comuns em quase todas as sala de aula. As crian¢as autistas
muitas vezes sdo anuladas em seu potencial, porisso precisam mais que urgentemente
serem exploradas e lapidadas, garantindo o seu direito ao desenvolvimento e vinculos de

comunicagdo, que, por natureza, sdo tdo dificeis de construir ao universo da crianga.

[...] toda crianca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; toda
crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas; aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular; [...] construindo uma sociedade

inclusiva e alcangando educagéo para todos (UNESCO, 1994).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado em 1990, publicado
apos uma larga mobilizacdo de entidades do campo da infancia e dos direitos humanos, é
determinante para explicar as formas como as questfes da infancia e adolescéncia devem
ser tratadas. Este documentos se tornou referéncia central no processo de promogéo e
defesa dos direitos de criangas e adolescentes no pais, que 0s passaram a tratar como
sujeitos de direitos, cuja protecdo integral deve ser assumida como prioridade absoluta.
A partir dele, as criancas e adolescentes ganharam visibilidade na cena publica no Brasil
po6s-redemocratizacdo (BRASIL, 1990).

Quando se observa as diferentes necessidades que caracterizam a vida dos
sujeitos da educacdo, € preciso identificar também os diferentes grupos sociais que o
rodeiam, como os alunos, os professores, os gestores e os familiares, uma vez que eles
precisam estar em consonancia, o garantira que o aprendizado das criangas, com ou sem
autismo, na instituicao escolar seja eficaz.

A inser¢do do aluno autista na escola vem mostrando a cada dia uma visdo
diferente no ambiente escolar, baseada na heterogeneidade e ndo na homogeneidade, pois
se passou a dar mais atencdo para o fato de que cada aluno tem capacidade, interesse,

motivag&o e experiéncia pessoal Unica, ou seja, a diversidade esta dentro do “normal”.
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O autismo € considerado um transtorno de desenvolvimento grave que prejudica
a capacidade de se comunicar e interagir, que afeta o sistema nervoso. O alcance e a
gravidade dos sintomas podem variar (KLIN, 2006).

Os sintomas mais comuns incluem dificuldade de comunicacéo, dificuldade com
interacdes sociais, interesses obsessivos e comportamentos repetitivos. O reconhecimento
precoce, assim como as terapias comportamentais, educacional e familiar, podem reduzir
o0s sintomas, além de oferecer um pilar de apoio ao desenvolvimento e a aprendizagem.
(KLIN, 2006).

Existem familias que ndo aceitam a situacdo de ter que enfrentar novos desafios,
negando até mesmo proucurar profissionais capacitados para ajudar a crianca. Mas se
reconhece que o diagnostico precoce ajuda muito no desenvolvimento e aprendizado da
crianga com autismo.

O Transtorno do Espectro do Autismo se apresenta, em grande parte das criangas,
através de desordens do desenvolvimento neuroldgico presentes desde o nascimento ou
no comeco da infancia, que sdo classificados como: Autismo Infantil Precoce, Autismo
Infantil, Autismo de Kanner, Autismo de Alto Funcionamento, Autismo Atipico,
Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificagdo, Transtorno
Desintegrativo da Infancia e a Sindrome de Asperger (KLIN, 2006). A grande maioria
dos pacientes autistas partilham das mesmas dificuldades citadas anteriormente, que, por
sua vez, resultam em situacBGes bem particulares. Apesar de ainda ser chamado de autismo
infantil, pelo diagnéstico ser comum em criangas e agora até em bebés com menos de
dois anos, os transtornos sdo condi¢des permanentes que acompanham a pessoa por todas
as etapas da vida.

4 A IMPORTANCIA DA INTERACAO ENTRE O EDUCADOR E A CRIANCA
AUTISTA

O papel da escola impacta na identidade dos profissionais que ali atuam, ou seja,
séo acOes significativas das diferentes formas, por isso a organizagéo do trabalho docente

interfere em seu cotidiano e em sua atividade docente (SIEMS, 2010, p. 147).
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O papel do docente no processo de desenvolvimento das escolas para todos e de
promogdo da inclusdo no combate a exclusdo educacional vulnerdveis tem nos
empurrados em direcdo a tentativas de desenvolvimento deste perfil. E dessa discussao,

alguns consensos ja comegcam a emergir:

Espera-se hoje que a professora seja capaz de compreender e praticar o
acolhimento a diversidade e esteja aberta a praticas inovadoras na sala de aula.
No novo perfil, a professora deve adquirir conhecimentos sobre como conhecer
as caracteristicas individuais (habilidades, necessidades, interesses,
experiéncias etc.) de cada um de seus estudantes, a fim de poder planejar aulas

que levem em conta tais informag¢Ges (RODRIGUES, 2006, p. 231).

Alguns estudos na area de educacao inclusiva que adotaram a pesquisa-acdo como
metodologia tém mostrado que quanto mais a professora conhece seu(sua)s aluno(a)s
(interesses, habilidades, necessidades, histéria de vida etc.) e os incorporam no
planejamento das estratégias de ensino que fazem parte da grade curricular, maiores serdo
as chances de promover a participacdo de cada aluno na atividade de sala de aula, o que
garantira a inclusdo e o sucesso escolar de todos (RODRIGUES, 2006, p. 231).

Em uma aula inclusiva é importante que o professor ndo aborde contetdo
curricular de uma Gnica maneira para toda a turma, por exemplo: ela escolhe o topico que
sera lido por todos ao mesmo tempo e depois individualmente cada aluno(a) responde a
questdes escritas no quadro; ou o professor da uma aula expositiva sobre um tema e pede
a todos alunos que realizem os exercicios do livro sem se comunicar entre si
(RODRIGUES, 2006, p. 231).

Vale ressaltar que a aula inclusiva visa responder a diversidade de estilos de
aprendizagem na sala de aula; entdo, qualquer acdo de desenvolvimento e
aperfeicoamento de praticas de ensino e aprendizagem do professor para a inclusao deve
ajuda-los a refletirem sobre formas de levantamento de informacgdes sobre seu(sua)s
aluno(a)s e planejamentos de diversas atividades que abranjam os estilos de
aprendizagem individual (RODRIGUE, 2006, p. 231).

O professor € diariamente desafiado a corresponder as novas expectativas
projetadas sobre ele, apesar da caréncia de recursos materiais, das limitagdes
das renovagdes pedagdgicas e da escassez de material didatico, componentes
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de um quadro gerado pela crise econdmica e pelos cortes orgamentarios.
Quanto aos professores que atuam com alunos com necessidades educativas
especiais, os problemas se intensificam (FACION, 2009, p. 143).

Por isso que, segundo S& (2002), os processos formativos devem incorporar
diferentes estratégias e acdes pedagdgicas, levando em conta a diversidade de situacdes
colocadas pelo cotidiano das escolas. Nesse contexto diverso e amplo, os professores
devem se posicionar como sujeitos do processo de formacgdo permanente. Embora pareca
relativamente utopico, € comum ouvir que alguns professores sao resistentes a essa pratica
inclusiva e alguns ndo tém tempo para realizar tal tarefa, enquanto outros nao
disponibilizam de tempos para aprimorar 0os conhecimentos, tornando-se, assim, um
pouco resistentes a inclusdo. Esse panorama é real e os profissionais da educacdo

precisam rever suas praticas e adequé-las satisfatoriamente.

Os professores das classes inclusivas podem precisar aumentar suas
habilidades no manejo dos relacionamentos entre professor e aluno. Por isso,
que a capacitagdo formal é recomendada para aqueles professores que tém
dificuldades quanto a aquisi¢do das habilidades para construir relacionamentos
entre aluno e professor, através de abordagem de comunicagdo (STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p. 346).

Muitos professores acreditam que a formacdo em servigo vai assegurar-lhes o
preparo de que necessitam para ensinar todos os alunos e a concebem como mais um
curso de extenséo de especializagcdo, como um certificado para efetivar a incluséo escolar.
Acreditam gue os conhecimentos que faltam para ensinar as criancas com necessidades
educacionais especiais referem a conceituacao, a etiologia, aos prognosticos e que s
precisa aplicar métodos e técnicas especificas para a aprendizagem escolar aconteca.

Para obter éxito, o professor precisa adequar sua intervengdo a maneira
peculiar de aprender de cada um de seus alunos, em respeito as diferencas

individuais e para cumprir a finalidade de intervencdo educativa escolar
(CARVALHO, 2008, p. 04).

Complementando, Perrenoud (2002, p. 44) explica que “E preciso durante a
formacé&o inicial fazer um balanco entre o tempo destinado aos saberes disciplinar e o

tempo destinado a andlise das experiéncias de campo™.
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Freire (1985, p. 158) diz que: “a quem se deseja educar, a quem se quer ajudar
para que se eduque”. Por isso, o0 professor tem um papel fundamental no processo de
inclusédo, ja que ele responde diretamente pela aprendizagem nas salas de aula. Sendo
assim, deve ser destinados aos professores varias horas de estudo, de preparagéo de aulas,
orientacOes e suporte no periodo de trabalho escolar, mas ainda ha muito o que fazer para
que a formacao em servigo seja realizada dentro das unidades escolares.

E preciso ressaltar que o professor também sdo aprendentes, levando em conta a
diversidade e as diferencas que compdem o corpo do docente da escola, o que faz com
que o professor seja respeitado em suas diferencas de percursos, pois, apesar deles
compartilharem experiéncias semelhantes, cada um reage de acordo com as
caracteristicas de sua personalidade, seus recursos intelectuais, emocionais, afetivos,
estilo de aprendizagem, crencas, experiéncias pessoais e profissionais, entre outras
(FIGUEIREDO, 2002, p. 144).

E por que isso que é necessario que o professor realize uma analise constante do
aluno, por meio de um processo de interacao eficaz entre professor-aluno e aluno-aluno,
a fim de reconhecer as competéncias e necessidades educacionais especificas. Sendo

assim, espera-se do professor uma postura proativa (FERNANDES, 2011, p. 214):

Oferecer a perspectiva de que grande parte dos problemas enfrentados pelas
criangas com necessidades educacionais especiais sdo comuns as dificuldades
apresentadas por criangas consideradas normais e que sdo decorrentes de
processos pedagdgicos inadequados;

Prever formacéo tedrica solida a docéncia no ensino fundamental no que se
refere aos diferentes processos e procedimentos pedagogicos envolvidos tanto
no “saber” como no “saber fazer”;

Oferecer formag&o que possibilite a compreenséo global do processo educativo
em escola regular que responda a heterogeneidade de alunos, contemplando
suas diferencas, entre elas a das criancas com necessidades educacionais
especiais;

Né&o cristalizar caracteristicas das criangas com necessidades educacionais
especiais como se elas fossem inerentes & condicdo de deficiéncia e nao
resultantes de relagdes socio-histéricas vivenciadas pela crianca;

Contemplar formacdo sobre estratégias metodoldgicas e procedimentos
pedagdgicos especificos decorrentes das diferentes necessidades educacionais

especiais.
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Por fim, o educador deve realizar trabalhos em oficinas e/ou laboratérios de
aprendizagem, contribuindo para a criagdo e participacdo efetiva no processo de
construcdo de conhecimento. Dentre os exemplos de trabalhos desenvolvidos, destacam-
se a realizacdo de atelié de expressdo oral e escrita e 0 museu de artes com obras dos
alunos (CARVALHO, 2008, p. 64-72).

Essas adaptacbes no fazer pedagdgico sdo denominadas de ‘“Adaptagdes
Curriculares”, que segundo Gonzéles (2002 apud Fernandes, 2011, p. 176) se referem a
uma ideia de que a flexibilizacdo/adaptacdo curricular seja uma prerrogativa para o
respeito a pluralidade de ritmos e estilos de aprendizagem presentes em sala de aula,
contrariando a crenca tradicional de que todos os alunos aprendam da mesma forma, com
as mesmas estratégias metodologicas, com 0s mesmos materiais e no mesmo tempo/faixa
etaria. Portanto, é preciso tomar a educacdo como processo que deixa de estar centrado
nas dificuldades para priorizar as capacidades de aprendizagem do aluno, evidenciadas
por suas caracteristicas e singularidades pessoais.

Os professores, em seu processo formativo, devem tanto ir além da aquisicdo dos
conhecimentos e dos saberes disciplinares, como também incorporar vivencias e valores
inerentes aos principios da inclusdo. Este “ir além” implica em ser capaz de conhecer-se
a si mesmo e de descobrir o sujeito em cada um de seus alunos (PIRES, 2006, p. 55).

Mesmo que apresente diferencas na maneira como essas criancas irdo aprender, é
necessario que o educador seja um mediador importantissimo no desenvolvimento e
aprendizado, oportunizando com que haja possibilidades favoraveis para que o ambiente
escolar seja agradavel e para que contribua para um melhor aprendizado das criangas.
Isso esta disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que determina em seu
Art. 3%

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta
Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criangas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar,
idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condigéo pessoal
de desenvolvimento e aprendizagem, condi¢do econémica, ambiente social,
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regido e local de moradia ou outra condi¢do que diferencie as pessoas, as
familias ou a comunidade em que vivem (BRASIL, 1990).

O profissional que trabalha na area da educacao inclusiva precisa ser uma pessoa
com formagéo e experiéncia, que busque sempre se qualificar, sabendo que muitas das
vezes € um processo que demandaré varias mudangas, pois cada crianca autista tem suas
diferencas e limitacGes. No entanto, é possivel alcancar este processo de forma positiva,
com resultados satisfatdrio e evolutivos educacionalmente, oportunizando que o aprendiz
supere todas as expectativas relacionadas ao seu bom preparo, tornando-se um sujeito
ativo na sociedade, com autonomia; mas, para isso, € preciso que seus conhecimentos
sejam de fato potencializados e praticos na vida cotidiana, devendo ser espontaneo e
aceito no meio em que vive.

As instituicbes de ensino precisam oferecer um ensino diferenciado e de
qualidade, respeitando as limitagdes e estimulando a autonomia na vida do sujeito autista,
considerando que o papel da escola é se adequar e oferecer o melhor desenvolvimento de
aprendizagem para este alunado. Portanto é relevante que os educadores estejam sempre
ativos ao aprendizado e melhoria no seu fazer pedagogico.

E fundamental também no processo de formacdo da identidade inclusiva do
professor a relagéo e o encontro com o outro e o conhecimento de si, N0s aspectos pessoais
e profissionais, constituindo-se como eixos importantes de uma estratégia de formacao.
Apbs longo periodo do imperialismo positivista nas ciéncias humanas, que deixou nas
sombras a questao do sujeito, é preciso que as agéncias formadoras trabalhem, nos cursos
de formacdo de professores, com uma abordagem compreensiva e ontoldgica do ser
humano e da formacéo que favoreca, em cada professor-formando, uma autentica analise
existencial e a construcdo de uma identidade inclusiva (PIRES, 2006).

Vale ressaltar que o professor formador e o estudante que se prepara para enfrentar
o0 desafio da docéncia ndo podem contentarem-se em ficar num nivel de “sensibiliza¢ao”
com a questdo da inclusdo, como também ndo pode olha-la como uma utopia que nédo
podia ser realizada e nem olhar a pessoa com deficiéncia como um entrave, um estorvo
ou um problema na classe. A formacdo do docente hoje ndo pode deixar de situar-se a

diversidade e as diferencas, devendo sintonizar-se, necessariamente, com o paradigma da
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educacdo inclusiva. Por isso, as concepcdes do professor, suas agGes pedagogicas e suas
interacOes educativas ndo apenas devem ser compativeis com os principios da inclus&o,

mas devem ser identidades docentes inclusivas (PIRES, 2006, p. 60).

A compreensdo do individuo exige que o processo formativo do professor se
desenvolva numa perspectiva heuristica. Cada aluno elabora seus préprios
cédigos de interpretacdo da realidade. O professor, ao levar em conta o carater
subjetivo e criador das variaveis que configuram a vida do aluno, deve ser a
escola ndo como um espaco de transmissdo do conhecimento, mas como um
espaco de interacBes e experiéncias compartilhadas, onde o aluno mobiliza
seus proprios esquemas para interpretar a realidade (PIRES, 2006, p. 60-61).

A formacdo deve considerar sempre as mudangas educativas do sujeito, que se
constréem num processo de desenvolvimento e interacdo, pois € somente por esse
caminho que se torna possivel conhecer, compreender e ressingnificar as peculiaridades
e caracteristicas de sua forma de ser. O professor que se prepara para o enfrentamento da
diversidade e das diferencas na sala de aula precisa levar em conta todas as variaveis
situacionais e contextuais do aluno, como o cenario e/ou marca de convivéncia entre
aluno e professor, isto é, o conjunto de intera¢fes vivenciadas no processo educativo
(PIRES, 2006, p. 61).

E importante ressaltar que o processo de inclusdo deve ser um suporte e matriz de
ultrapassagem das dificuldades e de aquisicdo de novas capacidades humanas. Em outras
palavras, deve ser uma interacdo centrada nas possibilidades concretas de mudancas.
Muitos professores, mesmo com “boa-fé”, infelizmente, adotam atitudes assistencialistas
que raramente favorecem a educacéo do aluno, o que tem dificultado o desenvolvimento
de um processo de incluséo consciente e responsavel (PIRES, 2006, p. 65).

Quando o educador é capaz de captar o verdadeiro significado do ato de assumir-
se, na construcdo de si mesmo, no processo educativo e, sobretudo, no processo de
incluséo de seus alunos, tornara-se capaz de proporcionar a autonomia do ser do educando
e de criar as condigdes para que as mudancas acontecam (FREIRE, 2006). Esse ato de
assumir/decidir assumir expressa a superagdo de uma crise, umavez que esta superagéo

traduz uma ruptura das modalidades de ser, isto €, a passagem de um estado de incerteza,
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duvida e risco para um outro nivel que confronta o sujeito com sua capacidade de se
superarem e de darem continuidade a seu proprio ser.

O professor precisa compreender que o aluno autista estabelece um vinculo
afetivo e comportamental a medida que € inserido no ambiente escolar. No entanto, é
preciso ressaltar que o professor também necessita adquirir um conhecimento prévio do
aluno que ele ira receber em sala de aula. Para isso, deve se dispor a conversar com a
familia propositando compreender como lidar com este aluno em especifico. Sendo

assim, estreitar os lacos com a familia € de grande valia, sendo de grande obrigatoriedade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, pode-se concluir que independente do diagnostico precoce ou
ndo, a crianga autista tem o direito de frequentar a escola regular (sem que sua matricula
seja recusada), em todos os niveis, em todas as etapas e modalidades de ensino e em todo
o territério nacional, além de receber os apoios necessarios para o0 atendimento as
necessidades especificas individualizadas ao longo de toda a trajetdria escolar.

A inclusdo de criancas autistas na escola ainda é observada com um pouco de
atencdo, pois muitas instituicbes de ensino ainda ndo se adequaram para receber todo e
qualquer aluno com deficiéncia, decorrente de falhas decorrentes da estrutura
institucional escolar brasileira, 0 que provoca inseguranca no professor que ndo sabe
como agir. Outro ocasionar também dessa falha é oriunda do protecionismo familiar, que
inserem as criangas na escola sem as condi¢des minimas favoraveis a inclusao.

A educagdo continuada de todos os profissionais envolvidos no sistema de
inclusdo tem se mostrado com a principal forma de se conseguir éxito nos resultados, pois
através dela os problemas podem ser discutidos e avaliados, o que possibilita, assim, uma
incluséo ndo so para alunos, mas para todos os envolvidos no sistema.

Conclui-se que ha muito que se fazer para que haja verdadeiramente um processo
inclusivo nas escolas brasileiras e para que isso seja feito de forma correta e com
seriedade, as instituicOes educacionais precisam estar dispostas a se adequarem de

maneira significativa.
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