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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de pesquisa a integrac&o curricular entre o prescrito e
o vivido no contexto da Educacédo Profissional e Tecnologica de Nivel Médio do
IFTM Campus Iltuiutaba. Na tentativa de transpor a dualidade classica escolar
(formacédo geral e formacdo profissional), sob a visdo de uma formacdo ampla,
pautada nos ideais gramscianos de uma formac¢ao unitaria para todos, tive o objetivo
de entender como se da a integracdo curricular entre as disciplinas propedéuticas
e/ou técnicas do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do
IFTM Campus ltuiutaba. A pesquisa se apoiou, majoritariamente, nos conceitos de
curriculo, interdisciplinaridade e integracéo curricular, no contexto do ensino médio
integrado, e se caracterizou como exploratéria, com pesquisa de campo e analise
qualitativa dos resultados. Para a construcdo dos dados, lancei mao de pesquisa
bibliografica e documental, além da realizacdo de entrevistas tematicas
semiestruturadas e grupo focal. A partir das andlises, o curso parece caminhar, do
ponto de vista do prescrito, para uma formacdo omnilateral. Porém, em relacdo as
propostas metodolégicas e orientacdes gerais aos professores em relacdo a
concretizacdo do curriculo integrado, os documentos carecem de aprofundamento.
Os professores entrevistados sinalizaram a presenca de acdes integradoras no
campus, motivadas pelo exercicio particular de alguns docentes, mas sem uma
articulagdo sistematizada em termos institucionais e conceituais. Considerando as
demandas encontradas na pesquisa, desenvolvi, como produto educacional, um
simpaosio, denominado ‘I Simpdsio do Curriculo Integrado IFTM Campus ltuiutaba’,
realizado de maneira virtual, tendo como publico-alvo principal os servidores do
Campus ltuiutaba. Entendo que o simpdsio contribuiu para a comunidade escolar,
trazendo discussdes e formacédo sobre o tema, em um carater inicial de investigacédo
e trabalho, servindo de ponto de partida para outras demandas, outros eventos e
estudos sobre a integragao curricular.

Palavras-Chave: Institutos Federais. Ensino Médio Integrado. Integracao curricular.



ABSTRACT

The object of study of this research is the curriculum integration between what is
prescribed and what is experienced in context of the Professional and Technological
Education at High School of IFTM ltuiutaba Campus. In an attempt to transpose the
classical school duality (general education and professional education), considering a
broad formation, based on the Gramscian ideals of a unitary education for all, | aimed
to understand how the curriculum integration between the general and/or specific
subjects takes place in the Technical Course in Agroindustry Integrated to High
School at the IFTM ltuiutaba Campus. The research was based, for the most part, on
the concepts of curriculum, interdisciplinarity and curriculum integration, in the
context of integrated high school, and was characterized as exploratory, with field
research and qualitative analysis of the results. For the construction of data, |
resorted to bibliographic and documentary research, in addition to conducting semi-
structured thematic interviews and focus group. Based on the analyses, the course
seems to move towards an omnilateral formation, from the point of view of what is
prescribed in the documents. However, in relation to the methodological proposals
and general guidelines for teachers regarding the implementation of the integrated
curriculum, the documents need to be further developed. The interviewed teachers
signaled the presence of integrative actions on the campus, motivated by their
particular exercise, but without a systematized articulation in institutional and
conceptual terms. Considering the demands found in the research, | developed, as
an educational product, a symposium, called ‘1 Symposium on Integrated Curriculum
of IFTM ltuiutaba Campus’, which was carried out online, having as main target
audience the servers of the Ituiutaba Campus. | understand that the symposium
contributed to the school community, raising discussions and formation on the topic,
as an initial character of investigation and work, serving as a starting point for other
demands, other events and studies on curriculum integration.

Keywords: Federal Institutes. Integrated High School. Curriculum Integration.
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1 INTRODUCAO

Falar sobre minha' trajetéria académica e profissional ndo se faz possivel
sem trazer a lembranca o ano de 1998. Aos onze anos, a partir da indicacdo da
minha professora de Inglés do ensino fundamental — eu cursava a sexta série, o que
hoje corresponde ao sétimo ano —, fui contemplada com uma bolsa integral de
estudos numa escola de idiomas da minha cidade, Ituiutaba-MG. Ali se delineava
toda a minha vida.

Os alunos deveriam ser escolhidos, levando-se em consideracdo aspectos
como dedicacdo nos estudos, comprometimento com as atividades propostas e
afinidade com a lingua inglesa. Eu precisaria da autorizagcdo dos meus pais e
comprovacao de baixa renda. Assim, iniciei os estudos do idioma inglés, com duas
aulas por semana. Saia-me muito bem nas aulas e estava cada vez mais
apaixonada pelo idioma.

Enquanto ainda estava no nivel intermediario e contando meus quatorze
anos, fiz o primeiro treinamento interno para professores, a convite da escola, e
comecei a trabalhar. Tive um periodo de experiéncia com aulas de monitoria e logo
comecei a lecionar efetivamente, para turmas de iniciantes.

Conciliei os estudos e o trabalho durante todo o ensino médio e ingressei na
faculdade de Letras Portugués/Inglés, pela Universidade do Estado de Minas Gerais
— Campus ltuiutaba. Trabalhei também em cidade vizinhas, sempre para a mesma
rede, e tive a oportunidade de ocupar, por pouco tempo, o cargo de coordenadora.

Em dezembro de 2007, conclui o curso de Letras e passei a me dedicar
apenas ao trabalho pelos anos seguintes, atuando também em cursinho preparatorio
de vestibular e, por algum tempo, no ensino regular, com aulas de Literatura, no
ensino fundamental. Trabalhando por trés periodos e pulando de escola em escola,
a ideia de ingressar em um programa de pés-graduacao era cada vez mais distante.

Fui aprovada, ainda durante o periodo de graduagdo, em um CONCUrso

! Assim como escolheu Oliveira (2014), concordando com o que Coracini (2007) defende sobre o
discurso subjetivo na ciéncia, optei pelo uso da primeira pessoa do singular, ao me posicionar como
aquela que, engajando-me no discurso e apresentando minha histéria de vida, empreendeu esta
pesquisa, escolheu seu método de construcéo e andlise de dados, elaborou resultados e acredita na
contribuicdo do trabalho para o campo cientifico. Ao mesmo tempo, por vezes, intenciono convidar o
leitor a participar do processo de analise e interpretacédo e, para isso, escolhi utilizar também, em
algumas passagens, a primeira pessoa do plural. Por fim, a terceira pessoa foi a op¢do para fazer
referéncia aos conhecimentos, relatos e andlises de outras pessoas, a partir de meu ponto de vista e
recorte.
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municipal para professores efetivos de Inglés e, mesmo sabendo de uma
possibilidade de assumir o cargo com adiantamento de disciplinas, ndo achei que
fosse uma oportunidade interessante no momento.

No ano de 2009, com a chegada do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM) em minha cidade, prestei concurso para
professor de Portugués/inglés. Fui aprovada na primeira fase, passei também na
prova didatica e acabei ficando classificada, mas nunca fui chamada a tomar posse.

Segqui, entdo, com a rotina rigida e cansativa que professores de escolas de
idiomas vivenciam e fui percebendo, aos poucos, que ndo me encontrava mais ali e
sentia a necessidade de buscar novos destinos.

Em 2013, soube que o IFTM Campus ltuiutaba estava com edital aberto para
contratacdo de professor substituto de Portugués/Inglés. Inscrevi-me, fui aprovada e
iniciei as atividades docentes em agosto do mesmo ano. Era uma realidade
totalmente diferente, turmas numerosas, contetudos desafiadores, diversos diarios,
horérios complicados, aulas aos sabados, mas eu estava decidida a me manter ali.
Diminui drasticamente a quantidade de turmas na escola de idiomas e me empenhei
em dar boas aulas nesse novo ambiente, que logo ganhou minha total dedicagéo.

Era o auge dos concursos publicos para os Institutos Federais (IFs) e, em
janeiro de 2014, fui aprovada para o cargo de professora efetiva, tomando posse em
setembro, no mesmo campus. O concurso foi concorrido, mas estava bastante
confiante, pois a parte mais temida, a prova didatica, deveria ser dada
exclusivamente em inglés, com um tema muito familiar para mim. Agradeci aos anos
de experiéncia em escola de idiomas, que me colocavam agora em uma situacao
bastante vantajosa em relacdo aos candidatos que nao tinham essa vivéncia.

Com a nova realidade, uma quantidade menor de aulas semanais e um plano
de carreira pela frente, via-me cada vez mais motivada a voltar a vida académica. No
entanto, os longos anos distante dos estudos eram uma barreira muito grande entre
a minha graduagao e uma aprovagado num curso stricto sensu.

Além disso, cada aula demandava muita preparacdo. A experiéncia que tivera
nos varios anos lecionando em escola de idiomas me deixava confortavel na sala de
aula, mas ndo me ajudava com as questdes metodoldgicas, pois os planos de aulas,
na minha antiga escola, estavam sempre prontos, provas elaboradas pela franquia,
livros de atividades prontas. Eu precisava apenas estudar os planos de aula, seguir

0 passo a passo e corrigir as atividades.



21

Enfrentava dificuldade com questdes importantes. Como e quando avaliar?
Como montar um plano de ensino? Que conteudos devo priorizar? Como lidar com
indisciplina? Como escolher um material didatico? Que metodologia usar? Como
escolher os melhores recursos? Que tipo de professora eu queria ser para 0S
alunos?

Entre esses e outros questionamentos, sem saber como agir, tentava buscar,
na memoria, os exemplos de bons professores que tivera e buscava ‘imita-los’, sem
saber exatamente o que estava fazendo.

Em 2015, iniciei um curso de poés-graduacao lato sensu em Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Tive,
entdo, a oportunidade de retomar discussdes pedagogicas importantes e me sentir
aluna novamente foi uma experiéncia revigorante. Meu Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) apresentou os resultados de uma pesquisa realizada em uma turma de
EJA, abordando a aprendizagem da lingua inglesa. Queria entender as expectativas
gue os discentes apresentavam em relacdo as aulas de inglés na EJA e como esse
conhecimento, de fato, traria alguma diferenca para suas vidas.

Durante as pesquisas para esse trabalho, tive meu primeiro contato com o
conceito de formacdo humana integral (GADOTTI, 2013). Comecei, entdo, a me
questionar sobre a minha funcdo dentro do ensino publico e se eu estaria
contribuindo para a uma formacédo ampla dos sujeitos ou simplesmente replicando
praticas tradicionais de ensino, centradas em interesses mercadolégicos.

Essas inquietacdes se tornaram ainda mais latentes durante um curso de
aperfeicoamento de que participei, no ano de 2016, em S&o Francisco, no estado da
California, Estados Unidos, por dois meses. O Programa SETEC-CAPES/NOVA de
Capacitacdo para Professores da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnologica beneficiou cerca de sessenta docentes efetivos de inglés dos IFs de
todo o territorio brasileiro, por meio de edital, e foi realizado pelo City College of San
Francisco, com o intuito de promover a atualizacdo da formacédo pedagogica dos
professores, bem como possibilitar o desenvolvimento do idioma. Sem duvida, foi
uma rica experiéncia, que me permitiu responder a algumas das questdes que tanto
me angustiavam sobre a minha pratica, trocar experiéncias com professores da rede
de diversas regides do pais e, assim, aprender muito sobre os IFs e seu papel na
sociedade.

Ao longo dos anos em que tenho atuado na rede federal, tive a chance de
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ministrar aulas em cursos superiores, cursos técnicos concomitantes, centro de
idiomas e, majoritariamente, em cursos técnicos integrados ao ensino médio. Pude
desenvolver atividades de extensao, voltadas tanto para a pratica do uso da lingua
inglesa como para atividades de escrita de lingua portuguesa e leitura literaria.
Orientei projeto de pesquisa, no Programa Institucional Voluntario de Iniciagéo
Cientifica (PIVIC), monitoria, acompanhei visitas técnicas, participei como
semifinalista da Olimpiada de Lingua Portuguesa e estive, por um ano, na funcao de
coordenadora do Nucleo Comum, que compreende os professores das disciplinas
consideradas de formacéo geral.

Todas essas experiéncias afirmaram minha afinidade com o chéo da sala de
aula e mostraram o caminho que eu deveria seguir. Queria descobrir como trazer
uma maior contribuicdo para as vidas de meus alunos, assim como, para mim, a
educacéao foi transformadora. Nos moldes freirianos (FREIRE, 1996), a oportunidade
de acesso a um conhecimento ainda bastante elitizado (o idioma inglés), de fato
abriu diversas portas ao longo da minha trajetéria. Portanto, levar uma educacao
mais significativa, humanizada, que transforma e liberta tem se tornado cada vez
mais 0 meu propdésito como docente.

A linha do tempo tragada nesse texto inicial mostra como foi 0 meu nascer e
renascer como professora. Mostra ainda as maiores inquietagcdes que
frequentemente ocupam um espaco consideravel em minha pratica de sala de aula.
Dessa forma, ao ingressar no programa do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), em 2019, visava realizar uma pesquisa
relacionada a realidade dos IFs, com foco na atuacéao docente.

Chegamos entdo, nesse ponto, ao objeto desta pesquisa, que € a integracao
curricular entre o prescrito e o vivido no contexto da Educacao Profissional e
Tecnologica de Nivel Médio do IFTM Campus Ituiutaba. Isso posto, € valido discorrer
brevemente sobre os IFs, que ofertam essa modalidade de ensino.

Instituidos pela Lei n.° 11.892 de 2008, os IFs sé&o instituicdes de ensino que
tém, entre outras, a finalidade legal de oferecer o ensino técnico profissional. A rede
dos IFs é constituida, desde a sua criacdo, pelos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, pela Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFP),
pelos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (Cefet-
RJ) e de Minas Gerais (Cefet-MG) e, a partir de 2012, pelas Escolas Técnicas

Vinculadas as Universidades Federais e pelo Colégio Pedro Il. De acordo com o Atrt.
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7°, inciso |, da referida lei, a rede deve ser, de maneira primaz, promotora da
educacao profissional tecnoldgica de nivel médio, priorizando sua oferta na forma de
cursos integrados — ensino médio integrado (EMI) —, tanto para o0s jovens
concluintes do ensino fundamental como na modalidade de EJA (BRASIL, 2008).

No que diz respeito a formacéo técnica profissional, o objetivo dos IFs é
formar e qualificar “[...] cidaddos com vistas na atuacao profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondémico local,
regional e nacional” (BRASIL, 2008, n. p.). Além disso, o EMI se ocupa também da
formacgéo geral, caracteristica do ensino m a mdusica, o esporte, o lazer édio, que
subsidia a investidura do aluno em cursos superiores, por exemplo, assim como
deve trabalhar conhecimentos e saberes necessarios para a atuacdo critica e
consciente dos estudantes na sociedade.

As duas ideias descritas nas linhas anteriores sdo esperadas para o EMI,
seguindo a légica da integracdo das disciplinas técnicas profissionais e das
disciplinas propedéuticas, visando a formacédo de cidaddos capazes de superar a
dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual (MOURA, 2013). “Uma formacéao
desta natureza visada pela pedagogia histérico-critica sao principios que
compreendem o ser humano como histérico-social” (RAMOS, 2016, p. 73). Trata-se
de uma educacdo que seja integral, que ndo se limite a uma mera
instrumentalizacdo dos estudantes, mas que seja um processo de construcdo de
identidade, pois a “[...] capacitacdo de mulheres e de homens em torno de saberes
instrumentais jamais pode prescindir de sua formacao ética” (FREIRE, 1996, p. 56).

Dessa forma, ao término do EMI, o estudante deveria poder tanto dar
sequéncia aos estudos, num sentido de verticalizacdo académica, quanto iniciar-se
no mundo do trabalho, se assim o quisesse. Sobre essa formacéo integrada, ha o
objetivo futuro de contribuir para a superacédo da dualidade de classes, garantindo
um padréo digno de vida e também de conhecimento, tanto para as elites quanto
para os trabalhadores e seus filhos, que sdo os verdadeiros produtores da rigueza
social (CIAVATTA, 2014). Assim, 0 que se quer evitar é a distincdo entre a escola
que forma lideres e gestores (historicamente caracterizada como a escola de
qualidade que atende aos filhos da classe detentora dos meios de producdo) e a
escola que forma mao de obra para o mercado de trabalho (a escola para os filhos

da classe trabalhadora).
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Nesse sentido, o EMI deveria superar essa dualidade construida historica e
socialmente, por meio da integracdo do curriculo das disciplinas gerais, a exemplo
da Lingua Portuguesa, Histéria, Arte, Geografia, Matematica, entre outras, e as
técnicas profissionais, especificas de cada curso técnico. Essa luta esta relacionada
diretamente a funcéo social dos IFs, com relacdo aos principios educacionais e ao
seu papel como instituicdo formativa, respeitadas as suas especificidades. Segundo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio (DCNEPTNM), de 2012, os IFs devem atuar nos processos educativos em
prol da “geragéo de trabalho e renda e a emancipagao do cidadao na perspectiva do
desenvolvimento socioeconémico local e regional” (BRASIL, 2012, n. p.). Sendo
assim, a funcéo social dos IFs esta para além do ensino, da pesquisa e da extensao,
na formacédo de seus estudantes.

Essa formacgéo deve ser pautada nos conceitos de formagdo humana integral,
omnilateral e politécnica e valorizar o trabalho como principio educativo. Para esse
fim, a organizacdo curricular precisa ser pensada de forma a romper com a
organizacdo tradicional de justaposicdo de conteudos, alocados em disciplinas
isoladas. As DCNEPTNM de 2012 preveem uma

[...] organizacdo curricular flexivel, por disciplinas ou componentes
curriculares, projetos, nucleos tematicos ou outros critérios ou formas de
organizacdo, desde que compativeis com o0s principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracdo entre teoria e
pratica, no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2012, p. 7).

Portanto, vemos que a proposta de integracdo do curriculo ja é presente nos
documentos legais. Ainda, deve ser levado em conta o pressuposto de que a
integracdo curricular deve tomar a educacdo com fins sociais e ndo simplesmente
pedagdgicos (ARAUJO, 2014). Esse desenho estaria em consonancia tanto com as
DCNEPTNM quanto com o proposito de formacao integrada defendida pelos autores
em que me baseio neste trabalho.

Segundo Gadotti (2009), o curriculo escolar deve ser organizado, entre outras
coisas, sob o conceito de integralidade. Ao discutir a formacéo integral e a escola de
tempo integral, o autor afirma que a integracéo de todos os conhecimentos deve ser
proporcionada pelo curriculo, “...] de forma interdisciplinar, transdisciplinar,
intercultural, intertranscultural e transversal, baseando a aprendizagem nas
vivéncias dos alunos” (GADOTTI, 2009, p. 98).
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Feitas essas consideracgOes iniciais sobre o tema a ser investigado, trago o
problema que norteia a pesquisa: como se da a integracdo curricular no IFTM
Campus ltuiutaba, considerando tanto os documentos oficiais quanto a pratica dos
professores? Levantei a hipétese, por meio de experiéncia pessoal, idiossincratica
(MARCONI; LAKATOS, 2003), de que a integracao curricular ocorre de forma ainda
muito timida no campus, por meio de a¢des isoladas de alguns professores.

O objetivo geral da pesquisa foi entender como se da a integracao curricular
entre as disciplinas propedéuticas e/ou técnicas do Curso Técnico em Agroindustria
Integrado ao Ensino Médio do IFTM Campus Ituiutaba. Como objetivos especificos,
intencionei descrever como esta prevista a integracdo curricular no Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Agroindustria Integrado ao Médio do IFTM Campus
ltuiutaba e demais dispositivos legais que norteiam a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) de nivel médio; analisar a préatica docente dos professores que
atuam no Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Médio do IFTM Campus
ltuiutaba, levando em consideracdo o0s resultados encontrados na pesquisa
documental descrita acima e, por fim, propor, como produto educacional, subsidios
para a elaboracado de projetos de praticas integradoras.

O Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio foi escolhido
por ser um dos mais antigos do campus, sendo que sua primeira oferta ocorreu em
2010. Tendo completado, portanto, uma década de existéncia do curso, considerei
haver mais possibilidade de avancos nas discussdes sobre o curriculo integrado.

A pesquisa se apoiou nos conceitos de curriculo, interdisciplinaridade e
integracdo curricular, no contexto do ensino meédio integrado. Para isso, recorri a
autores como Ciavatta (2014), Lopes (2008), Lopes e Macedo (2002, 2011),
Fazenda (2010), Ferreira (2010), Lottermann e Silva (2016), Moura (2012), Ramos
(2005, [20087], 2016), Sacristan (2000), Santomé (1998) e Silva (2007), entre outros
nomes que discutem essas tematicas. Passo agora, portanto, a apresentar esses
conceitos.

A origem das discussdes sobre o curriculo como objeto de pesquisa esta na
universalizacdo escolar no inicio do século XX em alguns paises da Europa e nos
Estados Unidos. Ao longo desse periodo, varias teorias sobre o curriculo foram
construidas, de acordo com as diferentes visbes acerca da educacdo, passando
pelas teorias tradicionais, as teorias criticas e as poés-criticas (LOTTERMANN;
SILVA, 20186).
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Algumas preocupacdes sdo comuns a todas as teorias, tais como 1) os
objetivos educacionais da escola, 2) as experiéncias que devem ser oferecidas, 3)
como organizar essas experiéncias, 4) como avaliar e medir os resultados. No
entanto, as teorias criticas e pés-criticas ampliam o campo da problematizacdo em
torno do curriculo, possibilitando pensar nas contradi¢des e tensdes entre educacéo
e trabalho. Na tentativa de esclarecer as principais diferencas entres essas teorias,

elaborei o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — As teorias tradicionais, criticas e pés-criticas sobre o curriculo

TEORIAS
TRADICIONAIS

TEORIAS POS-

TEORIAS CRITICAS CRITICAS

Teorias da
desconfiancga, do
guestionamento e da
transformacéo; campo
de permanente
construcédo e disputa
Educacéo vista pela
sua natureza social;
néo h& neutralidade

Especifico da escola,
sem implicagBes na
manutenc¢do ou
transformacéo da
sociedade

Organizam-se a partir de

uma interpretacao critica

da linguagem, da cultura
e do poder

Concepcéao de
curriculo

A educacéo e o curriculo

Relagéo neutra e A T
tém natureza linguistica e

Relac&o entre ;
isolada entre

educacdo e ~ no ato de conhecer, cultural; o curriculo € um
; educacéo e . ~
sociedade X pois representa o0s campo de construcao de
sociedade . . .
interesses dos grupos identidades
sociais em disputa
Conceito de As praticas de
conhecimento; conhecimento Assinalado pela ténica na
Destaque ciéncia ndo depende | destacam os conflitos | diferenca, na identidade
do tecido social e sociais e culturais da e no poder
cultural sociedade
Tornaram visiveis os Tornaram visiveis 0s
modos de modos de constituicdo

participacéo da
educacéo na
reproducéo da vida
social, denunciando
uma politica de
desigualdade e
opressao nas praticas

das subijetividades e dos
corpos por intermédio
das praticas culturais.
Permitem pensar nao
somente o que deve ser
o curriculo ideal, mas
problematizar o que
educativas e envolve a construcdo de
escolares um curriculo
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos estudos de Lottermann e Silva (2016).

Engajamento social -

Tomando como referéncia as consideragbes feitas por Silva (2007)

(4

Lottermann e Silva (2016), a delimitagdo do que deve ser ensinado ndo é
exatamente o cerne da questdo a respeito da organizagdo curricular, mas sim o
projeto que se tem para as pessoas que se quer formar. Em outras palavras, a
escolha de determinado curriculo escolar esta diretamente ligada “[...] a um projeto

de ser humano e de sociedade que se deseja construir e consolidar”
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(LOTTERMANN; SILVA, 2016, p. 18).

Para Silva (2007), as teorias criticas nos levam a aprender que o curriculo é
um espaco de poder, sendo que ele carrega as marcas das relacdes de poder. Em
outras palavras, 0 nosso contexto curricular €, definitivamente, capitalista e cuida de
reproduzir as relagdes sociais da nossa sociedade.

Podendo ser considerado um territério politico, o curriculo transmite a
ideologia das classes dominantes, sendo, portanto, a “[...] reproducdo da estrutura
de classes da sociedade capitalista [...]" (SILVA, 2007, p. 148) em que vivemos.
Dessa maneira, 0s saberes considerados validos pela classe dominante sdo aqueles
que se incluem no curriculo. E possivel entender que as forcas dominantes, além de
terem em maos o controle dos aparelhos de hegemonia (a exemplo da midia), que
promovem relacdes de alienacdo e exclusdo, determinam também o curriculo,
direcionando-o para o tipo de ser humano e sociedade que lhes é interessante
(FRIGOTTO, 2010).

Ao pensar na formacdo humana integral que se espera do EMI dos IFs, que
deve superar a divisdo da escola dual, entender que o curriculo € sim uma
ferramenta de dominacdo do capitalismo e um documento de identidade (SILVA,
2007) nos leva a uma preocupacao ainda maior em estuda-lo e compreender a
dindmica que envolve a sistematizacdo dos saberes que serdo repassados aos
alunos.

Seguindo a mesma légica do que Silva (2007) discute sobre o curriculo e sua
funcéo social e colocando o autor como importante nome no campo da investigacéo
sobre o curriculo, Lopes e Macedo (2011), a partir dos varios significados que o
curriculo ganha ao longo da historia, assumem que este se torna uma luta politica,
pelo sentido deste instrumento, juntamente com os conceitos de sociedade, justica
social e transformacao social. Para as autoras, o curriculo também € um documento
de identidade e defendem a ideia de que este precisa ser um projeto emancipatorio,
0 que vai ao encontro da formacéo integral que discuto nesta pesquisa. Para Lopes
e Macedo (2011, p. 182), “[...] ha multiplas demandas particulares da diferenca, em
contextos diversos, que disputam a possibilidade de se constituirem como um
projeto emancipatério”.

Nesse contexto, o curriculo integrado se insere “[...] no campo das teorias
criticas de curriculo” (LOTTERMANN; SILVA, 2016, p. 22) e tem origem no

pensamento socialista de formacg&o unitaria, omnilateral, que forma o ser humano
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nas suas varias dimensoées — fisica, mental, cultural, politica, intelectual, humanistica
(CIAVATTA, 2014). Essa ideia é também defendida por Gadotti (2009, p. 98), ao
afirmar que o estudante precisa “[...] ter a possibilidade de desenvolver todas as
potencialidades humanas, que envolvem o corpo, a mente, a sociabilidade, a arte, a
cultura, a danga, a musica, o esporte, o lazer etc.”

Segundo Fazenda (2011), ndo se deve pensar a integracdo como uma
simples fusdo de contetdos, mas sim no sentido de integracdo de conhecimentos
parciais, especificos, com vistas a um conhecimento global. Para a autora, o
conceito de integracao esté relacionado ao aspecto formal da interdisciplinaridade e
diz respeito a sistematizacdo das disciplinas no curriculo.

Considerando, portanto, o curriculo como uma ferramenta de poder, é
essencial a defesa de um curriculo que integre as disciplinas de formacao geral com
as disciplinas de formacdao técnica profissional, sem que nenhuma delas seja mais
beneficiada ou, ao contrario disso, figue em segundo plano, com base na formacao
integral do ser humano, em um carater omnilateral, com vistas ao mundo do
trabalho. Segundo Freire (1996, p. 113), “[...] a desconsideracéo total pela formacéo
integral do ser humano e a sua reducdo a puro treino fortalecem a maneira
autoritaria de falar de cima para baixo”, ou seja, vai de encontro a emancipag¢ao dos
sujeitos.

Para Lopes (2008), a defesa da integracdo curricular estd diretamente
relacionada as diversas maneiras de se entender as disciplinas escolares. De

acordo com a autora,

[...] o que se entende por disciplina escolar, ou a légica a qual se espera
que a disciplina escolar seja submetida, condiciona o entendimento da
integracdo. Por sua vez, as formas de compreensdo das disciplinas
escolares estéo relacionadas as finalidades educacionais defendidas, sejam
elas associadas aos interesses do mundo produtivo e da inser¢éo social (no
caso do curriculo por competéncias), da formacao na légica dos saberes de
referéncia (no caso do curriculo centrado nas disciplinas de referéncia) ou,
ainda, da crianca e da sociedade democratica (no caso do curriculo
centrado nas disciplinas escolares) (LOPES, 2008, p. 79).

A organizacao do curriculo de maneira integrada requer unir a formacao geral
a formagéo técnica, tecnologica e cientifica. Visa romper com a logica classica
consolidada ao longo dos séculos, superar as tendéncias livrescas, conteudistas e
academicistas que permeiam, ha tempos, a esfera educacional no Brasil e no mundo

e dividem os conhecimentos escolares em disciplinas isoladas.
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De acordo com Santomé (1998), essa fragmentacdo € um reflexo do mundo
produtivo: tanto os trabalhadores quanto os alunos (e, inclusive, professores) sao
impedidos de participar criticamente dos processos e da realidade, sendo que
apenas poucas pessoas elaboram as diretrizes mercadologicas e escolares,
segundo seus interesses.

O ponto de partida é, entdo, pensar que a integracdo curricular exige o
esforco de se relacionar continuamente 0s conhecimentos gerais e 0S
conhecimentos especificos, sob os eixos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura (MOURA, 2012). Isso significa eliminar a dicotomia entre as disciplinas de
formacdo geral — Matematica, Histéria, Ciéncias, Lingua Portuguesa etc. — e as
disciplinas de formacdo profissional — especificas de cada curso, como
Empreendedorismo, Seguranca do Trabalho, Instalacdes Elétricas etc. Dessa forma,
a ideia é promover a compreensao da “[...] realidade para além de sua aparéncia
fenoménica” (RAMOS, 2005, p. 114).

Para Moura (2012), € comum ver a integracao curricular discutida a partir do
guestionamento sobre o isolamento provocado pelo espaco das disciplinas, tornando
esses conhecimentos incomunicaveis, estanques a determinado ramo da ciéncia.
Para minimizar os prejuizos causados por essa disciplinarizacdo do conhecimento
no curriculo, Moura (2012) menciona propostas metodoldgicas surgidas ao longo da
histéria, como os problemas, os projetos integradores, os complexos tematicos, 0s
centros de interesses, entre outras.

No entanto, apesar de trazerem a ideia de aproxima¢do dos conhecimentos
escolares dos cientificos e humanisticos, esses tipos de metodologia sdo mais
cabiveis nos anos iniciais. Ao se discutir o ensino médio, ha uma dificuldade em
relacdo a sua pratica: a necessidade de aprofundamento dos conceitos que séo
inerentes a cada uma das disciplinas escolares, uma vez que estas possuem objeto
de estudo e abordagem proéprios. Isso torna quase impossivel o desenvolvimento de
propostas que globalizem todas as disciplinas (MOURA, 2012).

Como uma possivel saida para a questao previamente descrita, Moura (2012)
e Santomeé (1998) defendem a realizacédo de atividades integradoras, desenvolvidas
em determinados espacos e tempos e, em outros, a permanéncia das disciplinas
curriculares, para o aprofundamento de seus conteldos.

Em defesa de uma proposta de integracdo, Ramos (2005) levanta dois

pressupostos filoséficos para a sua organizagédo. O primeiro € a concepc¢ao de que 0
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homem é um ser histérico-social, que age na natureza, por meio do trabalho, para
suprir suas necessidades. Dessa forma, o homem produz conhecimentos “[...] como
sintese da transformacédo da natureza e de si proprio” (RAMOS, 2005, p. 114). O
segundo pressuposto € a concepcdo da realidade concreta como uma totalidade,
resultado de mudltiplas relacdes, que Santomé (1998) entende como compreensao
global do conhecimento.

Do ponto de vista da organizac&o do curriculo integrado, Moura (2012) sugere
partir de dois pontos cruciais, que devem ser pensados sempre sob os eixos do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura: 1) a definicdo das unidades
curriculares com a selecdo de conteudos a serem trabalhados; 2) a definicdo das
atividades integradoras, como aulas de campo, elaboracdo de projetos, construcao
de prototipos, iniciacdo cientifica etc.

Ao se falar sobre a escolha dessas atividades integradoras, de acordo com
Santomé (1998), é preciso refletir sobre os verdadeiros problemas que serviram de
ponto de partida para essas propostas técnicas, pois, muitas vezes, se da nomes
inovadores (como projetos interdisciplinares, globalizadores, centros de interesse
etc.) para atividades que, no fundo, continuam sendo as mesmas de sempre. Esse
pensamento nos remete as discussdes de Santos, Sanchez e Bueno (2013), sobre
as praticas docentes que resistem as inovacoes e replicam métodos e abordagens
arraigadas historicamente. Ao contrario das préticas tradicionais, “[...] a pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer’ (FREIRE, 1996, p. 39).

A integracdo dos conhecimentos, portanto, parece depender principalmente
da postura de cada um dos agentes da educacdo: o professor de Lingua
Portuguesa, de Histéria, de Biologia etc. podem pensar para além da formacéo
geral, considerando-se, também, agentes da formacdo profissional, na perspectiva
da totalidade das diferentes areas profissionais. Esse pensamento ndo deve se
confundir com a ideia de tornar as disciplinas histérica e tradicionalmente atribuidas
a formacgdo geral meros instrumentos para a formacéo profissional. Trata-se de
considerar uma nova postura epistemoldgica da integracdo, recorrendo aos
pressupostos da interdisciplinaridade (RAMOS, 2008).

De acordo com Ramos (2008), o termo curriculo integrado pode ser explicado
a partir de Santomé (1998) e nos remete a uma tentativa de compreender o

conhecimento de maneira global, com maiores contribui¢cées da interdisciplinaridade
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em sua construcdo. Nesse sentido, o termo interdisciplinaridade tem origem na
necessidade de transpor a ciéncia compartimentada, de maneira excessiva, e sem
comunicacdo entre as diversas areas do conhecimento. “A integragao ressaltaria,
por sua vez, a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas instituicbes escolares” (RAMOS, 2008, p. 20).

Para Frigotto (2010), a interdisciplinaridade é uma necessidade justificada na
realidade social e seu carater dialético. Um objeto de estudo, ao ser delimitado, nao
deve ser fragmentado ou limitado de maneira arbitraria, pois € preciso considerar as
suas multiplas determinacoes.

O carater interdisciplinar pode ser percebido em diversos niveis no ambiente
escolar, desde o prescrito nos documentos oficiais, perpassando pelo inscrito
(proposto pelas instituicGes escolares) até o escrito (sendo este relacionado a
materializacdo da pratica docente em sala de aula) (FAZENDA, 2010). Sendo

compreendida como articulacdo entre teorias e conceitos em constante dialogo,

A pratica interdisciplinar podera ser institucionalizada mediante uma
estrutura curricular integrada por dispositivos curriculares como projetos,
situacdo problemas ou moédulos de trabalho coletivo, entre outros. No
entanto, ndo basta institucionalizar é necessario buscar conhecer nas
experiéncias formadoras da pratica interdisciplinar, por exemplo, um pouco
das nossas possibilidades, dificuldades e limites advindos da nossa
formag&o académica, entre outras questdes [...] (FERREIRA, 2010, p.17).

Segundo Ramos (2008), longe do entendimento da integracdo como
somatoria, superposicdo ou subordinacdo de um conhecimento a outro, o trabalho
interdisciplinar vem na ideia da integracédo dos saberes, na perspectiva da totalidade.
Essa dialogicidade pode se revelar nas praticas integradoras, a exemplo do projeto
integrador, uma possibilidade presente na realidade em instituicdes de ensino médio
em nosso pais, na tentativa de construcdo de um curriculo integrado (HENRIQUE;
NASCIMENTO, 2015).

De maneira similar a organizagéo proposta por Moura (2012), Ramos (2005)

sugere um desenho do curriculo integrado composto por quatro etapas:

1. Problematizar fendmenos — fatos e situacdes significativas e relevantes
para compreendermos o mundo em que vivemos, bem como processos
tecnologicos da area profissional para a qual se pretende formar [...]

2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensdo do(s)
objeto(s) estudado(s) nas multiplas perspectivas em que foi problematizada
e localiza-los nos respectivos campos da ciéncia (areas do conhecimento,
disciplinas cientificas e/ou profissionais), identificando suas relacfes com
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outros conceitos do mesmo campo (disciplinaridade) e de campos distintos
do saber (interdisciplinaridade). [...]

3. Situar os conceitos como conhecimentos de formacao geral e especifico,
tendo como referéncia a base cientifica dos conceitos e sua apropriacao
tecnoldgica, social e cultural. [...]

4. A partir dessa localizacdo e das mudltiplas relacdes, organizar os
componentes curriculares e as praticas pedagdgicas [...] (RAMOS, 2005, p.
122-123).

Do ponto de vista pratico, considerando a dificuldade de definir, alinhar e
executar essas atividades integradoras, reitero o problema levantado em minha
pesquisa: como se da a integracdo curricular no IFTM Campus Ituiutaba,
considerando tanto os documentos oficiais quanto a préatica dos professores? Talvez
se trate de um guestionamento intimamente ligado a duvidas particulares ou talvez
seja um reflexo do que Santomé (1998) trata como um eterno problema que nunca
foi resolvido de fato, que aparece, desaparece e reaparece de tempos em tempos.

Sem duvidas, o ensino médio integrado, bem como a integracdo curricular,
sdo alvos de constantes pesquisas e temas frequentes em debates de varios
pesquisadores do tema, que, sob diferentes perspectivas e em variados contextos,
tentam responder a diversas questdes, discutem e analisam a necessidade de
materializacdo do curriculo integrado, seu impacto na educacgdo brasileira e,
sobretudo, os desafios e lacunas existentes, tanto do ponto de vista legal quanto da
pratica das a¢fes integradoras encontradas nessas investigacoes.

Considerando, ainda, 0 momento de criacdo dos IFs em 2008, relativamente
recente do ponto de vista histérico no Brasil, ainda ha muitos desafios e
guestionamentos em relacdo a materializacdo da integracdo do curriculo nesse
contexto. Assim, a integracdo curricular no EMI dos IFs ainda carece de
investigacdo, na tentativa de transpor a dualidade classica escolar (formacéo geral e
formacao profissional), sob a visdo de uma formagcdo ampla, pautada nos ideais
gramscianos de uma formacao unitaria para todos, em que o ensino médio integrado
atenda tanto a formacéao intelectual e propedéutica como a formacéo de habilidades
profissionais, a luz dos eixos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.

Isso posto, a relevancia do tema pode ser compreendida a partir da constante
luta para romper com essa dualidade ensino profissional e propedéutico, dada a
propria constituicdo ainda recente dos IFs. Sendo assim, o que justificou o
desenvolvimento desta pesquisa foi a possibilidade de contribuir para a

materializacdo do curriculo integrado, ndo sé no IFTM Campus Ituiutaba como
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também em outros campi da rede, além da possibilidade de construir um produto
educacional que auxilie diretamente o trabalho do professor que atua no ensino
meédio integrado, para o planejamento e elaboracdo de projetos integradores, em
busca de uma educacédo humana integral transformadora.

Nessa busca, este trabalho vem estruturado em cinco secdes, além das
consideracdes finais. Na segunda secdo, apOs essa introducdo apresentada na
primeira secdo, apresentarei um levantamento bibliografico, trazendo contribuicbes
sobre a tematica em estudo e um inventario de teses e dissertacbes sobre a
integracao curricular no ensino médio integrado dos IFs.

Na terceira sec¢do, trarei o percurso metodolégico empregado na pesquisa,
incluindo um breve histérico do l6cus da pesquisa, a populacdo envolvida, a forma
de recrutamento, critérios de inclusdo e exclusdo de participantes, formas de
construcdo e analise de dados.

Quanto a quarta secao, serd realizada a andlise qualitativa das informacdes
referentes a pesquisa, obtidas por meio dos documentos prescritos e das
entrevistas, dialogando com os conceitos elencados e o levantamento bibliografico
realizado.

Ja4 a quinta secdo serd destinada a descricdo detalhada do processo de
formulacédo do produto educacional, a andlise do conteido dos dados obtidos por
meio do grupo focal, além dos resultados obtidos apdés o seu desenvolvimento e
validacao.

Por fim, as consideracdes finais fardo o fechamento do texto, trazendo uma
sintese do que foi discutido em cada se¢do, bem como um olhar critico sobre os

resultados encontrados e 0os rumos da pesquisa.
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2 INVENTARIO DE TESES E DISSERTACOES SOBRE A INTEGRACAO
CURRICULAR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Para a construcao deste estado da arte, utilizei a base de dados da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). A escolha
das fontes se assentou no fato de que ambas sdo plataformas amplas de acesso a
teses e dissertacdes, com alimentacéo das principais universidades e instituicdes de
cursos de pés-graduacao do Brasil.

Selecionei os descritores ‘ensino médio integrado AND integragdo curricular
AND instituto federal’, com filtro no periodo de 2008 (quando da criacéo dos IFs) até
o ano de 2019. Utilizei o comando AND para que a pesquisa mostrasse apenas
trabalhos que apresentassem, em qualquer lugar do texto, todas as expressoes de
interesse desta pesquisa, quais sejam ‘ensino médio’, ‘integracdo curricular e
‘instituto federal’. Encontrei, nessa busca, um total de 45 resultados, sendo 30
dissertacdes e 15 teses, na plataforma da BDTD. Ja no catalogo da Capes, foram 59
resultados, com os mesmos descritores, sendo eles 9 teses e 50 dissertagoes.

Em seguida, realizei a analise dos trabalhos encontrados para a sele¢do dos
textos de interesse da pesquisa. A partir dessa etapa, inclui todos os trabalhos que
apresentassem, no titulo e/ou no resumo, relacdo com o tema, independentemente
da area de estudo. Exclui trabalhos que néo tivessem relagcdo com a integracao
curricular em EMI ou que ndo apresentassem os IFs como locus da pesquisa. E
também importante lembrar que desconsiderei os trabalhos duplicados nas duas
bases de dados utilizadas.

Ainda sobre os critérios de excluséo, as dissertacdes ou teses que tratassem
do EMI em escolas estaduais ou que, mesmo com locus nos IFs, abordassem o
Programa Nacional de Integracédo da Educacéo Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) também ndo foram
incluidas, pois parti do principio de que essa modalidade de ensino merece estudo
aprofundado e exclusivo, considerando suas particularidades. Entendo que o EMI e
o Proeja ndo podem ser vistos pelas mesmas lentes, uma vez que cada modalidade
apresenta suas especificidades.

O proximo passo foi a leitura detalhada de 26 trabalhos, entre teses e

dissertacOes, selecionados para a construcdo dos resultados e discussdo, numa
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abordagem qualitativa (GIL, 2008). Paralelamente, realizei uma pesquisa na
plataforma Lattes para tracar o perfil dos pesquisadores autores desses textos.

A partir da busca na BDTD e no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes
e emprego dos critérios de inclusdo e exclusdo, cheguei ao quantitativo de 21
dissertacOes e 5 teses, num total de 26 trabalhos, publicados entre 2010 e 20109.
Abaixo, organizei o Quadro 2, com informacfes béasicas sobre os trabalhos que

inclui nesta pesquisa.

Quadro 2 — Trabalhos encontrados na busca na BDTD e no Catédlogo de Teses e Dissertacdes da
Capes (continua)

ANO DE " ~
PUBLICACAO TITULO DO TRABALHO AUTOR(A) INSTITUICAO TIPO
A Experiéncia de Integracao
Curricular no Instituto Federal Denise
2010 de Educacéo, Ciéncia e Dalmas UFRRJ Dissertacdo
Tecnologia do Mato Grosso - Rodrigues
Campus Caceres
. . Adriana Carla
Do curriculo concomitante ao Monteiro
2010 curriculo integrado: UFAL Dissertacédo
Valenca de
0 caso de Satuba
Alencar
Inglés instrumental na educacéo Lisia
2011 agricola: possibilidades de um Vencatto UFRRJ Dissertacdo
curriculo integrado Lorenzoni
Os desafios da integracao
curricular no ensino profissional Eduardo
2012 do Instituto Federal de Santa ! UNICAMP Dissertacao
S . Evangelista
Catarina: o caso do projeto
integrador
Integracao curricular: um estudo
2012 sobr(:z 0 curso tecnlcio _de nivel Magno_Souza PUCRS Dissertago
meédio de mecatronica do Grillo
campus Charqueadas - IFSUL
A possivel integracao curricular
no Instituto Federal de Helena Luiza
2012 Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Oliveira UFBA Dissertacao
Baiano: analise do curso técnico Coura
em agropecuaria
T ey
2012 perspe . Carla Dantas UFC Dissertacao
Médio Integrado: um estudo
o de Menezes
avaliativo
Politicas e planejamento do
ensino médio (integrado ao Daniella de
2012 técnico) e da lingua estrangeira Souza UsP Tese
(inglés): na mira(gem) da Bezerra
politecnia e da integracdo
Concepgéo de integracéo Rosangela de
curricular presente nos cursos Amorim
2013 de Ensino Médio Integrado em L UFSC Dissertacao
- . Teixeira de
agropecudria do Instituto e
. Oliveira
Federal Catarinense
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Quadro 3 — Trabalhos encontrados na busca na BDTD e no Catédlogo de Teses e Dissertacdes da
Capes (continuacdo)

ANO DE " ~
PUBLICACAO TITULO DO TRABALHO AUTOR(A) INSTITUICAO TIPO
Desatando os nos do curriculo | Marcia Maria
2013 integrado no ensino médio no Brisch UNIJUI Dissertacdo
ambito dos institutos federais Schneider
A concepcao de integracdo
contida no decreto 5.154/2004 e
2013 suas rep(.arcussﬁes na pratica Saldanha UNB Dissertacéo
docente: um estudo sobre o Alves Braga
Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal do Tocantins
Implicacdes do Ensino Médio
Integrado para a formacao do
trabalhador: uma anélise no Elinete Maria
2013 Instituto Federal de Educacéao, Pinto UFMA Dissertacao
Ciéncia e Tecnologia do Pedrosa
Maranhé&o - IFMA Campus Sao
Luis Monte Castelo
Educagéo profissional integrada
2014 em tempo integral - uma pratica Elina Assis IEG Dissertaco
pedagdgica na fisica e na de Lima
matemética
Género noticia digital nas aulas
de espanhol: uma proposta de Veronica
2014 integracéo entre disciplinas UPF Dissertacédo
L ‘o . Wegner
basicas e técnicas de curriculos
integrados
Em busca da integracdo: a
re(construcao) dos saberes Sténio Earias
2015 histéricos e os fundamentos de D UFPB Dissertacao
. o D'Avila Lins
uma proposta de Ensino Médio
Integrado no IFPB (2004-2006)
A Educacéao Fisica no curriculo Rosicler
2016 integrado do IFBA: realidade e Teresinha UFBA Tese
possibilidades Sauer Santos
Trabalho, educacéo profissional
e reestruturacéo produtiva: um Tatiana
2016 estudo do ensino técnico Cristina UEG Dissertacdo
integrado ao ensino médio no Ribeiro
campus Anapolis do IFG
A formacéo dos professores em
servigo e o curriculo do curso Elisangela
2016 técnic9 em agropecuaria do IF — Campos UPE Dissertacio
Sertdo Pernambucano numa Damasceno
perspectiva de préatica Sarmento
pedagégica interdisciplinar®
As préticas educativas da lingua
2017 espanhola no curriculo R F;a_ula UESB Di tach
integrado do Instituto Federal do Digmrfnlii?lso ISsertagao
Norte de Minas Gerais — IFNMG

ZA dissertacdo de Elisingela Campos Damasceno Sarmento (2016) ndo foi analisada neste artigo,
pois o resultado obtido pelo Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes direcionou-me a um site que
se encontrava em manutenc¢do, na data de 31 de janeiro de 2020 e continuou sem resposta até a
conclusdo da atividade. Nao encontrei o texto referente a dissertagdo em nenhuma outra pagina da
Internet, nem mesmo no site da UPE.
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Quadro 4 — Trabalhos encontrados na busca na BDTD e no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
Capes (concluso)

ANO DE " ~
PUBLICACAO TITULO DO TRABALHO AUTOR(A) INSTITUICAO TIPO
A educacdo profissional e o
2017 ,cur.nculo integrado no curso Clara Eaula UNIR Dissertaco
técnico em eletromecénica do de Lima
IFRO - Campus Vilhena
A politica de implementacao do
curso técnico integrado em
2017 eletroeletrbnica no .IFCE Iveline Qe UECE Dissertacio
Campus Caucaia: 0s Souza Lima
(des)caminhos e desafios desse
processo
Uma analise da integracéo
curricular no IFS/Campus .
Aracaju: sua constituicdo e os Shirleyde
2017 u- Gac Dias do UFS Dissertacao
seus efeitos sobre o ensino de )
e Nascimento
matematica no curso de
eletrotécnica
A integracdo do ensino médio a
educacéo profissional técnica de Jaqueline
2018 nivel médio no curso técnico em Ferreira de UFES Dissertacéo
edificacdes - IFES Campus Almeida
Colatina
Efetividade social e pedagdégica
2018 d9 _Ensmo Me_dlo Integr@do: Paulo Silva PUC-GO Tese
analise de sua implantagdo no Melo
Instituto Federal Goiano
Curriculos instituidos, atos de
curriculo instituintes e .
transducdes curriculares no Dlana_
2018 P Sampaio UFBA Tese
contexto dos cursos técnicos
) . e Melo
integrados de nivel médio do
IFBA
Curriculo do Ensino Médio
2019 Integradp dq IFMG: a partitura, Katia Reglna USP Tese
a polifonia e os solos da de Sa
educacdo fisica

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2019).

Conforme mostra o Quadro 2, os primeiros trabalhos publicados e disponiveis
na BDTD séo do ano de 2010, o que condiz com a cronologia esperada, uma vez
que busquei por trabalhos que tratassem da integracéo curricular no EMI dos IFs.
Como sua criacdo data de 2008, seria incoerente encontrar resultados de anos
anteriores a esse ou num intervalo posterior muito curto, considerando o tempo
médio de conclusdo de uma pos-graduacdao stricto sensu. Nessa discussao, destaco
as dissertacdes de Denise Dalmas Rodrigues e Adriana Carla Monteiro Valenca de
Alencar, ambas publicadas em 2010, e a tese de Daniella de Souza Bezerra,
finalizada em 2012. Levando em conta 0 tempo necessario para a construcao e

finalizacdo de um trabalho de conclusdo de mestrado e doutorado (respectivamente
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uma média de 2 e 4 anos), as pesquisadoras desenvolveram suas investigacdes
com pioneirismo, abordando um tema extremamente recente, considerando o
contexto das pesquisas.

Em relacdo aos autores dos estudos, € relevante discutir quem sao esses
sujeitos pesquisadores e tentar entender, de certa forma, a sua motivagcdo. Ao
analisar os curriculos lattes dos autores, destaco a formacéo inicial desses sujeitos,
a instituicho a qual possuem vinculo empregaticio atual e o cargo ocupado,

conforme observamos no Quadro 3, a seguir.

Quadro 5 — Perfil dos pesquisadores (continua)

PESQUISADOR(A) INSTITUICAO GRADUACAO CARGO
Denise Dalmas Rodrigues IFMT Letras Docente
Adriana Carla Monteiro Valenca de IEAL Admlnlstragao/ Pedagoga
Alencar Pedagogia
Lisia Vencatto Lorenzoni IFFar Letras Docente
Eduardo Evangelista IFSC Engenharia Elétrica Docente
Magno Souza Grillo IFSul Geografia T_ec_:nlco_
administrativo
Helena Luiza Oliveira Coura IFBA Pedagogia Pedagoga
Roseany Carla Dantas de Menezes IFPA Educacao Fisica Tgc_nlca_
administrativa
Daniella de Souza Bezerra IFG LetAras N Docente
Portugués/Inglés
Rosangela de Amorim Teixeira de .
Oliveira IFC Pedagogia Pedagoga
Marcia Maria Brisch Schneider® IFFar Pedagogia Pedagoga
Saldanha Alves Braga IFTO Filosofia Docente
Elinete Maria Pinto Pedrosa IFMA Ciéncias Sociais Docente
Elina Assis de Lima IFG Pedagogia T_egnlca_
administrativa
Veronica Wegner IFRS Letras Docente

® O lattes da autora nao traz a informaco sobre seu vinculo com o IF. No entanto, em busca feita no
Diario Oficial da Unido (DOU), pude identificar sua nomeacdo como pedagoga no Instituto Federal
Farroupilha (IFFar).
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PESQUISADOR(A) INSTITUICAO GRADUACAO CARGO
Sténio Farias D'Avila Lins IFPB Historia Docente
Rosicler Teresinha Sauer Santos IFBA Educacao Fisica Docente
Técnica em
Tatiana Cristina Ribeiro IFG Pedagogia Assuntos
Educacionais
Elisdngela Campos Damasceno IFPI Letras Docente
Sarmento
Paula Rodrigues Diamantino IFNMG Letras Docente
Clara Paula de Lima IFRO Pedagogia/Historia Pedagoga
Técnica em
Iveline de Souza Lima IFCE Letras Assuntos
Educacionais
Shirleyde Dias do Nascimento IFS Pedagogia Pedagoga
Jaqueline Ferreira de Almeida UFES Pedagogia T_ec_:nlca_
administrativa
Paulo Silva Melo IF Goiano Fisica Docente
Diana Sampaio Melo IFBA Pedagogia Pedagoga
Katia Regina de S& IFMG Educacao Fisica Docente

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2019).

Conforme observamos no Quadro 3, os autores dos trabalhos séo servidores
da rede dos IFs, com excec¢ao apenas da autora Jaqueline Ferreira de Almeida, que
€ Técnica Administrativa em Educacdo (TAE) na Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES). No que diz respeito a formacéo desses sujeitos, boa parte deles (9)
possui graduacdo em Pedagogia. Os demais possuem cursos de Licenciatura ou
Bacharelado em diferentes areas, com destaque para a area de Letras, com 6
ocorréncias.

O cargo ocupado por esses pesquisadores nas respectivas instituicbes €,
majoritariamente — ou seja, em carater comparativo com os demais cargos —, o de

docéncia (13 ocorréncias) e, em seguida, o cargo de pedagogo” (7 ocorréncias). Os

A equipe pedagogica nos IFs pode ser composta por pedagogos e TAEs, sendo que estes podem
ser graduados em licenciaturas de diversas areas, inclusive em Pedagogia. A equipe pedagdgica nos
IFs tem foco no desenvolvimento do “trabalho coletivo, Projeto Politico-Pedagdgico,
acompanhamento pedagdgico ao corpo docente e discente e 0 assessoramento pedagogico as



40

outros 6 pesquisadores ocupam cargos técnicos em IFs. E interessante destacar,
ainda sobre o perfil dos autores dos textos analisados nesta pesquisa, a presenca
do Instituto Federal da Bahia (IFBA) e do Instituto Federal de Goias (IFG). Dentre os
27 trabalhos incluidos neste estudo, 3 sédo de autoria de servidores do IFBA e 3 do
IFG, o que deixa indicios de uma preocupacao prioritaria nesses institutos.

Considerando os resultados acima descritos, o perfil dos pesquisadores
aponta para uma congruéncia com o tema em questdo, uma vez que o curriculo
integrado é uma necessidade e deveria ser uma realidade em todos o0s cursos de
EMI ofertados em IFs. A preocupagédo com questbes de tanta relevancia, como a
integracao curricular, no ambito dessa rede de educacéo, advinda de pesquisadores
gue ocupam, em sua maioria, cargos em IFs indicam um ponto positivo para a EPT:
apesar de ndo haver ainda um cenario ideal daquilo que se espera do EMI dos IFs,
h& uma inquietacdo e uma busca para a contribuicAo e melhoria da prética
educacional nesse contexto, abrangendo, inclusive, as cinco regides do Brasil.

Assim, apoOs breve analise dos trabalhos encontrados e do perfil de seus
respectivos autores, passarei a apresentar, de maneira sucinta, as contribui¢cdes das
teses e dissertacbes analisadas para a questao da integracdo curricular no EMI dos
IFs, bem como os desafios postos e os caminhos a serem percorridos.

O primeiro trabalho analisado foi a dissertacdo de Rodrigues (2010), que
investigou — por meio de questionarios, observacdo, pesquisa bibliografica e
documental — como os docentes do Instituto Federal do Mato Grosso (IFMT) do
Campus Caceres trataram a integracdo curricular no processo de reconstrucédo da
proposta pedagdégica do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
e do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio.

A pesquisadora concluiu, em sua andlise, que os docentes resistem as
mudancas sugeridas pelos documentos oficiais que regem o EMI e praticam apenas
parcialmente a integracdo curricular. Nado obstante, esses mesmos professores
consideram importante a pratica do curriculo integrado. O que justifica, portanto,
essa diferenca entre o que acreditam ser ideal e 0o que praticam é a falta de
qualificacéo e discussao sobre o tema.

Ainda publicada no ano de 2010, a pesquisa de mestrado de Alencar (2010)

apontou para 0 mesmo caminho, uma vez que identificou a auséncia (ou a pouca

atividades de ensino, pesquisa e extensdo” (PONTES, 2014, p. 25).
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efetivacdo) do curriculo integrado no campus analisado. Sua pesquisa foi do tipo
etnografico e investigou o Campus Satuba, do Instituto Federal de Alagoas (IFAL).
Partindo das reflexdes de Basil Berstein, a pesquisadora identificou acdes isoladas,
que ocorrem naturalmente entre os professores, na intencdo de integrar as areas,
mas sem uma programacao mais estruturada.

No ano de 2011, encontrei a dissertacdo de Lorenzoni (2011), que teve o
objetivo de analisar a visdo dos alunos sobre a disciplina Inglés Instrumental, do
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, do Campus Séo
Vicente do Sul, do Instituto Federal Farroupilha (IFFar). Além disso, buscou perceber
os significados atribuidos pelos docentes das disciplinas técnicas do curso sobre a
integracdo do Inglés Instrumental as suas respectivas unidades curriculares.

Lorenzoni (2011) percebeu um ensino ainda fragmentado, em relacdo a
disciplina Inglés Instrumental, que foi considerada, pelos alunos, uma ferramenta
importante para a compreensdo de alguns materiais técnicos em inglés e para
conseguirem melhores estagios e propostas de trabalho. Apenas dois dos
professores que participaram da pesquisa disseram ja terem realizado praticas
integradoras, o que leva a conclusdo da necessidade e urgéncia de acdes
pedagdgicas integradas.

Em 2012, quatro dissertagbes e uma tese foram encontradas na busca. O
primeiro trabalho foi o de Eduardo Evangelista. Em sua dissertacdo, Evangelista
(2012) buscou entender, utilizando a metodologia da Histéria Oral, o processo de
surgimento, em 2007, da unidade curricular Projeto Integrador, no Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC) Campus Jaragua do Sul.

A pesquisa permitiu concluir gue as mudancas curriculares do campus foram
respostas as tendéncias mundiais para o ensino da época (final dos anos 1990 e
inicio dos anos 2000) e tiveram como objetivo promover a integracdo de diferentes
saberes, moldada na pedagogia das competéncias. O Projeto Integrador emergiu da
necessidade de integrar as diferentes areas do conhecimento, apds a separacdo do
ensino médio do ensino profissionalizante, pelo Decreto n.° 2208/97. De acordo com
os professores, os resultados do projeto foram positivos e a pratica foi adotada por
VAarios cursos, inclusive superiores.

No préoximo trabalho encontrado, Grillo (2012) toma como objeto de estudo o
curriculo do EMI do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense (IFSul) Campus

Charqueadas. Um dos objetivos foi estudar “a percepgéao dos professores do que é
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ensino integrado, 0 que representa para 0 campus e que proporciona para o aluno
atualmente” (GRILO, 2012, p. 19). Para isso, o pesquisador elaborou um
guestionario com perguntas sobre a integracao curricular no curso de Mecatrbnica e
interdisciplinaridade, além de realizar o método da observacdo participante.
Utilizando as teorias de categorias de Bardin, Grillo (2012) nédo identificou, em
nenhuma fala dos professores, a presenca de alguma pratica integrada e sugeriu a
realizacdo de acdes para a formacao continuada.

Dando sequéncia as analises, Coura (2012) estudou e discutiu em que
medida a integracao curricular se faz presente no Instituto Federal Baiano, tendo o
Curso Técnico em Agropecudria Integrado do Campus Catu como objeto de estudo.
A pesquisa se caracterizou como estudo de caso, do tipo exploratério e analitico.
Para conseguir alcancar seu objetivo, a autora investigou o PPC, analisando se
havia planejamento compartilhado entre os professores e se havia coeréncia entre
teoria e prética, no que diz respeito a compreensao dos professores sobre o tema da
integracao curricular.

Como resultados, Coura (2012) apresentou a conclusdo de que a integracao
curricular, da forma como a autora entende que deveria ser feita — numa perspectiva
integradora entre trabalho, ciéncia e cultura, com a proposta de formacéo omnilateral
e politécnica — ndo ocorre no curso analisado. O que mais se percebeu na pesquisa
foi a visdo de integracdo entre curso técnico e ensino médio no sentido de este
servir como subsidio para a compreensédo das disciplinas da formacgéo profissional.
Coura (2012) observou, também, a auséncia do planejamento compartilhado entre
professores, além de o PPC estudado ndo orientar o sentido da integracdo do
curriculo, uma vez que ndo apresentava nenhuma proposta de atividade integradora
ou metodologias para esse fim.

Também publicada em 2012, a pesquisa de Menezes (2012) teve carater
qualitativo e seguiu uma abordagem fenomenoldgica, com 0 uso de entrevistas
reflexivas, para investigar se pratica docente no Curso Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do Para, Campus Castanhal era
condizente com 0s pressupostos legais — Decreto n.° 5.154/2004 e o Documento
Base para o ensino médio integrado. O estudo revelou que ndo ha uma integracao
efetiva na préatica docente. O que acontece, de fato, € um ensino fragmento em
disciplinas isoladas e ndo organizada por eixos, conforme o0 que € proposto nos

mecanismos legais mencionados acima.
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Menezes (2012), em sua pesquisa, conseguiu levantar, ainda, alguns
entraves, que, de acordo com o0s professores entrevistados, dificultam a
concretizacdo da integracdo do curriculo, sendo eles a (falta de) formacao inicial e
continuada para o ensino integrado, o acumulo de atividades administrativas e uma
carga horaria elevada em diferentes niveis de ensino. O maximo que se percebeu no
curso pesquisado foram acgOes isoladas, organizadas por alguns poucos
professores, numa tentativa de agir em conjunto.

No terceiro trabalho encontrado, seguindo a ordem cronologica de publicacao,
Bezerra (2012) apresentou sua tese de doutorado com o objetivo de analisar, de
forma quali-quantitativa, 62 matrizes curriculares, 22 planos de cursos e 14
ementéarios, catalogados em sites de IFs. A pesquisa pretendeu analisar 0s
documentos supracitados, a fim de identificar se 0 que é previsto e almejado, tanto
para o ensino médio integrado a educacao profissional técnica (EMIEPT) quanto
para o ensino do Componente Curricular Lingua Estrangeira — Inglés (CCLEI), era
identificado nos documentos analisados.

A pesquisa de Bezerra (2012) revelou que a maioria dos planos investigados
nao incorporava objetivos de organizagdo curricular que apontassem para a
formacao integrada e politécnica — formacao geral integrada a formacao técnica. Da
mesma forma, o ensino do CCLEI se mostrou ainda influenciado por tradigbes do
ensino de idiomas no pais, numa abordagem estrutural, comunicativa e instrumental,
furtando-se, majoritariamente, do cumprimento dos objetivos de formacdo humana
integral, que deveria ser parte de todas as disciplinas do EMIEPT. Bezerra (2012)
identificou, ainda, que a formacgdo que integre realmente a formacéo geral e a
profissional ndo é facilmente encontrada, mesmo no ambito do planejamento, visto
que o perfil dos egressos dos cursos EMIEPT previsto nos planos analisados é€,
predominantemente, profissional. As sinalizacbes encontradas na pesquisa foram de
justaposicéo de disciplinas, inclusive com a repeticdo de conteudo em mais de uma
unidade curricular.

Para finalizar, Bezerra (2012) alertou que, se os IFs estdo, de fato,
comprometidos a escamotear a dualidade escolar hegemonica no Brasil — que divide
a sociedade em classes e forma, separadamente, mao de obra para o mercado e
lideres — sera necessério empreender grande esforco, do ponto de vista de
formacdo continuada dos professores e equipe pedagdgica para melhor

compreensao e planejamento da integracao curricular e interdisciplinaridade.
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Em seu trabalho de concluséo de mestrado, Oliveira (2013) objetivou
compreender qual era a concepcao de curriculo integrado que fundamentava a
proposta de formacdo dos Cursos de Ensino Médio Integrado em Agropecuaria do
Instituto Federal Catarinense (IFC). A pesquisa apontou que a discussdo sobre a
articulacdo entre ensino meédio e educacao profissional é um desafio para a
superacdo da dualidade historicamente construida na educacgéo brasileira. Ainda, o
estudo revelou que as diretrizes oficiais sobre a integracdo curricular e a sua
materializacdo ndo apontam para o mesmo caminho. Além disso, foi possivel
entender que a proposta do curso analisado no IFC estava em processo de
amadurecimento tedrico-metodoldgico e, portanto, apresentava limitacbes em sua
efetivacao.

Vérios foram os problemas levantados pelos entrevistados em relacdo a
materializacdo de atividades integradoras: desconhecimento tedrico e metodoldgico
sobre a integragéo; rivalidade entre professores das disciplinas de formacéao geral e
os de formacéao técnica; a formacéao tradicional que os docentes receberam em seus
cursos de graduacdo; dificuldade em romper com algo ja arraigado na comunidade
académica em que estavam inseridos; necessidade de contratacdo de mais pessoal;
a nao priorizacdo do didlogo por parte da gestédo escolar; interferéncia dos conselhos
profissionais e a obrigatoriedade de cumprimento de uma ementa posta.

Apesar das contradicbes encontradas em sua pesquisa, Oliveira (2013) pbde
identificar que, embora havendo limitacées reais, o curso em estudo desenvolvia
uma série de acgbes pedagodgicas integradoras. Um exemplo dado por um dos
professores entrevistados foi uma visita técnica a um aterro sanitério, que envolveu
o trabalho de docentes de diferentes areas, como Biologia, Agroecologia, Gestao e
Cooperativismo e Geografia.

Durante as entrevistas, outros professores também reconheceram a
necessidade de se compreender mais sobre a integracdo e de coloca-la em pratica.
A formacao continuada foi citada como algo considerado crucial pelos profissionais
envolvidos nessas atividades, com vistas ao seu fortalecimento.

Schneider (2013), em sua dissertacdo, apresentou como propoésito da
pesquisa discutir sobre o que ja foi feito e o que ainda esta por fazer no sentido da
integracdo entre a formacgao geral e a profissional, tendo como objeto de estudo o
curriculo integrado no ensino médio e técnico no IFFar Campus Augusto. Tratou-se

de uma pesquisa documental, fundamentada na analise textual discursiva.
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Sua pesquisa revelou que, sobre a questdo da integragdo curricular, existe
uma dicotomia presente na lei e, consequentemente, na pratica. A autora se refere a
dualidade que é possivel encontrar em documentos legais que regem a educacéao,

pois,

[...] enquanto a LDB enfatiza a finalidade do Ensino Médio como a formagéo
para a vida, o Decreto vem determinar a independéncia do ensino técnico
em relagcdo ao ensino médio. Neste caso, a educacgdo profissional de nivel
técnico passa a ter uma organizacdo curricular propria, independente do
Ensino Médio, podendo ser oferecida de modo concomitante ou sequencial.
A impressdo gerada nessa dualidade é que o ensino médio prepara para a
vida e o técnico para o trabalho, como se estes pudessem representar
situacdes diferentes e um néo fizesse parte do outro (SCHNEIDER, 2013, p.
64).

Isso posto, a autora concluiu que é necessario o estudo sobre a educacéo e a
cultura, uma vez que “[...] a integracéo implica a contextualizacdo do conhecimento
de todas as areas no mundo do trabalho no contexto da cultura” (SCHNEIDER,
2013, p. 107).

Ainda do ano de 2013, a dissertacdo de Braga investigou a prética docente do
Instituto Federal do Tocantins (IFTO) Campus Paraiso. O que se pretendeu foi
confrontar a concepcéo de integracao presente no Decreto n.° 5154/2004 com a sua
materializacdo na pratica docente do campus analisado. O autor fez uso de
guestionarios e entrevistas semiestruturadas com os professores, além de uma
pesquisa documental, tratando-se de uma abordagem qualitativa, cujos dados foram
analisados pela proposta de Bardin (1977 apud BRAGA, 2013).

Braga (2013) chegou a resultados que apontaram para uma incongruéncia
entre a concepcao de integracdo curricular esperada, no ambito do EMI, e a
realidade encontrada no IFTO Campus Paraiso. Nao se identificou uma acao
integradora que fosse considerada suficiente para se falar em curriculo de formacgéo
geral integrado ao curriculo de formagéo técnica. O que se observou foi uma visédo
simplista, da maior parte dos participantes da pesquisa, sobre a integragdo, como
sendo uma justaposicao de disciplinas a partir de um tema comum.

No item que Braga (2013) denominou ‘Recomendacdes’, o autor concluiu seu
estudo sugerindo trés acdes: 1) politica de formacéo inicial e continuada para os
professores dos IFs, com vistas a integracdo curricular sob os eixos Trabalho,
Ciéncia e Cultura; 2) direcionamento da percepcdo docente sobre a integracdo no

EMI, visando esclarecer a diferenca entre a simples nocdo da importancia dessa
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acdo e sua materializacdo na pratica; 3) formacéo politico-ético-social sobre a
formacéo integral no nivel médio.

Na sequéncia das leituras dos trabalhos encontrados, Pedrosa (2013) fez sua
investigagdo no Instituto Federal do Maranhdo (IFMA) Campus S&o Luis Monte
Castelo. A pesquisadora estudou “[...] os desafios e as perspectivas para o
cumprimento dos objetivos da formacéo integrada e que implicagdes tém trazido
para a formagao do trabalhador” (PEDROSA, 2013, p. 8). O que se descobriu com o
estudo foi que o curso em analise, a saber, o Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Meédio, ndo formava para o trabalho, mas sim como um
preparatorio para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), atendendo aos
objetivos dos alunos que almejavam, principalmente, os cursos de Direito e
Medicina. Esse resultado mostrou que a integracdo curricular ndo estava sendo
eficaz no caso analisado.

Diferentemente dos demais trabalhos previamente analisados, a dissertacao
de Lima (2014) apresentou um produto educacional, que visou ao fomento de
reflexdes sobre o ensino integrado e apontou, entre outras coisas, sugestdes de
leituras, documentos oficiais e artigos sobre préticas integradoras, momentos de
debates, palestras e trabalho em grupo (professores) para a escrita de propostas de
projetos integradores. Apesar de ndo trazer um exemplo final de uma dessas
propostas elaboradas pelos professores, a pesquisa certamente trouxe grande
contribuicdo para os estudos sobre a integracdo curricular e serviu, sem duvida
alguma, como um ponto de partida para esta investigagcéao, que igualmente culminou
na elaboracao de um produto educacional.

O produto que Lima (2014) pensou e elaborou foi fruto de uma pesquisa junto
aos alunos, professores (Fisica, Matematica e disciplinas técnicas) e gestores do
IFG Campus Jatai, que revelou o desconhecimento, de maneira geral, dos
envolvidos em relacdo ao curriculo integrado, apesar de, em suas falas,
apresentarem o desejo de realiza-lo.

Na pesquisa de Wegner (2014), também houve uma proposta de acao
integradora, por meio da elaboracdo de uma sequéncia didatica, com a disciplina de
Espanhol e disciplinas técnicas, com o uso do género noticia para a pratica
integrada. Wegner (2014) organizou seu trabalho da seguinte maneira: 1) no
primeiro capitulo, fez um estudo sobre os IFs e seu curriculo integrado; 2) no

segundo, dedicou-se a estudar os géneros discursivos de forma geral; 3) no terceiro
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capitulo, apresentou conceitos sobre o género noticia, especialmente em formato
digital; 4) por fim, no quarto capitulo, discorreu sobre sua proposta para a sequéncia
didatica.

Na tentativa de responder como conseguir integrar disciplina geral com
disciplina pratica, Wegner (2014) concluiu que o género noticia cumpriu sua funcéo
integradora, transformando o trabalho, antes intuitivo da pesquisadora, em pesquisa
académica e ciéncia.

A préxima publicacdo resultante da pesquisa foi a dissertacdo de Sténio
Farias D’Avila Lins, de 2015. O estudo analisou o processo de formulacédo do PPC
do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) Campus Jodo Pessoa, com base nos saberes
histéricos identificados em sua construcdo, a partir de analise de documentos e
entrevistas. O estudo foi motivado por questionamentos do tipo “para que serve
estudar histéria? Qual a fungdo do conhecimento histérico na Educagao Basica?”
(LINS, 2015, p. 225). Essas questdes, de acordo com o proprio autor do texto, foram
minimante respondidas.

De acordo com o0 exposto em sua pesquisa, Lins (2015) observou que a
rearticulacdo entre educacao profissional e o ensino médio permitida pelo Decreto
n.° 5154/2004 — antes separados pelo Decreto n.° 2208/1997 — ndo veio
acompanhada de uma metodologia ou de caminhos para que essa integracédo se
efetivasse, ficando os IFs com essa responsabilidade.

A partir dessa realidade, o IFPB Campus Jodo Pessoa, passou a ofertar o
EMI como uma proposta de formacdo humana integral e, também, para o trabalho
produtivo. Lins (2015) buscou, na préatica dos professores de histéria no EMI do
campus em estudo, atividades interdisciplinares que dialogassem com a habilitacao
profissional de cada curso. No entanto, o que foi encontrado nos planos de ensino
analisados foi uma formacéo voltada para a preparagéo dos alunos para o Enem.

A proxima tese identificada na busca realizada nessa pesquisa foi publicada
em 2016, pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Em seu trabalho, Santos
(2016) fez uma pesquisa qualitativa, na tentativa de compreender e analisar as
contradigbes, os limites e as possibilidades do curriculo integrado, no que diz
respeito ao ensino da educacao fisica no IFBA. Foram colhidos depoimentos, a partir
da gravacado e transcricdo do ‘I Encontro de Professores de Educacdo Fisica do

IFBA'. Ainda, o documento resultante desse grupo de trabalho, que tratou da
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proposta curricular da Educacéo Fisica no IFBA, e o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) do IFBA foram analisados no trabalho.

Como afirmou Santos (2016), de maneira geral, os relatos dos participantes
do encontro apontaram que ainda ha um longo percurso para 0 que esta posto no
PPl e as condi¢cdes concretas para sua implantacdo. Muitos professores presentes
no evento, que serviu de corpus para a pesquisa, “[...] estavam mais preocupados
com a sistematizagao” (SANTOS, 2016, p. 170) de atividades e jogos do que com as
questdes relativas ao curriculo da Educacao Fisica, para a elaboracdo do curriculo
integrado.

Um ponto positivo colocado sobre o evento analisado na investigagdo foi a
inclusdo, na proposta de curriculo elaborada no encontro, de estratégias para a
integracdo curricular, como projetos integradores, seminarios e foruns de
discussoes, jogos e festivais integradores, visitas de campo etc. Porém, como essas
acOes se fizeram presentes em carater de planejamento, ainda ha muito no que
trabalhar para sua efetivacao.

Seguindo as analises, Ribeiro (2016) investigou os cursos técnicos do IFG,
com o objetivo de estudar as relagbes entre trabalho e educagdo. A partir de
pesquisa bibliogréfica, documental e entrevista com o Diretor Geral do Campus
Anépolis, a pesquisa mostrou que a formacédo geral se destacou na formacao dos
alunos. Alguns desafios, porém, foram identificados: a propria identidade do curso,
dificuldades na integracdo do curriculo, excesso de disciplinas e limitacdes na
formacdao profissional.

Com 4 resultados encontrados, 0 ano de 2017 também trouxe contribuicbes
para as pesquisas sobre o curriculo integrado no EMI dos IFs. O primeiro texto
analisado foi a dissertacdo de Diamantino (2017), que teve o objetivo de investigar
os sentidos dados a integracdo curricular pelas duas professoras de Lingua
Espanhola do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) Campus Januaria.
A partir dos didlogos com as docentes sobre suas praticas, a pesquisadora notou um
“[...] direcionamento desta pratica para a abordagem intercultural do ensino de
linguas e também para um comportamento interdisciplinar, além da analise sobre a
influéncia da formacdo inicial na pratica educativa destas professoras”
(DIAMANTINO, 2017, p. 8).

Segundo a pesquisa de Diamantino (2017), dificuldades foram apontadas nos

discursos das docentes, como o0 desafio do ensino da lingua estrangeira, que é
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avaliado como algo falido nas escolas brasileiras, atribuindo-se, muitas vezes, a
culpa ao professor. A¢des no sentido da integracéo do curriculo sdo realizadas pelas
professoras que participaram da pesquisa, mas de forma intuitiva, sem
embasamento tedrico-metodoldgico.

Também em 2017, Lima (2017a) discutiu sobre o Curso Técnico em
Eletromecéanica do Instituto Federal de Roraima (IFRO) Campus Vilhena. O trabalho
visou descrever a percepcdo docente sobre o tema curriculo, bem como a
integracdo entre formacdo geral e profissionalizante, na intencionalidade de
transformar a realidade por meio de uma pesquisa-acao.

Como parte da pesquisa, Lima (2017a) propds cinco projetos integradores
para o Curso Técnico em Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio, como
resultado de um grupo colaborativo em estudos sobre o curriculo. Ficou evidente a
disposicdo dos professores para a efetivagdo da integracdo curricular. Contudo,
Lima (2017a) chamou a atencdo para o fato de ndo ser uma préatica frequente e
também para o seu carater desafiador, por ndo conhecer exatamente os resultados
dessas praticas.

De maneira similar ao trabalho anteriormente analisado, Lima (2017b)
desenvolveu sua dissertacdo sobre a implementacédo do Curso de Eletroeletrbnica
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do Ceara (IFCE) Campus Caucaia. O
trabalho foi motivado pela seguinte pergunta: “Como administrar os desafios gerados
pela politica publica de implementacdo dos cursos técnicos integrados no processo
de expanséo do ensino profissionalizante no IFCE campus Caucaia - CE?” (LIMA,
2017b, p. 6). Sobre a questdo da integracdo curricular, os resultados da pesquisa
mostraram que ainda havia lacunas a serem preenchidas em relacdo a essa
guestdo. Algumas acdes foram sugeridas, como a reorganizacdo do curriculo, 0
aumento do orgamento, a contratacdo de servidores, melhorias estruturais,
qualificacéo docente e de técnicos.

O proximo trabalho analisado foi a dissertacdo de Shirleyde Dias do
Nascimento, do ano de 2017, que teve o objetivo de analisar como ocorre a
integracao curricular e como se efetiva 0 ensino de Matematica, no Curso Técnico
de Nivel Médio Integrado em Eletrotécnica do Instituto Federal de Sergipe (IFS)
Campus Aracaju. Foi feita uma analise documental, por meio da leitura e estudo do
PPC do curso, além de entrevistas semiestruturadas com os docentes e grupos

focais com os alunos.
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A pesquisa mostrou a auséncia da integracao entre as disciplinas, havendo
aguelas que formam os alunos para o Enem e as de formacao profissional. Sobre o
ensino de Matematica, revelou-se que este esta mais voltado para a formacéao geral
do ensino médio, ndo havendo relacdo com as disciplinas técnicas. No que se refere
a organizacao da disciplina, a pesquisa apontou que havia somente uma variacao da
distribuicdo dos contetdos entre os anos letivos, para subsidiar o ensino das
disciplinas técnicas, ndo havendo grande destaque em comparacdo com 0S Cursos
meédios regulares (NASCIMENTO, 2017).

Os dados obtidos a partir das entrevistas revelaram a auséncia de
planejamento que desse um direcionamento para a ligagdo entre as varias areas do
conhecimento, havendo raras referéncias a acfes que promovessem “relacdes entre
as disciplinas, sendo evidente acdes fragmentadas, dentro de um escopo disciplinar’
(NASCIMENTO, 2017, p. 145).

A Ultima dissertacdo encontrada, pela ordem cronolégica dos resultados,
publicada em 2018, faz uma analise do Curso Técnico Integrado em Edificac6es do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) Campus Colatina. Na pesquisa, sob a 6tica
marxista de formacédo humana integral, Almeida (2018) analisou o PPC do curso, o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Regulamento de Organizagcao
Didatica (ROD) e relatérios de gestdo do campus. Além disso, foram aplicados
guestionarios e entrevistas com alunos, cinco professores e gestores do curso.

Foram identificados, a partir do estudo de Almeida (2018), limites para a
concretizacdo da integracéo, sobretudo a expanséo e a verticalizacao do IFES, que
acarretam consequéncias diretas na oferta de cursos integrados. Outro desafio foi a
organizacao curricular que, ao invés de apresentar uma integracdo, esta pautada na
justaposicéo de disciplinas, sobrecarregando os alunos, na medida em gue se eleva
também a quantidade de avaliacdes e atividades, relativas a cada unidade curricular.

Foi observada, também por Almeida (2018), a priorizacdo das disciplinas de
formacdo geral, notada pelo maior tempo dedicado a este ndcleo, assim como a
quantidade de aulas reservadas para a formacéo geral dentro do curriculo, nos trés
primeiros anos no EMI. No quarto® ano do curso, contudo, h4 um foco maior nas
disciplinas de formacéo técnica, 0 que caracteriza 0 processo de justaposicao,

mencionado anteriormente. A auséncia da real integracdo do curriculo esbarra, de

®> No campus em questdo, o EMI tem duracdo de 4 anos.
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acordo com a pesquisa, no desconhecimento dos sujeitos envolvidos acerca do
ensino médio integrado, além da barreira fisica encontrada entre os professores do
ndcleo propedéutico e os do nucleo técnico.

Ainda no ano de 2018, a tese de Paulo Silva Melo (2018b)° teve como objeto
o EMI do Instituto Federal Goiano (IF Goiano), identificando suas contradicdes em
relagdo a formacdao integral, unitaria e politécnica dos estudantes. Realizou-se uma
pesquisa qualitativa, com pesquisa documental e pesquisa de campo, a fim de
desvelar a efetividade (ou ndo) da superacdo da formacdo humana e da formacéao
técnica no EMI dos Campi Hidrolandia, Ipora, Morrinhos e Trindade.

A partir da pesquisa, foram encontrados problemas “[...] na formacgéao
pedagogica dos professores, nas condicfes reais de promocdo da integracao
curricular, na rigidez epistemologica” (MELO, 2018b, p. 10) de alguns professores,
que preferem o curriculo disciplinar ao curriculo integrado. Por fim, Melo (2018b)
apontou para a necessidade de esclarecimentos sobre a fungdo do EMI e da
integracao curricular.

Na sequéncia, analisei a tese de Diana Sampaio Melo (2018a, p. 20), que
teve o objetivo de “[...] compreender as media¢des do curriculo instituido, dos atos
de curriculo instituintes e das transduc¢fes curriculares no ambito da proposta de
curriculos integrados do ensino médio profissional do IFBA”. Dessa forma, a autora
comparou o que esta instituido nos documentos oficiais analisados com aquilo que é
vivido e traduzido para a sala de aula, em relacéo ao curriculo integrado.

A partir de entrevistas e grupos focais com professores, pedagogos e alunos,
Melo (2018a) identificou que a integracdo curricular ndo se mostrou como
possibilidade em PPCs mais antigos, o que se refletiu na pratica dos cursos. Ja em
relacdo aos cursos do campus mais novo, notaram-se proposicoes que se
inclinaram para a integracao do curriculo.

Na ultima tese identificada na busca na BDTD, Sa (2019) estudou o curriculo
do EMI do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), suas relagbes com a educacéo
de tempo integral e a construcdo da disciplina Educacgéo Fisica. Os dados obtidos,
por meio de analises de documentos, grupo focal e entrevistas narrativas,

mostraram um curriculo permeado do discurso neoliberal para atender ao mercado

® Para apresentar os trabalhos, obedeci a ordem de sua publicagcao. Ja nas referéncias, os trabalhos
sdo organizados por ordem alfabética. Por esse motivo, Melo (2018b) aparece, no texto, antes de
Melo (2018a).
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de trabalho. Revelaram também a inexisténcia da integracdo curricular, que resulta
num excesso de disciplinas que sobrecarregam os estudantes com provas e
atividades. Os PPCs analisados pela autora mostraram que ha a justaposicao de
componentes curriculares, em detrimento da integracdo das disciplinas de formacéao
geral e as de formacdo técnica, 0 que acarreta uma elevada carga horaria aos
estudantes. Sobre essa questdo, a autora defendeu um rearranjo da proposta
formativa do IFMG, para que se respeite 0s tempos e 0s ritmos dos jovens
estudantes, dando-lhes tempo livre para usufruirem das diversas oportunidades
oferecidas pelo instituto, como experiéncias diferenciadas de ensino, pesquisa e
extensdo (SA, 2019).

Em seu trabalho, S& (2019) concluiu que o curriculo prescrito do IFMG é
transposto pelo discurso neoliberal, com fins mercadoldgicos, indicando a
necessidade de investimento institucional, na tentativa de produzir um curriculo
integrado. Em sua analise, a autora destacou um campus, que ela denominou
Campus 2, por ter sido privilegiado com a criagdo de um curriculo em condigdes de
coletividade, que lhe conferiu um carater mais integrador, diferenciando-se dos
demais.

De forma geral, os textos analisados permitiram entender que os estudos
sobre a integracao curricular no ambito do EMI dos IFs, encontrados nas teses e
dissertacBes, esbarram em questdes similares: o distanciamento do que se quer
daquilo que se faz. Majoritariamente, os trabalhos apontam para curriculos que néao
trazem caminhos para a integracdo curricular. A pratica docente, na maioria dos
casos analisados, acontece de forma individualizada dentro de suas respectivas
disciplinas, numa visdo tradicional (OLIVEIRA, 2013) de fragmentacdo (MENEZES,
2012) e justaposicao curricular (ALMEIDA, 2018; BEZERRA, 2012; BRAGA, 2013),
contrariando o que se espera do EMI e, muitas vezes, acarretando um excesso de
disciplinas, atividades e provas para os alunos (ALMEIDA, 2018; RIBEIRO, 2016;
SA, 2019).

Muito se falou sobre acdes isoladas de alguns professores que apresentam
mais afinidade e aproximacdo pessoal, na tentativa de desenvolver acdes
interdisciplinares, mas sem a solidificacdo necessaria para serem consideradas
suficientemente integradoras (ALENCAR, 2010; MENEZES, 2012; OLIVEIRA, 2013).
Outra discussao comum a muitos dos trabalhos analisados foi a necessidade de

formacdao inicial e continuada de professores e equipe pedagodgica, com subsidios
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para o planejamento e execucdo de um curriculo, de fato, integrado (ALMEIDA,
2018; BEZERRA, 2012; BRAGA, 2013; GRILLO, 2012; MELO, 2018b; MENEZES,
2012; RODRIGUES, 2010; SCHNEIDER, 2013).

Além do desconhecimento sobre a integracdo curricular, os autores
apontaram outras limitacdes para a pratica de um curriculo integrado, como o
acumulo de atividades administrativas pelos professores; carga horaria elevada;
necessidade de contratacdo de pessoal; deturpacdo do foco do EMI, ora para a
preparacdo para o Enem (LINS, 2015; PEDROSA, 2013) ora para atender apenas
ao mercado de trabalho; a verticalizagdo do ensino nos IFs, que geram uma
sobrecarga de trabalho para os docentes; limites fisicos que impedem a
aproximacédo dos envolvidos e até mesmo rivalidade entre professores de formacéo
geral e professores de formacao técnica.

Apresentando-se como um aspecto positivo nos resultados encontrados, o
perfil dos autores das teses e dissertacdes analisadas revelou que esses
pesquisadores sdo, em sua maioria, servidores dos IFs. Sendo a investigacao
cientifica fruto de inquietacdes e questionamentos, é oportuno perceber que existe a
preocupagao em se buscar compreender, analisar e contribuir com a integragéo
curricular no contexto analisado, mesmo que ainda estejamos distantes do cenario
ideal para tal fim.

Num caréater conclusivo, as reflexfes trazidas nesta se¢do nos levam a
pensar sobre o papel da escola numa sociedade dividida por classes. Nela, ha a
escola para a classe trabalhadora, que forma mé&o de obra para esse mercado, e a
escola para os donos dos meios de producdo, que educa para formar lideres e
gestores. Na luta por uma sociedade mais justa, o trabalho precisa tomar um sentido
educativo e a escola deve ser um espaco humanizador. Nesse sentido, o EMI dos
IFs deve buscar atender a esses objetivos, por meio de um curriculo que realmente
integre a formacdo geral e a formagédo profissional. Esse caminho n&o sera
garantido, se houver somente uma integragao prevista legalmente e nos planos de
cursos, pois a simples escolha metodologica, por si s6, ndo €é sinbnimo de efetivacao
do curriculo integrado. A técnica e métodos considerados tradicionais, como a aula
expositiva, por exemplo, pode servir tanto ao ensino fragmentado e isolado de
disciplinas, quanto a uma educacgao integradora para a formacdo de cidadaos

criticos e engajados.
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Considerando ainda a prescri¢céo legal do curriculo integrado, pelo Decreto n.°
5154/2004, é evidente a relevancia desses estudos para o crescimento intelectual e
pedagogico dos sujeitos envolvidos no EMI dos IFs. No entanto, apesar de
apontarem necessidades e desafios, os trabalhos ndo sugerem, em sua maioria,
alternativas concretas para a efetiva materializagdo da integragéo curricular. Num
carater de excecao, no entanto, o trabalho de dissertacdo de Evangelista (2012), ao
descrever como se deu o surgimento da disciplina Projeto Integrador no IFSC
Campus Jaragua do Sul, por meio dos depoimentos dos professores, trouxe uma
ideia do que poderia ser realizado em busca da integragdo do curriculo.

Igualmente, o trabalho de Lima (2014) trouxe grande contribuicdo para a
investigacdo sobre a integracdo curricular, uma vez que apresentou um produto
educacional pensado para auxiliar os docentes na elaboracdo de praticas
integradoras. Lima (2017a) também fez propostas de projetos integradores, voltados
especificamente para o curso de Eletromecanica. No entanto, considerando o
contexto politico-pedagdgico atual, diferente do vivenciado durante a pesquisa de
Evangelista (2012) e a escassez de propostas praticas para a integracao, € preciso
investigar a fundo a questao, a fim de avaliar o que poderia ou n&o ser replicado no
momento presente.

Como mostram as andlises realizadas, sao varios os desafios impostos pela
realidade dos IFs. Portanto, os limites objetivos deveriam instigar a ressignificacéo
de procedimentos, se 0 que se pretende é realmente a emancipacao social e a
promocdo da autonomia dos sujeitos (ARAUJO, 2014). Um dos maiores desafios
percebidos nos trabalhos analisados é a dicotomia encontrada entre a teoria e a
pratica e a separacao entre formacao geral e formacéao profissional.

Sobre as visfes dicotbmicas supracitadas, Aradjo (2014) afirma que isso se
desdobra na separacdo das disciplinas tedricas e préticas, demarcando,
respectivamente, os saberes e conhecimentos que desenvolveriam o0 pensar e
agueles que desenvolveriam o fazer. A fim de romper com essa logica dualista,
deveria haver a articulagcéo entre teoria e prética, sob a o6tica da unidade indissoluvel
de Candau (1995). Na perspectiva de unidade, a teoria “[...] nega a pratica imediata
para revela-la como praxis social, a pratica nega a teoria como um saber autbnomo,
como puro movimento de ideias” (ARAUJO, 2014, p. 106). Esse deveria ser o
pensamento sobre teoria e préatica em orientacdo dos projetos de ensino integrado.

Ainda segundo o autor, procedimentos de ensino, como jogos, seminarios,
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oficinas, aulas expositivas, visitas técnicas, entre outros, podem servir ou ndo para o
desenvolvimento de préticas integradoras. A simples escolha de um procedimento
metodoldgico ou outro ndo € o0 que ird determinar se a pratica pedagogica sera ou
nao de viés tradicional, mecanicista, utilitario ou se servird como pratica libertéaria,
critica, comprometida com o desenvolvimento das amplas capacidades humanas,
numa formacg&o humana integral (ARAUJO, 2014).

Portanto, o foco nas leis e nos arranjos curriculares, presente na maior parte
das teses e dissertacdes estudadas neste trabalho, pode apontar uma tendéncia dos
proprios pesquisadores de assumirem que documentos e/ou desenhos
metodologicos podem determinar ou nio a pratica integradora. E de extrema
importancia a existéncia de documentos oficiais e institucionais que prevejam a
pratica integradora, mas isso ndo garante sua efetivacdo. Parece ser a atitude
docente integradora um dos fatores mais decisivos para a real integracao curricular,
uma vez que “[...] supde um compromisso com a transformac&o social e a recusa a
l6gica pragmatica” (ARAUJO, 2014, p. 119).

Dessa maneira, estudos que apontem caminhos para a concretizacdo de um
curriculo integrado, com sugestdes de atividades integradoras e 0os meios para se
chegar até elas, trardo certamente muita contribuicdo para a pratica docente nos IFs.
Foi nesse sentido que busquei caminhar, na intencdo de trazer algum avango para a
pesquisa cientifica existente sobre a tematica do curriculo integrado no ambito dos
IFs. Entendo que o produto educacional oriundo desta investigacdo de mestrado
possa representar importante ferramenta nesse contexto, especialmente para o
campus em que a pesquisa se desenvolveu.

A partir desse levantamento bibliografico, adentramos a terceira secéao,
apontando os procedimentos metodologicos que deram prosseguimento a pesquisa
de campo, ao produto educacional e as andlises sobre o objeto desta pesquisa, a
integragdo curricular entre o prescrito e o vivido no contexto da Educagéo

Profissional e Tecnologica de Nivel Médio do IFTM Campus ltuiutaba.
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3 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DESENVOLVIDA NO
IFTM — CAMPUS ITUIUTABA

O IFTM foi criado em 29 de dezembro de 2008, pela Lei n.° 11.892, com a
juncéo do Centro Federal de Educacgéo Tecnoldgica de Uberaba (Cefet Uberaba), da
Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia e das Unidades de Educagéo
descentralizadas de ltuiutaba e Paracatu. Estas passaram a condicdo de campi do
entdo criado IFTM, com reitoria em Uberaba. Inicialmente com quatro campi -
Campus Uberaba, Campus Uberlandia, Campus Paracatu e Campus Ituiutaba
(existentes desde a criacdo do IFTM em 2008) — e o Campus Avancado de
Patrocinio, o IFTM passou, ao longo dos Ultimos anos, por um processo de
expansdo e conta hoje com oito campi — sendo eles Campus ltuiutaba, Campus
Jodo Pinheiro, Campus Paracatu, Campus Patos de Minas, Campus Patrocinio,
Campus Uberaba, Campus Uberlandia e Campus Uberlandia Centro —, os Campi
Avancados Campina Verde e Uberaba Parque Tecnoldgico e o Polo Presencial Ibia
(IFTM, 2019).

O IFTM — Campus ltuiutaba oferta atualmente cursos de nivel médio e
superior, em consonancia com a verticalizagdo da educacdo prevista na Lei n.°
11.892/2008. Sao oferecidos os cursos superiores de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, Tecnologia em Processos Quimicos, Tecnologia em
Alimentos e o Bacharelado em Ciéncia da Computacédo. A partir do ano de 2022, o
campus passara, também, a ofertar o curso de Bacharelado em Administracdo do
Agronegocio. Na forma concomitante, sdo ofertados os cursos técnicos de nivel
médio em Administracdo e Eletrotécnica e, na modalidade integrada ao ensino
médio, os cursos de Agricultura, Agroindustria, Eletrotécnica, Informatica e Quimica.
Além dos cursos regulares, é ofertada também a formacao em inglés e espanhol, no
nivel iniciante, basico e intermediario, na modalidade de Formacdo Inicial e
Continuada (FIC), compondo o Centro de Idiomas (CENID) Campus ltuiutaba, criado
em 2013.

O IFTM Campus ltuiutaba conta com auditério para 186 pessoas, sala de
multimeios, biblioteca com computadores para pesquisa e sala de estudo em grupo,
laboratérios de formacao geral (laboratorios de Matemética e Fisica), 5 laboratérios
de Informatica e outros 5 laboratorios para a formagdo especifica no curso de

Agroindustria (laboratérios de Analise Sensorial, Microbiologia, Quimica e Fisico-
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Quimica, Quimica Organica e Andlise de Alimentos e planta-piloto para
processamento de produtos de origem animal e vegetal) (IFTM, 2019).

Sobre os recursos didatico-pedagdgicos que o campus oferece, entendo que
h&a uma boa estrutura para atender as demandas do curso. Todas as salas de aulas
sdo equipadas com projetores de midia, permitindo ao professor o uso de recursos
visuais durante as aulas. Além disso, 0 campus possui equipamentos de som,
televisores, projetores multimidia portateis, cameras filmadoras e fotograficas
digitais, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) — Moodle, parcerias com
empresas, como a Microsoft, Autodesk e Apple, com licencas de diversos aplicativos
de software ou acesso gratuito para alunos e professores (IFTM, 2019).

Apresentado o I6cus da pesquisa, nas linhas seguintes, farei a exposi¢cao dos
procedimentos metodoldgicos para o seu desenvolvimento. Devido a escolha dos
instrumentos de construcdo de dados, foi necessario, em primeira mao, submeter o
projeto desta pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos —
CEP, para que fosse concedida a autoriza¢do para a sua realizacao.

A investigacéao foi do tipo exploratéria (GIL, 2008), com pesquisa de campo, e
os resultados foram analisados qualitativamente. A escolha dessa abordagem se
deu pelo fato de que a pesquisa qualitativa apresenta uma série de contribuicdes:

1) A incorporacdo, entre os pesquisadores em Educacdo, de posturas
investigativas mais flexiveis e com maior adequagdo para estudos de
processos micro-sécio-psicolégicos e culturais, permitindo iluminar aspectos
e processos que permaneciam ocultados pelos estudos quantitativos. 2) A
constatacdo de que, para compreender e interpretar grande parte das
guestdes e problemas da area de Educacéo, é preciso recorrer a enfoques
multi/inter/transdiciplinares e a tratamentos multidimensionais. 3) A
retomada do foco sobre os atores em educacao, ou seja, 0s pesquisadores
procuram retratar 0 ponto de vista dos sujeitos, os personagens envolvidos
nos processos educativos. 4) A consciéncia de que a subjetividade intervém
no processo de pesquisa e que é preciso tomar medidas para controla-la
(GATTI; ANDRE, 2011, p. 34).

A pesquisa de campo é utilizada para se obter informagbes sobre um
determinado problema, para o qual se pretende alcancar uma possivel resposta, ou
de uma hipotese e consiste em trés estagios, quais sejam: a) pesquisa bibliografica,
ja realizada na secdo anterior, por meio do estado da arte; b) escolha das técnicas
para construcdo de dados e amostragem; c) estabelecimento das técnicas de
registro e analise de dados (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Segundo Gil (2002), quase todos os tipos de pesquisa envolvem o
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levantamento bibliografico, pois serve como arcabouco tedrico para 0 embasamento
dos argumentos e como norte para a analise dos resultados. Para Marconi e Lakatos
(2003), a pesquisa bibliografica se conceitua como um apanhado geral sobre os
estudos realizados e divulgados sobre determinado tema, que sdo capazes de
fornecer dados relevantes e atuais sobre o que se esté investigando, sendo, por
ISSo, revestidos de importancia.

Considerada outra importante etapa inicial de toda pesquisa cientifica por
Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa documental foi também utilizada para recolher
informagdes sobre o campo de interesse. Conduzi uma pesquisa documental, por
meio da analise do PPC do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Médio do
IFTM Campus ltuiutaba, além da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
institui os IFs e a Resolucdo n.° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as
DCNEPTNM, na tentativa de identificar e comparar o que esses documentos trazem
sobre a integracao curricular, no contexto da formacédo humana integral, omnilateral
e politécnica.

A etapa seguinte se constituiu na realizacdo de entrevistas tematicas
semiestruturadas com professores de disciplinas propedéuticas e técnicas, que
atuam no Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Médio do IFTM Campus
ltuiutaba, além do coordenador do curso. Segundo Alberti (2004), as entrevistas
teméaticas versam em torno de um determinado assunto, que, nesta pesquisa, tratou-
se do curriculo integrado no contexto do EMI do IFTM Campus ltuiutaba. Elaborei
um roteiro geral, a partir de pesquisa sobre o tema, num “[...] esforco de sistematizar
os dados levantados até entdo e de articula-los com as questdes que impulsionam a
pesquisa” (ALBERTI, 2004, p. 83). O uso de um roteiro que guie a entrevista, a partir
dos principais topicos, também é sugerido por Ludke e André (1986), sendo
recomendavel que este apresente 0s assuntos numa sequéncia logica, partindo dos
mais simples aos mais complexos.

A entrevista é um dos instrumentos de construgdo de dados mais
representativos dentre as pesquisas qualitativas em Educacdo e na maioria das
pesquisas nas Ciéncias Sociais. Um dos pontos positivos € o seu carater de
interacdo, uma vez que ha uma influéncia mutua entre o entrevistador e o
entrevistado. Entre os tipos de entrevista comuns nas pesquisas em educacgao, 0S
modelos mais livres, menos estruturados, por meio de instrumentos mais flexiveis,
parecem ser o tipo mais adequado (LUDKE; ANDRE, 1986).
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Nesse ponto, concorda Trivifios (1987), que nomeia esse tipo de entrevista
como semiestruturada. Sob sua visao, trata-se de uma entrevista que se apoia em
teorias e hipdteses fundamentadas em informacbes previamente levantadas e
estudadas sobre o fendmeno social de interesse.

Ainda, 0 uso da entrevista se justificou na adaptabilidade que esse dispositivo
apresenta na construgdo dos dados. Segundo Duarte (2004, p. 215), esse
instrumento permite que o pesquisador faga “[...] um mergulho em profundidade, [...]
levantando informacgBes consistentes [...] no interior daquele grupo”. De maneira
geral, segundo o autor (DUARTE, 2004), isso ndo é obtido de maneira eficaz com
outros instrumentos. De acordo com Marconi e Lakatos (2003), essa técnica €
bastante utilizada na investigacdo social, pois auxilia a diagnosticar ou tratar um
problema social.

Utilizei equipamento proprio para a gravacao direta das entrevistas, por meio
da plataforma Google Meet e registrei também os dados em forma de anotacfes
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Levei em conta, ainda, para fins de analise dos dados construidos a partir das
entrevistas, as biografias profissionais dessas testemunhas orais, que foram
levantadas durante a propria entrevista, bem como em pesquisa na plataforma
Lattes. Como se tratou de entrevistas tematicas, quando o participante € convidado
a falar sobre determinado tema, n&o foi necessario um conhecimento exaustivo de
sua biografia (ALBERTI, 2004).

Tratei os dados construidos a partir das entrevistas de acordo com o0s
conceitos de Alberti (2004) para o processamento, transcricdo, conferéncia e
adequacao do texto para a leitura. Conforme orienta Alberti (2004), todo o material
construido foi duplicado, para que houvesse uma coOpia de seguranca em caso de
perda de algum arquivo.

Para a transcricdo das entrevistas, utilizei o editor de texto Google Docs e
realizei as transcricbes manualmente, seguindo os critérios abaixo:

o Na&o inclui expressdes do tipo “ha” “hum” “er” “é”

o Optei pela norma ortografica — exemplo: nao utilizei “eu vo fazé”,
troquei por “eu vou fazer”

o Usei pontuacdo de acordo com a norma ortografica

o Substitui as contracbes pelos seus desdobramentos - “pra”/’para”;

AN,

“c&”’/’'vocé”; “ta’["esta”
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o Trechos dificeis de entender ou com cortes - [coloquei em colchetes
e em negrito]

o Em pausas ou interrupcdes — usei INTERRUPCAO NA ENTREVISTA]

o Palavras com entonacdo mais forte, que mereceram algum destaque,
usei italico - “veja o que o seu neto fez!”

o Siléncio — usei [siléncio]

o Risos — usei [risos]

o Para cortes na frase, usei reticéncias - “E dai, a minha... O meu pai
uma vez disse”

o Bate papos que ndo diziam respeito a entrevista foram marcados -
[CONVERSA INFORMAL]

Para a andlise dos dados, utilizei procedimentos que se aproximaram das
técnicas da andlise de contetudo de Bardin (2016), que separa o0 processo de analise
de conteudo em trés etapas basicas: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material; 3)
tratamento e interpretacédo dos resultados obtidos’. Trago a Figura 1 para melhor

entendimento dos passos propostos pela autora.

Figura 1 — Os passos da pesquisa segundo Bardin (2016)

{Desenvolvimenio da pesquisa}

a) Pré-Andlise b) Exploragdo do c) Tratamento dos resultados,
Material a inferéncia e a interpretagéo
Contexto

Leitura Flutuante =
Registro
! i
[Escolho dos documentos ] . . Descrichoidosidados

1. Registros Escritos. l
2. Registros Orais. IS
3. Registro Oral das Aulas Presenciais. 4___{Consmu|;ao doicorpus ]
4. Registro Reflexivo. l
5. Atas.

Andlise dos Dados

Inferéncias Interpretag@o

[Prepcrcgao do Material )

Fonte: Mendes e Miskulin (2017).

De acordo com Minayo (1994), é possivel destacar duas fun¢des no uso da
analise de conteudo, quais sejam a verificacdo de uma hipdtese ou questdo e a
descoberta daquilo que esta por tras dos conteudos manifestos. As duas funcdes

podem ser complementares na pratica e podem contribuir tanto com pesquisas

" Assumo gue nem todos 0s passos propostos por Bardin (2016) foram seguidos a risca nesta
investigacdo, considerando as adequacdes de tempo e de espaco que se fizeram necessarias
durante as analises dos dados construidos.
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guantitativas quanto com pesquisas de cunha qualitativo.

A analise de conteudo tem a fala individual e atual (em ato) como seu objeto
de observacédo e conta com a semantica, ou seja, com o estudo dos sentidos das
unidades linguisticas, como subsidio principal. Isso quer dizer que trabalha “[...] a
pratica da lingua realizada por emissores identificaveis” (BARDIN, 2016, p. 49) e
seus significados. E justamente essa definicdo que distingue a andlise de contetido
da linguistica, sendo que esta trabalha a lingua — carater coletivo e com vistas ao
seu funcionamento — e ndo a fala.

Em uma segunda etapa do trabalho, realizei um grupo focal, para o qual todos
os professores entrevistados foram convidados. Do total de 12 docentes, seis
aceitaram participar desse momento de interacdo. Conversamos sobre a tematica da
integracdo curricular, para a analise da pratica docente e sua concepc¢ao, davidas e
dificuldades sobre o tema, intencionando caminhar para a constru¢cdo do produto
educacional, com subsidios para a elaboracéo de projetos de préticas integradoras.
Essa etapa sera detalhada na secéo V, dedicada ao produto educacional.

Sendo assim, procedi a etapa da pré-analise, definindo primeiramente os
objetivos da pesquisa, os quais ja foram apresentados na introducéo. Apdés a leitura
flutuante dos materiais previamente selecionados, deixando-me tomar pelas
primeiras impressdes e orientacdes (BARDIN, 2016), selecionei os seguintes
documentos a serem submetidos a analise:

e Documentos
o Lein.°11.892, de criacédo dos IFs
o Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional
Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM)
o PPC do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino
Médio do IFTM Campus ltuiutaba, vigente para o 2° e 3° ano no
periodo em que desenvolvi esta etapa da analise (ano de 2020)
o Novo PPC do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao
Ensino Médio do IFTM Campus ltuiutaba, vigente para o 1° ano
no periodo em que desenvolvi esta etapa da analise (ano de
2020) — PPC reformulado no ano de 2019.
e Entrevistas
o Entrevistas com os professores recrutados

o Entrevista com o coordenador do Curso Técnico em
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Agroindastria Integrado ao Ensino Médio do IFTM Campus
ltuiutaba
e Grupo Focal
o Anotacdes e observacdes decorrentes do grupo focal com os
professores do Curso Técnico em Agroindastria Integrado ao
Médio IFTM Campus Ituiutaba

Em seguida, iniciei a segunda etapa da analise de conteudo, que consistiu ha
exploracdo do material, sendo esta a “[...] aplicacdo sistematica das decisGes
tomadas” (BARDIN, 2016, p. 131). Nessa etapa, estabeleci a unidade de registro a
ser adotada no tratamento dos dados, que visa a propria categorizacao e contagem
frequencial dos conteudos, podendo ser representada, por exemplo, por uma
palavra ou frase. Para esta pesquisa, optei por estabelecer como unidades de
registro recortes semanticos que apresentassem determinado tema referente as
categorias estabelecidas.

Segundo Esteves (2006), a categorizacdo é uma operacdo que possibilita
classificar e reduzir os dados, uma vez identificados como pertinentes. As
categorias, segundo a autora, podem ser criadas por procedimentos fechados e
abertos.

Os procedimentos fechados se referem aos casos em que o pesquisador faz
uma lista prévia de categorias, com base na teoria geral que se adota para o estudo,
gue vem apresentada no referencial tedrico do trabalho. Ja os procedimentos
abertos, mais frequentes em investigacbes na area da Educacdo, € passivel de
remodelacdo, a medida em que novos dados séo incorporados a pesquisa, coOmo no
caso das entrevistas (ESTEVES, 2006). Sendo assim, adotei a categorizacdo por
procedimentos abertos, uma vez que aceitei a flexibilizacdo, no decorrer da
pesquisa, das categorias levantadas previamente.

O tratamento e interpretacéo dos resultados obtidos, sendo esta a terceira e
tltima fase da andlise de conteudo, diz respeito & manipulacdo dos dados brutos,
para que estes sejam significativos e validos. Nessa etapa, apresentei quadros,
figuras e analises de trechos separados pelas categorias estabelecidas, que “[...]
pdem em relevo as informacgdes fornecidas pela anadlise” (BARDIN, 2016, p.95).

Discuti esses resultados, fazendo minhas inferéncias e dialogando com o0s
autores que compdem o referencial tedrico da pesquisa, bem como confrontando os

objetivos e hipbtese previstos. Para auxiliar nessa etapa, utilizei o software Atlas.ti,
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na sua versao Cloud, uma ferramenta que permite gerenciar um grande volume de
material, de diversos formatos, para a andlise qualitativa. A etapa de
desenvolvimento e validacao do produto educacional estara detalhada na secéo V.
Partindo para a selecdo dos professores que participariam das entrevistas,
procurei considerar a sua atuacdo no curso em estudo nesta investigagdo. O
recrutamento aconteceu por cartas convite, as quais enviei por meio digital,
utilizando o e-mail institucional®, em que apresentei os objetivos da pesquisa, 0s
meétodos a serem utilizados, os riscos envolvidos, bem como todos os procedimentos
e condicdes da pesquisa, que pudessem afetar direta ou indiretamente o0s
participantes. Observei um prazo de 10 dias corridos para 0 aceite ou recusa,
bastando o professor convidado responder ao e-mail, informando de sua deciséo.
Inicialmente, enviei convites a 14 professores atuantes no Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFTM Campus ltuiutaba. A amostragem
representou aproximadamente 50% do total de professores (27) que compdem o
quadro docente do curso em andlise, 0 que atendia aos objetivos postos. Na
tentativa de potencializar essa amostra, convidei primeiramente os professores que
atuavam em mais de um ano do curso, preferencialmente nos trés anos. Dessa
forma, a representatividade dos entrevistados seria ainda maior. Assim, realizei um

estudo do grupo de professores, conforme mostram as Tabelas 1 e 2, a seguir.

Tabela 1 — Relacao de professores da Base Nacional Comum Curricular atuantes no Curso Téchico
em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFTM Campus ltuiutaba® (continua)
Professor(a) |1°ano | 2°ano | 3°ano

P1 . Atuam nos trés anos do curso

2 [ -
|:| Atuam em dois anos do curso

P3
P4
P5
P6
P7
P8

|:| Atuam em um ano do curso

® Realizei todos os procedimentos de construgdo de dados e de assinaturas dos participantes de
maneira digital, prezando pela seguranca dos envolvidos na pesquisa, visto que essas etapas
ocorreram durante o periodo de distanciamento social provocado pela pandemia do novo
coronavirus, que assolou o Brasil e 0 mundo no ano de 2020.

° Para gue os dados dos participantes fossem preservados e os principios éticos da pesquisa fossem
garantidos, substitui os nomes dos professores pela inicial P, seguida de niumeros cardinais de 1 a
28.
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Tabela 2 — Relacao de professores da Base Nacional Comum Curricular atuantes no Curso Técnico
em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFTM Campus Ituiutaba (concluséo)
Professor(a) |1°no | 2°ano | 3°ano

P9
P10
P11
P12
P13
P14
P15
P16
P17
P18
P19
P20
P21

P22
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos Horarios de Aulas 2020/2 (IFTM, 2020).

Tabela 3 — Relacdo de professores das disciplinas técnicas atuantes no Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFTM Campus ltuiutaba

Professor(a) 1°ano 2°no 3°ano
P23 A
B Atuam nos trés anos do curso
P24
Atuam em dois anos do curso
P25 [
P26 [ ] Atuam em um ano do curso

P27
P28

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos Horéarios de Aulas 2020/2 (IFTM, 2020).

Como podemos observar nas Tabelas 1 e 2, apenas 4 dos 28 professores
atuam nos trés anos do curso, 11 deles atuam em dois anos e 13 lecionam em
apenas um dos anos. Parti do principio de que quanto maior a participacdo do
professor no curso, maiores seriam as chances de um engajamento mais
significativo ou familiaridade com suas especificidades. O Grafico 1 nos mostra a

atuacao desses professores no curso.
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Grafico 1 — Atuacao dos professores do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio
do IFTM Campus ltuiutaba

m Todos os anos = Dois anos ® Apenas um ano

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos Horarios de Aulas 2020/2 (IFTM, 2020).

Levando em conta a necessidade da integracdo das disciplinas propedéuticas
com as disciplinas técnicas, essa distribuicdo pode comprometer o trabalho
interdisciplinar e, consequentemente, o curriculo integrado. Isso se da pelo fato de o
professor que atua em diversos cursos precisar se dedicar muito mais para que sua
disciplina dialogue, de fato, com as demais, sobretudo as técnicas. J& 0s
professores que se veem mais imersos em um Unico curso, acompanhando 0s
alunos durante seu processo de formacao, pode ter mais chance e félego de realizar
praticas integradoras. Por esse motivo, 0 convite para a participacdo nas entrevistas
foi enviado, inicialmente, aos seguintes professores, como mostra a Tabela 3.

Tabela 4 — Relacdo de professores recrutados inicialmente para participarem da pesquisa
Professores recrutados

P5
B Atuam nos trés anos do curso

Base Nacional

Comum Curricular . Atuam em dois anos do curso

|:| Atuam em um ano do curso

Disciplinas Técnicas

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2020).
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Apos trés contatos pelo e-mail institucional e também por meio de aplicativos
de mensagens e ligacdes telefénicas, obtive um total de 10 aceites em participar da
pesquisa. Como ndo havia atingindo a meta de amostragem de 14 professores,
encaminhei o convite aos demais docentes do curso, sendo que recebi apenas mais
duas respostas afirmativas. Dessa forma, participaram das entrevistas 12
professores e a coordenacao do curso.

Os professores entrevistados foram convidados a participarem do grupo focal.
Para essa etapa da constru¢do de dados, o recrutamento também ocorreu por meio
do e-mail institucional. Por esse instrumento de comunicacdo, apresentei 0s
objetivos da elaboracdo do produto educacional, os métodos utilizados, os riscos
envolvidos, bem como todos os procedimentos e condi¢cdes que pudessem afetar
direta ou indiretamente os participantes. Assim como na etapa anterior, aguardei um
prazo de 10 dias corridos para 0 aceite ou recusa em participar da pesquisa,
bastando o professor convidado encaminhar um e-mail, informando sobre sua
decisao.

O grupo focal é uma técnica que vem sendo mais utilizada a cada dia, em
geral em pesquisas qualitativas. Os participantes recrutados devem apresentar
caracteristicas em comum, que os coloquem aptos para a discussdo do problema
social que é apresentado. No caso da presente pesquisa, todos o0s participantes
eram docentes do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do
Campus ltuiutaba. Outro ponto em comum foi o interesse de todos eles pela
tematica do curriculo integrado e a sua experiéncia, em menor ou maior grau, com
atividades interdisciplinares e praticas integradoras. A vivéncia com o tema é
bastante interessante para o sucesso do grupo focal, para que sua participacédo
esteja subsidiada por experiéncias reais (GATTI, 2005).

Esse método de construcdo de dados consiste em um grupo de pessoas
agrupadas pelo pesquisador, para que possam, a partir de suas vivéncias, discutir e
refletir sobre determinado tema (GATTI, 2005). Trata-se, portanto, de uma atividade
coletiva, que precisa estar devidamente em coeréncia com 0s objetivos da pesquisa,
para que seja uma pratica exitosa. Para mim, o grupo focal foi um ponto decisivo
para o cumprimento do ultimo objetivo especifico, que foi propor, como produto
educacional, subsidios para a elaboracéo de projetos de praticas integradoras.

Para a etapa de avaliacdo do produto educacional, recrutei o coordenador de
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curso e os professores participantes da etapa das entrevistas. Essa etapa da
pesquisa estara descrita na se¢do V, que se dedica ao desenvolvimento e andlise do
produto educacional.

Em todos os casos, enviei o Termo de Aceite e o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) — previamente assinados por mim — aos professores, no
momento do recrutamento. Os docentes que aceitaram participar da pesquisa foram
orientados a assinarem o0s documentos e realizarem o0 envio, ainda por via
eletrbnica. A participacdo na pesquisa foi voluntaria, ndo havendo nenhum tipo de
recompensa ou remuneragao.

Assim, feitas as devidas explicacdes sobre as etapas da investigagao, passo,

na proxima sec¢ao, a apresentar as analises e discussfes dos resultados obtidos.
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4 ENTRE O PRESCRITO E O VIVIDO: O QUE REVELAM AS ANALISES?

Nesta secdo, o objeto de reflexdo sdo os dados construidos por meio dos
documentos prescritos e das entrevistas, no dialogo com os conceitos elencados
pela pesquisa e com o levantamento bibliografico que realizei anteriormente, na
segunda secao.

Para isso, subdividi esta se¢cdo em duas partes, sendo que, na primeira,
busquei descrever como estd prevista a integracdo curricular nos PPCs de
Agroindustria Integrado ao Médio do IFTM Campus ltuiutaba, sendo um de 2012 e a
sua atualizacéo, do ano de 2019, ambos em vigéncia no momento desta analise, e
demais dispositivos que norteiam a EPT de nivel médio, como a Lei n.° 11.892,
de 29 de dezembro de 2008, que institui os IFs e a Resolugédo n.° 6, de 20 de
setembro de 2012, que define as DCNEPTNM.

Ja na segunda parte da secao, trago os dados das entrevistas realizadas com
os professores recrutados e com a coordenacdo do curso, tentando me aproximar
da analise de conteudo de Bardin (2016), procedendo o levantamento de categorias,

a partir dos materiais selecionados para a pesquisa.

4.1 A integracdo curricular prescrita para o Curso Técnico em Agroindustria
Integrado ao Ensino Médio do IFTM Campus ltuiutaba

Conforme descrevi nas linhas iniciais da secdo, quatro documentos oficiais
regem o Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFTM
Campus ltuiutaba. Dos PPCs, é importante destacar que o curso atualmente esta
lidando com os dois documentos ao mesmo tempo, passando por uma transi¢éo do
PPC de 2012 - o qual optei por nomear, a partir deste ponto, de PPC1 - para o PPC
atualizado em 2019 - que chamarei, nesta analise, de PPC2. Dessa forma, a turma
do 1° ano, que ingressou em 2020, segue o PPC2, enquanto as turmas que
ingressaram em 2018 e 2019, sendo o0 3° e 0 2° anos, respectivamente, seguem
ainda o PPCL1. Assim, essa transicdo se completara no ano de 2022, quando todas
as turmas do curso estardo sob a orientacdo do PPC2.

Nos termos da Lei n.° 11.892, os IFs séo instituicbes de ensino que devem
ofertar a educacgdo profissional técnica de nivel médio, dando prioridade a sua

modalidade integrada, e se baseiam na “[...] conjugacdo de conhecimentos técnicos
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e tecnoldégicos com as suas praticas pedagodgicas” (BRASIL, 2008, n. p.). Pelo seu
artigo 6°, uma de suas finalidades, apresentada no inciso lll, € “[...] promover a
integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacdo profissional e
educacao superior [...]" (BRASIL, 2008, n. p.).

Estando em cumprimento da referida lei, o curso Técnico em Agroindustria
Integrado ao Ensino Médio do Campus Ituiutaba confere a titulacdo de Técnico em
Agroindustria e é ofertado na modalidade integrada ao ensino médio, de forma
presencial, com funcionamento diurno. Sua integralizacdo minima € de trés anos e a
méxima é de seis, com carga horéaria total de 3.944 horas, para as turmas que
seguem o PPC1, e de 3.200, para as turmas que iniciaram o curso a partir do ano de
2020, seguindo, entédo, o PPC2.

A entrada é anual, com oferta de 35 vagas a cada ano. O ingresso se da por
meio de edital proprio, com a realizacdo de processo seletivo aberto ao publico ou
por transferéncia interna e/ou externa, de acordo com a disponibilidade de vagas
remanescentes. Sua primeira oferta foi no ano de 2010 e o curso faz parte do Eixo
Tecnoldgico Producédo Alimenticia (IFTM, 2012, 2019)*.

Sobre a forma da oferta, de acordo com o Art. 3° das DCNEPTNM, essa
modalidade de ensino pode ser desenvolvida tanto na forma articulada ao ensino
médio como na forma subsequente. No primeiro caso, podera ainda variar entre o
ensino integrado ou concomitante (BRASIL, 2012). Nessa Ultima situacdo, o aluno
podera cursar o ensino médio e algum curso técnico profissionalizante ao mesmo
tempo, em instituicdes distintas ou na mesma instituicdo de ensino, porém com
matriculas separadas. Na forma integrada, o aluno cursa o ensino médio e o técnico
na mesma instituicdo, com matricula Unica, o que é o caso do curso investigado
nesta pesquisa.

A criacdo do curso no Campus ltuiutaba se justificou pelo fato de a cidade
estar alicercada economicamente na agroindustria, na agropecuaria, na indastria, no
comeércio e servigos em geral, estando em processo de fortalecimento continuo na
atividade agroindustrial, principalmente na produgéo de acgucar e élcool. Portanto, o
cenario econdmico descrito demonstra a necessidade de profissionais capacitados,
atendendo a esses movimentos, favorecendo a criagdo do curso para formar
técnicos em Agroindustria (IFTM, 2012).

10 Informacéo contida em ambos os PPCs analisados.
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Esses setores requerem profissionais que vado além do dominio operacional
de um determinado fazer, a compreensédo global do processo produtivo, a
apreensdo do saber tecnologico presente na préatica profissional, a
valorizagdo da cultura do trabalho, a mobilizacdo dos valores necessarios
as tomadas de decisédo, o desempenho eficaz, competente e a autonomia
intelectual, relativas as funcdes e atribuicdes ocupacionais de forma
permanente (IFTM, 2012, p. 11; IFTM, 2019, p. 11)*%.

Dessa forma, o curriculo integrado, que objetive a formacdo omnilateral dos
sujeitos (CIAVATTA, 2014; GADOTTI, 2013; MOURA, 2013; RAMOS, 2005,
[20087?]), j& se faz necesséario desde a descricdo do profissional que se julga

esperado pelo mercado regional. A partir do disposto nas DCNEPTNM, os

[...] cursos de Educagé@o Profissional Técnica de Nivel Médio tém por
finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional e da
cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnolégicos, socio-
histéricos e culturais (BRASIL, 2012, p. 2)

Em consonancia com a finalidade apresentada para a EPT de nivel médio no
documento supracitado, ao observarmos o objetivo geral do curso aqui analisado,

temos que este

[...] tem como objetivo proporcionar ao estudante a consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental com
possibilidades de prosseguimento dos estudos, a formacdo de técnicos
gue sejam criticos, proativos, criativos, éticos e com capacidade de articular,
mobilizar e colocar em acg&o conhecimentos, habilidades e valores
necessarios ao desempenho eficiente e eficaz das funcdes e atividades
requeridas a profissdo (IFTM, 2012, p. 12; IFTM, 2019, p. 12)*.

Dentre os objetivos especificos do curso, destaco alguns que mostram a

aproximacdo com o curriculo integrado:

[...] integrar conhecimentos gerais e técnicos profissionais sob a perspectiva
da interdisciplinaridade e da contextualizagdo, assumindo a pesquisa como
principio pedagdgico; integrar-se ao mundo do trabalho, com as
competéncias que garantam o exercicio da profissdo técnica, seu
aprimoramento e o permitam acompanhar 0s avancos tecnologicos, bem
como sua evolucdo académica (IFTM, 2012, p. 12; IFTM, 2019, p. 12)13.

1 Informacéo contida em ambos os PPCs analisados.
12 Informacéo contida em ambos os PPCs analisados.
13 Informacéo contida em ambos os PPCs analisados.



71

Os principios norteadores das DCNEPTNM também estdo contidos nos dois
PPCs analisados e, a partir deles, destaco:

| - relacéo e articulacao entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacao
integral do estudante [...]

IV - articulacdo da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa
como principio pedagogico [...]

VIl - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica,
visando a superacao da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacao
da organizacao curricular;

VIII - contextualizacéo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da prética profissional, envolvendo as
mdltiplas dimensdes do eixo tecnolégico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas (BRASIL, 2012, p. 6).

A partir dessas primeiras consideragdes, ambos os PPCs apontam para a
formacao de sujeitos, cuja trajetéria escolar e profissional futura supere a divisdo da
escola dual. Nesses moldes, o curso analisado, do ponto de vista do prescrito,
parece caminhar para uma formacao unitaria, omnilateral, que forma os estudantes
nas suas varias dimensdes - fisica, mental, cultural, politica, intelectual e
humanistica (CIAVATTA, 2014).

As similaridades notadas entre os dois PPCs, quando observamos o0s
objetivos, o perfil do profissional que se pretende formar e os principios norteadores,
por exemplo, mostram que ha um dialogo entre o PPC1 e o PPC2. Esse dialogo,
segundo Moura (2012, p. 7), € um pressuposto para a elaboracdo de um plano de
curso, pois embora reconstruir um PPC “[...] implique em enfrentar o desafio da
mudanca e da transformacao, [...] tal movimento ndo pode ser feito sem considerar
as experiéncias e os conhecimentos produzidos anteriormente”. Assim, o autor
coloca como imprescindivel retomar as vivéncias construidas historicamente para
gue ndo se negue a propria cultura, historia e conhecimento produzidos pela escola
e seus sujeitos.

Dando sequéncia a analise dos dois documentos, para as demais partes
constantes nos PPCs, realizei a andlise por categorias, segundo Bardin (2016),
elencando a seguinte categorizacdo para o0 tratamento dos dados: A)
interdisciplinaridade; B) integracdo dos saberes; C) indissociabilidade entre teoria e

pratica; D) busca por uma formacdo humana integral; E) relacdo com o mundo do
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trabalho; F) propostas metodolégicas. Como resultado dessa analise e tomando
alguns recortes desses documentos como unidades de registro, obtive o seguinte

resultado:

Quadro 7 — Andlise dos dados documentais por categorizacdo, segundo Bardin (2016) (continua)

CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTRO
PPC1 PPC2
pratica pedagbgica em consonancia | perspectiva da interdisciplinaridade e da
com 0s principios da | contextualizacao, assumindo a
interdisciplinaridade pesquisa como principio pedagdgico
UDJ os professores promovam articulacées | contextualizacéo, flexibilidade e
g entre seus trabalhos interdisciplinaridade na utilizacdo de
o estratégias educacionais favoraveis a
<Z’: pesquisa como principio pedagdégico, | compreensédo de significados
O onde o0s professores promovam
% articulagcbes entre seus trabalhos, | interdisciplinaridade assegurada no
%) prezando sempre pela | curriculo e na pratica pedagdgica,
Q contextualizacéo, flexibilidade e | visando a superacdo da fragmentacdo
% interdisciplinaridade de conhecimentos e de segmentagéo
E da organizacao curricular
— atividades propostas sdo sempre
< articuladas e desafiadoras pautadas
nos principios da flexibilidade,
interdisciplinaridade e
contextualizacdo
integracéo de todas as dimensdes da | metodologia de ensino integrando
vida no processo educativo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
integra unidades curriculares das | articulagdo da Educacdo Bésica com a
guatro areas de conhecimento Educacao Profissional e Tecnolégica
%)
H:J articular diferentes areas | integracdo entre saberes especificos
% do conhecimento para a producdo do conhecimento e a
< intervencao social
8 metodologia de ensino integrando | relacdo e articulagdo entre a formacdo
e trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura desenvolvida no Ensino Médio e a
a preparacdo para 0 exercicio das
,9,: integracdo entre o0s saberes, e | profissbes técnicas
O saberes especificos, producdo do
é conhecimento e intervencao social, de | integrar trabalho, ciéncia, tecnologia,
8 maneira a articular diferentes areas do | cultura e a relagdo entre sujeitos
E conhecimento, a ciéncia, a tecnologia
= e a cultura onde a pesquisa seja | desenvolvimento continuo, sistematico
m assumida como principio pedagogico e integrado dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos
integracdo entre o0os conhecimentos
gerais e saberes especificos multiplas dimensdes do eixo
tecnoldgico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas
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Quadro 8 — Andlise dos dados documentais por categorizacdo, segundo Bardin (2016) (continuacdo)

CATEGORIAS

UNIDADES DE REGISTRO

PPC1

PPC2

C. INDISSOCIABILIDADE
ENTRE TEORIA E PRATICA

abarque todos os aspectos da teoria e
da pratica produtiva
atividades devem ser estimuladas
como estratégia

didatica para garantir a
teoria-pratica

interacao

abarque todos os aspectos da teoria e
da pratica produtiva

atividades devem ser estimuladas como
estratégia didatica para garantir a
interacdo teoria-pratica

indissociabilidade entre teoria e pratica
no processo de ensino-aprendizagem

D. BUSCA POR UMA FORMACAO HUMANA
INTEGRAL

formacgdo de profissionais cientes de
sua condicdo de cidadaos

formacg&o integral do profissional
o pleno exercicio da cidadania

formag&o de profissionais cientes de
sua condicao de cidadaos

formacao integral dos estudantes
formacéo integral do ser humano
o pleno exercicio da cidadania

desenvolvimento para a vida social e
profissional

ser um cidaddo e profissional eficaz,
com autonomia intelectual, capacidade
de lideranca, ética, pensamento critico,

iniciativa propria e espirito
empreendedor capaz de trabalhar em
equipe em situacdes rotineiras e

imprevisiveis

E. TRABALHO

compreenséo das relagbes existentes
no mundo do trabalho

formacéo profissional, que considere a
diversidade e as caracteristicas locais

capaz de atuar no mundo do trabalho
na perspectiva da edificacdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria

desenvolvimento permanente
atuacao profissional

para

utilizacdo de estratégias vivenciais em
situacdes reais de trabalho

utilizacdo de estratégias vivenciais em
situacdes reais de trabalho

trabalho  assumido
educativo

como principio

dimensdes indissociaveis o trabalho, a
ciéncia, a cultura e a tecnologia
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Quadro 9 — Andlise dos dados documentais por categorizacdo, segundo Bardin (2016) (conclusao)
UNIDADES DE REGISTRO
CATEGORIAS PPCL PPC2
proposicao de situacfes-problemas pesquisa como instrumento  de
aprendizagem

pesquisa como instrumento de

aprendizagem visitas técnicas
%)
ZE) visitas técnicas grupos de estudos
0} «
9 grupos de estudos promocéao de eventos
©)
8 promocéo de eventos realizacdo de estudos de caso
|_
"'EJ realizacé@o de estudos de caso projetos integradores
%))
fj promocéo de trabalhos em equipe promocdo de Pratica Profissional
8 Integrada (PPI)
a metodologia de ensino integrando
8 trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura apresentagdo e  discussdo das
o ementas, da énfase tecnoldgica, das
w areas de integracdo e dos objetivos a

serem alcangados

metodologia de ensino integrando
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2020).

Dessa forma, a integracdo curricular estd prevista nos PPCs analisados, ao
passo que trazem objetivos e a prépria descricdo do curso, do egresso e dos
processos, com base na interdisciplinaridade, na integracdo dos saberes, na
indissociabilidade entre teoria e préatica, na formacdo humana integral e no trabalho
como principio educativo.

O que vemos nos PPCs pode ser associado a proposta de andlise do
conceito de integracdo levantada por Ramos ([2008?]). Segundo a autora, o
curriculo integrado pode ser visto a partir de trés sentidos complementares:
“[...] como concepgédo de formagdo humana; como forma de relacionar ensino médio
e educacao profissional; e como relagcdo entre parte e totalidade na proposta
curricular” (RAMOS, [20087], p. 3).

No seu primeiro sentido, a integracdo acontece quando h4 uma busca pela
formacdo humana, baseada na formacao dos sujeitos em suas multiplas dimensdes,
assim como propdem os PPCs, ao destacarem a formacdao integral dos estudantes,
cidadaos e futuros profissionais. Ainda nessa concepcao, o trabalho é visto no seu
sentido ontoldgico e histérico, ou seja, como “[...] realizacdo humana inerente ao ser”

(RAMOS, [20087?], p. 3) e como meio de producgédo, na pratica econdbmica. De acordo
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com a andlise dos PPCs, vemos, a partir do Quadro 4, que hd uma preocupagdo em
entender o mundo do trabalho como parte integrante da formacéo do ser humano,
no sentido de prepara-lo para nele atuar, mas de maneira critica e compreendendo
as suas relacoes.

O segundo sentido trazido por Ramos ([20087?]) para o conceito de integracao
curricular se refere a indissociabilidade entre educacdo profissional e educacéo
basica. Diz-se da defesa de uma formacéo que permita que 0s jovens se apropriem
de conhecimentos que lhes coloquem na vida produtiva de maneira autbnoma e
emancipada, ao mesmo tempo em que tém acesso aos conhecimentos
universalizados, presentes na educac¢do basica. Essa necessidade, segundo Moura
(2013), se deve ao fato de que o Brasil € um pais em que os filhos da classe
trabalhadora ndo podem adiar o ingresso na atividade econdmica para depois da
educacao basica. Assim, a prépria oferta do Curso Técnico em Agroindustria, na sua
modalidade integrada ao ensino médio, vai ao encontro da ideia aqui apresentada,
uma vez que busca a “[...] integracdo de conhecimentos gerais e especificos;
construcdo do conhecimento pela mediacdo do trabalho, da ciéncia e da cultura;
utopia de superar a dominacdo dos trabalhadores e construir a emancipagdo —
formacao de dirigentes” (RAMOS, [20087], p. 14).

A integracdo, em seu terceiro sentido, diz respeito a indissociabilidade dos
conhecimentos gerais e especificos, como totalidade curricular. Para uma melhor
compreensao dessa ideia, cabe uma breve retomada da visdo positivista que temos

da ciéncia e seus respectivos campos. Sabemos que

[...] existe um certo consenso de que Portugués, Matematica, Fisica,
Quimica, Geografia, Historia, Artes, Educacéo Fisica, Linguas Estrangeiras,
sejam disciplinas de formacgdo geral. Em contrapartida, afirmariamos que
Eletrbnica, Elétrica, Analise Quimica, Contabilidade, dentre outras sé&o
disciplinas de formag&o especifica (RAMOS, 2008, p. 16).

Sob essa perspectiva, temos a ideia de que as disciplinas de formagé&o geral
trabalham as teorias e as de conhecimentos especificos, suas aplicacdes. No
entanto, essa divisdo deve ser substituida pela vinculacdo desses conhecimentos,
buscando a compreensdo de fendmenos reais em sua totalidade, pois nenhum
conhecimento geral se sustenta sem a sua aplicacdo e nenhuma aplicacdo se
fundamenta sem sua base tedrica (RAMOS, [20087]). Essa tentativa de integracéo

dos conhecimentos é percebida, também, na relacdo trazida no Quadro 4, com a



76

proposta da interdisciplinaridade, da integracdo das diferentes éareas do
conhecimento e da articulagdo dos saberes gerais e especificos, visando a “[...]
articulagao da Educacao Basica com a Educacéo Profissional e Tecnoldgica” (IFTM,
2019, p. 14).

Em relacdo a organizacao curricular do curso, conforme estabelece o PPC1,
esta obedece as DCNEPTNM, que concordam com a existéncia de disciplinas ou
componentes curriculares. No caso do curso investigado, o curriculo é organizado
em unidades curriculares e € composto por uma base nacional comum, que
compreende as quatro areas de conhecimento do ensino médio (Linguagens,
Cdbdigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias); por uma parte
diversificada, que engloba “[...] unidades curriculares voltadas para uma maior
compreensao das relagbes existentes no mundo do trabalho e para uma articulagéo
entre essas e os conhecimentos académicos” (IFTM, 2012, p. 14); e pela formacéo
profissional, que se dedicada as unidades especificas de formacao técnica do curso.

Ja segundo o PPC2, que foi atualizado em 2019, a matriz curricular esta
organizada em trés ndcleos. O primeiro € o nucleo béasico, dedicado as unidades
curriculares referentes a formacdo da educacdo basica. O segundo é o nucleo
politécnico, com as unidades curriculares referentes a formacéo da educacéo béasica
e técnica que possuem maior area de integracdo com as demais unidades
curriculares do curso, sendo o elo entre os outros dois nucleos. O terceiro e ultimo
nacleo é o tecnoldgico, que engloba as unidades curriculares referentes a formacgéo
técnica.

A fim de oferecer uma melhor visualizacdo da diferenca na organizacédo das
unidades curriculares proposta por cada PPC, apresento 0s respectivos

fluxogramas, nas Figuras 2 e 3.



Figura 2 — Fluxograma do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio — PPC1
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Fonte: IFTM (2012, p. 21).
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Figura 3 — Fluxograma do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio — PPC2
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Fonte: IFTM (2019, p. 23).

Ao que me parece, essa Ultima forma de entender as unidades curriculares, a
partir dos nucleos basico, politécnico e tecnoldgico, tende a contribuir melhor para a
efetivacdo do curriculo integrado, pois permite visualizar as unidades curriculares
gue apresentam mais proximidade entre si e mais potencial interdisciplinar. Nesse
viés, as unidades curriculares constituintes do nucleo politécnico devem apresentar
maiores possibilidades de integracdo com as demais areas, 0 que pode ou ndo ser
concretizado, conforme analisarei mais adiante, a partir das ementas.

Ainda de acordo com as DCNEPTNM, toda e qualquer forma de curriculo
para o EMI deve ser “[...] compativel com os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizagao e da integragao entre teoria e pratica” (BRASIL, 2012, p. 7). Sendo
assim, esse pressuposto esta previsto também nos PPCs analisados, uma vez que &
possivel observar uma preocupacdo com a proposta de interdisciplinaridade e de
integracdo nos documentos como um todo, conforme tentamos mostrar nesta

andalise.
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A interdisciplinaridade se percebe, portanto, inscrita (FAZENDA, 2010) nos
documentos analisados. E preciso, porém, nos atentarmos para a sua
materializacdo, ou seja, € preciso sabermos se ela perpassa o praticado pelo
professor, cabendo a nés refletirmos se 0 que esta previsto nesses documentos €&
também vivenciado na prética docente e, se for o caso, como isso ocorre: se de
forma organizada e planejada institucionalmente ou se por iniciativas isoladas de
alguns professores.

Isso porque a interdisciplinaridade pode estar institucionalizada, por meio da
organizacao curricular, articulada por propostas de projetos e trabalhos coletivos, por
exemplo, mas ndo estar presente nas experiéncias formadoras dos professores
(FERREIRA, 2010). A partir dos resultados do inventario de teses e dissertacfes
gue desenvolvi na sec¢dao Il, percebi que a pratica docente, na maioria das pesquisas
analisadas, acontece de forma individualizada dentro de suas respectivas
disciplinas, caracterizando uma justaposicao curricular (ALMEIDA, 2018; BEZERRA,
2012; BRAGA, 2013). Quando mencionadas acoes interdisciplinares e tentativas de
integracdo, muito se falou sobre acbBes isoladas de alguns professores que
apresentam mais afinidade entre si e certa aproximagao pessoal. Dessa forma,
essas acdes nao apresentam a solidificacdo necessaria para serem consideradas
suficientemente integradoras. Assim, trarei a discussdo, uma vez analisadas as
entrevistas, das respostas para esses guestionamentos aqui levantados.

Uma importante distincdo entre os dois PPCs analisados é a proposta da
Pratica Profissional Integrada (PPI), que aparece apenas na atualizacao de 2019, ou
seja, no PPC2. De acordo com esse documento, a PPI

[...] compreende a metodologia de trabalho destinada a promover a
articulacéo entre os conhecimentos trabalhados nas unidades curriculares,
propiciando a flexibilizagdo curricular e a ampliacdo do didlogo entre as
diferentes areas de formagdo. A Prética Profissional Integrada - PPl é uma
atividade articulada inserida na carga horaria das unidades curriculares.
Busca articular a integracdo horizontal e vertical entre os conhecimentos da
formacao basica, politécnica e tecnoldgica com foco no trabalho como
principio educativo. As atividades da PPl serdo desenvolvidas por, pelo
menos, dois professores que compdem o quadro de docentes do curso
(IFTM, 2019, p. 27).

A presenca da PPI responde a uma exigéncia prevista nas DCNEPTNM,
quando estas deixam claro que a organizagcdo curricular dos cursos de

profissionalizacdo de nivel médio deve explicitar, entre outros itens, a prética
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profissional, sendo ela intrinseca ao curriculo (BRASIL, 2012). Pelo Art. 21 desse
mesmo documento, a pratica profissional deve apresentar relagdo com seus
fundamentos cientificos e tecnologicos, tomar a pesquisa como principio educativo e
integrar “[...] as cargas horarias minimas de cada habilitacéo profissional de técnico
e correspondentes etapas de qualificacdo e de especializagdo profissional técnica de
nivel médio” (BRASIL, 2012, p. 6).

A partir dos apontamentos de Moura (2012), em que 0 autor assume a
necessidade de um curriculo para o EMI organizado por disciplinas para o
aprofundamento dos contetdos, concomitante com projetos integradores, vejo a
proposta da PPl como uma grande possibilidade de se materializar o curriculo
integrado na pratica docente.

No entanto, ao dedicar apenas um pequeno trecho para esse assunto, 0
PPC2 deixa de oferecer maiores subsidios para o planejamento dos professores em
relacdo a essa pratica. Percebi aqui, entdo, um ponto importante para ser discutido
nas entrevistas com os professores, pois parece ficar a cargo deles a decisdo de
praticar ou ndo a PPl e, sobretudo, buscar alternativas e solucbes para suas
possiveis dificuldades.

Outro ponto de divergéncia que encontrei entre os dois PPCs foi em relacdo a
carga horaria semanal e organizacdo dos turnos de aulas. Enquanto as turmas que
seguem o PPC1 tém aulas nos turnos matutino e vespertino em todos os dias da

semana, o PPC2 prevé

[...] no minimo dois turnos semanais, em dias distintos, destinados as
reunibes pedagdgicas, planejamento de atividades de ensino, formacéo
continuada de docentes, monitorias, atendimento ofertados pelo professor,
atividades de nivelamento, olimpiadas educativas, eventos culturais e
artisticos, recuperagdo da aprendizagem e demais atividades de ensino
pesquisa e extensdo (IFTM, 2019, p. 21).

No caso do curso de Agroindustria, nos anos de 2020 e 2021, seguindo essa
orientacdo de carga horaria do PPC2, as grades horarias foram preenchidas da
seguinte forma: as aulas aconteceram nos turnos matutino e vespertino as
segundas, tercas e sextas-feiras e apenas no periodo matutino as quartas e quintas-
feiras. Enquanto isso, as turmas que estavam seguindo o regimento do PPC1,
tiveram aulas nos dois turnos, de segunda a sexta-feira.

Considerando que a maioria dos professores atuantes no curso sao efetivos
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da carreira docente no Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), com
dedicagdo exclusiva, entendo que os dois turnos semanais livres de aulas,
dedicados a outras atividades pedagogicas, para além da sala de aula, sdo cruciais
para um bom planejamento do curso, podendo contribuir significativamente para a
integracéo curricular. De acordo com Moura (2012), os docentes precisam contar
com momentos como esse para que possam, de maneira sincrona e coletiva,
pensar, analisar, refletir e planejar as atividades. Assim, a organizacao dos tempos e
dos espacos € imprescindivel na estruturacdo dos cursos e para a possivel
materializacdo do curriculo integrado, que exige essa articulagdo entre o0s
professores.

Porém, ainda que todo o texto dos PPCs analisados aponte para a integracao
curricular, com vistas a uma formacdo humana integral, omnilateral e politécnica, as
ementas apresentadas correspondem mais a um formato tradicional de curriculo,
com disciplinas isoladas, sem que percebamos claramente como as areas devem se
articular. Uma excecao pode ser observada nas ementas do PPC2, que apresentam
dois novos campos, quais sejam 0 ‘eixo tecnologico’ e as ‘areas de integracao’.
Esses itens ndo constam nas ementas do PPC1 e podem indicar um progresso nas
discussdes sobre a integracdo do curriculo no contexto do curso analisado.

E possivel afirmar, ainda, que os documentos est&o de acordo com o disposto
nas DCNEPTNM e na Lei n.° 11.892, de criacdo do IFs, pois preveem uma formacéao
técnica integrada ao ensino médio, que contemple teoria e pratica, visando a
formacao de sujeitos criticos e profissionais atuantes na sociedade de forma ética.
Porém, em relacdo as propostas metodologicas e orientacdes gerais aos
professores em relacdo a concretizacdo desse curriculo, os documentos carecem de
aprofundamento.

A partir da analise das ementas, percebi, portanto, um avanco entre os dois
PPCs, de maneira geral, considerando que a atualizacdo feita no ano de 2019,
referente ao PPC2, trouxe novos elementos para a organiza¢ao do curriculo, como a
definicAo das unidades curriculares do nucleo politécnico, uma maior énfase na
interdisciplinaridade e na integracéo, sobretudo pela inclusédo da PPl como sugestao
de metodologias e a inclusdo dos itens ‘énfase tecnoldgica’ e ‘areas de integracao’
nas ementas.

Dessa forma, destaco as ementas e suas respectivas areas de integracdo do

PPC2, para fins de analise. Tomando por base a intencéao de problematizar e discutir
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a integracdo das disciplinas propedéuticas com as disciplinas técnicas, organizei 0s
Quadros 5, 6 e 7, de forma que estes evidenciem a seguinte relacédo: as ementas do
nacleo basico com as areas de integracao do nucleo politécnico e tecnolégico; as
ementas do nucleo politécnico com as areas de integracdo do nucleo basico e
tecnologico; as ementas do nucleo tecnoldégico com as areas de integracdo do
nudcleo basico e politécnico.

De acordo com Moura (2012), o ponto de partida para a integracéo curricular
exige relacionar continuamente 0s conhecimentos gerais e 0s conhecimentos
especificos, sob os eixos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Assim,
exclui dos quadros abaixo, as areas de integracdo que se configurassem dentro do
mesmo nucleo. Nao nego a importancia desse tipo de articulacdo, mas entendo que
a necessidade maior e mais urgente seja integrar a formacao cidada, geral e

propedéutica com a formacgéo especifica, técnica, tecnoldgica e cientifica.

Quadro 10 — Relagdo das ementas e areas de integracdo do 1° ano no PPC2
NUCLEO BASICO

AREAS DE INTEGRACAO COM
EMENTA NUCLEO POLITECNICO E
NUCLEO TECNOLOGICO
Introducdo ao estudo da linguagem. |Unidades curriculares diversas
Sistema, norma, fala. Tipos de |(Area técnica): Leitura e
linguagem. Funcdes da linguagem. |interpretacdo de termos técnicos e
Figuras de linguagem. Lingua e |léxicos especifico da area técnica.
sociedade. Variagdo linguistica. Girias |Leitura e interpretacdo de textos
e grupos sociais. Estudo dos prefixos e |relacionados a area técnica.

sufixos. Introducdo ao estudo do texto. |Filosofia: Articulacdo de
Géneros textuais: artigo, carta do leitor, |conhecimentos histéricos,
cronica, ensaio, enquete, mausica, |socioldgicos, filoséficos, artisticos e
noticia, propaganda, tirinha, resenha, |geograficos para a compreensao de
resumo, relatério. Tipos de texto: |[seu impacto na producdo literaria de
narragdo, descricdo. Teoria da |lingua portuguesa bem como para
literatura: componentes do texto |aplicacdo na producéo textual.
literario. Narrador, enredo, cenario,
tempo, personagens. Texto literario e
nado literario. Géneros literarios: lirico,
épico, dramatico. Movimentos literarios:

UNIDADE
CURRICULAR

Lingua Portuguesa

Trovadorismo, Humanismo,
Classicismo, Quinhentismo, Barroco,
Arcadismo.

Histéria da Educacao Fisica. A cultura |Filosofia: o corpo como expressao
corporal de movimento como objeto de |humana (dancas contemporaneas e
ensino da Educacdo Fisica. Aspectos |atividades ritmicas expressivas).

sociais, éticos e politicos da Educacao
Fisica e de seus conteddos. Os
esportes e suas diferentes
manifestagbes/relacbes historico-
culturais. Jogos e Brincadeiras, suas
possibilidades de criacdo e recriagéo,
sua relagdo com a cultura global e

Educacgéo Fisica
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local. Jogos da cultura indigena.
Praticas corporais de aventura.
Producédo cultural do corpo e relacdo
com concepcgdes contemporaneas de
gualidade de vida e saulde. Dancas
contemporaneas e expressao corporal.

Lingua Espanhola

Lutas, Capoeira e cultura afro-
brasileira.
Introducdo a Lingua Espanhola, |Area técnica de Agroindustria:

mediante situacdes pratico-discursivas,
aspectos socioculturais,
sociocomunicativos, interculturais,
léxico-gramaticais e da variagdo
linguistica, em nivel basico. Leitura em
lingua espanhola de diferentes géneros

Leitura e interpretacédo de textos de
diferentes géneros da é&rea técnica
especifica de Agroindustria.

textuais:  estratégias de leitura.

Vocabulario técnico e estruturas

gramaticais basicas abordados de

forma funcional.

Nivelamento geral: Matematica |Microbiologia  de Alimentos:
Elementar (Numeros e Operagfes; |Métodos de analises de

Expressdes Algébricas). Tépicos de |microrganismos em alimentos.
Matematica Geqmetria Plana. Teoria dOS Higiene e Controle de Qualidade:
Conjuntos. Funcdes. FungBes Afim, |Controle de qualidade.
Quadratica, Modular, Exponencial e
Logaritmica. Progressdo Aritmética.
Progressdo Geomeétrica.
Introducdo a Biologia; Ecologia; Origem |Tecnologia de Produtos de
da vida; Bioquimica; Bioenergética; |Origem Animal TPOA: Doengas
Citologia; Divisao Celular. transmissiveis por alimentos
Analise de alimentos:
. . Microbiologia: Bioquimica,
Biologia . o . .
bioenergética e citologia.
Matérias-primas e Conservagao
agroindustrial: Zoologia, Botanica e
Bioquimica.
Quimica: Bioquimica.
Vetores, Movimento Uniforme,
Movimento Uniformemente Variado,
Movimento Circular, Os principios da
Fisica Dindmica,  Atrito, Dindmica  do -
Movimento Circular. Gravitagéo
Universal, Hidrostatica, nocdes de
Hidrodindmica.
A Unidade Curricular de Histéria tera |Filosofia: o pensamento filoséfico e
como eixo direcionador do seu |Antiguidade Classica; filosofia e
programa a constituicdo da Sociedade |ciéncia no Renascimento.
Medieval e sua transicdo para a época |Matérias-primas e Conservagao
Moderna, a andlise da formacgdo do |agroindustrial: A Histéria do
mundo moderno a partir de uma |alimento. As matérias-primas
percepcdo critica das relagbes entre |alimenticias e sua importancia nos
Historia Africa, América e Europa o que requer |periodos histéricos. Cultura
o estudo dos seguintes temas: |alimentar.

Introducdo ao estudo de Historia;
Antiguidade Classica (Grécia e Roma);
Idade Média; o continente africano pré-
colonial; A expansdo comercial e
maritima europeia; a colonizacdo da
América.

Geografia

A unidade curricular de Geografia na

Matérias-primas e Conservagao
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Educacdo Profissional Técnica na
forma integrada ao Ensino Médio tem
como papel principal apresentar a s
educandos o carater social e ambiental
da mesma. Para tanto, utiliza-se do
estudo das bases naturais do planeta
Terra, das linguagens cartograficas, da
dindmica das sociedades, dos fluxos
socioecondmicos, das relacdes de
poder, do mundo globalizado e das
transformagBes socioambientais atuais
enfocando o trabalho como principio
educativo. A Geografia como Ciéncia
do Espaco; A Astronomia como base
para entender a dinamica da Terra no
Universo; A Cartografia como base
para o0s estudos geograficos; A
estrutura geoldgica e a evolugdo do
relevo relacionada com a ocupagéo do
espaco; A dindmica atmosférica e as
relagBes socioambientais; Os recursos
naturais e sua importadncia para as
sociedades, a biogeografia e a
conservagdo de ambientes.

agroindustrial: de
recursos naturais

Quimica: Qualidade da agua.

Conservacao

NUCLEO POLITECNICO

AREAS DE INTEGRACAO COM

CUURNRHIDCAUDIEAR EMENTA NUCLEO BASICQ E NUCLEO
TECNOLOGICO
Fundamentos conceituais do |A Filosofia como pensamento que
conhecimento, da ciéncia, da |perpassa universalmente as
subjetividade, da estética, da ética e da |constantes buscas por compreender
I6gica. O significado e as implicagbes |as origens do mundo, das multiplas
dos processos cientificos e da técnica. |existéncias que habitam esse
A crise da razdo. A constituicdo do |mundo, e ainda, a prépria existéncia
sujeito. Os valores estéticos, éticos e a |humana, é ela que se mostra como
condicdo humana. o feito por exceléncia humano que
ndo hesita em propor as reflexdes
fundantes das criacfes: no construto
cientifico, artistico e originalmente
filoséfico. Nesse sentido, a Filosofia
e a area exclusivamente
propedéutica que perpassa as acdes
humanas em geral no universo.
Filosofia

Fisica, Quimica e Biologia: em se
tratando de ciéncias da natureza a
integracdo se da na medida em que
a Filosofia e essas areas propf6em
investigacbes reflexivas sobre a
realidade, constituicdo e
manutencdo dos corpos, bem como
do universo.

Histéria e Geografiaz em se
tratando de ciéncias humanas a
integracao se da na medida em que
a Filosofia e essas areas propdem
investigactes reflexivas na relacdo
entre o ser humano e 0 universo a
partir das nocbes de tempo e




85

espaco.

Artes: em se tratando de uma area
que se funda no processo criativo a
partir das multiplas facetas humanas
tomadas como cultura, a integracéo
se da na medida em que a Filosofia
e a Arte se propdem a investigar a
criacdo como categoria exclusiva do
ser humano no mundo diante de
outrem.

Sociologia: em se tratando de uma
ciéncia social, a integracdo se da na
medida em que a Filosofia e a
Sociologia se propdem a refletir as
sociabilidades humanas tomadas
nas dimensbes antropoldgicas,
sociais e politicas.

Matemética: em se tratando da
ciéncia por exceléncia que trata dos
processos de representacdes
abstratas, a integracdo se d& na
medida em que ambas, Filosofia e
Matematica, propdem pensar o
mundo de modo aprioristico, ou seja,
pensar o mundo no sujeito pensante
com suas faculdades de
pensamento.

Lingua Portuguesa e Linguas
Estrangeiras: em se tratando de
linguagens, a integracdo se da na
medida em que a Filosofia prop6e a
reflexdo constante da linguagem na
qualidade de conhecimentos e
simbologias que fundam e
fundamentam (o] estatuto
epistemolégico e cognitivo entre
mundo externo e operacgfes internas
do individuo.

Educacdo Fisica: em se tratando
de uma éarea que pensa a formacgéo
do individuo a partir do corpo como
dimensdo da existéncia humana, a
integracdo se da na medida em que
ambas Filosofia e Educacao Fisica,
propbem reflexbes para o estatuto
do corpo engquanto parte
indispensavel para a origem e
continuidade da vida.

Unidades curriculares da éarea
técnica: Em se tratando da relacao
entre Filosofia e nucleo técnico, a
integracdo se d& na medida em que
ambas propdem reflexdes sobre
ciéncia, técnica e tecnologia.
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Matéria e suas transformacdes.
Estrutura Atémica. Classificacdo
Periddica. LigacOes Quimicas.
Polaridade e Solubilidade. Funcdes

Inorganicas. Reacdes Quimicas.

Matematica: operacfes basicas.
Conversfes de unidades.
Fisica: notacao cientifica.

Conversodes de unidades.

Matérias-Primas e Conservagao

Quimica agroindustrial / Microbiologia de
alimentos: escala de pH. Estados
de agregacao da matéria. Polaridade
e solubilidade de substancias.
Higiene e Controle de Qualidade:
acidos e bases. Reacgbes de
neutralizacao.

NUCLEO TECNOLOGICO
UNIDADE AREAS DE II\JTEGRA(;AO COM
CURRICULAR EMENTA NUCLEO BAS[CO E NUCLEO
POLITECNICO
Introducdo a ciéncia e tecnologia de |Biologia: Zoologia. Botéanica.
alimentos. Aspectos nutritivos dos |Bioquimica.
alimentos. Cadeia  produtiva e

Matérias-Primas e
Conservacao
Agroindustrial

industrializacdo. Tipos de matérias-
primas. Alteragbes em alimentos.
Métodos de conservacao de alimentos.
Tecnologia de embalagens.

Quimica: Escala de pH. Estados de
agregacdo da matéria. Polaridade e
solubilidade de substancias.

Fisica: Transmissdo de calor.
Espectro eletromagnético. Pressao.

Matematica: Matematica Elementar
(Regra de Trés e Porcentagem).

Histéria: A Historia do alimento. As
matérias-primas alimenticias e sua
importancia nos periodos histéricos
— a agroindistria canavieira, a
cafeicultura e a producdo leiteira.
Cultura alimentar. Revolucao
Industrial e seu impacto na inddstria
alimenticia. As grandes guerras e o
desenvolvimento das técnicas de
conservacgéao de alimentos.

Educacdo Fisica: Nutrientes e sua
func&o no organismo.

Sociologia: Politicas publicas de
seguranca alimentar.
Geografia: Monoculturas.
Agricultura familiar.

Higiene e Controle
de Qualidade

A unidade curricular Higiene e Controle
e Qualidade desenvolverda  um
programa em que o estudante serd
capaz de escolher, analisar e aplicar
procedimentos de higienizagcdo e
sanificacdo em alimentos, ambientes e
superficies, visando reduzir
contamina¢cfes e manter a qualidade
durante 0 recebimento,

Filosofia:  Fundamentacdo das
epistemologias cientifica e técnicas
na modernidade.

Fisica: Aquecimento e resfriamento.

Quimica:
sanitizantes.

Detergentes e
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armazenamento, processamento e
destinacdo dos produtos; avaliar a
gualidade da agua usada em todos os
processos da inddstria alimentar;
monitorar e aplicar procedimentos
sanitarios visando garantir a qualidade
dos alimentos e ambientes;
conscientizar quanto a adocdo de
atitudes, comportamentos e acfes que
condicionem a praticas adequadas de
fabricacdo e elaboragdo de produtos;
aplicar sistemas de controle e garantia
(BPF, PPHO, POPs, APPCC), bem
como aplicar o manejo integrado de
pragas durante toda a cadeia de
producdo dos alimentos, com o intuito
de reduzir perdas, promover a
seguranca alimentar e saude publica;
conhecer e aplicar as legislacbes
vigentes  que regem assuntos
referentes ao setor agroindustrial.

Microbiologia de
Alimentos

Principais grupos de microrganismos

(virus, bactérias, fungos, algas e
protozoarios). Citologia microbiana.
Morfologia. Nutricdo e respiracao

microbiana. Cultivo de microrganismos.
Métodos tradicionais e modernos de
analises de microrganismos em
alimentos. Controle de microrganismos
patégenos em alimentos. Métodos de
cultivo de microrganismos em
alimentos.

Biologia: Taxonomia. Bioquimica.

Bioenergética. Citologia. Diviséo
celular. Genética - OGM’s.

Filosofia: Bioética.

Matemaética: Logaritmo.
Potenciacéo.

Quimica: Principios guimicos

aplicados a microbiologia. Escala de
pH. Liga¢des quimicas.

Polaridade e solubilidade. Quimica
organica.

Fisica: Espectro eletromagnético -

radiacdes ionizantes e nao
ionizantes.
Geografia e Sociologia: Meio

Ambiente e sua relacdo com a
sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no PPC 2 (IFTM, 2019).

Quadro 11 — Relacdo das ementas e areas de integracdo do 2° ano no PPC2

NUCLEO BASICO

UNIDADE
CURRICULAR

EMENTA

AREAS DE INTEGRACAO COM
NUCLEO POLITECNICO E
NUCLEO TECNOLOGICO

Lingua Portuguesa

Estrutura morfossintadtica da Lingua

Portuguesa: classes de palavras.
Géneros textuais: poema, conto,
romance, noticia, editorial, texto
dissertativo-argumentativo (nocbes
basicas). Interpretacéo textual.
Estratégias e recursos na producéo de
textos. Estéticas literarias:

Disciplinas diversas (Area
técnica): Leitura e interpretacdo de
textos voltados para temas da area
técnica.

Lingua Espanhola e Inglesa:
Relacdo do texto com as estruturas
linguisticas, funcdes e usos sociais.
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Romantismo, Realismo, Naturalismo,
Parnasianismo, Simbolismo.

Filosofia: Articulacao de
conhecimentos historicos,
sociolégicos, filoséficos, artisticos e
geogréficos para a compreensao de
seu impacto na producéo literaria de
lingua portuguesa bem como para
aplicacao na producao textual.

Educacéo Fisica

Educacao Fisica e diversidade cultural.
As praticas corporais e sua relagdo
com o contexto dos estudantes. O
brincar como linguagem corporal
humana. Jogos e brincadeiras e
sociedade contemporanea. O esporte e
suas diferentes formas de
manifestagdo. Politicas de esporte no
Brasil. Esportes e profissdes.
Ginasticas, atletismo e capacidades
fisicas. Dancas de diferentes culturas.
Dancas de saldo. As lutas e seus
movimentos de oposi¢cdo. O lazer e a
sociedade atual. O corpo e a cultura
corporal de movimento em dialogo com
0 mundo do trabalho. Politicas Publicas
de Lazer.

Analise de Alimentos: Fisiologia do
Exercicio.

Filosofia: O corpo em expressao e
movimento.

Artes

Arte como conhecimento, cultura e
expressdo nas diversas linguagens
artisticas (Artes Visuais, Audiovisual,
Danca, Musica e Teatro),
fundamentado no principio da formacao
do aluno como sujeito consciente,
critico e criativo diante dos problemas
apresentados pelo contexto
sociocultural em que vive. Movimentos
Artisticos em diferentes épocas e
diferentes culturas - contextualizagédo
da Arte na Histéria da Humanidade.
Vivéncia de producbes artisticas,
compreendendo seus processos de
criacdo e seus referenciais conceituais
e técnicos. Concentracdo  dos
conteddos no campo da formacao
docente, porém, promovendo a
articulacéo entre as linguagens.

Area técnica da Agroindustria:
coloracéo, tingimento, cultura
popular, industrializacéo.

Filosofia: O social em
construcao, abordagens
investigativas sobre a relacdo
homem - sociedade; o ser filosofico,
a criacdo como instancia de
construcdo humana.

ser

Matematica

Andlise Combinatéria, Probabilidade e
Estatistica. Matrizes, Determinantes e
Sistemas Lineares. Geometria Espacial
de Posicdo e Métrica. Trigonometria.

Andlise de Alimentos: Métodos
analiticos e instrumentais.
Amostragem.

Operacdes Agroindustriais:
processos fisicos e quimicos.

Biologia

Taxonomia e
Procariontes; Protistas;
Plantas: Bridfitas, Pteridofitas,
Gimnospermas e Angiospermas.
Animais: Filo Porifera, Filo Cnidaria,
Filo Platyhelminthes, Filo Nematoda,
Filo Mollusca, Filo Annelida, Filo
Arthropoda, Filo Echinodermata e Filo
Chordata.

Virus;
Fungos;

Sistematica;

Quimica: Fontes biolégicas de

moléculas.

Produtos de
TPOA: Doencgas
por alimentos,

Tecnologia de
Origem Animal
transmissiveis
Zoologia.

Higiene e controle de qualidade:
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Microbiologia.

Microbiologia de alimentos:

Microbiologia.

Analise de alimentos: Bioquimica e
bioenergética.

Tecnologia de Produtos de
Origem Vegetal TPOV: Boténica.

Trabalho, Energia e Poténcia, |Quimica: Termometria, Calorimetria
Termometria, Transmissdo de calor,

Fisica Dilatagéo Térmica, Calorimetria,
Termodinamica, Nocbes de Optica
Geométrica e de Ondulatoria.
A Unidade Curricular de Histéria tera |Matérias-primas e Conservagao
como eixo direcionador do seu |agroindustrial: As matérias-primas
programa o surgimento e consolidacdo |alimenticias e sua importancia nos
da sociedade capitalista e do ideal |periodos histéricos — a agroindustria
burgués, o advento da modernidade, as |canavieira, a cafeicultura e a
bases da economia e do trabalho |producdo leiteira e de carnes.
escravo no Brasil colonial e imperial; as |Cultura alimentar. Revolucao
guestdes indigenas e africanas no |Industrial e seu impacto na indUstria
contexto em questdo, bem como a

Historia formacdo do Brasil como nagdo e as
gquestdes politicas, culturais e
econbmicas entorno do escravismo.
Para tanto dever@o ser abordados os
seguintes temas: lluminismo;
Revolugcdes burguesas; Revolucdo
Industrial; Independéncia dos EUA,;
colonizagéo portuguesa e espanhola na
América; Brasil monarquico,
neocolonialismo.
Reflexdo sobre os temas da |Disciplinas do Nucleo
Demografia, Populacdes e Movimentos |Tecnoldgico: ligadas aos processos
Populacionais Brasileiros e Mundiais; A |produtivos que competem a essa
busca da compreensdo dos Sistemas |etapa do conhecimento.
Econdmicos, de Poder e a

Geografia caracterizagcdo de suas Desigualdades;
Entendimento sobre o  Espaco
Geogréfico Industrial, Agrario e Urbano
Mundial e o estabelecimento de suas
relacbes com as redes de Transportes,
Energia e Telecomunicacgoées.
Desenvolver uma reflexdo permanente (Partindo da perspectiva que a
acerca das relag6es histérico-sociais e |Sociologia faz parte de uma
de seus desdobramentos sociais, |formacdo geral, que tenha no seu
culturais e politicos, no sentido de |horizonte a compreensao histérico-
permitir ao discente uma intervencdo |cultural, mas também politico e
consciente em seu contexto social. [socioecondmico da vida social é seu
Para tanto, passar-se-4 pelo estudo |papel contribuir para integracdo e

Sociologia das teorias classicas e |compreensdo do individuo e sua
contemporéneas sobre a sociedade, [relacdo com a sociedade. Mas
suas transformacdes, perspectivas [também, de forma mais especifica, é

tedricas sobre a relagdo do individuo e
a sociedade e a génese da Sociologia,
enquanto ciéncia da crise, como forma
de conhecer as diversas vertentes da
dindmica social: relagbes de poder, de

funcdo da Sociologia a formacéo
ética, critica, polivalente e solidaria
de qualquer profissional e cidadéo
numa  sociedade democratica,
portanto, nos oferece um




90

classe, ideologia, cultura e
consumismo, movimentos  sociais,
democracia, cidadania e direitos
humanos, desigualdades e as

“‘minorias”, relacdo da sociedade e o
meio ambiente, instituicdes sociais e
controle social, bem como a dimensao
ontolégica do trabalho, seu carater
alienado, mas também humanizador,
necessario para criacao e reconstrugao

da vida social e individual e suas
relagbes com as tecnologias da
comunicagdo e informagdo na

sociedade contemporanea.

conhecimento especializado
necessario para compreensdo da
vida cotidiana. Nesse sentido, a
articulacdo dos  conhecimentos
sociolégicos e éticos, sejam eles
gerais ou especificos, nos ajudam a
enfrentar as questdes da atualidade,
o que reforca a importancia da
Sociologia para o conhecimento
acerca do funcionamento da vida
social, a fim de que possamos viver
melhor em sociedade. Portanto, a
Sociologia pode se integrar a
qualquer unidade curricular da Base
Comum e/ou técnica (profissional).

NUCLEO POLITECNICO

UNIDADE
CURRICULAR

EMENTA

AREAS DE INTEGRACAO COM
NUCLEO BASICO E NUCLEO
TECNOLOGICO

Lingua Inglesa

Os conteudos serdo abordados sob os
conceitos da politecnia,
omnilateralidade e formacdo humana
integral, contribuindo para (o]
desenvolvimento e integracdo das
unidades curriculares técnicas e
basicas. Introducdo a Lingua Inglesa,
mediante situacdes préatico-discursivas,
aspectos  socioculturais, aspectos
socioculturais, sociocomunicativos,
interculturais, léxico gramaticais e da
variacao linguistica, em nivel bésico.
Vocabulario técnico e estruturas
gramaticais basicas abordadas de
forma funcional. Leitura em lingua
inglesa de diferentes géneros textuais:
estratégias de leitura. Vocabulario
técnico e estruturas gramaticais
basicas abordadas de forma funcional.

Lingua Portuguesa: Estrutura,
fungbes e usos sociais da Lingua e
suas literaturas.

Espanhol: Estrutura, fungcdes e usos
sociais da Lingua e suas literaturas.

Quimica

Formulas estruturais de compostos
organicos e sua representagao.
Classificacdo das cadeias carbdnicas.
Funcdes organicas: Hidrocarbonetos,
Funcbes oxigenadas; nomenclatura,

utilizacdo, reacbes de esterificacdo.
Haletos  organicos, nomenclatura,
utiizacdo.  FungBes  nitrogenadas;

nomenclatura, utilizacdo, reacbes de
formacgé&o de amidas. Isomeria plana ou
constitucional.  Estereoisomeria, ou
isomeria espacial. Reacbes de adicdo
eletrolitica em alquenos e alquinos.
Polimeros de condensacédo e adicdo.
Estequiometria. Solucdes:
concentracdo de solucdes, diluicéo,
misturas de solucdes, padronizagéo.
Propriedades coligativas. Equilibrios
Quimicos.

Fisica: conversdes de unidades,
notacgdo cientifica.

Matemética: Fungbes. Funcbes
Afim, Quadrética, Modular,
Exponencial e Logaritmica.
Operacgdes bésicas.
Proporcionalidade.

Analise de alimentos: calculo e

preparo de solugbes. Célculos de
pH. Solucdes Tampéo. Nocdes de
guimica organica. Propriedades
coligativas.

Andlise Sensorial

Andlise  Sensorial de  Alimentos
mostrara a aplicacdo cientifica das
técnicas sensoriais como ferramenta

Biologia: Sistemas humanos,
genética e evolugao humana.
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utii na avaliagcdo da qualidade dos
alimentos e no desenvolvimento,
melhoramento e inovacdo de produtos
alimenticios ao trabalhar os tépicos de
conteldos: Conceito, origem e
importdncia da analise sensorial de
alimentos; Aplicacdes da andlise
sensorial;  Principios de fisiologia
sensorial e os 6rgdos do sentido; A
guestdo ambiental e alguns fatores que
influenciam avaliacdo sensorial,
Recrutamento, selecdo e treinamento
de provadores; Amostragem e
apresentagdo de amostras; Testes
sensoriais.

NUCLEO TECNOLOGICO

UNIDADE

AREAS DE INTEGRACAO COM

EMENTA NUCLEO BASICO E NUCLEO
CURRICULAR POLITECNICO
Composi¢do quimica dos alimentos: |Biologia: Bioquimica e
agua, carboidratos, lipideos, proteinas, |Bioenergética.
vitaminas, sais minerais e pigmentos
naturais. Escurecimento enzimatico e |[Quimica: Escala de pH, Quimica
ndo enzimatico. Bioquimica da poés- [nuclear, Calculo e preparo de
colheita de tecidos vegetais. |Solucdes, Calculos de pH, solucbes
Bioquimica dos componentes do leite. |Tampdo, Nog¢Bes de quimica
Bioquimica dos tecidos musculares |organica. Propriedades coligativas.
comestiveis. Introducdo a andlise de
alimentos.  Amostragem.  Métodos |Fisica: Mudancas de estado de
- analiticos tradicionais e instrumentais. |agregacéo, Refracéo da luz.
Analise de s - N
Alimentos Andlise _ 9uantltatlya e qu_ahtatlva. o o
Composigéo centesimal dos alimentos. |[Matematica: Estatistica e
Métodos fisicos de analise de |Porcentagem.
alimentos, densitometria e
refratometria. Acidez e pH. Andlise de |Filosofia: Fundamentacao de
alimentos in natura e processados: [métodos cientificos e técnica no
frutas, cereais, leite, carnes, 6leos e |pensamento moderno.
seus derivados, bebidas, aditivos e
condimentos. Métodos cromatogréaficos
e Espectrometria.  Potenciometria,
eletrodos e titulagBes potenciométricas.
Conhecer os principais equipamentos, |Matemética: Proporcionalidade
acessOrios e o0s tipos de materiais |direta e inversa. Construcdo e
utiizados nas agroindUstrias de |representacdo de tabelas e graficos.
transformacé@o. Aspectos gerais de
construgbes sanitarias e industriais, |Fisica: Unidades de medida.
tubulagbes industriais, Vvalvulas e |Conversdes de unidades.
acessorios; sistemas de &gua de |Algarismos significativos.
servigo; sistema de iluminacdo e |Calorimetria. Hidrostéatica.
Operacdes ventilacdo; Planejamento e execuc¢éo

Agroindustriais

de projetos agroindustriais. Operacdes
unitarias e equipamentos aplicados a
agroindustria de alimentos quanto a
transferéncia de movimento, calor e

massa, bem como  operacdes
complementares associadas a
transformacéo de alimentos
(transformagbes fisicas, quimicas e

bioquimicas). Conceitos basicos de

Quimica: Estados de agregacao da
matéria.
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balango de massa e energia. Introduzir
0s conceitos de seguranga no trabalho.
Fatores causais de acidentes de
trabalho. Prevencdo de acidentes de
trabalho. Programa de Prevencdo de
Riscos Ambientais (PPRA). Mapas de
riscos. Equipamentos de protecéo
individual e coletiva. Doencas
ocupacionais ligadas as atividades
agroindustriais. Programa de Controle

Médico e  Saude  Ocupacional
(PCMSO). Comissdo Interna de
Prevencdo de Acidentes (CIPA).
Prevencdo e combate a incéndio.
Normas regulamentadoras

direcionadas para agroindustrias.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no PPC 2 (IFTM, 2019).

Quadro 12 — Relagéo das ementas e areas de integracdo do 3° ano no PPC2

NUCLEO BASICO

UNIDADE
CURRICULAR

EMENTA

AREAS DE INTEGRACAO COM
NUCLEO POLITECNICO E
NUCLEO TECNOLOGICO

Lingua Portuguesa

Periodo Simples. Periodos Compostos
(Oragbes  Coordenadas, Oracdes
Subordinadas e Orag6es Coordenadas
e Subordinadas), Regéncia Verbal, Uso
da crase, Colocacdo Pronominal e
Concordancia Verbal e Nominal.
Leitura, interpretagcdo e producdo de
diferentes géneros discursivos e dos
elementos que concorrem para sua boa

estruturacdo. Vanguardas histéricas e
relacbes interartes das primeiras
décadas do Século XX

(Expressionismo, Cubismo, Futurismo,
Dadaismo, Surrealismo). Estudo dos
periodos literarios brasileiros a partir do
inicio do século XX até a atualidade
(Pré-Modernismo, Modernismo:
Primeira, Segunda e Terceira Geragéo,
Literatura Contemporanea).
Modernismo portugués.

Filosofia: Articulacao de
conhecimentos historicos,
sociolégicos, filosoficos, geograficos
e artisticos para a compreensao de
seu impacto na producéo literaria de
lingua portuguesa bem como para
aplicacdo na producao textual.

Lingua Inglesa: Relacdo do texto
com as estruturas linguisticas,
fungbes e

usos sociais.

Geometria Analitica Plana. Numeros |Anédlise de Alimentos: Métodos
Complexos. Polindmios e Equacfes |analiticos e instrumentais.
Polinomiais. Amostragem.
Operacdes Agroindustriais:
Matematica Processos fisicos e quimicos.
Empreendedorismo e gestéo:
Estatistica Aplicada, Matemética
Financeira, Regra de trés e
Porcentagem e Custos.
Reprodu¢cdo humana; Embriologia |Tecnologia de Produtos de
humana; Histologia humana; Sistemas |Origem Animal TPOA: Doengas
Biologia humanos; Genética; Evolucao. transmissiveis por alimentos,

Genética,
Animal.

Histologia e Fisiologia
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Tecnologia de Produtos de
Origem Vegetal TPOV: Genética.

Fisica

Eletrizagdo, Forca elétrica, Campo
elétrico, Potencial elétrico, Condutor
em equilibrio eletrostatico, Corrente
elétrica, Resistores, Geradores e
Receptores elétricos, Energia potencial
elétrica e Poténcia elétrica, Aparelhos
de medidas elétricas, Campo
Magnético, Forca magnética, Fontes de

campo magnético.

Operacfes Unitérias:
funcionamento dos equipamentos.

Histoéria

A Unidade Curricular de Histéria tera
como eixo direcionador do seu
programa a compreensdo das

experiéncias sociais,

tecnolégicas, politicas e econdmicas da
humanidade em suas mais diversas
dimensfes ao longo do século XX e
XXl no Brasil e no mundo, para tanto
abordara os seguintes temas: Primeira
Republica no Brasil; Primeira Guerra
Mundial e a Revolucdo Russa; Periodo
entre guerras; Era Vargas, Segunda
Guerra Mundial; Guerra Fria; Ditaduras
militares no Brasil e no Cone Sul; Brasil

contemporéneo.

culturais,

Filosofia: Totalitarismo, Estado e
politica.

Matérias-primas e Conservagao
dos alimentos: Cultura alimentar.
(As grandes guerras e O
desenvolvimento das técnicas de
conservacgao de alimentos).

Geografia

Geopolitica, Geografia Politica e Poder;
Nacionalismo, Terrorismo e Religido; A
questdo ambiental e o desenvolvimento

sustentavel. O Territ6rio
sua Organizacgéo
Administrativa. A

Populacional Brasileira;

Geografico  Agrario  Brasileiro e
mundial. O Espaco Geogréafico Urbano-
Industrial Brasileiro. O Brasil no Mundo:
Recurso, Poténcias e Limites.

Brasileiro e

Politico-
Diversidade
O Espaco

Disciplinas do Nucleo Tecnoldgico,
como aqguelas ligadas aos processos
produtivos que competem a essa
etapa do conhecimento, tais como
Tecnologia de produtos de origem
animal e vegetal,
Empreendedorismo e Gestéo.

NUCLEO POLITECNICO

UNIDADE
CURRICULAR

EMENTA

AREAS DE INTEGRACAO COM
NUCLEO BASICO E NUCLEO
TECNOLOGICO

Quimica

Termoquimica.  Cinética

Eletroquimica. Quimica Nuclear.

Quimica.

Mateméatica: Fungbes. Funcbes
Afim, Quadrética, Modular,
Exponencial e Logaritmica.
Proporcionalidade.

Fisica: Termodinamica.
Andlise de alimentos/ Matérias-

primas e conservacdo: Tabela
nutricional dos alimentos.

Empreendedorism
0 e gestao

Empreendedorismo;

gerenciais e tecnoldgicas; O
empreendedor e suas caracteristicas;

alianca  estratégica e

networking; modelo de negdcio e plano
de negocio; Relacéo entre

empreendedorismo e

processo administrativo (Planejamento,

inovacdes

parceria;

gestdo: o

Area técnica: Desenvolvimento de
novos produtos e  marketing,
associado ao desenvolvimento de
projeto de neg6cio; O processo de
producéo na agroindustria,
instalacbes e administracdo da
producdo no projeto de negocio;
Trabalho em equipe, ética
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Organizagdo, Direcado/Coordenacédo e
Controle); areas da administracdo e
seu papel no gerenciamento das
organizacbes (marketing; gestdo de
pessoas; producao; financeira); missao,
visdo, valores, objetivos e metas;
andlise do ambiente interno e externo
(matriz FOFA/analise SWOT); Plano de
Acdo. A cadeia de producao
agroindustrial, desenvolvimento de
novos produtos e mercado. RelagBes
interpessoais e trabalho em equipe;
lideranca; motivagdo; ética na atuacéo

profissional e nos negocios;
administracéo do tempo;
desenvolvimento de competéncias
pessoais e profissionais. A
sustentabilidade ambiental, social e

econbmica na criagdo e gestdo do
empreendimento; aproveitamento de
subprodutos e gestdo dos residuos da
atividade; impactos ambientais da
agroindustria.

profissional e nos  negdcios.
Aproveitamento de subprodutos e
destinacdo dos residuos e os
impactos ambientais das atividades
da agroinduistria.

Portugués: Redacéao e
interpretacao de texto.

Lingua Espanhola: Elaboracdo de
material aplicado nos idiomas (Ex.:
midias para divulgagdo de produtos).

Biologia, Geografia: utilizacdo de
recursos naturais; impactos
ambientais; conservacdo ambiental.

Matemética: Custos; depreciacao
linear; regra de trés e porcentagem.

Histdria: Histéria da reciclagem.

NUCLEO TECNOLOGICO

AREAS DE INTEGRACAO COM

CUURNR”IDCAUDIEAR EMENTA NUCLEO BASICO ENUCLEO
POLITECNICO
Abate de animais de agougue (bovinos, |Matematica: Operagcbes. Casas

Tecnologia de
Carnes, Pescado,
Ovos e Mel

suinos, aves), obtencdo de pescado,
mel e ovos. Composicdo nutricional da
carne de diferentes espécies de
acougue, pescado, ovos e mel.
Conversdo do muasculo em carne.
Processamento de carnes, pescado,
ovos e mel e seus derivados e
subprodutos. Caracteristicas fisico-
guimicas, bioquimicas e
microbiolégicas. Padrdes de Identidade
e Qualidade de Produtos. Instalacdes e
equipamentos. Fraudes. Legislagcéo
pertinente. Principais residuos gerados
e formas de tratamento.

decimais. Radiciagdo. Potenciacéo.
Fracbes. Critérios de divisibilidade.
Expressbes. Estatistica  basica.
Introducdo a Andlise de Variancia.
Coleta de dados. Construcdo e
representacao de tabelas e graficos.

Biologia: Morfologia e fisiologia dos
receptores sensoriais, microbiologia,
citologia, biotecnologia, fisiologia
animal, histologia, comportamento
animal, genética, zoologia, doencas
transmissiveis por alimentos e agua.

Histéria: Revolucdo agroindustrial;
desenvolvimento das civilizagbes.

Geografia: Dados econbmicos e
produtivos.

Empreendedorismo: Gestéo,
cooperativismo, novos produtos.

Tecnologia de
Leite e Derivados

A unidade curricular Processamento de
Produtos Lacteos visa compreender a
importdncia econémica do leite e os
aspectos econdmicos da cadeia leiteira
em relacdo aos pequenos e grandes
produtores. Composicdo nutricional.
Obtencdo higiénica do leite. Analises
fisico-quimicas e  microbiologicas.
Etapas de beneficiamento de Ileite.

Biologia: Citologia, fisiologia animal,
microbiologia, morfologia animal
(Ubere e glandulas excretoras)

Filosofia: Bioética.
Matematica:

Potenciacéo,
proporgoes).

(Logaritmo.
equacdes,
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Avaliagdo dos tipos de culturas laticas
utiizadas na fabricacdo de derivados
do leite. Determinagdo dos requisitos
de qualidade necessarios para que o0
leite seja utilizado na fabricacdo dos
diferentes derivados do leite.
Tecnologia de fabricacdo de produtos
lacteos e seus derivados. Identificacdo
de defeitos em produtos acabados e
legislacbes especificas.
Aproveitamento  de  residuos e
subprodutos do leite.

Quimica: Principios guimicos
aplicados ao processamento de
mateias primas alimenticias. Escala

de pH. Ligacdes quimicas.
Polaridade e solubilidade. Quimica
organica. Solucdes. Solucdes
tamponantes.

Fisica: Espectro eletromagnético -
radiacbes ionizantes e nao
ionizantes. Fenémeno de transporte,
termodinamica e elétrica.

Geografia e Sociologia: Meio
Ambiente e sua relacdo com a
sociedade.

Tecnologia de
Produtos de
Origem Vegetal -
TPOV

A unidade curricular de Processamento
de Produtos de Origem Vegetal
permitira ao aluno adquirir

conhecimentos referentes a matéria-
prima, métodos de conservagcdo e
tecnologias de elaboracdo de produtos
de origem vegetal, associados as
alteragcbes bioquimicas decorrentes do
pré-processamento e processamento
de frutas, hortalicas, grédos e cereais.

Obter conhecimentos acerca do
aproveitamento de residuos, dos
equipamentos utilizados no
processamento, do rendimento,

gualidade e legislacdo de produtos de
origem vegetal. Producdo de doces,

geleias fruta em calda, frutas
cristalizadas. Producdo de frutas e
hortalicas desidratadas.

Processamento minimo de frutas e
hortalicas. Producdo de conservas
vegetais. Producdo de atomatados.
Producédo de polpas, sucos, néctares.
Principais grédos e cereais utilizados na
alimentacédo. Beneficiamento de gréos
e cereais. Obtencdo de farinha de
cereais. Matérias-primas e ingredientes
para  panificacdo e  confeitaria.
Equipamentos e  utensilios de
panificacdo e confeitaria. Principios
basicos de panificacdo e confeitaria.
Producdo de paes, bolos, biscoitos.
Producdo de massas alimenticias.
Tecnologia de amido e derivados.

Biologia: Morfologia, histologia,
fisiologia vegetal e botanica.

Histéria: Revolugdo verde e
industrial e formacdo do Brasil em
questdes culturais.

Quimica: Preparo de solugdes.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no PPC 2 (IFTM, 2019).

Como ¢é possivel notar nas ementas acima e como ja discuti previamente, o

s

nacleo basico € composto por aquelas unidades curriculares vistas, no senso

comum, como disciplinas de formacgédo geral, ou disciplinas propedéuticas, como
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Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, entre outras disciplinas que
compdem o ensino médio regular. Ja o nucleo politécnico, que deve trazer, conforme
sua descricdo no PPC, unidades curriculares com maior potencial de integracéo
entre as outras areas do curso, pode apresentar tanto disciplinas propedéuticas —
como 0 que acontecesse com a Quimica, a Lingua Inglesa e a Filosofia — como
disciplinas da area técnica — como Empreendedorismo e Gestdo e Analise Sensorial.
Por fim, o ndcleo tecnologico trabalha com as unidades curriculares especificas da
formacdo profissional do curso, tratadas, geralmente, como disciplinas da area
técnica, como Higiene e Controle de Qualidade, Microbiologia de Alimentos,
Operacdes Agroindustriais, entre outras unidades especificas da grade curricular do
curso de Agroindustria.

Para inicio de analise, retomei os resultados encontrados apos o estudo das
teses e dissertacdes encontradas e selecionadas para a secao Il desta pesquisa. De
forma geral, os textos analisados no inventario de teses e dissertagées permitiram
entender que os estudos sobre a integracdo curricular no @mbito do EMI dos IFs
esbarram em gquestdes similares: o distanciamento do que se quer daquilo que se
faz. Grande parte dos trabalhos apontou para curriculos que ndo traziam caminhos
para a integracdo curricular. No caso do PPC2 aqui analisado, h4, ao menos, uma
tentativa de se prescrever um curriculo que caminhe para a integragdo curricular, ao
passo que traz, em seu ementario, as possibilidades de areas de integracao.

Cabe reiterar que, em respeito aos anseios de integracdo entre as disciplinas
historicamente consideradas propedéuticas com as disciplinas de formacao
profissional, os quadros trazem apenas as propostas de areas de integracdo entre o
nacleo basico com os nucleos politécnico e tecnoldgico e vice-versa. Em caso de
considerar todas as sugestdes de areas de integracdo feitas nas respectivas
ementas, haveria tantas mais para cada unidade curricular. 1Isso ndo deixaria, por
exemplo, a unidade curricular Fisica, do 1° ano, sem nenhuma area de integracéo
equivalente.

Sobre as ementas apresentadas nos Quadros 5, 6 e 7, é necessario entender
se — e/ou até que ponto — elas trazem a proposta de uma formacéo humana integral
dos estudantes. Isso se da pelo fato de que a ideia do curriculo integrado nada mais
€ que um caminho para se chegar a esse objetivo formativo. Dito de outra forma, a
integracdo curricular visa a formacdo unitaria, omnilateral, politica, intelectual,
humanistica (CIAVATTA, 2014). Nesse sentido, temos:
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Quadro 13 — Presenca da formacdo humana integral nas ementas analisadas

Unidade curricular Unidade de registro
a dimensdo ontologica do trabalho, seu carater alienado, mas também
humanizador, necesséario para criacdo e reconstrucdo da vida social e
Sociologia individual

permitir ao discente uma intervencdo consciente em seu contexto social
Relacbes interpessoais e trabalho em equipe; lideranca; motivagéo; ética
na atuacao profissional e nos negdcios

Lingua Espanhola aspectos socioculturais, sociocomunicativos, interculturais

compreensdo das experiéncias sociais, culturais, tecnoldgicas, politicas e
Historia econdmicas da humanidade em suas mais diversas dimensdes ao longo do
século XX e XXI no Brasil e no mundo

formagdo do aluno como sujeito consciente, critico e criativo diante dos
problemas apresentados pelo contexto sociocultural em que vive

Lingua Portuguesa | Lingua e sociedade

O corpo e a cultura corporal de movimento em didlogo com o mundo do
trabalho

Empreendedorismo

Artes

Educacao Fisica
Aspectos sociais, éticos e politicos da Educacdo Fisica e de seus

conteddos.
Os conteldos serdo abordados sob o0s conceitos da politecnia,
Lingua Inglesa omnilateralidade e formacdo humana integral, contribuindo para o
desenvolvimento e integra¢do das unidades curriculares técnicas e basicas
Filosofia Os valores estéticos, éticos e a condicdo humana
Geografia Pnaepser:1 grincipal apresentar a s educandos o caréater social e ambiental da

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2020).

De maneira explicita, a formac¢do humana integral, omnilateral e politécnica se
observa apenas na unidade curricular Lingua Inglesa. Nas demais unidades
curriculares elencadas no Quadro 8, porém, podemos perceber a inclinacdo para
essa formacédo, visando a construcdo de seres humanos criticos e atuantes na
sociedade, de forma a compreender as relagbes sociais e de trabalho nela
existentes, podendo transformar a realidade em que se vive.

H4 uma predominancia, no Quadro 8, de disciplinas de formacdo geral,
sobretudo as da area de humanas. A partir dessa observacéao, € possivel inferir que
os professores das disciplinas técnicas, assim como os da area de exatas e a
maioria dos professores de disciplinas de Ciéncias da Natureza, de modo geral,
apresentam uma postura mais voltada para a formacdo técnica e de
aprofundamento de conteudos, o que ndo deixa de comprometer, também, a
efetivacdo da integracao curricular.

Resta saber, contudo, se o disposto nos PPCs em relagcdo a formacao
humana integral e ao curriculo integrado esta servindo de apoio a sua pratica ou se

apenas se percebe no plano do prescrito. Igualmente, é relevante questionar como
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esses documentos, especialmente as ementas previamente apresentadas, foram
pensados e planejados: se houve, de fato, um trabalho conjunto dos professores
com seus pares, com a equipe pedagogica e gestora, com a articulacao das ideias e
idealizacdo de projetos integradores e praticas profissionais integradas, no sentido
de articular conhecimentos parciais, especificos, com o conhecimento global
(FAZENDA, 2011).

Esses questionamentos se fundamentam em algumas situacdes observadas
nas ementas. Inicialmente, podemos discutir sobre a unidade curricular Lingua
Portuguesa, presente no nucleo bésico dos trés anos do curso. De acordo com a
ementa do 1° ano, essa unidade curricular deve integrar com unidades curriculares
diversas da area técnica, ao trabalhar a leitura e interpretacdo de termos técnicos e
léxicos especificos dessa area, além da leitura e interpretacdo de textos
relacionados a area técnica. Conforme a ementa do 2° ano, a Lingua Portuguesa
também integra com disciplinas diversas da area técnica, por meio da leitura e
interpretacdo de textos voltados para temas da area. JaA a ementa do 3° ano nao
prevé essa integracdo com as unidades curriculares de formacéao profissional.

Esse exemplo nos coloca frente a dois principais questionamentos: 1) por que
a ementa do 3° ano se difere das demais, visto que a Lingua Portuguesa, por sua
natureza, sempre ira trabalhar com leitura, interpretacdo de termos e textos em
geral, potencialmente da area técnica do curso? 2) considerando que as ementas de
Lingua Portuguesa do 1° e 2° ano trazem a integracdo com todas as unidades
curriculares da area técnica, por que o contrario nao acontece, ou seja, por que nao
existe a proposta de integracdo com a Lingua Portuguesa em todas as ementas do
nacleo politécnico e tecnologico? Essas questdes me levaram a inferir que nao
houve, de forma geral, um trabalho conjunto entre os professores, na construcdo de
suas respectivas ementas.

O mesmo ocorre com outros exemplos, como a Geografia, no nucleo basico
do 2° e 3° ano, que prevé a integracdo com as disciplinas do nucleo tecnoldgico de
maneira geral. Como é possivel que essa unidade curricular também né&o vislumbre
nenhuma articulacdo com o nucleo tecnologico, no 1° ano? Ainda, por que nao
houve a compatibilidade mutua de integracdo das unidades do nucleo tecnologico
com a Geografia? Isso se repete com Lingua Espanhola, no nucleo basico do 1°
ano; Artes, no nucleo béasico do 2° ano; e Empreendedorismo e Gestdo, no nucleo

politécnico do 3° ano.
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Em relacdo as unidades curriculares componentes do nucleo politécnico, a
Filosofia, na ementa do 1° ano, parece bastante coerente, pois traz uma
possibilidade de articulacdo abrangente, o que vai ao encontro da ideia do nucleo
politécnico, que é trazer unidades curriculares que possam representar um elo entre
os dois outros nucleos. Contudo, também questiono por que a Filosofia ndo esta
presente em todas propostas de integracao das unidades curriculares desses outros
dois nudcleos. Essa articulagdo mutua esperada com a Filosofia se faz presente
apenas em alguns casos, como nas ementas de Lingua Portuguesa, Educacéo
Fisica, Historia, Microbiologia de Alimentos e Higiene e Controle de Qualidade — do
1° ano; Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica, Artes e Andlise de Alimentos — do 2°
ano; Lingua Portuguesa, Historia, Tecnologia de Leite e Derivados — do 3° ano.

O mesmo movimento pode ser percebido em relacdo a unidade curricular
Sociologia, integrante do nucleo basico do 2° ano. De acordo com sua descricao, “a
Sociologia pode se integrar a qualquer unidade curricular da Base Comum e/ou
técnica (profissional)” (IFTM, 2019, p. 75). Ao justificar tal possibilidade, o PPC2 traz
gque a Sociologia faz parte de uma formacdo geral, enquanto trabalha a
compreensao historico-cultural, politica e socioecondmica da vida social do
individuo. Ao mesmo tempo, a Sociologia também ¢é colocada, conforme
observamos no Quadro 6, como parte fundante de uma formagcdo mais especifica,
ética, critica, solidaria e polivalente de qualquer profissional. Dessa maneira, a
ementa dessa unidade curricular, assim como a de Filosofia, obedece ao sentido de
integracdo como a indissociabilidade dos conhecimentos gerais e especificos,
trazidos por Ramos ([20087?7]). O professor de Filosofia ou de Sociologia, por
exemplo, se coloca como formador de um individuo completo, cidadao e profissional.

Nas demais unidades curriculares, parece haver uma tentativa de integracao
no plano no inscrito (FAZENDA, 2010), porém de maneira pouco articulada, quando
as areas de integracdo ndo sdo correspondentes entre si, 0 que carece de
investigac&o. E preciso entender, sobretudo, se os professores estio cientes de toda
essa organizagcdo, em termos conceituais e organizacionais, se houve orientacao
eficaz e eficiente para esse planejamento e se o0 planejamento acompanhou também
a formacédo continuada desses docentes. Nesse sentido, concordo com a afirmagéo

de que é fundamental vincular essa reorganiza¢éo ou atualizacéo do PPCs
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[...] a formagédo continuada da equipe dirigente, dos docentes e do pessoal
técnico-administrativo por meio de diferentes estratégias que levem o
coletivo institucional a desenvolver estudos que permitam refletir sobre a
funcdo social da escola a partir de uma determinada concepcdo de
sociedade, de trabalho, de ciéncia, de tecnologia, de ser humano e,
principalmente, do ser humano que a escola se propora a formar na
vigéncia do novo projeto (MOURA, 2012, p. 8).

As entrevistas com os professores, frente a esses questionamentos, foram
reveladoras nesse sentido, uma vez que cabe as instituicbes de ensino organizar e
viabilizar acbes de formacdo continuada aos docentes (BRASIL, 2012). Portanto,
frente ao exposto, passo entdo para a analise das entrevistas realizadas com 0s
professores e com a coordenacao do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao
Médio do IFTM Campus ltuiutaba.
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4.2 A integracdo curricular, os professores e o0 Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Médio: o lugar de uma pratica

Feita a analise dos documentos prescritos, meu olhar se voltou para a pratica
dos professores que vivem o contexto do Curso Técnico em Agroindustria Integrado
ao Médio do IFTM Campus ltuiutaba, ja que minha intencédo, nesta secao, foi
atender ao segundo objetivo especifico exposto na introducdo deste trabalho,
quando decidi pesquisar o curriculo integrado. Aqui, pretendi identificar em que
medida os principios, concepc¢des e orientagbes, preconizados nos documentos
prescritos analisados, estdo sendo efetivados pelos professores, em suas praticas.

Para isso, procedi a andlise das 13 entrevistas realizadas, sendo 12 com os
docentes que aceitaram participar da pesquisa e uma entrevista com a coordenacao
do curso, num computo aproximado de dez horas de gravagao, transcritas em 94
paginas.

Para a organizacdo desses dados, buscando o cumprimento dos objetivos
propostos na pesquisa, aproximei-me, como citado anteriormente, da andlise de
contetdo de Bardin (2016), que traz a categorizacdo como etapa importante para
que o grande volume de dados gerados pelas entrevistas possa ser analisado e
discutido. Dessa forma, de acordo com o roteiro da entrevista, defini nove categorias
de analise. De maneira complementar a essa lista de categorias, obedecendo ao
procedimento aberto de categorizacao, adicionei o décimo item, a PPI, mencionada
em varios momentos pelos professores entrevistados. Nesses moldes, tive como
categorias: 1) formacdo inicial; 2) formacdo continuada na area do curriculo
integrado; 3) experiéncia com EMI; 4) conhecimento e relacdo com o curriculo
integrado; 5) conhecimentos sobre o curriculo integrado em documentos oficiais; 6)
relacdo com a interdisciplinaridade; 7) participagcdo em projetos integradores; 8) PPI
— presente no PPC2; 9) barreiras para a efetivagcdo do curriculo integrado; 10)
caminhos e possibilidades para o curriculo integrado.

Partindo das categorias levantadas, organizei a discussao dessa parte do
estudo numa analise inicial, fazendo as inferéncias sobre os dois primeiros topicos.
Em seguida, subdividi o texto em outras trés se¢des que abordam, respectivamente,
os itens 3-4-5, 6-7-8 e 9-10. Dessa forma, as categorias de analise ficaram

agrupadas por eixos tematicos. Para melhor explicar, trago o Quadro 9 abaixo.
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Quadro 14 — Organizacao das categorias de analise por eixos tematicos

EIXO TEMATICO CATEGORIAS DISCUTIDAS

Analise inicial 1L PEIEEED i) , o

2. Formacéo continuada na érea do curriculo integrado
Ensino Médio Integrado e 3. Experiencia com EMI ~ . :
. ~ . . 4. Conhecimento e relacdo com o curriculo integrado
integracédo curricular: o que : . :

. - 5. Conhecimentos sobre o curriculo integrado em documentos
dizem os sujeitos? o
oficiais
oA - 6. Relacdo com a interdisciplinaridade

As vivéncias dos sujeitos - ) : d
frente ao prescrito 7. Participacdo em projetos integradores

8. PPI — presente no PPC2
O curriculo integrado entre 9. Barreiras para a efetivacédo do curriculo integrado
barreiras e possibilidades 10.Caminhos e possibilidades para o curriculo integrado

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2020).

Sobre a formacao inicial dos professores que aceitaram participar do estudo,
a maioria deles vem das areas do Nucleo Comum. Entrevistei professores de
Biologia, Educacéo Fisica (2 docentes), Matematica, Linguagens, Filosofia, Quimica,
Historia e Sociologia. Dos 12 professores, identificados no texto pela letra P, seguida
de um numero cardinal, apenas dois eram de formacdo técnica, sendo um deles
graduado em Tecnologia de Alimentos e o outro em Engenharia de Alimentos.

Ao serem questionados sobre a presenca de algum tipo de formagéo sobre o
curriculo integrado em sua formacao inicial, os professores entrevistados afirmaram,
de maneira geral, que ndo contaram com estudos voltados para esse tema em seus
cursos de graduacdo, evidenciando, inclusive, a auséncia de discussdo sobre a
prépria modalidade da educacao profissional. No entanto, houve duas docentes que
foram excecao nesse quesito, pois relataram algum tipo de relagdo com as reflexdes
sobre o curriculo integrado na formacéo inicial, conforme observamos nos relatos

abaixo.

Eu me lembro de sair com a visdo de que a gente precisa repensar o
curriculo, essa visdo de que o curriculo ndo tem que ser engessado, o
curriculo e a interdisciplinaridade, o dialogo entre as areas do
conhecimento. O conhecimento, ele tem que dialogar com 0 mundo, né? A
gente tem que levar os alunos a refletirem sobre a vida [...] (P4, 2020).

Uma fala que me marcou muito quando eu estava termmando a graduacdo,
numa matéria de metodologla do ensino de D2", o professor falou uma
coisa muito interessante na época. Ele disse, ‘olha, vocés vao perceber,

 Para as transcricdes das entrevistas, toda e qualquer tipo de informacédo que pudesse identificar,
de alguma forma, o voluntéario foi omitida, em respeito ao sigilo dos dados dos participantes. Nesse
caso, a mencdo da disciplina ofertada pelo(a) docente poderia acarretar na identificacdo desse(a)
professor(a). Portanto, optei por ndo mencionar, em nenhum trecho transcrito ou comentado, a
disciplina ministrada pelo participante, o que n&o compromete o0s resultados da pesquisa.
Alternativamente, utilizei a letra D, seguida do nimero correspondente a ordem das entrevistas para
me referir as disciplinas.
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guando vocés forem para o estagio, [...] que o professor ou a professora de
D2 na escola, eles sdo solitarios, eles sdo os Unicos, porque geralmente é
de todo um histérico da distribuicdo das cargas horarias etc., o professor de
D2 é solitario, assim como é a professora de arte, como é a professora de
sociologia. Entdo, vocé tem essas figuras solitarias e [...] € muito importante
tentar buscar parceiros na escola’. E ai ele foi falar de varias dimensdes,
tanto na dimensdo pedagdgica do ensino, mas também da dimensédo
politico-pedagdgica, o que é vocé ser a Unica ou o Unico profissional de uma
area dentro de uma multiplicidade, que é a escola, né? Porque uma
instituicdo de ensino eu acho que ela constitui uma multiplicidade. E o que é
vocé ter companheiras e companheiros, né... e ai, por isso, buscar as outras
areas, vocé estar sempre em didlogo. Entdo eu acho que existe uma
interdisciplinaridade também no sentido politico-pedagégico, que a relagéo
entre as areas e vocé se fortalecer enquanto area [...]. Entdo isso foi uma
primeira ... logo na minha formacao, la na licenciatura, eu ja tive essa
percepcao [...] (P2, 2020).

De fato, essa contribuicdo pdde ser percebida na pratica dessas duas
docentes, que relataram participacdo ativa em projetos interdisciplinares e
integradores na instituicdo, inclusive com a presenca de um projeto em conjunto que
estava em desenvolvimento no momento da pesquisa. Pude perceber, aqui, um
certo alinhamento entre o tipo de formacdo recebida por essas professoras e a
pratica interdisciplinar, integradora, que ambas tém realizado. Nao que a auséncia
dessa pratica integrada nos relatos de outros professores prescinda de demais
explicacbes. Entendo que séo inUmeras as justificativas, como as que identificamos
durante a investigacdo, mas convém lembrar que “[...] a formacdo do docente da
educacédo profissional deve garantir a articulacdo dos saberes técnicos especificos
de cada area, dos saberes didaticos e do saber do pesquisador’ (ARAUJO, 2008, p.
58). Isso quer dizer que a formacdo do professor que atua no EMI deveria estar
munida desses objetivos, diversa da formacdo que a maioria de nds recebeu nos
cursos de graduacéo.

No entanto, como descrito na secdo destinada aos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, o recrutamento dos professores ndo se deu pela sua
formacao inicial, mas sim pela sua participacdo no curso, dando preferéncia aos
docentes que atuavam nos trés (ou pelo menos em dois) anos do curso. Dessa
forma, a participacdo se deu pelo aceite desses sujeitos. Considerando o que
podemos observar na formagé&o inicial dos professores que se dispuseram a ser
voluntarios desse estudo, questionei-me sobre o motivo de haver uma quantidade
muito maior de professores atuantes no Nucleo Comum.

A resposta pode vir de algumas observacdes, sendo uma delas a de que o

namero total de professores de disciplinas técnicas no curso analisado € menor que
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o de professores do Nucleo Comum. Como mostra a andlise feita do corpo docente
na descri¢cdo do recrutamento desta pesquisa, sao 22 professores da Base Nacional
Comum Curricular e 6 das disciplinas de formacéo técnica. No entanto, mesmo
considerando essa diferenca, em termos de proporcdo, a porcentagem de
participacdo, nesta pesquisa, dos professores do Nucleo Comum ainda se mostra
bastante  superior, como mostram o0s Graficos 2 e 3 a seguir.

Grafico 2 — Participacéo dos professores do Nucleo Comum na pesquisa

PROFESSORES DO NUCLEO COMUM

Participantes
na pesquisa
31%

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2020).

Grafico 3 — Participacéo dos professores de disciplinas técnicas na pesquisa

PROFESSORES DE DISCIPLINAS TECNICAS

Participantes
na pesquisa
25%

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2020).
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Os graficos acima mostram a propor¢cao de aceite em participar da pesquisa,
0 que nos leva a segunda observagdo. O envolvimento desses professores com a
tematica da investigacdo, sendo esta o curriculo integrado, pode ter influenciado
positiva ou negativamente nesse resultado. De fato, a analise das entrevistas,
conforme detalharei no préximo topico, deixou claro que todos os professores com
quem conversei se mostraram adeptos do curriculo integrado, cada qual segundo
seu entendimento e suas possibilidades, em maior ou menor grau. Nao houve
nenhum participante que demonstrasse desconhecer totalmente a necessidade da
integracdo curricular ou que se manifestasse contrario a essa pratica.

Sendo assim, € possivel que a pesquisa ndo tenha atingido, por exemplo,
agueles que se distanciam muito ou totalmente da integracdo curricular. O ponto
negativo em relacdo a esse aspecto foi a impossibilidade de, considerando haver, de
fato, esse perfil de docentes no curso, conhecer suas percepcdes sobre o curriculo
integrado, 0 que ajudaria a entender melhor por que a sua concretizagao, por vezes,
nao ocorre.

Por outro lado, sendo os participantes da pesquisa adeptos a integracao
curricular e as praticas interdisciplinares, mesmo que em menor ou maior grau, iSSo
revela uma realidade importante, que € o envolvimento desses professores com a
tematica. Suas vozes nesta pesquisa permitiram visualizar, a partir das entrevistas,
acdes gue nédo sao, na maioria das vezes, divulgadas no campus e que colaboram
para a superacao da divisdo entre as disciplinas.

J4 em relacdo a formacdo continuada, os participantes afirmaram, com
unanimidade, ndo terem recebido nenhum tipo de formag¢do ou instrucdo da

instituicdo em que estdo inseridos na area do curriculo integrado.

Em relacdo a esse tema que vocé estd abordando, acho que todos nds,
acho que ndo tivemos formacéao, né? (P12, 2020)

Quando a pessoa entra no Instituto, ela deve ser mais bem orientada (P7,
2020).

Vocé chega, ndo falam para vocé como vocé deve trabalhar essa questéo

da integracéo (P8, 2020).

Como consequéncia dessa auséncia de formacdo continuada, um dos

entrevistados relatou ter buscado conhecimento na area do curriculo integrado, por



106

iniciativa propria, quando se viu, em certo momento, na necessidade de discutir o
tema entre seus pares, sobretudo em reunibes, por estar em uma posicao

administrativa na época.

Havia necessidade de estudar para discutir, porque a gente sabe, quando a
gente vai para uma reunido, a gente tem uma reunido l& com 60, 70
professores, né? Entdo vocé tem que ter um subsidio, pelo menos minimo,
para vocé entender o que estd sendo discutido e também dialogar em
relacdo a isso. Dai entdo eu comecei a estudar (P8, 2020).

Sobre a formacao continuada em curriculo integrado fora da instituicdo, foram
frequentes as falas de que os docentes ndo haviam feito nenhum curso voltado para
o0 tema. Mesmo para os que fizeram especializagdo, mestrado e/ou doutorado na
area da Educacéo ou que tiveram disciplinas dessa area, esse ponto geralmente foi

mantido de fora das discussfes, como nos revela a fala seguinte.

Nunca fiz nenhum curso, nem no proximo préprio mestrado e no
doutorado... tinha algumas disciplinas relacionadas a area de educacdo,
mas ndo era minha area de pesquisa, né? [...] entdo eu acabei ndo fazendo
essas disciplinas, mas eu também ndo tenho nenhum outro curso (P12,
2020).

Uma das falas, porém, foi no sentido contrario. Nesse caso, a formagédo
continuada néo foi especificamente com o foco no curriculo integrado, mas abrangeu
o topico e fez com que o olhar da docente se aprimorasse significantemente nesse

sentido, conforme vemos a seguir.

eu posso dizer que eu tive uma matéria que me fez assim, de fato, comecar
a [esse curriculo mais especifico]® na pés-graduacdo. Eu fiz uma pds
logo quando eu me formei em ensino de X, porque ela era um pés voltada
para a escola. E ai a gente teve uma matéria que era até em comum com
as outras areas do conhecimento, todo mundo que estava fazendo a pos,
da biologia, das letras, de outras areas do conhecimento fizeram essa
matéria [...], ndo me lembro o nome assim, mas era curriculo. E nessa
matéria a gente até fez uma leitura que era sobre os Institutos Federais [...]
e eu me lembro de a gente debater. E ai eu lembro que foi até uma matéria
gue me instigou, sabe, a querer olhar mais para os institutos (P4, 2020).

A mesma professora ainda explicou que, no mestrado, também teve a
oportunidade de discutir e pensar sobre a integracdo dos saberes. Contudo, notei

gue essa realidade, infelizmente, ndo é predominante, uma vez que a maioria dos

'* Conforme apresentei na secao lll, o uso dos colchetes marca uma passagem com corte ou dificil
de compreender na gravacdo da entrevista.
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entrevistados nao tinha conhecimento sobre a integracdo do curriculo até chegar no
IFTM. Mesmo assim, apdés a sua chegada, essa questdo ainda permaneceu um
grande paralelo por muitos anos, para a maioria deles, até que, com a pratica de
sala de aula, com a interacdo diaria com outros professores, com trechos de falas
em reunides etc., sua visdo sobre o tema comec¢ou a ganhar forma e se transformar.

Assim como lembrou Moura em sua palestra (I SIMPOSIO..., 2021),
professores com licenciatura, ou seja, formados para serem professores, ndo sao,
na maioria dos casos, formados para atuarem na educacdo profissional e
tecnologica. J& os bacharéis carecem, inclusive, dessa formacao bésica pedagdgica.
Percebemos a caréncia de “[...] estratégias de formacéo de educadores capazes de
lidar com a educacéo profissional, em uma perspectiva contraria ao modelo que tem
prevalecido de capacitacdo estreita e limitada aos interesses imediatos postos pela
realidade atual” (ARAUJO, 2008, p. 54). Nesses moldes, a formacéo inicial e a
formacgé&o continuada na area do curriculo integrado e do EMI sé&o fatores, de acordo
com o0s achados da pesquisa, que impactam diretamente na presenca ou na

auséncia da pratica integrada no campus.

4.2.1 Ensino médio integrado e integragao curricular: o que dizem os sujeitos?

Feita a andlise da formacdo dos participantes desta pesquisa, passei a me
debrucar sobre a sua experiéncia com o EMI, seu conhecimento e relacdo com o
curriculo integrado e o seu conhecimento sobre o curriculo integrado em
documentos oficiais. Esse estudo foi fundamental, uma vez que me permitiu
compreender melhor o ponto de partida da investigacédo, ou seja, foi a partir dessas
informacBes que pude alinhar a trajetoria da pesquisa até a elaboracédo do produto
educacional.

Inicialmente, busquei dialogar com o que observei sobre a relacdo desses
professores com o0 prescrito nos textos oficiais. Interessou-me, dos textos
curriculares, levar em consideracdo a ideia de Ball e Mainardes (2011) sobre o
contexto de producdo desses documentos. Segundo os autores, tratam-se de
documentos legais e oficiais, mas que s&o carregados de interesses e crengas, 0
gue faz com que esses textos sejam lidos e relidos de maneira diferente pelos

sujeitos diversos. Ainda segundo esses estudiosos, sdo produzidos textos genéricos,
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cujas inconsisténcias sejam entendidas como “[...] hibridizagcdes que este jogo
politico propicia e necessita” (BALL; MAINARDES, 2011, p. 260).

Dessa forma, a transposicédo do prescrito nos textos curriculares para o que é
praticado pelo docente ndo ocorre, segundo Ball e Mainardes (2011), de maneira
linear, uma vez que as politicas presentes nos documentos se confrontam com a
realidade e as politicas que circulam na prética, o que me leva a uma analise
baseada nesses embates. Exatamente por isso, a visdo de integracdo, a partir do
gue conhecem dos documentos oficiais, como os PPCs, variou bastante entre cada
um dos entrevistados e ndo necessariamente esteve de acordo com o que
certamente intencionavam os sujeitos que elaboraram esses documentos.

Percebi, a partir das respostas analisadas, que a maioria deles desconheciam
a modalidade de ensino integrado, até assumirem seus cargos atuais. Conforme ja
discutido anteriormente, alguns até afirmaram conhecer essa modalidade e as
particularidades da educacdo profissional, mas sem atuarem, de fato, no EMI até

chegarem ao IFTM. Sobre isso, destaco as seguintes falas:

Eu comecei a trabalhar, conhecer o médio integrado quando eu entrei no
Instituto, em 2018, né? Entdo faz pouquissimo tempo [...], mas antes de eu
entrar propriamente eu ja li bastante sobre o tema, porque eu passei a
gostar do Instituto (P4, 2020).

Quando cheguei la no Instituto eu nédo tinha ideia ... eu ndo tinha ideia na
minha cabec¢a do que era ensino integrado. Aquilo para mim era algo assim
gue eu ndo conseguia entender, sabe? Que existe algo, que existe uma
modalidade de ensino onde vocé integrava o ensino médio propedéutico
com ensino técnico e tecnolégico. Eu sempre me portei frente ao Ensino
médio integrado de uma forma muito errada, porque eu entrei como uma
professora de ensino médio e era essa mentalidade. Assim, sabe? Eu fui
dar aula la como eu dava aula aqui na Escola X16, como eu dava aula la na
Escola Y17. Entdo, é sempre tudo a mesma coisa para mim e eu sempre
acreditei muito que se eu mudasse essa minha abordagem, se eu fosse
uma professora [...] diferente dentro do integrado e dentro do ensino regular,
eu estaria meio que causando algum prejuizo aos meus alunos. Eu
acreditava que os meus alunos, que eles tinham, olha s6, o direito de ter
uma aula tdo completa e tdo complexa quanto qualquer outro aluno. Entéo,
ndo importava em qual escola eu estivesse, eu falava, eu gostava de falar
[...] que eu dava a mesma aula que eu dava na Escola Y. Entdo, que eles
tinham aqui no ensino publico a mesma professora que os alunos tinham no
ensino particular e foi com essa mentalidade que eu fui para o Instituto. E eu
demorei um tempo e eu te digo que eu ainda estou me desconstruindo para
tentar construir uma professora de ensino médio integrado. Eu tenho muita
dificuldade com essa ideia. (P20, 2020).

'° Escola publica estadual na cidade de Ituiutaba-MG, que oferta apenas o ensino médio regular.

" Escola particular na cidade de Ituiutaba-MG, sendo uma das escolas que oferecem ensino médio
de mais prestigio na cidade e que recebe uma boa parcela de alunos oriundos de familias tradicionais
e de situagdo econbmica bastante elevada.
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Ao tentar garantir que os alunos do EMI recebessem uma formacao de
qualidade, a professora P20 buscava reproduzir aquilo que, por construcao historico-
social, era a sua pratica didatico-pedagodgica na escola Y, que era uma instituicdo
particular de muito prestigio. Sem duvida, o depoimento acima carrega, de forma
impressionante, o pensamento enraizado sobre a dualidade escolar, que evidencia a
escola que forma os filhos dos donos do capital, a escola que prioriza um ensino de
qualidade e de aprofundamento dos conteudos e a escola que forma os filhos da
classe trabalhadora, que apresenta os conteidos com superficialidade e de maneira

aligeirada.

Em nossa sociedade brasileira, contemporanea, de forma geral, a escola
particular € aquela que se organiza em diversos niveis de estrutura.
Todavia, as mais onerosas séo as que oferecem maior universo formativo a
seus alunos. Pode fazer parte do ‘conjunto de mercadorias educacionais
adquiridas’ a carga horaria ampliada, laboratérios, biblioteca, professores
altamente capacitados, atividade extraclasse, estudos do meio, e efetivo
acesso a cultura, as artes e as ciéncias. Para os filhos da classe
trabalhadora, a escola publica e estatal (BORGES, 2017, p. 112).

Estando inseridos nessa realidade, precisamos nos munir do conhecimento
sobre as particularidades do ensino integrado e da funcdo do EMI, evitando que
essas mesmas duvidas que tomaram a professora P20 se multipliguem, o que nos
faz retomar a discusséo feita na subsecdo anterior, sobre a necessidade de uma
formacao especifica dos professores que atuam com a educacdo profissional
integrada ao ensino médio.

Dessa forma, a visdo dos participantes em relacao ao curriculo integrado foi
se construindo a partir de sua chegada ao IF e a medida em que iniciaram sua
carreira no contexto do EMI e ao longo dela, conforme vemos nos trechos abaixo.

Na verdade, é uma concepg¢édo que eu fui ver realmente s6 quando eu entrei
no Instituto [...]. A gente fez o concurso, né? E ai passou e basicamente &
isso, mas ai quando chega la& na hora a gente percebe essa situacao (P8,
2020).

Eu confesso que talvez no ano passado, com a mudanca do PPC, [...] que
eu comecei a pensar no integrado de verdade (P17, 2020).

Eu participava de eventos que discutiam o ensino médio integrado, o
curriculo integrado [...]. S6 que eu acho que é muito diferente vocé conhecer
dessa forma, assim, do olhar do outro, da experiéncia do outro e vocé
conhecer a partir da sua experiéncia, né? Entdo, assim, mas eu conhecia,
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mas de uma outra forma. Com certeza, acho que, a partir de 2018 de fato,
gue eu consegui vivenciar esse curriculo assim, essa tentativa de integrar, o
ensino médio integrado (P4, 2020).

Tive um contato maior com essa questdo do curriculo integrado
desenvolvendo um projeto de pesquisa [...] na perspectiva do curriculo
(P14, 2020).

Sinceramente eu ndo tinha ideia do curriculo integrado. Sabia que era area
técnica, mas eu acho que eu via uma coisa mais separada mesmo, assim,
sabe? [...] eu ndo tinha conhecimento, eu ignorava isso seriamente (P17,
2020).

Eu falo que houve essa mudanca de concepcao na minha trajetéria. Tem
um processo. Vocé vai atuando, vocé vai entendendo o que € isso, a gente
vai... eu ndo posso nem falar que vai melhorando, mas a gente também vai
se transformando. Entéo [...] a partir de uma perspectiva, que deixa de ser
uma perspectiva da sala de aula, foi muito importante também, eu acho que
talvez tenha sido ali que a coisa comecou a engatar para mim (P20, 2020).

Como vemos, os relatos desses professores mostram que o conhecimento
sobre o curriculo integrado, com raras excecdes, foi adquirido de forma mais
organica, a partir de suas praticas, daquilo que é vivido na instituicdo. Nessa Ultima
fala da docente P20, por exemplo, essa pratica foi para além da sala de aula, em
uma atividade administrativa desenvolvida pela professora em determinado
momento, 0 que contribuiu para um maior contato com os alunos de uma maneira
mais ampla, fazendo com que sua viséo sobre o EMI e o curriculo integrado também
se ampliasse.

De fato, ao amadurecerem a leitura que faziam sobre o curriculo integrado,
certamente, esses professores expandiram também seu olhar sobre a formacao
integral e as questdes sociais e politicas que a perpassam, pois “[...] qualquer leitura
que se faca sobre educacdo profissional pressupde uma opcao politica acerca da
sociedade que queremos construir e/ou fortalecer” (ARAUJO, 2008, p. 56).

Quando discutimos o EMI e o curriculo integrado, pautado numa formacao
humana integral, estamos falando de ideias de praticas educativas bastante antigas.
“‘Elas remontam ao ideario da educacdo socialista revolucionaria que previa a
elevacdo das massas ao nivel de conhecimento e capacidade de atuagdo como as
elites sempre reservaram para si e seus pupilos” (CIAVATTA, 2014, p. 188). A
despeito disso, sdo conceitos novos para a maioria dos entrevistados. Essa visao
dos professores sobre o tema investigado inclui, por exemplo, o que eles acham da

integracdo, uma espécie de julgamento de seu beneficio ou n&o. Dentre as

¥ Ano em que a docente entrevistada ingressou na rede dos IFs.
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respostas, ndo identifiquei nenhuma fala que desmerecesse o curriculo integrado.
Todos os professores acreditam que a integracao curricular pode sim trazer uma
série de vantagens para o0 ensino como um todo, tanto para os estudantes, quanto

para os professores e a propria escola, como vemos a seguir.

Eu gosto dessa possibilidade que o ensino médio integrado nos traz, essa
questdo da formacao propedéutica e da formacao técnica, da politecnia,
sabe? Eu acho que é construir caminhos muito interessantes no curriculo
(P1, 2020).

Eu acho importante [esta aqui agora] a questdo de a gente estudar mais,
compreender mais [...] o que é um curriculo integrado (P8, 2020).

A integracdo ela ndo é boa s6 para os estudantes, ela € muito boa para a
gente também, porque o tanto que a gente aprende... 0 tanto que eu posso
dizer, assim, que eu estou com vontade de estudar mais sobre isso [...],
com vontade de ler mais, de fazer mais coisas voltadas para esse tema... foi
fruto de integracdo (P4, 2020).

A politecnia mencionada por P1 é trazida por Ramos ([20087]), que afirma
gue esse termo ndo remete ao que sugere sua etimologia, que é o ensino de muitas
técnicas. Na verdade, segundo a autora, politecnia diz respeito a uma educacéo
para a compreensao “[...] dos principios cientifico-tecnolégicos e histéricos da
producdo moderna, de modo a orientar os estudantes a realizacdo de mudltiplas
escolhas” (RAMOS, [20087], p. 3). E nessa direcdo que caminha o curriculo
integrado, sendo o EMI uma ponte para essa politecnia plena (MOURA, 2013) e, até
que essa concepcdo esteja clara para os sujeitos envolvidos no EMI, ha que se
estudar sobre o assunto, como traz P8.

Ja a fala de P4 acima, especificamente, se refere a um projeto integrador
desenvolvido no campus durante o periodo da pesquisa, que gerou resultados
bastante positivos quanto ao envolvimento e a aprendizagem dos alunos. Além
disso, gerou, nos préprios professores envolvidos, uma motivacdo para buscarem
mais conhecimentos sobre o tema trabalhado no projeto, num movimento dialético e
dindmico, como defende Freire (1996) para uma préatica docente critica. Ainda,

outros aspectos foram levantados, como nos trechos a seguir.

Acho que contribui. Acaba diminuindo, por exemplo, em questdo de tempo
para os alunos. Em vez de trabalhar a mesma coisa em duas disciplinas,
trabalhar em uma sd@. Eles podem aproveitar um mesmo trabalho em mais
de uma disciplina (P27, 2020).
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Sobre carga horaria, a experiéncia que eu tive € que vocé aproveita muito
mais a carga horaria, entende? Porque, por exemplo, quando eu dou aula
[...] junto com uma outra e a gente vai para a mesma aula, olha, aquela aula
soma uma carga horaria minha e dela (P2, 2020).

Um dos maiores problemas encontrados na andlise de teses e dissertacdes
realizada para esta investigacdo e que se repete na realidade do campus estudado
foi a questdo da justaposicdo de disciplinas, que traz, como consequéncia maior, a
sobrecarga de atividades para os estudantes (ALMEIDA, 2018; BEZERRA, 2012;
BRAGA, 2013). De acordo com os resultados das entrevistas, os professores
acreditam, como vemos nos trechos destacados acima, que a integragdo contribui,
também, para sanar esse problema do curriculo tradicional, uma vez que o trabalho
conjunto de professores pode otimizar a carga horaria e reduzir a quantidade de
atividades e avaliacfes, pensando que essas, no contexto da integracdo, acontecam
também em conjunto entre os professores.

As atividades integradoras, além de serem, como dito acima, um fator que
favoreca a diminuicdo da sobrecarga dos alunos, podem incentivar “a acéao
colaborativa dos estudantes, ou seja, que observem o desenvolvimento individual de
cada um, mas também a interagdo dos alunos em seu grupo [...] e que favoregcam a
identificacdo da producdo da solidariedade” (ARAUJO, 2014, p. 118).

Outro ponto positivo que foi levantado por um dos docentes entrevistados foi
o fato de a integracdo curricular potencialmente colaborar na diminuicdo do

esvaziamento da atuacao profissional dos egressos na area do curso.

A integracdo possibilita ao estudante perceber, que mesmo que ele esteja
fazendo um curso de agroindustria... na medida em que eu vou la e integro,
por exemplo, com alguém da agroindustria falando sobre as técnicas de
alimentos... em D2, tem o tema da digestdo na D2 contemporanea... esse
estudante, quando vai para a préatica, vai pensar a alimentacdo numa outra
perspectiva que ndo é s6 a producdo |4 do produto alimentar, mas é a
producédo do seu corpo, né, que eu estou alimentando (P2, 2020).

Por essa perspectiva, ao estabelecer conexdes entre as disciplinas da area
técnica com outras areas do conhecimento, um leque de possibilidades pode se
abrir para os estudantes. Assim, alunos de diferentes perfis, sejam eles mais
voltados para as humanidades ou para as exatas, por exemplo, podem apresentar
mais chances de se identificarem com o curso que estdo fazendo e visualizarem
mais possibilidades de atuacdo naquela area. Essa questdo € bastante importante,

pois, como ja discuti no inventério de teses e dissertacdes (LINS, 2015; PEDROSA,
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2013), muitos estudantes se matriculam em cursos do EMI dos IFs apenas em busca
de um ensino médio de qualidade, visando bons resultados no Enem e demais
vestibulares.

No entanto, a partir do que apreendemos de Ciavatta (2014) e Moura (2013),
0 que devemos esperar do EMI é a superacdo da dualidade escolar, construida
histérica e socialmente, ou seja, uma formacdo humana integral, omnilateral e
politécnica, tendo o trabalho como principio educativo. Assim, o EMI ndo deveria ser
visto, tanto por parte dos alunos quanto por parte dos préprios professores, apenas
COmoO uma ponte para 0 ensino superior, a partir da qualidade do ensino das
disciplinas propedéuticas.

Outro ponto que abordei nas entrevistas com os docentes foi a possibilidade
de integrarem com todas as areas do conhecimento, sobretudo entre as disciplinas
propedéuticas e as técnicas. As respostas variaram entre ser mais facil integrar entre
disciplinas afins, como as Humanas, por exemplo; ser totalmente viavel e possivel a
integracdo com qualquer area; até a ideia de que, em alguns casos, a integracao

nao é possivel.

Da para fazer com a parte técnica, d& super... em tudo, mas ndo em todo
momento [...] eu sou dessas que acha que D20 € base para totalmente tudo
e que se deve integrar D20 em tudo, com todo mundo, mas eu também
acho que existe forcacéo de barra (P20, 2020).

Eu me vejo integrando com basicamente todas as areas do conhecimento,
eu consigo visualizar essa possibilidade sem muita dificuldade (P4, 2020).

Eu acho que D1 pode integrar com qualquer area, né? (P1, 2020).

Sim, Lilian, eu me vejo, eu acredito... tenho certeza que a gente consegue
ver a integracéo entre todo mundo, porque se uma area do conhecimento
esta na escola, ela estd ali por uma razdo de ser, assim, de existir no
mundo, né? E a area técnica ela faz parte do mundo do trabalho. Entéo
esse € o0 mesmo mundo das outras areas e elas estdo interligadas (P2,
2020).

Ao assumirem ser possivel integrar com todas as areas, conforme trazem as
falas de P20, P4, P1 e P2, esses professores dialogam com Araujo e Frigotto (2015,
p. 66), ao afirmarem que “[...] uma didatica integradora requer, necessariamente,
embora de forma nao suficiente, uma atitude docente integradora”. Mesmo estando
apenas uma das disciplinas acima dentro do nucleo politécnico, ha matriz do curso,
conforme o PPC2 (IFTM, 2019), a atitude integradora dos professores amplia as

possibilidades de pratica do curriculo integrado.
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Ainda, podemos perceber, na fala do docente P2, a presenca da dimenséo do
trabalho como eixo integrador entre as diferentes areas do conhecimento. Assim, o
docente se mostrou ciente da importancia do trabalho como principio educativo no
EMI, numa perspectiva de superacédo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual
(MOURA, 2013).

Partindo para uma outra pergunta feita durantes os didlogos com os
professores, quando busquei uma conceituacdo ou visdo geral dos entrevistados
sobre o curriculo integrado, 0 que pareceu € que ndo ha uma ideia formada sobre
iISso para a maioria dos participantes da pesquisa. A integracéo, por vezes, foi vista
como uma simples interacdo entre professores ou como uma abordagem de um
tema de outra area do conhecimento dentro da prépria aula do professor, de forma

isolada, ndo alterando muito a atuacao docente.

Eu acho que talvez s6 muda, na maioria das vezes, muda apenas para o
aluno, porque o integrado, para ele, ele faz os dois cursos, o técnico e o
médio, mas para nos, enquanto professores, eu ndo sei se muda muito
(P12, 2020).

Isso esta muito relacionado, eu acho, com as politicas [é com as] politicas
publicas que sao implementadas, os governos e 0s interesses de classe
que estdo por tras de tudo isso ai [...], mas, para além dessa...
Simplesmente dessa integragcéo curricular, € a formagédo do ser humano
integral (P1, 2020).

Eu chamo de integracdo uma simples interacdo professor-professor, nem
gue seja um diadlogo, uma interacdo em sala de aula, jA uma coisa mais
aplicada etc. Entdo eu sempre me nutri bastante desse recurso para poder
aprender ou, de repente, para reproduzir o que eu, de repente, conheci com
outro colega... Mas entdo eu sempre tento encaixar também em nas minhas
aulas (P23, 2020).

A partir do exposto, notei que a ideia de curriculo integrado ainda se faz
bastante vaga, de maneira geral, com excecdo de P1, que apresenta uma Visao
ético-politica da integracao curricular. Mais uma vez, chama a atencdo a auséncia
de formacado especifica para a atuagdo desses professores no EMI, que contribua
para esse subsidio tedrico-conceitual. A necessidade de uma formacgéo continuada
que apoie o desenvolvimento de um curriculo, de fato, integrado foi tambéem
observada nos trabalhos de Almeida (2018), Bezerra (2012), Braga (2013), Grillo
(2012), Melo (2018b), Menezes (2012), Rodrigues (2010) e Schneider (2013),
conforme analisei na sec¢do Il, o que indica que essa dificuldade é uma realidade dos

IFs, de maneira geral, e ndo apenas no campus investigado.
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Assim, ao observar, neste topico do trabalho, a experiéncia dos docentes
participantes da pesquisa com o EMI, sua relagdo com o curriculo integrado e o
conhecimento sobre o tema nos documentos oficiais, conclui que a maioria deles
desconhece esses documentos e 0 conceito de curriculo integrado, passando a ter
mais familiaridade com essa modalidade de ensino apds o seu ingresso no IF. O
pouco conhecimento, de maneira geral, que apresentam sobre o curriculo integrado
foi construido a partir de sua atuacdo no campus, ndo tendo sido possivel perceber,
sob o ponto de vista dos entrevistados, uma definicdo clara do que seja o curriculo
integrado.

A partir dessa andlise, diante dos questionamentos levantados e aparente
distanciamento, sinalizado pelos professores, em relacdo ao que esta prescrito no
PPC2, o proximo item vai buscar discutir, de modo mais claro, a relacdo desses
sujeitos com a interdisciplinaridade, sua participacdo em projetos integradores e a
PPI, presente no PPC2.

4.2.2 As vivéncias dos sujeitos frente ao prescrito

Como pudemos observar nas analises documentais, a interdisciplinaridade e
as praticas integradoras estdo previstas nos documentos oficiais que regem o EMI.
Perceber as relacdes praticas dos docentes com a interdisciplinaridade e com
projetos integradores, portanto, constituiu outra etapa crucial para a investigacédo, ao
passo que me permitiu analisar em que grau essas vivéncias acontecem no campus,
dentre os participantes, aproximando-me dos meus objetivos de pesquisa.

Durante as falas, muitas foram as referéncias feitas a reelaboracdo do PPC
do curso, ocorrida no ano de 2019. Dessa forma, abordarei as percepcdes desses
professores sobre o PPC2 (j& analisado previamente nesse texto) e 0 seu processo
de construcdo. Sobre esses aspectos, P2 fez referéncia a presenca da PPl nesse

documento e a interdisciplinaridade, dizendo que

[...] s6 tem interdisciplinaridade na medida em que vocé afirma as
singularidades, as diferencas de cada éarea [...], sdo areas distintas e, por
serem distintas, € que nds conseguimos nos conectar para apresentar um
todo para a estudante ou o estudante (P2, 2020).

Munida dessa afirmacdo sobre as singularidades disciplinares mencionadas

por P2, lembro-me da proposta de Moura (2012) e Santomé (1998), ao
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estabelecerem como uma possibilidade viavel a realizacdo de atividades
integradoras, paralelamente ao desenvolvimento das atividades especificas de cada
disciplina curricular, para o aprofundamento de seus conteudos.

Os professores descreveram algumas atividades interdisciplinares e projetos
integradores desenvolvidos nos Ultimos anos e atualmente. A quantidade de relatos
foi bastante positiva, o que me levou a pensar que 0 campus conta com um grupo de
professores que sdo/estdo bastante engajados quanto a essa pratica, mesmo que
ela ocorra de forma desarticulada em termos de instituicAo e ainda que néo
apresentem, de forma geral, um embasamento tedrico-metodolégico para essas
acoes.

Majoritariamente, as atividades desenvolvidas ndo sao divulgadas e néo
chegam ao conhecimento dos colegas. Tal fato pode ser visto como algo prejudicial
para a pratica da integracao, pois, a partir de experiéncias e relatos entre os pares,
mais docentes podem se motivar e se comprometer a desenvolver também a
interdisciplinaridade e a integracéo, fazendo cumprir o disposto para os principios
norteadores do EMI, nas DCNEPTNM, que trazem a interdisciplinaridade
assegurada no curriculo e na pratica (BRASIL, 2012), assim como atendendo a um
dos objetivos do curso analisado, conforme seus PPCs (IFTM, 2012, 2019), quanto a
integracdo dos conhecimentos gerais e técnicos profissionais num carater
interdisciplinar.

Em alguns casos, as atividades avaliativas sdo conjuntas, ou seja, o aluno faz
uma Unica atividade envolvendo tépicos das duas disciplinas envolvidas, contando
pontos para ambas. “A gente falou, ‘olha, vocés vao fazer uma producgéo, né? Vocés
vao ter as atividades, serdo producdes de vocés e a nota vai valer para as matérias
integradas’ (P2, 2020).

Vejo a integracdo também no plano das avaliagbes como um ponto bastante
positivo, pois vai de encontro ao excesso de atividades que, geralmente,
sobrecarrega 0s estudantes. E conveniente mencionar, nesse ponto, que a
avaliacdo, num carater integrador, precisa também seguir os fundamentos de uma
formacdo critica, omnilateral, assim como sugere Ramos (2016), ao falar dos tempos
de consolidacdo numa avaliacdo formativa. Nisso concorda o PPC2, que sugere
diversas formas de avaliar, garantindo o carater diagndstico, formativo, continuo e

processual:
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Trabalhos individuais e/ou coletivos, fichas de observacgdes, relatérios, auto
avaliagdo, provas, individuais ou em grupo (escritas, praticas e orais, com
ou sem consulta), seminarios, projetos interdisciplinares, resolucdo de
exercicios, planejamento e execucdo de experimentos ou projetos,
relatérios referentes a trabalhos, experimentos ou visitas técnicas,
realizacdo de eventos ou atividades abertas a comunidade, roteiro de
autoavaliacdo, memorial descritivo, projetos integradores, auto avaliacdo
descritiva e outros instrumentos (IFTM, 2019, p. 116).

Dessa forma, € interessante notar que a atividade avaliativa, proposta pelas
professoras envolvidas na acdo integradora descrita por P2, atendeu ao que
esperamos de uma avaliacéo integradora, ao trabalhar com produc¢des dos alunos,
desde producdes textuais, audiovisuais até seminarios, levando em consideragéo o
processo de construcdo desses materiais, o trabalho coletivo e, principalmente,
partindo dos interesses dos estudantes.

Ainda sobre as atividades que foram realizadas pelos participantes, como a
que descrevi nas linhas acima, questionei-os sobre o que os motivaram. Como
resposta a essa pergunta, os professores disseram que essas atividades integradas
sdo desenvolvidas por iniciativa propria e sdo, na maioria das vezes, sustentadas
por relacdes de amizade ou familiaridade entre os docentes, além da proximidade
entre as areas do conhecimento. Foi comum observar relatos de acfGes mais

isoladas, como 0s que trago abaixo.

Com a Biologia foi o que eu mais trabalhei integrado. Para o futuro, eu
espero trabalhar com outras disciplinas, assim, que eu ja vi algumas
possibilidades de interacdo, sabe? (P7, 2020).

Quando eu estou com o primeiro da Agro [..] no primeiro horério, a P19
também estd com o primeiro da Agro [...] no segundo horério. Entdo, em
uma semana, eu fico com os dois horarios, o primeiro e o segundo, e, na
outra, ela fica. Entdo, [...] para otimizar o horéario, desse jeito nés fizemos
uma primeira integracdo, um primeiro trabalho interdisciplinar assim (P2,
2020).

O que n6s chamamos de integracdo na época, né, € aplicacdo dessa
interdisciplinaridade dentro de uma tematica especifica, que, na época, foi
radiacdo [...]. Minhas experiéncias, ndo me lembro de todas [...] mas sdo
basicamente desenvolvidas dessa forma, ou eu trabalhando sozinho temas
proximos, assim, ou trabalhando junto com outros professores, integrando
com outros professores (P23, 2020).

A gente trabalha o desenvolvimento de um produto desde o inicio até o final
(P27, 2020).

Essa realidade de acOes isoladas de alguns professores que apresentam

mais afinidade ou aproximacdo pessoal é frequente, conforme observada nos
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estudos de Alencar (2010), Menezes (2012) e Oliveira (2013). A maioria dos relatos
se refere a articulacdo de disciplinas propedéuticas entre si ou dentre disciplinas
técnicas, com a excecdo de dois casos em que um professor da Base Nacional
desenvolveu atividade interdisciplinar com um professor de disciplina de formacéo
profissional. Importa-me destacar que, em um desses casos, 0 professor se baseou
em um livro sobre o desenvolvimento de projetos de ensino, que aborda o processo
de ensino-aprendizagem de uma maneira holistica, para desenvolver uma atividade
integradora com mais outros dois docentes. O que pude verificar, nesse caso, foi
exatamente o que Moura (2012) e Santomé (1998) sugerem como metodologias
para a integracdo, com o projeto integrador aliado as disciplinas. Segundo o
professor, foi fundamental desenvolver a leitura dos textos tedricos sobre projetos,
para que ele pudesse planejar a atividade, o que revela a importancia de o professor
se atualizar, buscar conhecimentos na area, atrelando sempre a sua pratica a uma
reflexdo critica e constante (FREIRE, 1996).

A partir de alguns relatos, no entanto, essas praticas interdisciplinares e
integradoras previstas nos PPCs, como as areas de integracdo que estao prescritas
no PPC2 (IFTM, 2019), acontecem a partir de trocas de pequenos dialogos entre
professores, que estabelecem certo tema em comum para abordarem em suas
aulas, cada um no seu horario, mas sem necessariamente trabalharem de forma
articulada de fato. Outras vezes, ficam apenas no papel, como percebemos nas

falas abaixo.

Para mim, assim, esta s6 no papel. Para outros professores, assim, os que
estdo fazendo integracdo... eu até, assim, eu ndo estou la acompanhando,
mas eu sinceramente nao coloco muita fé ndo que esta sendo feito de
maneira adequada. Mas eu ndo estou fazendo (P12, 2020).

[...] trabalhar com um tema... eu vou dar uma breve explanacéo, fazer uma
aula expositiva sobre minha parte e ai o outro professor vai e faz... ai depois
a gente junta e tem que olhar isso de uma maneira mais holistica (P12,
2020).

O grupo criou um jogo incrivel [resolver isso] [...] eles envolveram, no jogo,
corrida, né, [...] sO que eles... a légica do jogo era toda nos conceitos que
eles estavam aprendendo na matéria (P4, 2020).

Ocorreu a proposta, mas néo foi aplicada (P24, 2020).

O que pude notar nos depoimentos acima esteve frequente também nas teses

e dissertacdes analisadas no inventario que desenvolvi na secédo Il, sobretudo nos
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achados das pesquisas de Braga (2013), Diamantino (2017), Menezes (2012) e
Nascimento (2017). Além disso, a integracdo no sentido de formagdo humana
integral, com origem no pensamento socialista de formacao unitaria, omnilateral
(CIAVATTA, 2014), foi trazida a tona em apenas uma das entrevistas, pelo menos

de maneira explicita e articulada em sua fala, como vemos na sequéncia.

Procuro trabalhar de forma integrada, mas no sentido de buscar, de
repente, a vivéncia do préprio aluno, a experiéncia que ele tem com a
familia, com a comunidade... a experiéncia que ele traz ai dentro da propria
préatica [...] eu quero saber o que ele traz de experiéncia social, em termos
de tradigdo, de costume, da avo passando para mée etc. Entdo, eu procuro
fazer também esse paralelo, que é um lado muito social, né, mesmo com
um tema muito técnico, assim... entdo, estd muito voltado ali para questdes
mais da sociologia até da filosofia (P8, 2020).

Os efeitos da pandemia no trabalho com o curriculo integrado foram também
presentes nos depoimentos dos professores e néo poderia ser diferente.
Considerando que a pesquisa aconteceu, em sua maior parte, durante o periodo de
isolamento social que a populacdo mundial se viu obrigada a manter, devido as altas
taxas de transmissdo do novo coronavirus, ja era esperado que esse contexto
afetasse o0s resultados da investigacdo. Assim, observei que a pandemia, que
provocou, entre outras tantas medidas de contencdo do virus, o cancelamento das
aulas presenciais e a adocdo de aulas remotas pela maioria das escolas (0 que
ocorreu, na instituicdo pesquisada, a partir de marco de 2020), trouxe inUmeros
problemas para a materializacdo da integrac&o curricular, como vemos nos trechos

abaixo.

Assim que as aulas voltarem ao normal, eu espero desenvolver um projeto
em conjunto com a nutricdo e com a psicologia do Instituto (P7, 2020).

Esta todo mundo muito cansado, assim, é assim quase insustentavel, eu
diria, sabe, o ensino remoto (P4, 2020).

Até cheguei a pensar, ensaiei algumas coisas com a P20, né, a gente
estava tentando ensaiar alguma coisa ai para fazermos em conjunto com
P6 também [...], mas, assim, por enquanto, ndo passou do ensaio [...] a
desculpa ai talvez seja a pandemia (P14, 2020).

Eu ia fazer integrado nesse ano (P8, 2020).

De fato, a pandemia colocou professores e gestores frente a um grande
desafio e, sendo a integracdo curricular um desafio por si so, os esforcos

precisariam ser ainda maiores. Porém, esse contexto foi visto de maneira diversa por
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um dos docentes entrevistados, que enxergou 0 ensino remoto como um facilitador
do desenvolvimento do curriculo integrado, permitindo experimentacdes e servindo
como uma espécie de motivacdo. “Foi numa busca de motiva-los e de nos motivar
[...], tendo em vista o contexto da pandemia com 0 ensino remoto € que a gente
buscou a integracao” (P4, 2020).

Dentro desse contexto de pandemia e aulas remotas, por exemplo, um projeto
bastante robusto envolvendo trés docentes de disciplinas propedéuticas, foi relatado
durante as entrevistas. Os docentes se organizaram para realizar a pratica, que
aconteceu durante um trimestre, no ano de 2020. Foi preciso montar um
cronograma, observando o calendario académico e cruzando os horéarios dos
professores envolvidos. Partindo de um tema transversal, os alunos foram
agrupados e assistiram as aulas sobre esse mesmo tema, sendo debatido a partir do
ponto de vista das trés disciplinas diferentes.

Em certos momentos, os professores trabalhavam com as turmas
separadamente, cada qual nos seus horarios de aulas. Em outros, davam aulas
conjuntas, inclusive agrupando algumas turmas em uma mesma sala (que, no caso,
eram salas virtuais, o que facilitou o agrupamento de alunos). Para iniciarem o
trabalho, os docentes apresentaram a proposta a todos os alunos, explicando sobre
os beneficios que a prética integradora traria a todos, tanto administrativamente
(uma vez que os horarios de aulas seriam otimizados e o nimero de atividades
reduzido a um ter¢co) como do ponto de vista formativo (considerando que teriam a
oportunidade de ampliarem a discusséo sobre o tema).

A avaliacdo também aconteceu de forma integrada. Em grupos, os alunos
deveriam, em uma primeira atividade, montar um mural virtual, pela plataforma
Padlet'®, com o uso de imagem, pintura, fotografia ou desenho autoral, seguido de
um comentario sobre o tema, relacionando as disciplinas envolvidas. Em outro
momento, os alunos desenvolveram outra atividade, que envolveu a construcéao de
um material, podendo seguir a linha do audiovisual, a performatica, a de
apresentacao ou textual. Alunos de turmas e anos diferentes poderiam, inclusive,
realizar esse trabalho em conjunto, o que trouxe a integracdo a um outro nivel. O
envolvimento dos alunos no projeto foi bastante satisfatério. Um unico grupo chegou

a apresentar, para a segunda proposta avaliativa, um seminario de duas horas de

19 Disponivel em: https://padlet.com/dashboard. Acesso em: 17 jan. 2021.
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duragcdo. Uma terceira etapa avaliativa consistiu na construcdo de um diario de
bordo, com os registros individuais dos alunos, para que eles criassem o habito do
processo construtivo. Além da avaliacdo conjunta, avaliada pelos trés professores
(a mesma nota era valida para as trés areas), cada docente contou com cinco
pontos a serem distribuidos individualmente em suas respectivas unidades
curriculares.

O projeto foi narrado por dois dos trés docentes envolvidos e teve resultados
muito positivos. Os professores se mostraram extremamente satisfeitos, avaliaram a
participagdo e o empenho como muito superior ao que verificavam nas aulas
regulares, sem a integragédo, inclusive em relagédo ao indice de infrequéncia, que se
mostrou baixo. Outro ponto positivo, levantado pelos professores, foi o fato de os
alunos terem trés referéncias (os proprios docentes) para resolver uma situacao, o
que também ajuda nas questdes voltadas as relagBes interpessoais entre
professores e alunos.

Esse projeto esteve alinhado a proposta de Ferreira (2010), quando coloca a
possibilidade de institucionalizar a pratica interdisciplinar frente a uma estrutura
curricular integrada por meio de projetos, situacdes-problemas ou médulo de
trabalho coletivo, por exemplo. Atendeu também ao proposto para a PPI, que define
que esse trabalho deva ser articulado “[...] por, pelo menos, dois professores que
compdem o quadro de docentes do curso” (IFTM, 2019, p. 27), ndo especificando o
ndcleo a que essas disciplinas devem pertencer.

Mesmo ndo estando sendo cumprida pela maioria dos docentes
entrevistados, a PPI foi frequentemente mencionada nos depoimentos, em que
notamos constantes comentarios sobre a reformulacdo do PPC. Os professores
entendem, em sua maioria, que o fato de haver uma prescricdo de pratica integrada
no novo PPC, mesmo que sem detalhamento ou discussdes mais aprofundadas
sobre esse item, fez com que se pensasse mais na integracdo curricular e se
buscasse mais acdes que caminhassem nesse sentido, num contexto geral do
campus. Segundo alguns professores entrevistados, estando a PPI sugerida no
PPC2, os docentes passaram a, no minimo, ter uma certa consciéncia de sua
existéncia, fato que antes nao era comum. “A gente teve a experiéncia de discussao
do PPC e isso pode impactar de alguma forma também o nosso olhar para essa
qguestdo... E ai tudo que eu vivenciei nesse processo impacta, de fato, meu olhar”
(P4, 2020).
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A visao dos professores, filhos de uma educacéo tradicional, parece mudar
aos poucos. Nesse ponto, podemos retomar a fala de Moura (2013), ao afirmar que
precisamos atuar em meio as contradicbes vigentes do modelo de educacéo
hegemobnica, que ainda carrega fortes tracos da educacdo tradicional. A
materializacdo daquilo que esta prescrito no PPC2 sobre a pratica integrada de
ensino, sO sera possivel, a meu ver, em uma realidade futura, a partir de um
processo de amadurecimento e crescimento coletivo. Conquanto o Campus ltuiutaba
esteja inserido nesse contexto, € urgente que 0s movimentos para a integracao
curricular que pude observar durante a pesquisa sejam incentivados cada vez mais
na instituicao.

Criticas também foram colocadas em relacéo a reformulacédo dos PPCs, como
mostram os trechos abaixo. Alguns afirmaram que a PPI estava apenas no papel, ou
seja, que essa pratica integrada estava prevista, mas nunca acontecia de fato.
Outros manifestaram descontentamento em relacdo a aspectos burocraticos para o
registro da PPI, que acabava acarretando trabalho extra aos professores, que ja se

viam extremamente sobrecarregados.

Para te falar a verdade, eu ndo vi ainda, assim, eu ndo vi essas préticas
acontecendo (P12, 2020).

Digamos que cinquenta por cento do projeto de plano de ensino para
registrar a integracdo esteja pronto, mas quando a gente vai perguntando
de formulario, o que tem que fazer para registrar o projeto [é 0 e 0 projeto
de ensino] é aquela avalanche de anexos, de coisas e a gente preparando
as aulas... quem vai fazer? (P2, 2020).

Questdes burocraticas, como aborda P2, ou a discrepancia entre o prescrito e
o vivido, como traz P12 em sua fala, sdo como muros que podemos perceber entre
aquilo que é esperado do EMI e aquilo que realmente vemos acontecer. Segundo
Ferreira (2010), a pratica interdisciplinar pode até ser institucionalizada, mas isso
nao garante sua efetivagdo, sendo que enfrentamos dificuldades diversas, como as
descritas pelos professores entrevistados.

Ainda, as criticas sobre a reformulacdo dos PPCs, no ano de 2019, passaram
por questdes de cunho pedagodgico, uma vez que esse processo foi questionado por

alguns participantes, pela falta de tempo de dialogo, por exemplo.

Eu sou uma critica da reformulag&o, como ela foi posta e como ela ficou [...]
esse primeiro ano ja mostrou que foi uma reformulacéo que ndo atende aos
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desafios, né? Por exemplo, a reformulagao que ndo pensou na insergao das
tecnologias, por exemplo, no ensino hibrido (P2, 2020).

Acabou virando assim uma luta por aulas [..]. Nossos PPCs, quando
chegou la no ano passado [...], infelizmente eles ndao eram ainda integrados
[...]- A PPI est4, de uma certa forma, no papel s6... é que a forma de fazer a
PPI ela nédo foi discutida [...], porque ela esta no papel, estd muito bonito,
né? A gente vai fazer. Vamos fazer? Fechou. Mas como a gente vai fazer
isso? Em que formato? Quais sdo as estratégias para fazer isso? (P8,
2020).

[...] de um modo geral, assim, nds colegas, posso estar enganada, mas que,
quando se falou de pratica integradora, todos ficaram em davida (P17,
2020).

As brechas deixadas pela reformulacédo do PPC, que enxergamos pela visao
dos docentes com quem conversei, possivelmente revelam o pouco, ou até mesmo
nenhum, engajamento desses sujeitos com esse processo de reconstrucdo, o que

nos remete novamente a auséncia da PPI praticada pelos professores, pois

[...] a escassa participagcdo dos segmentos institucionais, principalmente
dos docentes, € uma das causas que contribui para que muitos PPP néo
passem de documentos que apenas atendem as exigéncias burocréaticas
dos sistemas de ensino e terminam sendo arquivados e esquecidos
(MOURA, 2012, p. 7).

N&o obstante os pontos contraditorios levantados por alguns docentes, o
PPC2, de modo geral, foi visto como um inicio de um processo de transformacéao,
tanto do ponto de vista prescritivo quanto na pratica dos professores, pela maioria
dos entrevistados. “Um passo ja foi dado com os novos PPCs, como a criagdo dos
ndcleos basico, técnico e politécnicos, em que os diversos assuntos podem ser
trabalhados dentro de algumas disciplinas” (P24, 2020).

De forma conclusiva, porém, para que ocorra um melhor aproveitamento do
gue esta descrito nos documentos e para que a integracdo transponha o papel e
chegue ao chéo da sala de aula, sob o conceito da integralidade de Gadotti (2009), a
partir dos principios da interdisciplinaridade e visando a formacdo humana integral
preconizada por Ciavatta (2014), Moura (2013) e Ramos ([20087?]), os docentes
devem ser estimulados a trabalhar em conjunto e criticamente. “Por isso é que, na
formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que

se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 40). Assim sendo, a vontade
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coletiva e uma gestdo pedagdgica que promova a integracdo dos professores sao
pecas fundamentais para esse quebra-cabeca.

4.2.3 O curriculo integrado entre barreiras e possibilidades

Sem duavidas, um dos pontos mais polémicos e que trouxe mais tempo de
discusséo durante as entrevistas foi sobre o que impede a integracao curricular de
acontecer. Dentro da categoria ‘barreiras e dificuldades’, varios foram os pontos
probleméticos colocados, que envolveram diferentes vertentes. Por isso, criei
subcategorias de andlise. De acordo com Bardin (2016, p. 147), esse processo, que
faz parte da categorizagao, “é uma operacédo de classificacdo de elementos [...] sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas
comuns destes elementos”. Elaborei, portanto, o Quadro 10, para uma visualizacao
das subcategorias, com as respectivas unidades de registro, que se referem aos

trechos das entrevistas.

Quadro 15 — Subcategorias de analise: barreiras e dificuldades (continua)
Categoria: Barreiras e Dificuldades

Subcategorias Unidades de registro

a gente cria um pré-conceito em relagao a algumas areas do conhecimento

tenho escutado na reunido € que a gente vive no mundo das ideias

Divergéncia

" . . ~ . 7 70 2z . . - - ~
entre as areas | Va@mos formar profissionais, entdo minha area” é pioneira, principal... e vocé se

isola e, automaticamente, isola as outras areas

areas comecaram a brigar

a gente ndo tem espaco de dialogo

a partir da reforma do ensino médio, que justamente, cada vez mais, quer
acentuar essa dualidade entre trabalho e educacao

dualidade educacional

a escola, ela é dividida... ndo temos espaco

Estrutura formato da escola no geral

ideologia hegeménica [...] se reproduz também na escola

ndo ter o planejamento, ndo ter arquitetébnica dos horéarios

segue o modelo curricular no ensino médio regular

s6 uma aula por semana

a gente tem muitos afazeres

Excesso de a questdo das cargas horarias
atividades

nao temos nem tempo disponivel

para mim, vai dificultar [...] vocé ja estava com um planejamento todo pronto

%% Referindo-se & vis&o gue as areas técnicas tém de si mesmo, de forma genérica, por estarem em
uma instituicdo de ensino profissional.
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Quadro 16 — Subcategorias de analise: barreiras e dificuldades (continuacao)

Categoria: Barreiras e Dificuldades

Falta de
formacéao

a gente nunca fez um seminario de ensino médio integrado

a questao da licenciatura nas formacdes técnicas... eu acho que é uma
dificuldade, porque eles nédo tiveram isso

deixar a atividade, digamos, mais orgénica e ndo tdo mecanica

falta, sei la, uma melhor orientacao

a formacéao dos servidores é fragmentada... entdo vocé chega ja fragmentado
[...] ndo s6 docente, porque os servidores de outras areas técnicas,
administrativas, na medida em que eles estédo no registro e controle de
estudantes, das atividades no ensino...

inseguranca na formacao

muitas areas nao tém a licenciatura

nem todos tem uma visédo de como € o ensino profissional integrado ao ensino
médio

quem tem a formacao fragmentada, vai sempre esperar uma Unica alternativa,
que é ser fragmentado também

Gestao

as coisas acontecem muita apartadas, muito separadas

eu acho que ela esta muito tecnicista

a falta de gestdo em relagcéo aos integrados, ela € muito gritante, ndo sé no
nosso instituto, mas no instituto como um todo

a gente faz muitas reunides, mas é muito burocratizado

planejamentos institucionais politico-pedagdgicos... eu acho que ha auséncia
desses planejamentos

quando sao colocadas, elas séo superficiais... s6 fala que foi feito

quanto menos de politica publica mais complicado

reunides para tratar assuntos mais burocraticos, assuntos mais imediatos

nao é um problema s6 do IFTM Campus ltuiutaba, é um problema do IFTM e de
todos

Gestéo
pedagdgica

a gente era bombeirinho que ficava apagando fogo aqui e ali

alguns professores ainda ndo tém um entendimento direito do que estédo
fazendo na nossa instituicdo

hora nenhuma a gente discute, por exemplo, o que fazer pedagogicamente

nunca a gente sentava para realmente planejar

nao tem clareza de qual pedagogia devemos alimentar

problema muito grande na efetivacdo dos documentos

vocé fala nessa concepgéo, da atuacdo da pedagogia histérico-critica... isso ndo
¢é colocado abertamente

Motivacéo
pessoal

depende muito do histérico de cada professora ou professor, porque tem a
inseguranca mesmo de entrar numa mesma sala de aula com outra colega

motivacao dos proprios colegas em aceitar a proposta

parece que esta falando com as paredes

sinto mais como uma obrigagao

tem meses em que a gente estd mais entusiasmado... um ano em que a gente
estd mais propenso a desenvolver esse tipo de atividade
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Quadro 17 — Subcategorias de analise: barreiras e dificuldades (conclusao)
Categoria: Barreiras e Dificuldades

a integracao ja era dificil... agora é que a gente nao vai fazer isso assim

neste momento, igualmente demanda um trabalho extra

quem tem um quantidade de 10 aulas, por exemplo, habituou-se no modelo do
ensino remoto e estq OK

com relacdo aos colegas, eu teria mais dificuldade, assim, de trabalhar
integrado

dificuldade as vezes de a gente pegar esse professor e poder, inclusive,
conversar algumas vezes

Pandemia

Relacdes individualidade do professor

INterpessoals | possas relagdes pessoais

néo querer discutir com os colegas

pesam mais que as questdes profissionais

tem professoras e professores da area técnica que eu ndo conheco até hoje

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2020).

Como é possivel apreender do Quadro 10, um dos pontos mencionados como
barreira para a integracdo € a divergéncia entre as areas, principalmente entre os
professores de disciplinas propedéuticas e os de disciplinas técnicas. Isso se
percebe, também, no levantamento de pesquisas apresentado na sec¢do Il, como
nos resultados do estudo de Oliveira (2013), que percebeu diferencas pessoais e até
mesmo rivalidade entre os professores como um impedimento para a integracao
curricular.

Outro ponto importante é a estrutura da propria escola, que nado deixa de
reproduzir a estrutura da sociedade capitalista em que vivemos. O reduzido numero
de aulas de algumas disciplinas e a auséncia de momentos de interacdo entre 0s
docentes colaboram, segundo os participantes da pesquisa, para o distanciamento
entre a pratica docente e a integracdo curricular.

De acordo com Araujo (2014), as formas de integracdo dependem tanto dos
sujeitos envolvidos como da realidade concreta, como 0 tempo e 0S recursos que
estdo disponiveis na escola, a infraestrutura etc. Dessa forma, os esfor¢os para uma
estrutura que favoreca o curriculo integrado sdo um desafio permanente, para que
se identifique e sistematize essas possibilidades.

Sobre o fator tempo, por exemplo, sabemos que o planejamento do curriculo
integrado demanda esfor¢co e dedicagdo maiores dos envolvidos. Nesse sentido, 0
excesso de atividades desenvolvidas pelos professores é um problema real. A

verticalizagcdo do ensino nos IFs e 0 proprio ensino remoto, decorrente da pandemia,
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sao fatores que certamente contribuem para a sobrecarga de atribuicbes dos
docentes.

N&o menos importante e como ja trouxe para a discussdo anteriormente neste
texto, foi mencionada, pelos entrevistados, também como uma barreira para a
integracdo a questdo da formacéo inicial e continuada dos professores. Muitos séao
graduados em cursos de bacharelado, sem a formacdo da licenciatura. Outros,
mesmo que licenciados, ndo tiveram formacdo especifica para o ensino da
educacdo profissional. Em outras palavras, como discutiu Moura (I SIMPOSIO...,
2021), os IFs ndao contam com docentes devidamente preparados para atuarem no
EMI.

A formacdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificagédo profissional
e desenvolvimento dos professores da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as instituicbes de ensino a
organizacao e viabilizacdo de ac¢des destinadas a formacao continuada de
professores (BRASIL, 2012, p. 12).

Dessa forma, faz-se necessario e urgente pensar em cursos de formacéo,
debates, palestras, reunibes pedagogicas e atividades em geral que propiciem
tempos de aprendizagem sobre as especificidades do EMI e da prética da
integracdo. Podemos, inclusive, atribuir os problemas mencionados relativos a
gestdo administrativa e pedagodgica a auséncia dessa formacdo especifica. Isso
porque, para se pensar em uma administracdo que favoreca a integracdo, ela
também precisa estar alinhada a formacdo humana integral que desejamos para 0s
alunos do EMI, a funcdo social da instituicAo e os caminhos que devemos seguir
para alcanca-la.

A auséncia de uma gestédo engajada no sentido do curriculo integrado leva a
uma outra barreira colocada pelos entrevistados: o fato de que as atividades
integradoras desenvolvidas no campus se limitam a préaticas isoladas, frutos
simplesmente de motivagcdo pessoal de alguns professores. Na falta de uma
organizacdo institucional, questbes interpessoais podem ser priorizadas em
detrimento da efetivacdo da integracdo, como vemos nos trechos apresentados
acima e também como ja apresentei na subsecao anterior.

A pandemia causada pelo novo coronavirus, que também ja foi abordada
anteriormente, foi encarada como um outro dificultador por alguns professores. O

distanciamento fisico, as novas demandas decorrentes do trabalho virtual, a
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necessidade de adaptacéo e a escassez de tempo prejudicaram, para alguns, 0s
planejamentos coletivos, por exemplo. Somada a essas questdes, os professores
ainda se viram com um novo desafio, conforme mostram os achados de uma

pesquisa feita na instituicdo sobre a saude mental dos estudantes.

De maneira expressiva, 0s resultados indicaram que os estudantes
apresentam quadros de ansiedade, estresse, entre outros sentimentos e
emocgBes decorrentes do contexto de isolamento social provocado pela
pandemia do novo coronavirus. Além disso, outras dificuldades foram
observadas, como dificuldades de relacionamento familiar, dificuldades de
acesso a internet e sobrecarga de atividades. Sendo assim, a instituicao,
além de se preocupar com o carater académico do processo de ensino-
aprendizagem, necessita também pensar nos aspectos emocionais,
psicoldgicos, sociais e econbmicos de seus estudantes (ALBERTO et al.,
2020, p. 18).

Como vimos, os professores e gestores passaram a lidar com questdes
emocionais dos estudantes, quando ndo deles préprios, para as quais ninguém
estava preparado. Todo esse contexto, para a maioria dos entrevistados, foi um
grande desafio.

Dessa forma, observados os principais problemas levantados pelos
participantes da pesquisa em relacdo a efetivacdo do curriculo integrado, passo a
discutir, entdo, os caminhos e as possibilidades que os professores entrevistados
consideram viaveis para a sua materializagao.

Boa parte dos docentes acredita, em primeiro lugar, que a pratica da
integracdo deva ser estimulada pela instituicdo, partindo ‘de cima para baixo’. No
entanto, dois dos professores acreditam exatamente no contrario, que deva partir de
cada um essa iniciativa e que a integracdo ndo deva jamais ser algo obrigatorio,

imposto pela gestdo, por exemplo, como vemos no trecho a seguir.

A gente nado pode forcar esse tipo de atividade acontecer. Acho que comeca
a partir dai, acho que tem que partir do professor esse sentimento de que é
possivel fazer, de que tem um resultado interessante e que € um
instrumento pedagogico que tem as suas vantagens (P23, 2020).

Contudo, para a maior parte dos docentes, a integracdo é algo que deve ser
estimulado ou até mesmo prescrito pela propria gestdo. De acordo com esses
professores, a iniciativa propria ndo € nem deve ser o ideal para que o curriculo
integrado se materialize em sua pratica. Isso fica evidente nas falas que destacamos

na sequéncia.
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Toda semana ou mesmo de quinze em quinze dias, n0s deveriamos ter
esse momento para planejar essas agOes integradoras, né? E deveria estar
escrito (P1, 2020).

O negé6cio € ser mais sistematizado. Entdo, a gente vai ter momentos
especificos para discutir isso e fazer essa intersecao de contetdos e pensar
em atividades especificas de integracdo [...]. Deve ser estabelecido
institucionalmente. E ai a instituicdo, a diretoria fazendo isso, me obrigando,
eu acho que é a Unica forma de isso acontecer, porque senédo, por exemplo,
a minha questdo pessoal sempre vai prevalecer sobre aquilo que é
importante (P12, 2020).

A gente tem que ter, por exemplo, o projeto integrador do curso, o projeto
integrador do ano ou o projeto integrador do trimestre [...] ela®* tem que vir,
partindo de cima para baixo, sendo a gente nunca vai conseguir, a gente vai
ficar nesse embate. E ai eu vou ser chato, vocé vai ser chata, porque a
gente esta querendo fazer as coisas e os caras ficam pensando que é para
fazer a gente trabalhar (P8, 2020).

N&o pode se limitar a iniciativa isolada de cada docente, tem que ser uma
iniciativa institucional [...] porque uma mudanca de paradigma eu sempre
acho que ela tem que ser estimulada (P2, 2020).

Eu vejo imensas possibilidades [...] eu acho que o Instituto pode fazer
diferenca na vida dos alunos sabe [...] eu vejo alguns obstaculos? Vejo, mas
eu acho que eu tenho muito mais possibilidades (P7, 2020).

Vejo que € fundamental que exista uma organizacdo institucional que
favoreca as praticas integradoras. Porém, enquanto o contexto real se distancia do
ideal, € necessario que, a partir de alguns recursos, como a troca entre os pares, 0S
docentes se movimentem em direcdo a integracdo, uma vez que “[...] temos espacos
de palavra e de acao para prosseguir nos embates” (CIAVATTA, 2014, p. 197). Caso
contrario, ndo havera a transformacao dessa realidade, estabelecendo-se um ciclo
vicioso de uma educacéo fragmentada e positivista.

Sobre a organizacéo curricular de forma coletiva e inspirada nos passos da
pedagogia historico-critica, Ramos (2016) propfe algumas etapas de elaboracao

conjunta do curriculo integrado, os quais ela sistematiza no Quadro 11 a segquir.

*! Referindo-se a integracao curricular
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Quadro 18 — Elaborac¢éo coletiva da proposta curricular integrada

EL&BORA(_HO COLETIVA DA PROPOSTA CURRICULAR INTEGRADA

Momento da elaboragio

Resultado da elaboracio

1. Problematizar o processo de produgio em
miultiplas perspectivas: tecnoldgica, econdmica,
histérica, ambiental, social, cultural, etc.

Conjunto de questdes que servem tanto i selecio integrada
de contetdos quanto 4 posterior abordagem diddrica.

2. Explicitar teorias e conceitos fundamen-
tais para a compreensio do(s) objeto(s)
estudado(s) nas miltiplas perspectivas em que
foi problematizada

Selecio integrada dos contetidos de ensino.

3. Localizar as teorias e os conceitos explicita-
dos nos respectivos campos da ciéncia (dreas
do conhecimento, disciplinas cientificas efou
profissionais)

Defini¢io de componentes curriculares

4. Identificar relacoes dessas teorias e conceitos
com outros do mesmo campo (disciplinaridade)

Complementagio da selegio dos conteiidos de ensino vi-
sando aos fundamentos cientifico-tecnolégicos, sacio-histo-
ricos e culturais.

5. Situar os conceitos como formagio geral e
especifica a fim de identificar complementagoes
necessdrias 4 formagio especifica

Complementagio da selegio dos conteiidos em termos de
exigéncias da formacio geral e da formacio profissional.

6. Identificar relaches com outros conceitos de
campos distintos (interdisciplinaridade)

Indicacio de necessidades/atividades interdisciplinares

7.  Orpanizacio dos componentes, se-
quencias, tempos e espagos disciplina_res e

interdisciplinares

Proposta curricular contendo:
a) componentes
interdisciplinares);
b) sequéncia curricular, com relacio de co e pré-requisitos,
se houver;
c) distribuigio de atividades, tempos e espagos curriculares,
considerando:

tempos de problematizacio (a sincrese como ponto de
partida);

tempos de instrumentalizacio (ensino de conteidos
disciplinares);

tempos de experimentagio (pritica produtiva e social);

tempos de orientagio (acompanhamento disciplinar ou
interdisciplinar);

tempos de sistemarizacio (sintese/revisio de problemas,
contetidos e relacoes);

tempos de consolidacio (avaliagio formartiva).

curriculares  (disciplinas e projetos

Fonte: Ramos (2016).

Ao propor um trabalho conjunto, de proposta curricular integrada, desde a

problematizacdo até a organizagdo disciplinar e interdisciplinar, Ramos (2016) n&o

intenciona, assim como este trabalho, negar as particularidades e necessidades de

aprofundamento das disciplinas. Ao contrario disso, a ideia seria trazer as

contribuicdbes de casa area do conhecimento para uma construcdo coletiva e
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sistematizada institucionalmente, assim como clamam os professores entrevistados
e como podemos apreender nas falas de P1, P2, P7, P8 e P12.

Além das gquestbes individuais e coletivas, ferramentas mais praticas, como
manuais ou roteiros, foram algumas das sugestdes apontadas como possibilidades.
Em seguida, trago as falas de alguns entrevistados, que mencionaram desde

materiais educativos a instrumentos de gestao.

Eu acho importante, assim, uma ferramenta que eu imagino que talvez seja
possivel de se fazer... um manual talvez pudesse contribuir (P12, 2020).

Ajudaria bastante se vocé ja tivesse, assim, meio que um esboco (P27,
2020).

Talvez se eu tivesse um modelinho estruturado, que me desse alguns
apontamentos... acho que teria mais sucesso (P23, 2020).

Um bom produto educacional hoje seria de gestdo educacional integrada.
Entdo o que é isso? Vocé vir com uma grade de horario, mostrando essa
integracdo (P2, 2020).

A partir dos relatos acima, notamos a caréncia de subsidios para que o0s
professores se sintam mais familiarizados com acdes integradoras e até mesmo da
qguestdo conceitual da integracdo. Os trabalhos de Lima (2014) e Lima (2017a),
analisados na secéo I, que trazem propostas de projetos integrados e um produto
educacional pensado para auxiliar os professores nesse sentido, talvez pudessem
contribuir como subsidios para esses professores. Ainda, reforco a importancia,
também, desta pesquisa e do produto educacional desenvolvido.

Outra questado relevante é que, pelos dados construidos, pouco do que é
realizado no campus € amplamente difundido entre os docentes, o que pode reduzir
possibilidades de trocas e interacdes. De maneira coerente com essa afirmacao,
divulgar e conhecer o trabalho desenvolvido pelos pares foi algo mencionado por um
dos entrevistados como caminhos para o curriculo integrado no campus, conforme
vemos a seguir. “A divulgacao dos resultados é muito importante” (P23, 2020).

Ratifico a fala de P23, pois, de fato, saber dos trabalhos realizados pelos
pares possibilita as trocas, abrindo um leque de oportunidade de novos trabalhos.
Além da divulgacdo dos trabalhos integradores realizados pelos docentes e dos
resultados desses trabalhos, outra demanda mencionada foi momentos de dialogo e
construcdo coletiva. Para melhor apresentar essa questdo, selecionei os trechos

abaixo.
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O mais importante, talvez, é termos esse espago para conhecer 0 que 0
outro professor estad trabalhando, o que ele discute. Tem que haver um
momento de encontro entre os professores e dos técnicos de modo geral.
NOs temos que romper com essa visao engessada de educacao positivista.
[...] Tem que ser construido® coletivamente: como nés vamos fazer isso? E
gue tipo de pedagogia vai ser implementado? Que direcdo que, de fato, nés
gueremos? Que tipo de escola nés queremos? Eu acho que isso seria uma
coisa que precede. A partir do momento que iSSO que passar por essa
discusséo, ai sim a reorganizacao do espaco e do tempo (P1, 2020).

A prépria modificacdo na matriz, que abriu janelas, disponibilizou tempo. Eu
acho que é uma coisa muito importante: o tempo para se trabalhar esse tipo
de atividade. Ent8o, essas janelas possibilitaram isso (P23, 2020).

Acho importante sim a gente ter um curso de formagéo inicial para todo
servidor que entrasse, eu acho até técnico, sabe? [..] tem uma grande
maioria de servidor técnico, que trabalha na escola e acha que esta em
empresa, hdo acha que trabalha com aluno, com professor (P8, 2020).

A organizagdo desses tempos e espacos “[...] devera contemplar horarios
destinados ao planejamento conjunto das atividades e horarios para estudos acerca
dos planos dos cursos, assim como para o acompanhamento e a avaliagdo”
(MOURA, 2012, p. 9) desses documentos. E interessante notarmos que, mais uma
vez, a mengao ao PPC2 aparece, quando P23 afirma ter sido uma mudanca positiva
e reestruturacdo da matriz do curso, que possibilitou duas tardes livres, abrindo o
que chama de ‘janelas’ para reunides de planejamento.

Por fim, um ponto que foi trazido como contribuicdo para a integracao
curricular, a contrario de algumas falas trazidas no Quadro 10, foi a modalidade de
ensino remoto, adotado pela instituicdo devido a pandemia do novo coronavirus,
como vemos na fala a seguir. “O ensino remoto eu acho que trouxe uma coisa muito
positiva, que algumas pessoas ainda ndo compreenderam e tém resisténcia, que é a
possibilidade da experimentacédo” (P2, 2020).

De encontro ao que a maioria dos docentes participantes afirmou, P2 defende
as novas possibilidades advindas do ensino remoto, como a facilidade de reunir, em
salas virtuais, alunos de diversas turmas, ou ainda a solidificacdo do uso das
tecnologias como metodologias de ensino.

Nesse sentido, na generalidade, os professores entrevistados percebem
dificuldades e barreiras para a materializacdo do curriculo integrado em suas

praticas, mas nao deixam de notar, igualmente, possibilidades. Ao assumirem

?2 Referindo-se ao curriculo dos cursos técnicos integrados.
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caminhos para a integracdo curricular no campus, os docentes sinalizam que,
mesmo entre as contradicdes postas pela realidade estrutural e organizacional da
instituicdo, no que se refere ao EMI, é possivel que haja um movimento inicial para a
pratica da integracao.

Partindo dessa compreensao, apresento, a seguir, o produto educacional
desenvolvido como fruto desta pesquisa. Considerei as demandas colocadas pelos
participantes que foram entrevistados e, sobretudo, o que foi discutido no grupo
focal, que sera detalhado na proxima secdo. Durante toda a analise desses dados
construidos, percebi sinais de que um evento cientifico, na tematica do curriculo
integrado, pudesse contribuir para a realidade do campus, uma vez que foi
mencionada, por diversas vezes, a necessidade do dialogo, da troca de
experiéncias, da formacdo sobre o tema, da divulgacdo dos trabalhos realizados,
entre outros pontos. Assim, meu produto educacional foi pensado e desenvolvido a
partir dos achados da pesquisa, conforme veremos na sequéncia.
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5 O ‘I SIMPOSIO DO CURRICULO INTEGRADO IFTM CAMPUS ITUIUTABA’: UM
PRODUTO EDUCACIONAL EM BUSCA DE CAMINHOS

A partir dos relatos apresentados e em busca de caminhos e possibilidades
para o curriculo integrado, iniciei a constru¢do do produto educacional, ao cumprir o
ultimo objetivo especifico proposto para esta pesquisa. Em rigor, somente apés a
analise e interpretacdo dos dados, foi possivel pensar num produto educacional que
pudesse atender melhor as demandas observadas, na tentativa de que a pesquisa
cumprisse sua funcdo social, trazendo contribuices para a comunidade cientifica e
académica.

Para Kaplun (2003), um material educativo precisa ser algo que facilite uma
experiéncia de ensino-aprendizagem. Tomando meu objeto de estudo como
elemento norteador para essa elaboracdo, a integracao curricular no contexto da
Educacao Profissional e Tecnologica de Nivel Médio do IFTM Campus ltuiutaba
pdde ser apoiada pelo produto aqui proposto, uma vez que visou colaborar para a
pratica dos professores e disseminar conhecimento sobre o tema para toda a
comunidade escolar.

A intencdo foi auxiliar os professores na materializagdo da integracéo
curricular, sobretudo no cumprimento da exigéncia prevista no PPC2 do curso
observado nesta pesquisa, referente a PPl. Conforme ja trouxe para a discusséo ao
analisar os documentos prescritos, apesar de estar prevista no PPC2, ndo ha
demais instrucdes e/ou explicacdes sobre como essa metodologia de trabalho deve
ocorrer, como a carga horaria minima exigida, possiveis temas, como o trabalho
deve ser registrado, exemplos ou demais diretrizes. Entendo que tais elementos séo
cruciais para auxiliar o professor no cumprimento e efetivacdo da integracéo
curricular, que tanto se busca no EMI. Portanto, um produto educacional para esse
fim era de extrema necessidade.

Dessa forma, pensei um produto educacional a partir da concepc¢éo de Kaplin
(2003), que estabelece trés eixos teméticos para a construgcdo de materiais
educativos: o eixo conceitual; o eixo pedagdgico e o eixo comunicacional. O primeiro

diz respeito a

[...] escolha das ideias centrais abordadas pelo material, bem como o tema
ou temas principais geradores de experiéncias de aprendizado. Para tanto,
conhecer os debates em torno do tema e a opinido de autores sobre o
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assunto ajudar4d a compor o material educativo. E importante também
conhecer os sujeitos a quem se destina o material para entender o que
sabem, pensam, querem, imaginam e ignoram sobre o tema em questdo e
quais das suas necessidades poderiam ser respondidas pelo material
(LEITE, 2018, p. 334).

Para atender a esse eixo, varias etapas da pesquisa foram fundamentais,
desde a pesquisa bibliografica até a construcdo de dados, por entrevistas e pelo
grupo focal. Assim, pude desenvolver ideias acerca do tema selecionado, conhecer
melhor o publico envolvido na investigacdo e definir um ponto de partida, o que
remete jA ao segundo eixo de Kaplun (2003), o pedagdgico, que configura o

articulador principal de um produto educacional.

Ele expressa o caminho que estamos convidando alguém a percorrer, quais
pessoas estamos convidando e onde se encontram essas pessoas antes de
partirmos. Kaplun (2003) sugere um itinerario pedagdgico que contemple as
concepcBes dos sujeitos; o confronto dessas ideias para mostrar suas
possiveis causas; introdugcdo, de modo gradual e acessivel, de conceitos
utilizados por tedricos da area; e também atividades que permitam a
aplicacdo e a apropriacdo desses conceitos. Por meio do itinerario
pedagodgico estabelecemos onde o destinatario estd em relacdo ao eixo
conceitual proposto com a intengdo de construirmos uma nova percepcao
sobre o tema (LEITE, 2018, p. 334).

Ao identificar que a integracdo curricular estava presente na pratica dos
sujeitos que participaram da pesquisa, porém ainda de forma timida e desarticulada
em termos institucionais e conceituais, pude definir esse cenario como o ponto de
partida em relacdo ao eixo conceitual. A construcdo e/ou uma afirmacdo da
percepcao sobre o tema se fazia bastante necessaria e isso foi, portanto, o ponto de
chegada estabelecido para a pesquisa, no sentido de propor um produto
educacional que pudesse auxiliar os professores na materializagcdo do curriculo
integrado.

Para isso, iniciei a etapa de construcdo do produto propriamente dito, no
formato de um evento, que contribuisse para a discussdo e para a formacgéo
continuada dos professores (e demais servidores do campus) sobre o tema, o que

nos coloca na dimenséo do terceiro eixo de Kaplun (2003).

Eixo comunicacional: diz respeito ao formato, diagramacao e linguagem
empregada no material educativo. Esse eixo propde que, pelo tipo de figura
retorica ou poética sejam criados modos concretos de relagdo com o0s
destinatarios (LEITE, 2018, p. 334).
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Isso posto, observamos que o0s trés eixos teméticos que Kaplun (2003)
considera cruciais para a elaboracdo de materiais educativos estdao presentes na
pesquisa. Dessa forma, passarei, nas linhas seguintes, a descricdo detalhada dos
passos metodoldgicos que foram o fio condutor dessa elaboracédo e a discussao dos

resultados observados.

5.1 Um evento em foco: passos e resultados

Visando a construcdo dos dados que serviram de apoio direto na elaboragéo
do produto educacional, compondo parte essencial do eixo conceitual, na busca por
uma espécie de perfil dos sujeitos a quem o produto se destinou, realizei um grupo
focal com seis professores do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Médio
IFTM Campus Ituiutaba sobre a integracdo curricular, para a analise da pratica
docente e sua concepcao, duvidas e dificuldades sobre o tema. Dos seis docentes
que participaram dessa etapa da pesquisa, cinco eram de disciplinas de formacéao
geral e apenas um ministrava uma disciplina de formacéao técnica.

O grupo focal ocorreu pela plataforma Google Meet e teve a duracdo de
2h11min. Os registros foram feitos por gravacdo da reunido remota, pela propria
plataforma, e por minhas anotacdes pessoais, durante a interagdo do grupo.

No inicio do encontro, fiz a abertura do grupo focal, explicando o obijetivo
desse dialogo, promovendo um momento de interacdo e construcao coletiva sobre o
curriculo integrado. Em seguida, apresentei os participantes a orientadora, presente
no encontro, que agradeceu a participacao de todos.

Iniciamos, entdo, um debate sobre as (im)possibilidades da pratica da
integracao curricular no campus. Houve um consenso, entre os participantes, de que
h&, pelo menos entre alguns docentes, o interesse e a busca por atividades
interdisciplinares e integradoras. No entanto, questdes estruturais e organizacionais,
em termos de instituicdo, ainda s&o fatores limitantes para a viabilizacdo e sucesso
dessas praticas. Essa informacdo foi ao encontro do que descobri, a partir das
entrevistas, reforcando essas barreiras e dificuldades.

Houve uma demanda urgente, por parte dos docentes presentes no grupo
focal, de tempos e espacos para a discusséo do tema, como reunides em que 0S
professores se sentissem pertencentes ao debate sobre o curriculo integrado e em

gue houvesse o sentimento de coletividade. Mencionaram, também, momentos de
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formacao sobre a tematica, pois, segundo os participantes, é necesséario que todos
saibam realmente o que é o curriculo integrado, a formacdo humana integral que se
busca com esse curriculo e as especificidades do EMI.

Frente as necessidades e aos impasses supracitados pelos participantes do
grupo focal em relacdo a pratica do curriculo integrado na instituicdo investigada,
guestionei os docentes presentes sobre qual produto educacional poderia contribuir
para essa realidade e como conseguir a integracdo curricular em meio a essas
contradicdes. A partir desses questionamentos, 0s participantes sugeriram que esse
tipo de iniciativa partisse dos proprios professores, que deveriam criar momentos de
trocas de experiéncias e espaco de debate. A ideia seria encontrar essas pessoas
dentro do campus analisado, para que pudessem formar um grupo de estudos ou
um ndcleo integrador, promovendo momentos de apresentacdo das diversas areas,
com o intuito de que os proprios professores conhecessem o trabalho uns dos
outros, suas areas de atuacdo e pudessem, assim, de maneira coletiva, visualizar
possibilidades de articulacdo entre essas areas, principalmente entre a area técnica
e a de formacéao geral.

Contudo, essa ideia gerou também um argumento em contrapartida, no
sentido de que as iniciativas para a viabilizacdo do curriculo integrado devessem
partir da prépria instituicdo, e nao dos professores. Esse ponto havia sido
mencionado também na etapa anterior da pesquisa, nas entrevistas, quando alguns
participantes colocaram a gestdo escolar em primeiro plano, quando falamos sobre
caminhos para a construcdo de um curriculo integrado na pratica. Dessa forma, os
docentes sugeriram a revisdo de ementas, a reorganizacao da estrutura escolar, na
tentativa de facilitar o trabalho conjunto dos professores, a promocéo de eventos,
reunides e espacos de discussao sobre o tema.

Em relacdo a materializacdo da integracdo, os professores colocaram, como
sugestdo, a proposta de projetos de pesquisa e extensao, pois, pela sua natureza,
permitem a integracdo de &reas e o trabalho coletivo dos professores. Todos 0s
participantes afirmaram, ainda, que o produto educacional, fruto desta pesquisa,
deveria ser direcionado ao corpo docente do campus, cujas praticas pudessem ser
impactadas positivamente pelo produto. Os professores presentes no grupo focal
afirmaram, também, que seria necessario pensar em estratégias para a adesao dos
professores, de maneira geral.

Além desses apontamentos, um dos participantes indicou que seria
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importante pensar em um produto que também orientasse os professores na
avaliacdo das atividades integradoras. Sendo esta etapa do processo de ensino e
aprendizagem um desafio por si s6, quando pensamos em atividades articuladas,
envolvendo diferentes areas, com a participacdo de mais de um professor, avaliar
pode ser um momento bastante abstruso.

Ao término do grupo focal, em reuni&o com minha orientadora e analisando o
que foi discutido no encontro, compreendi que o produto educacional que mais se
aproximava dos anseios dos professores era um evento cientifico, no formato de um
simpdsio. Foi bastante perceptivel a necessidade dos professores por momentos de
debate, discussao, troca de experiéncia e formacdo sobre o tema investigado. O
evento, podendo reunir palestra, roda de conversa, apresentacfes orais, construcao
coletiva de documentos e orientacdes, entre outros momentos de interacdo, pareceu
atender, de maneira mais préxima, aquilo que foi apresentado como demanda pelos
participantes do grupo focal. Essa necessidade e desejo por momentos de formagao
e dialogo havia sido sinalizada também, de maneira bastante clara, durantes as
entrevistas, conforme descrevi na secao anterior.

Nesses moldes, optei por desenvolver, como produto educacional, um
simpadsio, que denominei ‘I Simpdsio do Curriculo Integrado IFTM Campus ltuiutaba’,
realizado de maneira virtual®®, tendo como publico-alvo principal, os servidores do
Campus ltuiutaba. Foram incluidos, além dos docentes, a equipe gestora e 0S
servidores técnicos administrativos, pois entendo que saber sobre as
particularidades do EMI e o curriculo integrado € importante para todos os
envolvidos no ambiente escolar, sejam eles docentes ou néo.

Iniciei, entdo, a etapa de planejamento do evento e escrita de seu projeto, que
foi apresentado as equipes gestora e pedagdgica do campus. Como objetivo geral
do simpdésio, elenquei a intencao de realizar um evento de formacdo e discussao
sobre o curriculo integrado. Para a delimitagcdo dos objetivos especificos esperados
para o evento, tomei por base os resultados obtidos ap6s a analise do grupo focal.
Dessa forma, estabeleci os seguintes objetivos especificos: realizar palestra com
professor externo convidado, sobre os caminhos para o curriculo integrado no EMI

dos IFs; realizar apresentacbes orais de docentes do campus sobre projetos

%% Devido & situacdo de isolamento social e substituicdo das atividades académicas presenciais por
atividades remotas, em virtude da pandemia do novo coronavirus, que assolou o mundo a partir de
marcgo de 2020, todo o simposio foi planejado para ocorrer de maneira virtual, desde a organizagdo
ao desenvolvimento do evento.
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integradores e praticas interdisciplinares; realizar mesa redonda com professores
externos, do ProfEPT, sobre o tema; promover a formacdo continuada dos
servidores do campus; possibilitar momentos de didlogo e troca de experiéncias
sobre o curriculo integrado e promover o debate participativo sobre o curriculo
integrado, dando subsidios para a sua pratica pelos professores do campus.

Apés a aprovacao do projeto pela gestdo, passei a fase de construcao da
comissdo organizadora®®, por meio de portaria interna. Em seguida, iniciei as
reunides para a divisdo de atividades e organizacdo do evento. As reunifes
aconteceram por meio da plataforma Google Meet e, para facilitar a comunicacao
entre os membros da comissdo, criei um grupo no aplicativo de mensagens
WhatsApp. Para melhor ilustrar as etapas de elaboracdo e validagcdo do produto

educacional, apresento o Quadro 12, a seguir.

Quadro 19 — Etapas de elaborac¢do do produto educacional

ETAPAS DESCRI(;AO DA ATIVIDADE

Etapa 1 Grupo focal com professores do curso participantes da pesquisa

Etapa 2 Encontros de orientacdo para discusséo e planejamento

Etapa 3 Definicdo do produto educacional e esbog¢o do projeto do evento

Etapa 4 Escrita do projeto do evento e apresentacdo para a equipe gestora

Etapa 5 Criacéo de portaria de comissdo organizadora

Etapa 6 Reunibes de organizacéo e planejamento com a comissao

Etapa 7 Criacdo da arte e material de divulgacdo — banners, folder, posts para redes
P sociais efc.

Etapa 8 Divulgagéo do evento

Etapa 9 Apresentacéo e validacdo — Realiza¢édo do evento

Etapa 10 Avaliacao

Etapa 11 Publicacédo do produto educacional, apos aprovacao da banca examinadora, no

repositorio EduCapes

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

** Para a realizacdo desta pesquisa de mestrado, contei com o afastamento de minhas atividades
como servidora do IFTM Campus ltuiutaba. Por esse motivo, ndo pude responder oficialmente por
nenhuma atividade que ocorresse no ambito da instituicdo, como fazer parte da comisséo
organizadora do evento, por exemplo. Por esse motivo, a presidéncia da comisséo ficou a cargo de
uma outra servidora. No entanto, toda a idealizacdo e organizacdo do simpésio foi de minha
responsabilidade, estando em cumprimento de minhas atividades do mestrado.
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Uma das primeiras preocupagfes, na organizacdo do evento, foi a selegcao
dos palestrantes. Considerando o tema a ser abordado, convidei professores e
pesquisadores que tivessem amplo conhecimento sobre a integracao curricular. Os
contatos foram realizados, inicialmente, por e-mail e por aplicativos de mensagens e
oficializados por meio de cartas-convite emitidas pela Direcdo Geral do campus,
conforme Anexo F.

Apos o aceite dos palestrantes, dediquei-me a programacao do evento, com a
distribuicdo das atividades e os respectivos horarios. A programacao contou com
palestra, apresentacdes orais, mesa redonda e elaboracdo coletiva de um plano
estratégico, conforme apresento no Quadro 13 abaixo.

Quadro 20 — Programacéo do | Simpdsio do Curriculo Integrado IFTM Campus ltuiutaba

1°DIA 2° DIA

Manha — 09:00 — 11:30 Manh& - 09:00 — 11:30

e Aberturado evento e Mesaredonda: As bases da EPT e o

e Homenagem ao centenario de Paulo ensino médio integrado: discussdes sobre o
Freire curriculo

e Palestra: Possibilidades de organizagéo

do curriculo no ensino médio integrado

Tarde —14:00-17:00 Tarde —14:00 - 17:00
e Apresentac8es orais: Experiéncias e e Palestra: Projetos Integradores:
propostas de projetos integradores reflexBes sobre os documentos

norteadores e 0 contexto da prética
e Escrita coletiva: Plano estratégico

e Encerramento

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Feita a programacdo e a configuracdo do evento, entendi que algumas
atividades poderiam ser prestigiadas por um publico externo, considerando a
possibilidade de alcance dos meios utilizados para a transmissdo. Dessa forma,
observei que tanto a palestra inicial quanto a mesa redonda eram potencialmente de
grande interesse dos alunos do programa de mestrado do ProfEPT, devido a
tematica desenvolvida nas respectivas atividades. Ja as atividades realizadas nas
duas tardes do evento envolviam discussbes internas ao Campus ltuiutaba,
inviabilizando a presenca de outro publico.

A partir da programacdo, passei ao estudo dos meios para O seu

desenvolvimento. A escolha das plataformas de transmissdo foi pensada para
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atender aos objetivos de cada atividade, além do tipo e nimero de publico estimado.
Para as atividades abertas também & comunidade externa, para as quais esperava
um publico maior de 100 pessoas (limite para as reunies no Google Meet), optei
pelo YouTube, que comporta um numero ilimitado de participantes. Para as
atividades internas ao campus, utilizei as salas do Google Meet, que permitia maior
interacdo entre os participantes. Os links das salas foram divulgados apenas entre o
publico interno, por e-mail institucional e grupos de WhatsApp. Todo o trabalho de
criacdo dessas salas virtuais e operacionalizacdo das transmissdes foi
responsabilidade da equipe de Tecnologia da Informacdo do campus, cujos
servidores eram também membros da comisséo organizadora do evento.

Devido a abrangéncia do publico estimado para as atividades abertas ao
publico externo, tanto a palestra como a mesa redonda foram traduzidas, em sua
totalidade, para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), permitindo que fossem
acessiveis ao publico surdo. Para isso, contei com o apoio da intérprete de Libras do
campus e de mais dois intérpretes do IF Goiano, que foram contatados pela
coordenacao do ProfEPT dessa instituicdo. As atividades internas ndo demandaram
traducdo para Libras, pois o0 campus ndo apresentava, no momento, nenhum
servidor surdo.

Durante as reunides de planejamento da comissédo, defini as pessoas
responsaveis por cada atividade. Dessa forma, escolhi os mestres de ceriménia,
mediadores e os moderadores do chat. Criei um documento no Google Drive com as
atribuicbes da comissao, para que todos pudessem ter acesso e consulta-lo sempre
gue necessario. O Google Docs foi também a ferramenta escolhida para ser a
comunicacao entre os mediadores da palestra e da mesa redonda e 0s responsaveis
pela selecdo das perguntas aos palestrantes, uma vez que esse recurso permite que
as pessoas com quem o documento é compartiihado possam acessa-lo e edita-lo
simultaneamente. Dessa forma, o documento era alimentado em tempo real com as
perguntas que eram postadas no chat pelo publico e que os mediadores deveriam
fazer aos palestrantes, ao final de cada fala.

Defini também, a estratégia de divulgacdo interna e externa. Utilizei alguns
softwares para a criagdo da arte do evento e de todo o material de divulgagéo, como

o Canva® e o Heyzine?®. Com o auxilio da pagina canva.com, elaborei banners,

*® p|ataforma de criacao de conteudo digital disponivel em https://www.canva.com/.
?® plataforma utilizada para converter documentos no formato PDF para flipbooks, disponivel em
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folder e posts para redes sociais. Todo o trabalho de criacdo e montagem das pecas
de divulgacao foi feito por mim, com o uso de equipamento proprio. Abaixo, trago um

exemplo do material criado.

Figura 4 — Banner para divulgacdo geral

| Simpédsio do

CURRICULO
INTEGRADO

IFTM Campus ltuiutaba

OEET

,-_:g;;. o= EE Inscrigoes:

n NSEE‘:TO  https:/iftm.edu.br/eventos/curriculo/
l F
PRQEE?T Rt Transmissdo pelo Canal do IFTM Campus
e o e ltuiutaba no YouTube

2 7 ,
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

by

A imagem escolhida para a arte do evento remeteu a ideia da integracéao,
representada pelas pecas de um quebra-cabeca. As quatro pecas que Sao
mostradas na imagem podem ser entendidas como 0s quatro eixos que baseiam a
integracdo curricular na EPT, segundo Moura (2012): trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura. No caso da foto selecionada para a divulgacao, o quebra-cabeca esta sendo
montado por muitas maos, assim como a integracéo dos saberes, que ndo se faz de
maneira isolada.

Para a divulgacdo interna, confeccionei um folder?” interativo. Por esse
material, o publico péde acessar toda a programacédo do evento e, ao visualiza-lo
com o celular ou com o computador, 0 usuario poderia passar as paginas
virtualmente, como se estivesse manuseando um folder impresso.

A divulgacdo aos servidores do IFTM Campus Ituiutaba ocorreu pelo e-mail
institucional, pelo aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp e pelo site
institucional, com o link das inscricdes. Com os servidores, utilizei todas as pecas de

divulgacao criadas, sobretudo o folder.

https://heyzine.com/.
" O folder pode ser acessado pelo link https://heyzine.com/flip-book/4115bc5fcc.html.



143

A divulgacdo externa do simpdsio aconteceu por redes sociais, nas paginas
do Facebook e Instagram destinadas a turmas do ProfEPT de diversas Instituicdes
Associadas pelo Brasil, além de mensagens enviadas por aplicativos de mensagens.
Para essas redes, utilizei o banner geral e banners especificos para a divulgagcédo da
palestra e da mesa redonda, uma vez que eram essas as atividades destinadas a
esse publico.

Figura 5 — Exemplo de divulgacédo externa

lilian.gobbi.18

tuataba

lilian.gobbi.18 O | Simpésio do
Curriculo Integrado IFTM Campus
ftuiutaba é um momento para
discussdo e reflexdo sobre o curriculo
integrado ¢ o Ensino Médio Integrado.
O evento configura um produto
educacional, resultado da pesquisa de
mestrado, desenvolvida pela
mestranda Liian Gobbi Dutra
Medeiros, sob orientagdo da prof. Dra.
Léia Adriana da Sdva Santiago, do
ProfEPT IFGolano.

Inscrigdes pelo
iftm.edu be/eventos/curriculo/

Yprofept #curniculo
#curriculointegrado #ifgoiano
#iftmituiutaba

Ga'Y

Curtido por
outras 27 pessoas

Fonte: Medeiros (2021a).
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Figura 6 — Exemplo de post para divulgacdo em grupos de WhatsApp

26/07/2021

Fonte: Medeiros (2021b).

| Simposio do Curriculo Integrado IFTM
Campus ltuiutaba - Abertura e Palestra 1
Palestra: Possibilidades de organizacao do

youtube.com

A Amanha, iniciamos o | Simpésio do
Curriculo Integrado IFTM Campus
Ituiutaba

& Amanha, dia 27/07, as 9h, palestra com

Dante Moura - Possibilidades de
organizacdo do curriculo no Ensino
Médio Integrado

". https://youtu.be/qNCp6BdngRE

Inscrices:
https://iftm.edu.br/eventos/curriculo/ v

10:57 W

As inscricdes foram realizadas pelo site?® da instituicdo, apés o cadastro do

evento no médulo Eventos Institucionais, que é uma das funcionalidades do sistema

utilizado pelo IFTM. A partir desse modulo, foi possivel gerar a pagina das

inscricdes, o credenciamento digital, listas de presenca (e o link para que cada um

pudesse registrar a sua presenca) e emissdao dos certificados. Ap6s ampla

divulgacao, tivemos um total de 177 inscrigbes, entre publico interno e comunidade

externa.

%8 https://iftm.edu.br/eventos/curriculo/
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Figura 7 — Pagina de inscricao

rpara o conteido ] Irpara o menu B Irpara a busca B I para o rodapé JENG f FRANGAIS

Instituto Federal de Educagao, Ciénda e Tecnologia do Triangulo Mineiro

IFTM

MINISTERIO DA EDUCAGAO

il 7] fla]-[5)

Contatos =~ Servicosdo IFTM  Biblioteca Virtual IF Webmail

| Simposio do Curriculo Integrado IFTM
Campus ltuiutaba

D e B
Data do evento: 27/07/2021 09:00 a 28/07/2021 17:00
Apresentagdo:O | Simpdsio do Curriculo Integrado IFTM Campus ltuiutaba € um momento para
discussdo e reflexdo sobre o curriculo integrado e o Ensino Médio Integrado. Propomos um espaco
para que os docentes do campus possam apresentar projetos integradores e experiéncias
interdisciplinares de sucesso, abrindo possibilidades de didlogo entre os pares. Ainda, pretendemos
apresentar propostas de encaminhamentos para as investigacdes e a pratica da integracdo curricular
no campus. O evento configura um produto educacional, resultado da pesquisa de mestrado intitulada
ENSINO PROPEDEUTICO E PROFISSIONAL NO ENSINO MEDIO DO IFTM: ENTRE O PRESCRITO
E O VIVIDO, desenvolvida pela mestranda Lilian Gobbi Dutra Medeiros, sob orientag&o da professora
Dra. Léia Adriana da Silva Sanliago, do Mestrado Profissional em Educac&o Profissional e Tecnologica
— ProfEPT, do Instituto Federal Goiano (IFGoiano). IMPORTANTE: Para validar sua inscri¢3o, autorize o
uso de imagem e voz pelo endereco hittps.//abre.ai/tVNW (copie e cole no seu navegador).
Local: ltuiutaba - MG, Brasil.
Enderego(s):

« Evento realizado e transmitido pelo Youtube e Google Meet

Carga horaria: 15 horas

Cronograma
Data Descrigéo

27/07/2021 09:00h - 28/07/2021 17:00h Programaco do evento

Fonte: IFTM (2021).

O evento aconteceu nos dias 27 e 28 de julho do ano de 2021 e teve uma boa
participacdo do publico. A palestra®® que abriu 0 evento registrou até 107 pessoas
assistindo ao vivo e o video contabiliza 501 visualizacdes até a presente data, sendo
gue as atividades realizadas pelo YouTube permanecem listadas entre os videos do
canal do IFTM Campus Ituiutaba, podendo ser assistidas posteriormente.

O palestrante convidado para essa atividade, professor Dante Henrique
Moura, do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), um dos principais nomes
do referencial tedrico que compde esta pesquisa, proferiu sua fala na tematica
‘Possibilidades de organizagéo do curriculo no ensino médio integrado’ e respondeu
as perguntas destinadas a ele ao final de sua apresentacdo. A mediagdo desta

atividade ficou sob minha responsabilidade.

0 video da palestra encontra-se disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qNCp6BdnqRE&t=2959s.
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Na sequéncia das atividades do primeiro dia de evento, na parte da tarde,
houve a realizacdo de apresentacbes orais, na atividade que denominei
‘Experiéncias e propostas de projetos integradores’. Essa etapa foi realizada pelo
Google Meet e tivemos até 67 pessoas presentes na sala, sendo todos servidores
do campus. Foi um momento de troca de experiéncias e debate sobre trabalhos
realizados pelos professores do campus. A mediacdo deste momento foi feita por
dois professores convidados, que apresentam envolvimento direto com o curriculo
integrado.

Os professores que realizaram as apresentacdes orais foram convidados, por
e-mail institucional, a apresentarem atividades integradores que tivessem realizado
ou planejado com seus alunos. Ao todo, houve a inscricdo de quatro trabalhos, que
listo a seguir.

e Projeto ‘Corpos’

e Construindo um ambiente virtual de aprendizagem na perspectiva do

curriculo integrado

e Grupo de estudos em producgao animal — Gepa

e Curso de astronomia

Para a organizacao da dindmica das apresentacdes, cada professor ou grupo
de professores tiveram 15 minutos para suas falas, seguidas de perguntas e/ou
contribuicdes do publico e/ou dos mediadores, com tempo estimado de 20 minutos
para essa etapa. No entanto, o tempo planejado foi ultrapassado, em algumas
apresentacoes, sendo necessario reajustar o tempo restante, uma vez que houve
bastante participacdo dos presentes. Esse fato pode ser entendido como uma
resposta imediata da comunidade académica. Parece significar que temos muito o
que discutir sobre o curriculo integrado, pessoas interessadas nesse dialogo e
urgéncia para isso, justificando mais uma vez a realizacédo do simpdsio.

Na tentativa de trazer, para este texto, um pouco do que foi debatido durante
as apresentacOes, destaco a discussao sobre o uso das metodologias ativas e das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) para a educacédo, sobretudo no
periodo de pandemia e no poés-pandemia. Foi explicitada a necessidade de
transcender o possivel trauma deixado pelo uso das TICs no ensino remoto, ao ser
associado ao periodo pandémico, e de se adotar estratégias e metodologias

inovadoras também apds o retorno das aulas presenciais.
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Algumas falas revelaram que o0s conceitos de interdisciplinaridade e
integracdo ainda eram um campo desconhecido para muitos professores, que se
mostraram abertos ao tema, na tentativa de se encontrarem, enquanto docentes,
dentro desse contexto. Ainda, alguns professores manifestaram o desejo de
vislumbrar, a partir do simpoésio, diretrizes para a elaboracdo de projetos
integradores. Percebi, de maneira geral, uma necessidade de formacao e dialogo,
em um carater mais pragmatico.

A tarde foi encerrada com algumas reflexdes sobre os resultados das
apresentacoes e debates. As apresentacdes suscitaram grande participacdo dos
servidores presentes na sala, que fizeram apontamentos, contribuicdes, reflexdes e
guestionamentos aos colegas. Majoritariamente, 0s comentarios eram no sentido de
afirmar a importancia de momentos como o0 simpdésio, da representatividade que
esse evento trouxe, sendo um marco inicial de formacdo e discussdo sobre o
curriculo integrado no campus. Os professores presentes afirmaram ser crucial
conhecer o trabalho de seus pares, para que novas propostas e trabalhos de
integracdo possam surgir.

A mesa redonda®, realizada na manha do dia 28 de julho de 2021, contou
com a participagdo de trés professores convidados: professor Francisco das
Chagas, do IFRN e professor do ProfEPT IFRN, professor Marco Antonio de
Carvalho, também professor do ProfEPT, no IF Goiano, e professora Livia Zanier, do
IFTM. Os palestrantes convidados realizaram suas falas referentes ao tema proposto
e, ao final de suas apresentacdes, responderam perguntas do publico postadas no
chat. Para essa atividade, um professor convidado ficou responsavel pela mediacao.
A transmissédo ao vivo foi assistida por até 96 pessoas e o video postado no canal do
YouTube conta, até a presente data, com 436 visualizacdes.

Na tarde do dia 28 de julho, tivemos duas atividades. A primeira foi a palestra
‘Projetos integradores: reflexdes sobre os documentos norteadores e o contexto da
pratica’, proferida pelo professor Luiz Antbnio da Silva dos Santos, doutorando no
IFRN, com os resultados de sua pesquisa de mestrado, no contexto do IFRN, sobre
o curriculo integrado, contrastando documentos oficiais e a pratica docente. A
palestra gerou bastante engajamento dos presentes, que direcionaram varias

perguntas ao palestrante ao final de sua apresentagéo.

% 0O video da mesa redonda encontra-se disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=PoG9aReRQLO.
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O segundo momento foi, a meu ver, o ponto crucial do evento, quando todas
as discussdes realizadas ao longo dos dois dias confluiram para a escrita
colaborativa, pelos servidores do campus, de um plano estratégico para as futuras
acOes sobre o curriculo integrado. Para operacionalizar essa escrita, utilizamos o
recurso do Google Docs, a partir de um documento, que foi sendo alimentando
durante as falas dos participantes, que também poderiam acessa-lo e edita-lo
concomitantemente a sua elaboracdo. A tela do documento também foi
compartilhada na sala do Google Meet, para que todos pudessem acompanhar esse
processo de construgéo.

O objetivo dessa atividade foi tracar caminhos para investigagdes, trabalhos,
estudos e acbes diversas sobre o curriculo integrado, no @mbito do IFTM Campus
ltuiutaba. Essa etapa, que contou com até 55 pessoas presentes na sala do Google
Meet, foi importante para demarcar o inicio de uma a¢do mais concreta sobre o
curriculo integrado pelos docentes e demais servidores envolvidos.

Dentre as varias questdes trazidas para a discussdo, a reformulacdo dos
PPCs dos cursos integrados do campus foi algo constantemente retomado nas
participagbes dos professores. Isso ratifica a importancia e necessidade de
debrucarmos sobre esses documentos, conforme identificado anteriormente na
pesquisa. Considerando que estamos a um ano de encerrarmos o primeiro ciclo de
turmas seguindo os novos PPCs, precisamos analisar no que avancamos, no que
esbarramos, quais as nossas percepcoes, quais as percepcdes dos alunos e como
podemos crescer em termos teérico-metodoldgicos em relacdo ao que esta posto.

A frequente presencga dos PPCs e da PPI nas falas dos docentes revela que
este € um ponto que ainda gera davidas e inquietagcdes. O plano estratégico,
elaborado coletivamente durante a Ultima atividade do simpdésio, se insere, portanto,
no desafio de clarear os caminhos possiveis para essas discussées. Como resultado
dessa escrita colaborativa, um Grupo de Trabalho (GT) foi criado, com dois grandes
objetivos, que foram: estabelecer diretrizes para a elaboragcéo das PPIs e fortalecer
as acdes de integracao do curriculo no campus.

Como ac¢les para que o primeiro objetivo seja alcancado, elencamos os
seguintes temas de estudo e discusséo: as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio Integrado, os novos PPCs dos cursos integrados do campus, a
dualidade do trabalho, eixos transversais para o trabalho integrado, um estudo

estrutural (distribuicdo de aulas + carga horaria unidade curricular + carga horaria
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curso) e possibilidade de criacdo de unidade curricular especifica para projetos
integradores (observando modelos de outros IFs).

Para o cumprimento do segundo objetivo elencado pelo GT, as seguintes
acOes foram estabelecidas: fazer um mapeamento das acles integradoras no
campus; registrar acées e/ou atividades de integracdo promovidas no campus, com
a apresentacdo da metodologia para referenciar os trabalhos futuros (anais,
capitulos, artigos etc.); discutir e propor formas de incentivo a adesédo a integracao;
formalizar um grupo de pesquisa para as préticas integradoras no campus; registrar
projetos de ensino, pesquisa e extenséo nos editais futuros; avaliar os novos PPCs
quanto a PPI.

Assim, podemos pensar que o simpadsio ndo teve um fim em si mesmo, mas
sim um carater inicial de investigacao e trabalho, servindo de ponto de partida para
outras demandas, outros eventos e estudos sobre o tema. Isso se evidencia no
documento elaborado durante esse momento do evento, resultando no GT, com

diversas acdes futuras, que foram elencadas pelos participantes do encontro.

5.2 A avaliacéo do produto educacional

Apés a realizacdo do evento, dediquei-me a etapa de avaliagdo do produto
educacional. Para isso, elaborei um formulario, utilizando o Google Forms, com
perguntas abertas e fechadas. Em obediéncia ao projeto que foi aprovado pelo CEP,
colhi respostas apenas dos professores participantes da pesquisa. Assim, enviei a
avaliacdo aos 12 docentes que foram entrevistados na etapa da construcdo dos
dados, sendo um deles o coordenador do curso.

Obtive, no total, 8 respostas. O evento foi avaliado de maneira bastante
positiva, considerando que todas os respondentes afirmaram que o0 evento trouxe
informagdes/conhecimentos novos sobre o tema do curriculo integrado. Outra
resposta unanime foi a de que os temas abordados no simpédsio e as discussfes
apresentadas podem ajudar, de alguma forma, no trabalho/estudo dos participantes.
Assim, penso que o produto educacional cumpriu o objetivo proposto, pois as
respostas obtidas déo indicios de que o evento, de fato, proporcionou momentos de
formacao e discusséo sobre o curriculo integrado.

Para uma avaliacdo mais detalhada do produto, lancei m&o de uma questao

fechada, em que o respondente deveria avaliar o evento como ‘fraco’, ‘razoavel’,
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‘bom’ ou ‘excelente’ para cada um dos seguintes elementos: organizagao; projeto
visual (banner, folder etc.); divulgacdo; programacao/temas abordados;
conhecimento dos palestrantes sobre o tema; adequacdo da carga horaria para as
atividades e uso dos recursos/tecnologias. A avaliacdo, segundo esses quesitos,

também foi bastante positiva, conforme mostra o Grafico 4 abaixo.

Gréfico 4 — Avaliagdo do evento por categoria

Uso dos recursos/tecnologias

Adequacdo da carga horéria para as atividades
Conhecimento dos palestrantes sobre o tema
Programacao/temas abordados

Divulgagao

Projeto visual (banner, folder etc.)

Organizagdo

o

1

L]

3 4 5 6 7

Excelente ®Bom Razoavel M Fraco

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

Conforme é possivel observar pela Grafico 4 acima, nenhum participante
classificou como ‘fracos’ os elementos colocados sob avaliagdo e o conceito
‘excelente’ foi predominante em todos os quesitos, tendo sido atribuido em 6
respostas para os itens ‘organizacao’ e ‘projeto visual’ e em 5 para os demais itens.

Uma outra pergunta que coloquei foi: ‘Comente sobre as
informagdes/conhecimentos que vocé adquiriu no evento’. Para essa questéo, obtive
as respostas apresentadas abaixo. Para a identificacdo das falas, utilizei a letra R,

seguida de um numeral, representando cada um dos respondentes.

Achei interessante a apresentacdo da professora Livia, trazendo sua
experiéncia com o paradigma da aprendizagem. Normalmente, as
apresentacdes ficam no campo do "tedrico”. Nesse sentido, o simpédsio
ultrapassou essa abordagem, mostrando possibilidades na prética. Cito aqui
a professora Livia, mas é valido também destacar o projeto ‘Corpo’ que
também mostrou as possibilidades de aplicacdo pratica (R1, 2021).
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A diferenga entre unidade curricular e disciplina foi uma delas (R2, 2021).

Reflexdes e provocacdes no processo da busca de um curriculo integrado
no EMI (R3, 2021).

Pensar um curriculo integrado e integrador, em especial no EPT, a partir de
sua génese e de sua episteme é fundamental para que possamos pensa-lo
também como pratica. A partir dessa constatacdo, as abordagens e
provocacdes suscitadas pelos palestrantes foram muito ricas no sentido de
nos fazerem perceber, entender ou refletir sobre conceitos e ideias que
permeiam o tema e que, em muitos casos, a mim, escapavam (R4, 2021).

Muito produtivo e necessario para o aperfeicoamento do curriculo integrado
(R5, 2021).

Tive a oportunidade de adquirir uma bagagem riquissima de novos
conhecimentos sobre os fundamentos da EPT, da legislagéo pertinente ao
EMI, entre outros (R6, 2021).

Conhecimento sobre formas de trabalho integrado em outras instituicdes,
pois ndo tenho muita proximidade com este formato de fazer docente (R7,
2021).

E importante perceber, pelas falas apresentadas acima, que o evento se
mostrou como um momento de aprendizado, de formacéo continuada, uma vez que
a aquisicdo de novos conhecimentos e conceitos sobre o tema foi mencionada,
como notamos nas falas de R2, R4, R6 e R7.

Ainda, a possibilidade de visualizar a integracdo curricular na pratica, que foi
uma das preocupacdes durante o planejamento do simpdsio, se fez presente na fala
de R1, por exemplo. Considero esse um importante ponto a ser observado, pois 0
curriculo integrado nao deve permanecer no plano do prescrito, devendo ir além do
que esta previsto nos documentos oficiais ou nos conceitos tedricos. E preciso
coloca-lo em pratica e, pelos resultados obtidos, o produto educacional parece ter
contribuido para que os docentes pudessem entender melhor esse processo entre
teoria e prética.

Para os participantes que afirmaram que o evento pdde auxilia-los em seu
trabalho/estudo, fiz a seguinte pergunta: ‘Como o evento pode te ajudar no seu

trabalho/estudo?’. As respostas observadas foram:

Abriu um leque de possibilidades para o trabalho integrado, mostrando
propostas bem sucedidas (R1, 2021).

A repensar e colocar em pratica a interacdo com outras unidades
curriculares (R2, 2021).

A compreender e desenvolver atividades que condizem com o EMI (R3,
2021).
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Foram suscitadas questdes e possibilidades de atuacéo, as quais eu ndo
havia pensado, que, acredito, poderdo me direcionar de forma mais
assertiva na construcéo de projetos e planos de ensino mais integrados (R4,
2021).

Discuto curriculo integrado no doutorado (R5, 2021).

O evento pode ajudar-me no trabalho em sala de aula, promovendo
atividades/projetos envolvendo a integragéo curricular (R6, 2021).

Talvez me fazer aproximar um pouco mais deste formato docente, pois ndo
estou acostumada com ele e confesso que tenho uma certa resisténcia a
respeito (R7, 2021).

Trazendo experiéncias, conceitos e diretrizes sobre o curriculo integrado
(R8, 2021).

Conforme é possivel apreender das respostas acima, henhum professor que
participou da avaliagdo se isentou de responder essa pergunta. Dessa forma,
entendi que o evento tenha trazido beneficios a todos, mesmo que em menor ou
maior grau, inclusive para a quebra de paradigmas em relacdo ao curriculo
integrado, como vemos na resposta de R7.

A Ultima questdo colocada foi ‘O que faltou, na sua opinido, em relacéo
aos(as) conhecimentos/informacfes contidos(as) no evento?’. Para essa pergunta,
nao obtive nenhuma resposta. Esse fato indica que o evento, de forma geral,
atendeu as expectativas dos participantes e ndo deixou grandes lacunas em relacéo
ao que ele se propunha. Por fim, disponibilizei um espaco para comentéario gerais e

0 evento recebeu elogios e sugestdes, conforme mostro abaixo.

De maneira geral, o evento foi muito bom. Acredito que, em um préximo
simpdsio, possam ser convidados professores de outras instituicbes com
experiéncia de curriculo integrado, tal como foi a apresentacdo da
professora Livia (R1, 2021).

O evento foi maravilhoso. Aprendi muito sobre as concepcdes e
elaboracdes de um curriculo integrado (R3, 2021).

O evento abriu novas portas para que possamos, de fato, buscar uma
integracdo de nossos curriculos de forma enddgena e ndo apenas
"arbitraria" e pro forma como esta descrita nos PPCs. E fundamental que ele
seja apenas o primeiro de uma série de momentos que se seguirdo (R4,
2021).

Muito bom (R5, 2021).

Evento importantissimo no atual cenario em que vivemos. Oportunidade de
revermos Nnoss0s conceitos e nossa pratica, em vistas de uma possivel
renovacdo no modo como a escola pode exercer, com exceléncia, sua
funcédo (R6, 2021).
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A importancia dada a pratica do curriculo integrado mais uma vez se revela
na fala de R1, além de observarmos ja um desejo dos participantes por mais
momentos como o que tivemos no ‘I Simpésio do Curriculo Integrado IFTM Campus
ltuiutaba’. Isso se percebe, por exemplo, nas falas de R1, R4 e R6, que n&o colocam
a discussao como encerrada, mas como portas que se abriram para a revisao de
conceitos e da pratica docente e de uma renovacdo dos moldes que baseiam a
integracao curricular hoje no campus analisado.

Feita a andlise das respostas obtidas na avaliacdo do evento, permito-me
dizer que a realizac@o do simpdsio trouxe beneficios a comunidade académica, que
participou de momentos de formacdo, discussdo e troca de experiéncias praticas
sobre o curriculo integrado. Pude perceber a aceitacdo dos participantes, uma vez
que o simpdsio ndo recebeu nenhum tipo de critica ou comentéario que desabonasse
o produto educacional desenvolvido.

O evento, portanto, se mostrou inovador e pioneiro no campus, mas nao
anico, uma vez que as avaliacOes feitas e os comentarios realizados ao longo das
atividades do simpdésio indicaram o desejo de toda a comunidade escolar para
outros momentos como esse, outros eventos e propostas. O GT criado ao final do
evento demonstra essa necessidade e disponibilidade, sobretudo dos servidores
envolvidos diretamente, de dar continuidade ao proposto para esses dois dias.

Dessa forma, retomo o Ultimo objetivo especifico desta pesquisa, que era
propor, como produto educacional, subsidios para a elaboracdo de projetos de
praticas integradoras, entendendo que este tenha sido cumprido. Tal fato se percebe
a partir dos relatos dos participantes durante a realizacdo do evento e,
principalmente, apds a analise das respostas dos docentes no questionario de

avaliagdo do simposio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos 28 meses de desenvolvimento desta pesquisa, trabalhei na intencdo de
responder a questdo que me incomodava, que era: como se da a integracdo
curricular no IFTM Campus ltuiutaba, considerando tanto os documentos oficiais
guanto a pratica dos professores? Busquei também atender ao objetivo da pesquisa,
que foi entender como se da a integracdo curricular entre as disciplinas
propedéuticas e/ou técnicas do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino
Médio do IFTM Campus ltuiutaba.

Para isso, iniciei a construcdo desta escrita relatando, num memorial, os
passos que segui e que me levaram até o meu objeto de pesquisa, que foi a
integragao curricular entre o prescrito e o vivido no contexto da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio do IFTM Campus ltuiutaba. Abordei os
conceitos balizadores do estudo, que foram o curriculo, a interdisciplinaridade e a
integracao curricular. Baseei-me em autores como Ciavatta (2014), Fazenda (2010),
Ferreira (2010), Lopes (2008), Lopes e Macedo (2002, 2011), Lottermann e Silva
(2016), Moura (2012), Ramos (2005, [20087?], 2016), Sacristan (2000), Santomé
(1998) e Silva (2007), entre outros.

Procurei expor o conceito de curriculo integrado, que esta inserido no campo
das teorias criticas de curriculo e que tem origem no pensamento socialista de
formacao unitaria, omnilateral, que forma o ser humano nas suas varias dimensdes
— fisica, mental, cultural, politica, intelectual, humanistica. Discuti também a
integracdo, ndo como uma simples fusdo de conteddos, mas sim no sentido de
integracdo de conhecimentos parciais, especificos, com vistas a um conhecimento
global, relacionado ao aspecto formal da interdisciplinaridade.

O curriculo, assim como o curriculo integrado, foi tratado como uma
ferramenta de poder, sendo, portanto, essencial a sua defesa na integracdo das
disciplinas de formacéo geral com as disciplinas de formacé&o técnica profissional,
sem que nenhuma delas seja mais beneficiada ou, ao contrario disso, fique em
segundo plano, respeitando a formacdo integral do ser humano, com vistas ao
mundo do trabalho.

Partindo dessas primeiras consideracdes e da questdo-problema que norteou
a pesquisa, levantei a hipotese de que a integracdo curricular ocorre de forma ainda

muito timida no Campus Ituiutaba, por meio de ag¢les isoladas de alguns
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professores. A partir de todos os dados construidos e analisados, tenho a percepgéo
de que a hipétese levantada se confirma ou se faz presente, uma vez que 0s
professores entrevistados sinalizaram a presenca de agdes integradoras no campus,
motivadas pelo exercicio particular de alguns docentes, mas sem uma articulacéo
sistematizada em termos institucionais e conceituais.

Ja na segunda secdo, realizei um levantamento bibliografico, com um
inventario de teses e dissertacfes sobre a integracdo curricular no ensino médio
integrado dos IFs. De forma geral, os textos analisados mostraram que a integracao
curricular no ambito do EMI dos IFs esbarra em questbes similares, como o
distanciamento do que se quer daquilo que se faz. Os trabalhos apontaram para
curriculos que nado trazem caminhos para a integracao curricular. Os professores
atuam, majoritariamente, de forma individualizada, numa visdo tradicional de
fragmentacdo e justaposicdo curricular, contrariando o que se espera do EMI e
acarretando um excesso de disciplinas, atividades e provas para os alunos. Foram
citadas, também, atividades interdisciplinares entre professores que apresentam
mais afinidade e aproximacdo pessoal, mas sem a solidificacdo necessaria para
serem consideradas suficientemente integradoras.

Outra discussdo comum a muitos dos trabalhos analisados foi a necessidade
de formacéo inicial e continuada de professores e equipe pedagdgica, além do
acumulo de atividades administrativas pelos docentes; carga horaria elevada;
necessidade de contratacdo de pessoal; deturpacdo do foco do EMI; a verticalizac&o
do ensino nos IFs; limites fisicos, que impedem a aproximacéo dos envolvidos e até
mesmo rivalidade entre professores de formacao geral e professores de formagéo
técnica.

Na terceira secdo, contextualizei o lécus da pesquisa e apresentei 0s
procedimentos metodoldgicos para o seu desenvolvimento. Para isso, apoiei-me em
Alberti (2004), Duarte (2004), Esteves (2006), Gatti e André (2011), Gil (2002, 2008),
Ludke e André (1986), Marconi e Lakatos (2003), Minayo (1994), Trivifios (1987) e
na analise de contetdo de Bardin (2016).

Na quarta secao, entdo, busquei me debrucar nas analises e discussdes dos
dados construidos por meio dos documentos prescritos, das entrevistas e do grupo
focal. Numa primeira parte, para o cumprimento do primeiro objetivo especifico
estabelecido para esta pesquisa, descrevi como esta prevista a integragao curricular

no PPC de Agroindustria Integrado ao Médio do IFTM Campus ltuiutaba e demais
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dispositivos legais que norteiam a EPT de nivel médio. O curriculo integrado, que
objetive a formacgédo omnilateral dos sujeitos, ja se faz necessério desde a descri¢cao
do profissional que se julga esperado pelo mercado regional, nas DCNEPTNM. Ao
analisar os PPCs vigentes no campus, ambos apontam para a formacao de sujeitos
cuja trajetéria escolar e profissional futura supere a divisdo da escola dual. Nesses
moldes, o curso analisado parece caminhar, do ponto de vista do prescrito, para
uma formacdo unitaria, omnilateral, que forma os estudantes nas suas varias
dimensdes — fisica, mental, cultural, politica, intelectual e humanistica. Porém, em
relacdo as propostas metodolégicas e orientagcbes gerais aos professores em
relagdo a concretizagdo desse curriculo, os documentos carecem de
aprofundamento.

Uma importante distincdo entre os dois PPCs analisados € a proposta da PPI,
gue aparece apenas na atualizacdo de 2019, ou seja, no PPC2. No entanto, ao
dedicar apenas um pequeno trecho para esse assunto, o PPC2 deixa de oferecer
maiores subsidios para o planejamento dos professores em relacdo a essa pratica.
Apesar disso, pude observar um avanco entre os dois PPCs, considerando que a
atualizacéo feita no ano de 2019, referente ao PPC2, trouxe novos elementos para a
organizacdo do curriculo, como a definicdo das unidades curriculares do nucleo
politécnico, uma maior énfase na interdisciplinaridade e na integracdo, sobretudo
pela inclusdo da PPI como sugestdo de metodologias e a inclusdo dos itens ‘énfase
tecnoldgica’ e ‘areas de integracao’, nas ementas.

Na segunda parte da mesma secado, dediquei-me a cumprir o segundo
objetivo especifico da investigacdo, que era analisar a pratica docente dos
professores que atuam no Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Médio do
IFTM Campus ltuiutaba, levando em consideragéo os resultados encontrados na
pesquisa documental. Dessa forma, tentei trazer a analise das entrevistas realizadas
com os professores recrutados e com a coordenacao do curso. Para isso, defini as
categorias de analise, sendo elas: formacéao inicial; formacdo continuada na area do
curriculo integrado; experiéncia com EMI; conhecimento e relagdo com o curriculo
integrado; conhecimentos sobre o curriculo integrado em documentos oficiais;
relacdo com a interdisciplinaridade; participacdo em projetos integradores; PPl —
Novo PPC; barreiras para a efetivacdo do curriculo integrado; caminhos e

possibilidades para o curriculo integrado.
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A formacéo inicial e a formacédo continuada na area do curriculo integrado e
do EMI sao fatores, de acordo com o0s achados da pesquisa, que impactam
diretamente na presenca ou na auséncia da pratica integrada no campus, cujos
docentes, em sua maioria, ndo tiveram nenhum tipo de formacédo para a pratica do
curriculo integrado. O conhecimento dos entrevistados sobre o tema foi construido a
partir de suas vivéncias no campus, nao tendo sido possivel perceber, sob o ponto
de vista dos entrevistados, uma definicao clara do que seja o curriculo integrado.

Os professores descreveram algumas atividades interdisciplinares e projetos
integradores desenvolvidos. A quantidade de relatos foi bastante positiva, o que
possibilita pensar que o campus conta com um grupo de professores que sao/estao
bastante engajados quanto a essa pratica, mesmo que ela ocorra de forma
desarticulada em termos de instituicdo e com pouca ou henhuma divulgacao.

Ao serem questionados sobre as barreiras e possibilidades em relacdo a
efetivacdo do curriculo integrado, os professores entrevistados relataram inUmeras
dificuldades e barreiras para a sua materializacdo, mas nao deixam de notar,
igualmente, possibilidades. Ao assumirem caminhos para a integracao curricular no
campus, os docentes sinalizam que, mesmo entre as contradicbes postas pela
realidade estrutural e organizacional da instituicdo, no que se refere ao EMI, é
possivel que haja um movimento inicial para a pratica da integracao.

Com tais dados, fui para a quinta secdo desta pesquisa, em que me dediquei
a descrever, detalhadamente, a elaboracdo do produto educacional, que se
configurou como o terceiro objetivo especifico da investigacdo, que era propor, como
produto educacional, subsidios para a elaboracdo de projetos de préticas
integradoras. Desenvolvi o produto com base na teoria de Kaplin (2003) e obijetivei
auxiliar os professores na materializacdo da integracdo curricular, sobretudo no
cumprimento da exigéncia prevista no PPC do curso observado nesta pesquisa,
referente a PPI. Com essa finalidade, realizei um grupo focal, em que foi possivel
perceber uma demanda urgente de tempos e espacgos para a discussao do curriculo
integrado. Nesses moldes, optei por desenvolver, como produto educacional, um
simpodsio, que denominei ‘I Simpdsio do Curriculo Integrado IFTM Campus ltuiutaba’,
realizado de maneira virtual, tendo como publico-alvo principal, os servidores do
Campus ltuiutaba.

O evento contou com uma grande participacdo da comunidade académica,

além da presenga da comunidade externa, e foi avaliado de maneira bastante
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positiva pelos participantes da pesquisa. Entendo que o simpdsio ndo teve um fim
em si mesmo, mas sim um carater inicial de investigacdo e trabalho, servindo de
ponto de partida para outras demandas, outros eventos e estudos sobre o tema. Isso
se evidencia em um plano estratégico, elaborado durante o evento, que resultou no
GT, com diversas acOes futuras, que foram elencadas pelos participantes do
encontro.

Dessa forma, considerando os resultados da pesquisa e o que foi discutido e
apresentado no simpdésio sobre a pratica do curriculo integrado, ouso fazer, ciente
da pequenez deste trabalho, uma tentativa de definicdo propria da integracéo
curricular na préatica do EMI. Assim, defendo a ideia de que, para que o curriculo
integrado ultrapasse o prescrito nos documentos oficiais e avance para o chao da
sala de aula — ou para qualquer outro espaco formativo — os professores devem
buscar realizar atividades interdisciplinares, com a consciéncia de que esse trabalho
seja feito sob o conceito da formacdo humana integral, reconhecendo as
especificidades e importancia de cada uma das disciplinas envolvidas, mas sabendo
relaciona-las umas as outras e também ao mundo do trabalho. Acredito, igualmente,
na importancia do incentivo institucional, no sentindo de promover tempos e espacos
para a discussao do curriculo integrado, da avaliacdo continua das acfes realizadas,
da promocédo de formacdo de professores e de uma nova reformulacdo do PPC,
atendendo as demandas existentes.

Digo isso, pois o Campus ltuiutaba encerrard o primeiro ciclo de turmas
dentro do PPC2, no prazo de aproximadamente um ano, e uma discusséo se faz
necessaria: no que avancamos? No que esbarramos? Quais as nossas percepcdes?
Quais as percepcdes dos alunos? Como podemos avancar em relacdo ao que esta
posto? Quais sdo as lacunas? Sendo esse documento constantemente retomado
nas participacdes dos professores, isso revela que € um tema de estudo necesséario,
gue ainda ha muita ddvida e inquietacédo a respeito do que esta prescrito. Acredito
que o GT criado possa contribuir bastante para esse avancgo, dentro das acdes
propostas, sendo uma delas, e talvez a primordial, o estudo dos resultados desse
novo PPC. O simpadsio, nesse sentido, pareceu ser um momento de reafirmar essas
necessidades e clarear os caminhos possiveis para essas discussfes. Dessa forma,
faco a interpretacdo de que o produto educacional tenha colaborado, com subsidios

para praticas integradoras no Campus ltuiutaba.
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Do ponto de vista de quem empreendeu a pesquisa, iniciei essa trajetoria
carregada de duvidas e questionamentos sobre a minha propria identidade como
professora do EMI do IF, buscando, assim como mencionei no memorial que abriu
esse trabalho, respostas para minhas inquietacdes. Acreditando estar, hoje, mais
consciente de minha responsabilidade e funcdo social dentro da instituicdo em que
me encontro, mais proxima dos caminhos para a integracdo curricular, continuo a
me perguntar, por exemplo, sobre a visdo dos alunos em relacdo ao ensino
integrado, suas percepcdes e necessidades, sobre como a integracao curricular ira
se manifestar apdés todas as transformacdes pelas quais a educacgdo e,
consequentemente, o ensino no IFTM Campus ltuiutaba passou apds esses dois
anos de ensino remoto, devido a pandemia. Vejo nessas e em tantas outras
guestBes possibilidades de novas investigacdes, que certamente trardo beneficios a
comunidade do campus e a todo o IFTM em geral. Portanto, finalizo aqui esse texto,

mas nao a busca.
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APENDICE A — ROTEIRO GERAL DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Qual a sua formacao inicial?

Ha quanto tempo vocé leciona no EMI do IF?

Vocé realiza atividades interdisciplinares? Se sim, como vé os resultados? E as
dificuldades?

Vocé costuma abordar conteddos técnicos ou propedéuticos em associacao a
sua disciplina?

Qual o seu conhecimento sobre curriculo integrado no EMI? Possui alguma
formacao continuada nesse tema? Como VOCé se Vé nesse processo, adepto
ou ndo?

Vocé ja participou de algum projeto de integracdo dentro do IFTM, que foi
realizado no contexto da pratica docente? Se participou, como foi o projeto, seu
andamento e resultados?

Vocé conhece o que os documentos oficiais que regem o EMI dizem sobre o
curriculo integrado?

Vocé acredita haver dificuldades, duvidas e demandas para a realizacdo do
curriculo integrado, proposto nos documentos prescritos da instituicao?

Na sua experiéncia como professor(a) do EMI, é possivel integrar os conteddos
ministrados pela disciplina que vocé leciona com outras disciplinas e/ou areas
técnicas ou propedéuticas?

Como vocé pensaria uma proposta ou caminho possivel para que o curriculo
integrado, descrito nos documentos, pudesse ser vivenciado no contexto da
pratica docente, por vocé e por outros professores? Como vocé uniria 0

conteudo técnico e o propedéutico?
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APENDICE B — ROTEIRO GERAL DA ENTREVISTA COM O COORDENADOR DE
CURSO

= Ha quanto tempo vocé atua frente a coordenacdo do curso?

» Qual o seu conhecimento sobre curriculo integrado no EMI? Possui alguma
formacdo continuada nesse tema? Recebeu algum tipo de orientacdo a
respeito?

= Vocé ja participou de algum projeto de integracdo dentro do IFTM? Se
participou, como foi o resultado?

= Ha& registros de projetos integradores desenvolvidos pelos professores do
curso? Se sim, quais os resultados? A atividade envolveu disciplinas da area
técnica ou propedéutica?

= Vocé conhece o que os documentos oficiais (PPC, Diretrizes Nacionais) que
regem o EMI dizem sobre o curriculo integrado?

= Vocé acredita haver dificuldades, duvidas e demandas para a realizacdo do
curriculo integrado, proposto nos documentos prescritos da instituicao?

= Considerando algumas atividades institucionais, a exemplo da Semana de
Novos Produtos e do Festival de Artes, vocé percebe algum movimento em
direcdo a integracao curricular por parte dos envolvidos?

= Na sua concepc¢ao, quais seriam 0S caminhos ou propostas possiveis para
gue o curriculo integrado, descrito nos documentos, pudesse ser vivenciado
na pratica docente, especialmente sobre a unido de contetdos técnicos e

propedéuticos?
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APENDICE C - ROTEIRO GERAL DO GRUPO FOCAL

Ao analisar estudos e pesquisas que tratam da integracao curricular nos IFs,
com foco no EMI, os textos nos levam a uma questédo similar: o distanciamento do
gue se quer daquilo que se faz. Majoritariamente, os trabalhos apontam para
curriculos que nao trazem caminhos para a integracao curricular. A pratica docente,
na maioria dos casos analisados, acontece de forma individualizada dentro de suas
respectivas disciplinas, numa visdo tradicional de fragmentacdo e justaposicao
curricular, contrariando o que se espera do EMI e, muitas vezes, acarretando um
excesso de disciplinas, atividades e provas para os alunos. Muito se fala sobre
acOes isoladas de alguns professores que apresentam mais afinidade e
aproximacéao pessoal, na tentativa de desenvolver acdes interdisciplinares, mas sem

a solidificacéo necessaria para serem consideradas suficientemente integradoras.

Isso posto, vocé gostaria de apresentar sugestdes de propostas integradoras,
que possam unir conteudos técnicos e propedéuticos, e que possam ser levadas ao
contexto das praticas docentes pelos professores que compdem o quadro de

professores que atuam no EMI?
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

INSTITUTO FEDERAL GOIANO
CAMPUS MORRINHOS

Telefone: 55 (64) 3413-7900 | Cidade: Morrinhos | Estado: GO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ENSINO PROPEDEUTICO E PROFISSIONAL NO ENSINO MEDIO DO IFTM: ENTRE O
PRESCRITO E O VIVIDO

Contato
Lilian Gobbi Dutra Medeiros e-mail: liliandutra@iftm.edu.br

Descri¢ao

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de um estudo que investiga a integragéo
curricular no IFTM Campus ltuiutaba. Este estudo tem como objetivo entender, sob uma
abordagem qualitativa, como se da a integracao curricular entre as disciplinas propedéuticas
e/ou técnicas do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFTM
Campus ltuiutaba.

O Ensino Médio Integrado (EMI) deve oferecer formacéo profissional e formacéo
basica, com o objetivo de formar cidadéos capazes de superar a dicotomia trabalho manual
e trabalho intelectual (MOURA, 2013). Essa formacdo se caracteriza pelos conceitos de
formacdo humana integral, omnilateral e politécnica. Entende-se que a formacao do aluno
numa perspectiva integral se da “com base na integracao de todas as dimensdes da vida no
processo educativo, visando a formagao omnilateral dos sujeitos” (RAMOS, 2014, p. 84),
que tem sua origem no ideéario da “educacado socialista que pretendia ser omnilateral no
sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica,
cientifico-tecnolégica” (CIAVATTA, 2014, p. 190).

Para que esses objetivos sejam alcangados, na luta pela formacao integrada, que
supere a divisdo escolar, fruto da divisdo das classes, precisamos pensar em COmMo iSSO
devera se concretizar no espaco escolar. Trazendo a discussao para o foco desta pesquisa,
gue é o EMI, destacamos a conclusao trazida por Ciavatta (2014), em um estudo sobre o
tema.

O ensino médio precisa de uma elaboragcdo relativa a integracdo de
conhecimentos no curriculo, ou seja, um curriculo integrado. Significa que
também o curriculo deve ser pensado como uma relacdo entre partes e
totalidade na producdo do conhecimento, em todas as disciplinas e
atividades escolares (CIAVATTA, 2014, p. 202)

Para a investigacdo do tema proposto e sucintamente explicado acima, o0s
voluntérios serdo submetidos a uma entrevista e/ou grupo focal sobre o tema integracdo
curricular.

Participagéo, custos, ressarcimento e indeniza¢éo por eventuais danos

Nao h& qualquer custo para o participante envolvido na pesquisa. Ainda, vocé pode
desistir de participar a qualquer momento durante o projeto sem nenhuma penalidade ou
comentério. Sua decisdo sobre a participagdo néo ir4 de forma alguma impactar qualquer

relacionamento atual ou futuro com o IFTM. A participacao € voluntaria, ndo havera nenhum
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tipo de recompensa ou remuneracdo pela participacdo na pesquisa. A participacdo sera
sempre em data e horario agendados anteriormente, nas dependéncias do IFTM Campus
ltuiutaba ou de forma remota, pela plataforma Google Meet, preservando a integridade e
confidencialidade dos dados do participante. Em caso de dano decorrente da pesquisa, sera
assegurado ao participante o direito de busca de indenizacdo ou ressarcimento junto a
pesquisadora.

Beneficios esperados

Espera-se que a pesquisa contribua para o trabalho docente, uma vez que trara
reflexdes sobre a pratica educativa. Essa contribuicdo podera se estender a toda a

comunidade escolar.

Riscos

Ndo sera realizada nenhuma atividade que exponha o voluntario da pesquisa a
riscos diferentes daqueles encontrados em situacfes normais do dia-a-dia. No entanto,
tendo em vista a realizacdo de entrevistas e roda de conversa, embora pequenos, pode
haver algumas situagbes de desconforto, vergonha e duvidas no que diz respeito a
participacdo dos voluntarios na pesquisa. Podera haver também receio ou ansiedade em
relacdo a identificagdo das suas falas e/ou respostas. Porém, a pesquisadora tomara todos
0s cuidados éticos na elaboragcdo e realizagdo dos procedimentos de coleta de dados,
visando minimizar os possiveis danos e desconfortos descritos acima, mantendo a
confidencialidade e sigilo das informagfes que identifiquem os participantes. A pesquisadora
se compromete a atender prontamente quaisquer necessidades surgidas durante a pesquisa

e, caso necessario, acionar o servi¢co de saude publica da cidade.
Confidencialidade

Todos o0s comentarios, respostas e dados coletados serdo tratados
confidencialmente. Os nomes dos participantes voluntarios ndo serdo divulgados em
nenhuma situacdo, bem como os dados coletados serdo analisadas apenas pela

pesquisadora envolvida no estudo.
Termo de consentimento de participacao

Ao assinar este termo de consentimento, vocé afirma estar em concordancia com
sua participacdo na pesquisa. O termo sera assinado em duas vias, sendo uma destinada a

VOCE.
Questdes / Informagbes sobre o projeto

Por favor, entre em contato com a coordenadora da pesquisa acima nominada para a
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resolucdo de qualquer divida ou caso deseje outras informacgfes sobre o projeto.
Duvidas ou reclamacgdes a respeito da condugéo do projeto

O IF Goiano é compromissado com a integridade dos seus pesquisadores e com as
condutas éticas dos projetos de pesquisa. Entretanto, se vocé tiver alguma duivida ou
reclamacao sobre a conduta ética desse projeto vocé pode contatar o Comité de Pesquisa
do IF Goiano no telefone (62) 9 9226-3661. O Comité de Pesquisa ndo é conectado ao
projeto de pesquisa e pode facilitar a resolucéo de seu problema de forma imparcial.

Assinando abaixo, vocé esta indicando que :

) Leu e entendeu o documento informativo desse projeto;
° Todas as suas duvidas foram adequadamente sanadas;
) Entendeu que, caso tenha qualquer divida adicional, vocé pode contatar a

coordenadora da pesquisa;

° Entendeu que vocé é livre para desistir a qualguer momento, sem nenhuma
penalidade;
° Entendeu que vocé pode contatar o Comité de Etica no telefone (62) 9 9226-

3661se voceé tiver qualquer preocupagéo sobre a conduta ética desse projeto;
° Entendeu que ndo havera nenhum tipo de remunerag&do ou recompensa pela

participacdo na pesquisa;

° Concorda em patrticipar do projeto.
Nome:
E-mail:
Telefones:
Data: / /
Assinatura:

Assinatura da pesquisadora:




APENDICE E - FICHA DE AVALIACAO DO EVENTO

I

| Simpésio do

!: ) CURRICULO

\

Avalie o evento

5" INTEGRADO

IFTM Campus ltuiutaba

Obrigado por participar do | Simpésio do Curriculo Integrado do IFTM Campus Ituiutaba

Agora, é hora de deixar sua avaliagdo

Seu feedback é muito importante para a realizagao de futuros projetos

ompartilhado) Alt

®\ liliandutra@iftm.edu.br (na

*Obrigatorio

Marque a opgio que melhor defina o evento quanto 4/:
Fraco Razoavel

Organizagéo D

Projeto visual
(banner, folder etc.)

O

Divulgagdo

O 0O O
O

Programagdo/temas
abordados

O

Conhecimento dos
palestrantes sobre o
tema

O
O

Adequagdo da carga
horéria para as

O
O

atividades

Uso dos

recursos/tecnologias D D D

Q evento trouxe informagdes/conhecimentos novos sobre o tema do curriculo
O Sim

O Nao

Comente sobre as informagoes/conhecimentos que vocé adquiriu no evento

ernar cont

a

Bom

O O O O

O

Excelente

O

O O O o

O

integrado?

O que faltou, na sua opiniio, em relacio aos(as) conhecimenrtos/informacées contidos(as) no

evento?
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%! De acordo com a resposta da pergunta de numero 2, a de resposta ‘sim/ndo’, o respondente era
direcionado para as proximas perguntas. Assim, caso tenha respondido ‘sim’, era direcionado para a
pergunta seguinte e ndo responderia a de numero 4. Caso tenha respondido ‘n&do’, o respondente era

direcionado para a pergunta 4, pulando a pergunta 3.
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Os temas abordados ¢ as discussoes apresentadas podem te ajudar, de alguma Forma, no sex

trabalho/estudo?

O Sim
QO Nao

Como o evento pode te ajudar no sew trabalho/estudo?

ua resposta

Comentarios gerais:

ua resposta

m Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google

Este formuldrio foi criado em IFTM. Denunciar abuse

32

% Caso 0 participante tenha respondido ‘n&o’, este era direcionado para a pergunta final. Caso tenha
respondido ‘sim’, era direcionado para a préxima pergunta.
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ANEXO A — CARTA CONVITE

CARTA CONVITE
ltuiutaba, (dia) de (més) de 2020.

Eu, Lilian Gobbi Dutra Medeiros, brasileira, casada, natural de ltuiutaba/MG, CPF
074.215.176-00, RG 14 561 449 SSP/MG, discente do Curso de Pds-graduacdo em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica-ProfEPT, do Instituto Federal Goiano, campus
Morrinhos, sob orientagdo da Prof.2 Dra. Léia Adriana da Silva Santiago, venho, por
meio desta, convida-lo(a) a participar como parceiro(a) na pesquisa intitulada
“Ensino Propedéutico e Profissional no Ensino Médio do IFTM: entre o prescrito e 0
vivido”. Sua participacdo neste projeto é essencial no sentido de contribuir para o
aprimoramento profissional dos envolvidos no trabalho. Comprometo-me a utilizar os
materiais e dados coletados conforme principios éticos e para fins exclusivamente
académicos e divulga-los de forma transparente aos envolvidos neste estudo e a
comunidade em geral.

Certa de contar com vosso apoio e colaboracéo antecipo agradecimentos.

Atenciosamente,

Lilian Gobbi Dutra Medeiros
ProfEPT IF Goiano
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ANEXO B — TERMO DE ACEITE

TERMO DE ACEITE

Eu, , docente da
disciplina de do Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Médio do IFTM Campus ltuiutaba, aceito participar como
voluntario(a) da pesquisa intitulada “Ensino Propedéutico e Profissional no Ensino
Médio do IFTM: entre o prescrito e o vivido”, elaborada e coordenada por Lilian
Gobbi Dutra Medeiros, sendo o estudo de inteira responsabilidade da pesquisadora.

Assinatura do Docente:
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ANEXO C - PORTARIA DA COMISSAO ORGANIZADORA DO SIMPOSIO

E!: MINISTERIO DA EDUCACAOD
[ ] SECRETARIA DE EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO

FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TRIANGULO MINEIRO

Tridngula Mineiro

PORTARIA N° 26 DE 10/06/2021/CGP-ITE - CAMPUS ITUIUTABA

Em 10 de junho de 2021

O Diretor Geral do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro — Campus Ituiutaba, no uso de suas atribuigdes legais, conferida pela Portaria IF Tridngulo Mineiro
n? 1,983 de 20 de dezembro de 2019, publicada no DOU de 23/12/2019 e pela Lei n2 11.892 de
29/12/2008, publicada no DOU de 30/12/2008, RESOLVE:

| = Instituir a Comissdo organizadora do | Simpdsio de Integragdo Curricular do IFTM Campus
Ituiutaba, com a seguinte composigio:

SERVIDOR CARGO FUNGAO
Mircia de Souza Oliveira . . . \
A
Paes Al Assistente em Administracdio Presidente
Ana (;arc:-lma Gomes Professor EBTT Meml
Araujo
l;}:lv\:m Paulo Alves da Tecndlogo/ F 5 Meml
Edneia Rissa de Oliveira | Pedagoga Membro
H“““‘?‘“" de Arado Professor EBTT Membro
Sobreira
I]‘ma Aparecida Marting Pedagoga Memi
Silva
Jalio Cesar Delvaux Professor EBTT Membro
Leonardo Silva Costa Professor EBTT Membro
Luciney Florentina
Gomes Belchior Pedagoga M
. Técnico de Tecnologia da

Magnon Silva Leal Taf Membro
Marcio da Silva Maciel f:'ﬂim de Tecnologin da |\ o
Patricia Paes Leme

Oliveira Silva Professor EBTT Membro
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Ricardo de Oliveira Técnico de Tecnologia da

Muniz Junior Informagdo Membro

Rodrigo Rodrigues de Técnico de Tecnologia da

Memb
Lima Informagdo embre

Rogério de Castro Angelo | Professor EBTT Membro

1T — O evento ocorrerd nos dias 27 e 28 de julho de 2021, de maneira remota.

1T — Esta Portaria entra em vigor nesta data.

RODRIGO GRASS| MARTINS
DIRETOR(A) GERAL

il
==- Documento assinado eletronicamente por RODRIGO GRASSI MARTINS, DIRETOR(A)
1] GERAL, em 10/06/2021, as 15:18, conforme hordrio oficial de Brasilia. NUP:

INSTITUTO  23202.003976/2021-04

Trisingukn Minaina

A=’ A  autenticidade deste documento pode ser  conferida no  site

cadigo CRC 39EE9792.




