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SABERES E PRATICAS EDUCATIVAS DE PROFESSORES COM A FORMA-
CAO NA AREA DE AGRONOMIA

Oswaldo Palma Lopes Sobrinho!
~Rosenilde Nogueira Paniago?
Alvaro Itatina Schalcher Pereira®

Resumo: O estudo visa investigar as inter-relacdes entre a formacéo, os saberes e as praticas
educativas desenvolvidas pelos professores com a formacdo na area de Agronomia. A pes-
quisa foi realizada no periodo de 2019-2020 com quatro professores que ministram discipli-
nas nos cursos de Bacharelado de Agronomia do Instituto Federal Goiano — Campus Rio
Verde (IF Goiano). Na pesquisa de natureza qualitativa, utilizamos como procedimento me-
todoldgico de recolha de dados, a narrativa autobiografica com quatro professores. O saber
e fazer docente do professor Agronomo do IF perpassa desde relatos de histérias de vida,
formacao até a opg¢do de adentrar na docéncia e no decorrer de sua trajetoria académica. As
narrativas evidenciam que os professores se preocupam com a boa qualidade do ensino que
desenvolvem, contudo, reconhecem que o tempo para a realizagéo das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, e a auséncia de formacdo pedagdgica sdo elementos que desafiam a
materialidade de uma préxis docente que contemple as diversas formas de aprendizagens
dos alunos. Portanto, essa praxis exercida pelo professor na area da Agronomia tem sido
desafiadora no seu cotidiano, uma vez que, uma aula de exceléncia exige aperfeigoamento
continuo. Os professores ainda apresentam dificuldades, no que se diz respeito aos saberes
e fazeres pedag6gicos, pois a sua formacao € voltada para a pesquisa e ndo para a docéncia.
Devido a esse fato se fazem necessarios que as instituicGes de ensino que os professores de
Agronomia se encontram lotados oportunizem cursos de formacdo pedagogica aproximando
o professor do saber e fazer docente.

Palavras-chave: Docéncia, Ensino-Aprendizagem, Formacdo do Agrénomo e Pedagogia
Tecnicista.

Abstract: The study aims to investigate the interrelationships between training, knowledge
and educational practices developed by teachers with training in the field of Agronomy. The
research was conducted in the period 2019-2020 with four professors who teach subjects in
the courses of Bachelor of Agronomy at the Federal Institute Goiano - Campus Rio Verde
(IF Goiano). In the qualitative research, we used as a methodological procedure for data
collection, the autobiographical narrative with four teachers. The knowledge and practice of
the professor of Agronomist of the IF permeates from life stories, training to the option to
enter teaching and throughout their academic trajectory. The narratives show that teachers
are concerned with the good quality of the teaching they develop, however, they recognize
that the time to carry out teaching, research and extension activities, and the absence of pe-
dagogical training are elements that challenge the materiality of a praxis. teacher that
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contemplates the different ways in which students learn. Therefore, this praxis exercised by
professors in the field of Agronomy has been challenging in their daily lives, since a class
of excellence requires continuous improvement. Teachers still have difficulties with regard
to pedagogical knowledge and practices, as their training is focused on research and not on
teaching. Due to this fact, it is necessary that the educational institutions that the Agronomy
teachers are assigned to offer opportunities for pedagogical training courses, bringing the
teacher closer to the knowledge and teaching practice.

Keywords: Teaching, Teaching-Learning, Agronomist Training and Technical Pedagogy.

Introducéo

A pesquisa em questdo aborda os saberes e praticas educativas de professores com
a formacdo na area de Agronomia, uma vez que, essa tematica influencia no desenvolvi-
mento profissional do docente. Nessa linha de pensamento, ha que ter-se em conta de que a
docéncia é uma profissdo de interacdo humana, o que implica em formacdo condizente para
tanto, e a pratica pedagogica é definida como uma acdo do professor no espaco da sala de
aula e as reflexdes a respeito dessa profissdo. Nesse contexto, seus saberes e fazeres no pro-
cesso de ensino-aprendizagem tém sido objetos de estudos, pesquisas e motivos de discus-
sBes nos Ultimos anos, devido as inquietacdes e/ou preocupacdes com as diferentes atribui-
¢Oes preconizadas em suas praticas de ensino.

Nesse interim, acreditamos que o processo de ensino-aprendizagem na grande area
de Ciéncias Agrarias exercido por Engenheiros Agrénomos tem sido mais no sentido de
ensinar os alunos a serem leais servidores do modelo econdmico aplicado no campo agricola,
pois as universidades, institutos e faculdades sdo responsaveis por reproduzirem o sistema
que interessa a esse modelo, uma vez que, essas instituicdes de pesquisas sdo reflexos da
sociedade (SILVEIRA FILHO, 2012). Dessa forma, essas reflexfes apontam para a neces-
sidade de trabalhar os assuntos em sala de aula de maneira concreta e dindmica, no qual o
aluno seria o centro do processo educativo, o protagonista de sua prépria aprendizagem e o
professor seria o facilitador (FREIRE, 1996).

O profissional Engenheiro Agronomo segue a formacéo levando em consideragéo
uma abordagem pedagogica tecnicista em que os conhecimentos técnicos sdo adotados por
especialistas da area especifica, por meio de uma gama de disciplinas organizadas e/ou re-

organizadas periodicamente nas matrizes curriculares (CAVALLET, 1999). Com isso, as



praticas educativas e seus saberes exercidos no dia a dia em sala de aula contribuem para a
construgéo de sua identidade.

O professor é responsavel pela utilizacao tanto de seu conhecimento quanto de sua
experiéncia em sala com enfoque para o desenvolvimento em contextos pedagogicos prati-
cos pré-existentes. Assim, o conhecimento coloca-se como um processo de formacgédo que
precisa ser dindmico, permanente e participativo. Sendo o professor aquele responsavel por
exercer papel pedagogico politico importante no processo de ensino-aprendizagem dos alu-
nos (SACRISTAN, 1998).

O professor de Agronomia tem fungdo importante na educacgdo agricola devendo
este buscar subsidios que propicie aos alunos um ensino que permita um aprendizado mais
acurado e uma formacao integral contemplando conhecimentos cientificos da area, conheci-
mentos procedimentais e atitudinais. Nessa acepc¢do, Paniago (2017) pondera que uma aula
ndo ¢ caracterizada por uma “receita de bolo” ou pelo improviso ha necessidade do planeja-
mento escolar, que garante a observacao de alguns aspectos alusivos aos componentes dida-
ticos do trabalho docente, ou seja, nos elementos do processo de ensino-aprendizagem, como
as condicdes fisicas da instituicdo, os recursos disponiveis, nivel de ensino, estratégias dida-
tico-pedagogicas voltadas para a inovacdo, expectativas dos alunos, as condi¢fes socioeco-
ndmicas, culturais, ambientais, enfim, as condi¢fes objetivas e subjetivas que ocorre o pro-
cesso de ensino.

Em tempos de mudangas, Day (2001) reporta que o professor é obrigado a se em-
penhar, no que se diz respeito ao desenvolvimento profissional efetivando-se em meio a
tensOes, além de depender de fatores politicos, contextos escolares e ainda suas histérias de
vida pessoal e profissional. Paniago (2016) reforca essa ideia mencionando que a compre-
ensdo do desenvolvimento profissional dos professores tanto pela aprendizagem continua,
guanto na construcdo da sua identidade em face de uma perspectiva que ocorre ao longo da
vida € influenciada por distintos fatores, como a experiéncia pessoal, profissional, vivéncia
familiar, préaticas de reflexao e investigagéo, processos formativos e aspectos socioculturais,
econbmicos, politico e ambientais, dentre outros.

A auséncia de formacao pedagogica de professores na area de Agronomia tem fra-
gilizado o processo de ensino-aprendizagem, o que despertou para algumas questdes norte-
adoras desta pesquisa, tais como: Quais 0s principais problemas e desafios enfrentados na
docéncia pelos professores com a formacao na area de Agronomia, tendo em vista que ndo

cursaram disciplinas pedagdgicas que os qualificam para o magistério? Quais as percepgdes



desses professores em relagcdo ao processo de ensino-aprendizagem? E quais os saberes e
fazeres sdo tecidos no cotidiano das praticas educativas de professores do curso de Bachare-
lado em Agronomia em suas atividades de ensino, pesquisa e extensao?

A formacao trata-se de um elemento que influencia demasiadamente os saberes da
docéncia e no desenvolvimento profissional dos professores e/ou formadores de opinides.
Assim, os Agrénomos ingressam na docéncia sem ter uma formacdo especifica e/ou até
mesmo um curso de formacéo pedagdgica que os qualificam para o magistério. Partindo
desse pressuposto, esses professores possuem formacédo técnica em sua area de conheci-
mento, mas ndo para a docéncia e, assim para qualquer que seja a area de conhecimento é
importante ter um conjunto de saberes e fazeres educativos. Nesse sentido, o estudo visa
investigar as inter-relac6es entre a formacao, os saberes e as praticas educativas desenvolvi-

das pelos professores com a formacéo na area de Agronomia.

METODOLOGIA

O IF Goiano foi criado pela Lei n. 11.892 de 29 de dezembro de 2008 em 29 de
dezembro de 2008, sendo resultado do rearranjo e da expansao da Rede Federal de Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica iniciados em abril de 2005 juntamente com os demais Institutos
Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia. E ainda uma Instituicio de Educagio Superior,
Basica e Profissional, pluricurricular e multicampi, que conta ainda com 12 Campis no Es-
tado de Goiés, especializada na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino e de base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos
com suas préaticas pedagdgicas.

O IF Goiano — Campus Rio Verde localiza-se na regido Sudoeste do Estado de
Goiés, a 220 km de Goiania e 440 km de Brasilia. A area total do Campus Rio Verde é de
221 hectares, abriga a sede administrativa, dependéncias e espa¢os de formacao profissional.
A area de abrangéncia da instituicdo atinge além do municipio de Rio Verde, outros 27 mu-
nicipios da regido Sudoeste Goiana com desenvolvimento em atividades de pesquisas para
as diferentes areas do conhecimento e utiliza a mesma como instrumento de integracdo do
conhecimento e melhoria da formacao de recursos humanos. Portanto, a escolha da institui-
cdo se justifica pelo fato de que desde sua fundacdo a grande area de Ciéncias Agréarias é o
foco central e hoje conta com a oferta de cursos de niveis Técnico, Superior e P6s-Graduacéo

(Especializacao, Mestrado e Doutorado).



A pesquisa foi realizada com quatro professores, selecionados a partir dos seguintes
critérios: 1) ser professor com a formagdo em Agronomia; 2) estar em efetivo exercicio,
atuando no curso de Bacharelado em Agronomia, no periodo de 2019 a 2020; 3) aceitar
participar da pesquisa. Os professores foram nomeados de forma ficticias por Smith, Jansen,
Peterson e Newton visando manter o sigilo e ndo revelar a sua identidade.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da Pesquisa e aprovado por
meio do Parecer n°. 3.956.526 visando a analise e apreciacgéo e disponibilizou-se aos profes-
sores entrevistados o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para participa-
¢ao da pesquisa.

Na pesquisa de natureza qualitativa utilizamos como procedimento metodolégico
de recolha de dados, a narrativa autobiogréfica. A investigacdo qualitativa é caracterizada
pela exigéncia de que o mundo deve ser examinado levando em consideracdo de que nada é
trivial, ou seja, tudo apresenta potencial na construgdo de uma pista proporcionando o esta-
belecimento na compreensdo do objeto de estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Por outro
lado, as narrativas sao comuns e com maior frequéncia na grande area de Ciéncias Humanas
e permitem a recordacdo do passado, incluindo biografias, trajetorias de vida, autobiografias,
relatos orais, narrativas pessoais, entrevistas narrativas, acontecimentos singulares, etnobio-
grafias, memoriais, etnografias e memorias populares (Galvao, 2005) prevendo que 0 pes-
quisador narrativo observa historias de vida e com maior frequéncia armazenam acdes e
fazeres, acontecimentos e tudo que se constitui como expressdes narrativas (CLANDININ;
CONNELLY, 2011).

Paniago (2016) relata que por meio das entrevistas percebe-se a rememoragao, as
experiéncias e o passado vivenciados, por meio de uma reorganizacdo das memarias em
espacos, ocasides histdricas e a¢bes do cotidiano dos entrevistados narrando aspectos mais
significativos. Num tom de conversa ou prosa no dia a dia, a entrevista narrativa sinaliza
caminhos e trajetérias da familia e vivéncias na escola garantindo a aprendizagem de aspec-
tos da vida pessoal, formacdo e suas marcas sobre a profissdo de professor (SOUZA; OLI-
VEIRA, 2013).

Procuramos tabular, organizar e analisar os dados com base nas distintas fases de
analise de contetdos: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material e o tratamento dos dados;
3) a inferéncia e a interpretagdo (BARDIN, 2013).



Alguns aportes tedricos sobre a temética em questao

Tem sido motivo de discussdes na literatura, a introducdo de praticas reflexivas,
estratégias didatico-pedagogicas e a pesquisa na formacao docente para que os professores
possam mobilizar os saberes necessarios a atuacdo e a pratica docente (PANIAGO, 2017).
As transformacdes ocorridas no decorrer dos 25 anos perpassam pelo paradigma de desafiar
a autonomia profissional dos professores, alem de fazer um levantamento sobre a questao do
significado de ser um profissional sob um escrutinio publico cada vez maior e incluem a
aprendizagem iminentemente pessoal sem orientacdo a partir da experiéncia e oportunidades
informais e formais de desenvolvimento profissional vivenciadas no ambiente escolar
(DAY, 2001).

Alarcédo e Roldédo (2011); Flores (2014); Paniago (2017) pontuam que € necessario
que os professores pensem e reflitam sobre as suas praticas e estratégias didatico-pedagogi-
cas no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que 0s cursos de formacdo pedagdgica
devem propiciar oportunidades que potenciem o desenvolvimento de conhecimentos, com-
peténcias e atitudes. Ndo obstante, aos professores que ndo tiveram essa formacao durante a
sua vida académica e profissional como é o caso dos Agrbnomos é importante que sejam
ofertados cursos de formag&o inicial e continuada que os auxiliem nos desafios que a docén-
cia engendra. Dessa forma, esses profissionais trazem consigo uma enorme bagagem de co-
nhecimentos nas suas areas especificas de pesquisa e atuacdo profissional, mas o que preo-
cupa é que ao adentrar na docéncia, nem sequer tem a no¢do do que é ser professor e ndo
fazem uma reflex@o sobre os questionamentos do que significa ser professor (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2010).

Nessa linha de pensamento, Candau (1999) relata que o professor nunca estara ter-
minantemente “pronto”, pois a sua preparacao, a aprendizagem docente e o desenvolvimento
profissional constroem-se no dia a dia, na mediacgdo tedrica e na pratica. A sua constante
atualizacdo se fara pela reflex&o diurna sobre os dados de sua pratica a luz de conhecimentos
tedricos. A partir dai os campos de conhecimento em que lhe servem como subsidios de base
ndo deverdo ser facetados e isolados do seu objeto de acdo que é a educacao e os diferentes
processos de ensino-aprendizagem, mas serdo formas de ver e compreender globalmente o
seu objeto de acdo.

E fundamental que o professor seja ele com a formag&o em Agronomia ou em qual-

quer outra area de conhecimento tenha saberes pedagogicos que os possibilitem mobilizarem



em sala de aula diversas estratégias e recursos didaticos necessarios para sua aula buscando
atender a diversidade de aprendizagens dos alunos. De tal modo que, tenha cuidado em es-
tabelecer quais sdo essenciais e devem ser explorados por todos e 0s que podem ser dispo-
nibilizados como complemento para aqueles alunos que almejam e tém condicdes de ir além.
Sendo isso considerado como uma oportunidade para que todos possam avancar. Esses ques-
tionamentos corroboram com Freire (1983) ao afirmar que os professores memorizam seus
conteudos rejeitando a educacdo como uma teoria geral do conhecimento com reflexdes so-
bre a concordancia do pensamento entre sujeito e objeto.

Evidentemente, sdo varios os elementos que influenciam no desempenho da apren-
dizagem dos alunos e nas fun¢des que exerce um professor. Contudo, focalizar-se-a de modo
especial a sala de aula e seus diferentes intervenientes. Partindo desse pressuposto, a aula
ndo inicia somente na sala, mas no momento em que esta sendo planejada e/ou elaborada. A
acdo de planejar é eficaz para que uma aula seja proveitosa. Precisa ser bem organizada e
fundamentada, sendo necessario fazer algumas indaga¢fes como: para quem estou prepa-
rando e em qué condicdes? quais serdo meus objetivos? qual seria o procedimento metodo-
I6gico mais apropriado? que recursos estardo disponibilizados aos discentes? quais as dina-
micas que poderdo ser utilizadas para minha aula se tornar mais atrativas? dentre os conted-
dos a serem abordados quais 0s essenciais? Paniago (2017) reforca esse pensamento concei-
tuando o planejamento como uma agdo continua e dinamica de andlises de condi¢des de
possibilidades e fragilidades em uma determinada conjuntura e a tomada de decisdo sobre o
melhor caminho a trilhar.

Por outro lado, Menegolla e Sant’ Anna (2002) evidencia que o planejamento auxi-
lia o professor a definir os objetivos que suprem os interesses dos alunos, garante a selecéo
e organizacdo de conteudos, obedece a estrutura da disciplina, auxilia na escolha dos melho-
res métodos de ensino e recursos disponiveis, orienta em como e com que deve agir com
seguranga no espaco escolar, evita 0 improviso, a repeticao e rotina no ensino, auxilia a ter
uma visao global de toda atuagéo do professor e do aluno. Portanto, uma aula bem esquema-
tizada evita improvisos, permite melhor a utilizagcdo do tempo, torna-se mais organizada e
dispde de oportunidades para que os alunos aprendam e compreendam os contelidos repas-
sados em sala de aula.

E necessario que os alunos mostrem seus saberes sobre os contetidos abordados em
aulas e sintam-se seguros em colocar suas ideias em confronto com os colegas. Os questio-

namentos em relagcdo & organizacdo e desenvolvimento da aula no ensino exigem que se



parta das condicdes de producdo da mesma, estruturas, espaco fisico e aspectos sociais. Tais
condicGes sem dlvidas sdo responsaveis por interferirem no seu sucesso e insucesso. Assim,
a sala de aula € um encontro de historias, de culturas e experiéncias, 0 que determina sua
diversidade escolar.

Para Anastasiou e Alves (2004), o professor deve ser estrategista justificando a ado-
cao do termo estratégia, no sentido de analisar, escolher, organizar e propor os melhores
instrumentos para que os alunos se apropriem do conhecimento. Um professor seja ele de
qualquer area de conhecimento preocupado com a construcdo do conhecimento e problema-
tizacdo de hipdteses deve sempre repensar em suas praticas pedagogicas. Pois um bom pro-
fessor vai além dos muros da escola, pesquisa, inova, transforma e cria condi¢fes para que
os alunos se interessem e busquem cada vez mais o desejo pela ciéncia contribuindo para o
processo de ensino-aprendizagem. Portanto, a aplicacdo de métodos inovadores na didatica
do ensino é importante, pois desenvolvera nos alunos uma capacidade critica e reflexiva, no
que se diz respeito aos contetidos por eles assimilados.

Paniago (2017) traz uma preocupacado de que o professor ndo deve se esquivar, ou
seja, ficar ausente em siléncio, ndo devendo se esquecer de seu papel enquanto docente/edu-
cador, da educacao, das forcas ideoldgicas que os condicionam e oprimem. Esse pensamento
é reforcado por Moretti-Pires (2012) ao dizer que a educacdo se solidifica na transformacéo
do ser e a0 mesmo tempo em que intervém na realidade é transformado por ela. Portanto,
trata-se de uma acdo que demanda a participacao de professores e alunos podendo ser justi-
ficado, por meio de sua interacdo, onde se constrdi 0 novo e gera-se uma dinamica adaptativa

a partir do que é significativo para o aluno.

As narrativas dos professores sobre os seus saberes e a pratica docente

A partir das questdes e objetivos propostos, procuramos organizar os resultados das
narrativas nas seguintes categorias, algumas relacionadas aos objetivos e outras emergentes
nas vozes dos professores participantes: formagao, aspectos pessoais e profissionais na cons-
trucdo da trajetoria docente; processo ensino-aprendizagem: possibilidades e desafios na
praxis dos professores Agronomos e narrativas sobre a relacdo entre a pesquisa, ensino e

extensdo na pratica educativa do professor de Agronomia.



Formacao, aspectos pessoais e profissionais na construgdo da trajetoria docente

Inicialmente, procurou-se ouvir e dar a voz aos professores deixando-os a vontade
para fazer seus relatos de histdrias de vida levando em consideragéo as narrativas orais des-
ses professores e/ou contadores da propria historia, suas subjetividades, memorias e lem-
brancas. Nesse momento foram pontuados alguns questionamentos como a formacao acadé-
mica, a motivacdo para a docéncia e histdria de vida, por que ser professor(a)? Nessa acep-
¢do, Pimenta; Anastasiou (2010); Paniago (2016) Sarmento (2009) e Goodson (2013) evi-
denciam a importancia de ouvir os professores por meio de suas histérias de vida e isso
permite entender e compreender a complexidade dos enredos entre tempos e espacos.

O Prof. Smith tem a formacdo em Agronomia com Mestrado em Ciéncia e Tecno-
logia de Sementes pela Universidade Federal de Pelotas, Doutorado em Fitotecnia (Producéo
Vegetal) pela Universidade Federal de Vicosa e Pds-Doutorado em Ciéncias Agrérias —
Agronomia pelo IF Goiano — Campus Rio Verde. O desejo para adentrar na docéncia se
iniciou quando cursava o Doutorado, porém, deixa evidentes suas frustacdes e desafios que
teve que enfrentar, pois apesar de ter conhecimento cientifico, treinamento e experiéncia
com pesquisas na grande area de Ciéncias Agrérias, ndo conseguia aprovagao nos concursos
publicos, quando chegava a prova didética, isso pode ser justificado devido a auséncia de
cursos de formacdo pedagdgica.

Apbs lutas e percalgcos de muita preparacdo e dedicacdo ao ensino, o professor é
aprovado em concurso publico do Instituto Federal do Mato Grosso, instituicdo que o opor-
tunizou as primeiras experiéncias em sala de aula nos cursos de Agronomia e Técnico em
Agropecuaria. Ndo obstante, o respectivo professor cursou Especializagdo em Formacéo Pe-
dagdgica na Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica, e demonstra total indignacao
perante os colegas da Agronomia, por desvalorizarem os olhares pedagégicos, inclusive

grandes personagens da histéria educacional como Paulo Freire.

A semente do meu pensamento na busca de ser professor se deu na Universidade
Federal de Vigosa em 2008. Porém, as primeiras tentativas nos concursos nao con-
seguiam aprovagao na parte didatica. O meu primeiro emprego foi como pesqui-
sador no Rio Grande do Sul. A partir dai a busca de ser professor deu uma dignada
na minha vida, porque eu acabei me exonerando do concurso publico e fui cursar
0 Pés-Doutorado no IF Goiano — Campus Rio Verde, onde tive os primeiros trei-
namentos de aula com as préticas de ensino na Pds-Graduacdo e aquilo me deu
certa habilidade para manejar um pouco melhor as aulas (Prof. Smith, 2020).

O Prof. Jansen tem a formacdo em Licenciatura Plena em Ciéncias Agricolas pela

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro com Mestrado em Agronomia pela



Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho e Doutorado em Agronomia pela
Universidade Federal de Goias. Exerce a fungdo de professor a partir de 1993 aprovado no
2° concurso da rede federal de ensino no IF Goiano — Campus Rio Verde, na época designada
como Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde.

O professor frisou que naquela época quem ndo era licenciado e adentrava na do-
céncia nas escolas Agrotécnicas, hoje Institutos Federais deveriam cursar Esquema 1 e 2 que
era a formacao pedagdgica, uma vez que esses profissionais no decorrer de sua vida acadé-
mica ndo possuem na matriz curricular disciplinas pedagogicas que os qualificam para o
magistério.

Entdo na minha formacéo irei explorar um pouco porque tenho Licenciatura Plena
em Ciéncias Agricolas pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro entre
1988 a 1992. No curso de Agronomia entrei em 1988 na Rural do Rio. Em 1987
me formei em Técnico em Pecuéria pela escola Agrotécnica da Federal de Crato,
CE. Na época, os professores de Ciéncias Agricolas eram 82% de 14, o que de
certeza forma me incentivou e depois eu fiz a Especializacdo e comecei fazer o
curso de Agronomia aproveitei algumas disciplinas e faltaram apenas duas disci-
plinas Jardinagem e Melhoramento Vegetal. (Prof. Jansen, 2020).

O Prof. Peterson possui formacdo em Agronomia pela Universidade Federal de Vi-
cosa com Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente pela Universidade Federal da
Paraiba e Doutorado em Fitotecnia pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. De-
pois de formado trabalhou por 10 anos, atuou como Servidor Publico Municipal e Secretéario
de Agricultura de um municipio no interior do Parana. A busca de um ano por uma alterna-
tiva autbnoma gerou uma frustacdo, mas também, a oportunidade que foi a concluséo do
curso de formacdo pedagogica em 1996. Logo apds o professor iniciou suas atividades na
sala de aula como substituto no antigo Centro Federal de Educacdo Tecnolégica do Parana,
hoje Universidade Federal Tecnoldgica do Parana e em 1997, na Escola Agrotécnica Federal

de Rio Verde, atual IF Goiano — Campus Rio Verde como efetivo.

A minha formag&o é Engenharia Agrondmica, muito embora, eu ndo me perceba
um Engenheiro, mas diante de tanta engenhosidade que encontramos no caminho
da vida, as vezes somos levados a buscar ou recorrer a esse malabarismo técnico,
tecnoldgico e fazer com que as pessoas e processos venham a se concretizar, mas
apesar de tudo ainda interpreto que a grande construcéo do fazer pedagdgico do-
cente é melhorar a forma como as pessoas encaram a vida e seu dever, ou seja,
encarar a vida e as suas obrigacOes, necessidades e acima de tudo a sua inser¢éo
no contexto social, no qual ele faz parte inevitavelmente (Prof. Peterson, 2020).

O Prof. Newton possui formacdo em Agronomia e Mestrado em Fitotecnia (Produ-
cao Vegetal) pela Universidade Federal de Vigosa, Doutorado em Agronomia (Entomologia)
e Pds-Doutorado em Ecotoxicologia pela Universidade Federal de Lavras. Em complemen-

tacdo aos estudos fez Doutorado Sanduiche na Kansas State University Agricultural



Research Center nos Estados Unidos e esta em fase de conclusdo da Especializa¢do em For-
macdo Pedagogica na Educacédo Profissional. Sua primeira experiéncia na docéncia aconte-
ceu em 2018, quando era substituto da Universidade Federal de Goias e sé em 2019 tornou-
se efetivo do quadro de professores do IF — Goiano Campus Rio Verde.

O professor relatou que a sua escolha pelo curso de Agronomia se deu por causa da
cidade que ele e os pais moravam, pois na época a agricultura era o carro-chefe na regido e
acreditava-se em oportunidades de empregos devido ao mercado agricola. No decorrer de
sua vida académica entre uma aula e outra, a experiéncia como monitor em Entomologia por
um periodo de 3 anos e a convivéncia com os colegas de Mestrado e Doutorado despertou-
se a paixdo pela docéncia. A partir dai o professor tomou gosto e se sentia seguro e feliz,

guando participava de atividades evidenciando o desejo em seguir a carreira docente.

Confesso que quando entrei no curso de agronomia foi uma escolha pela regido
que morava o que me fez pensar muito na questdo de mercado. Entdo tinha alguns
conhecidos que trabalhavam nessa linha de agronomia, mas nenhum agrénomo,
todos trabalhavam na parte administrativa e/ou afins. Meu pai trabalhava na area
de engenharia civil, minha mée dona de casa e eu ficdvamos sempre naquela, vou
fazer alguma coisa para engenheiro civil ou area préxima do meu pai, mas ai eu
acabei achando que era muita matematica, também gostava de biologia, meu pri-
meiro vestibular foi em odontologia, ndo passei € N0 mesmo ano consegui ser
aprovado em agronomia. Ja tinha morado em Vigosa com a minha familia por uns
anos. Durante o curso no terceiro periodo entrei na inicia¢do cientifica no Labora-
torio de Entomologia e até entdo estava perdido. A partir dai comecei a gostar de
estudar insetos e tive a sorte de ter um professor que pressionava a gente nos estu-
dos (Prof. Newton, 2020).

As narrativas do Prof. Smith evidenciam a importancia da dimensdo social, que
estreitam os lacos e envolve o relacionamento com o ser humano numa caracteristica dife-
rente, seja ela em tempo formal ou até mesmo emocional. Isso demonstra que, 0s tempos
atuais determinam da sociedade uma cultura ampla em que a educacéo exige professores
preparados e que compreendam dentre outras coisas, a situacdo econémica, politica e social.

Isso vai de encontro ao que menciona Antunes (2007); Tapia e Fita (2010) em que
os lacos entre professores e alunos se estreitam, e na afetividade é importante a descoberta
sobre as acOes, estratégias, procedimentos sistémicos e reflexdes com a necessidade de ir
para além da expressdo “sou seu professor e tenho carinho por vocé” devendo o professor
que é personagem principal no processo de ensino-aprendizagem estar atendo as relagdes
gue acontecem no ambiente escolar. Dessa forma, a aprendizagem néo pode ser algo auto-
matico e desprovido de sentido I6gico na vida do individuo. E, sobretudo devem-se consi-

derar os aspectos individuais da dimens&o humana, como o emocional e o social do aprendiz.

Ser professor € uma questdo de concepcdo de vida, eu ndo vejo meramente a do-
céncia como um aspecto produtivista ou como um viés para atuar em um nivel



especifico de ensino, vocé tem que ser professor toda hora, eu sou ser humano
antes de ser professor, mas ser professor eu sou sempre por meio do meu exemplo,
essa € a minha viséo docente, € uma visdo que eu formei e eu acredito nela apesar
de que nem todos veem da mesma forma. A pobreza de ensino as vezes vem da
pobreza de conhecimento e de habilidades pedagdgicas do professor, ndo neces-
sariamente do conhecimento técnico, mas dos outros saberes e da sua dimensdo
humana (Prof. Smith, 2020).

Na viséo do Prof. Jansen é evidente a necessidade do conhecimento e entendimento
sobre um determinado assunto e/ou conteddo tedrico, que sera abordado em sala de aula, até
porque nao se pode falar sobre aquilo que nédo se sabe. Porém, apenas isso ndo é o suficiente
para que o professor seja considerado um bom mediador do conhecimento. Nesse viés com-
preende-se que as estratégias didatico-pedagogicas sao recursos que podem agregar valores
nos processos de ensino-aprendizagem. Pondera ainda, sobre a necessidade de conhecer a
realidade dos alunos, pois apesar do conteudo ser 0 mesmo, a didatica deve ser diferente,
pois o aluno que estuda na modalidade a noite, na grande maioria das vezes € porque trabalha
durante o dia e é pai de familia. Paniago (2017) ponderam que as estratégias didatico-peda-
gogicas se referem ao conjunto de a¢des do professor e do aluno buscando atingir os propo-

sitos do processo de ensino-aprendizagem.

O professor tem que ter seu contetido tedrico, aquilo que ele vai ensinar. Mas é s6
0 conteudo que te habilitaa ir para uma sala de aula? O professor além do contetdo
tem que ter a nogdo de didatica para transmitir o conhecimento, de ver a diferenca
de aprendizagem dos alunos dentro da sala de aula. O aluno que estuda o técnico,
superior & noite é totalmente diferente do que faz, por exemplo, engenharia civil,
agronomia, que € um ensino integral. O que estuda & noite normalmente trabalha
o dia inteiro, ja tem familia, tem toda uma realidade, o contetdo é o mesmo, mas
a forma em que se trabalha é diferente, ndo é que voceé vai passar a mao na cabega
de ninguém, mas vocé tem que usar uma didatica diferente, tem que ter uma forma
totalmente diferente (Prof. Jansen, 2020).

O Prof. Peterson traz consigo a preocupacao sobre as injusticas sociais que estabe-
lece diferencas e desigualdades entre os alunos evidenciando que por tras de um numero,
uma linha da lista de chamada, por meio de um cédigo de matricula existe uma biografia.
Para ser um professor deve-se ter a nogdo de que cada aluno tem o seu ritmo e forma de
aprender, ou seja, suas particularidades e o seu crescimento e/ou desenvolvimento tem liga-
cdo direta com o ambiente que o cerca e relagédo cultural e, principalmente, a convivéncia

familiar.

Cada aluno traz saberes dos mais diferentes e sofisticados possiveis, e cabe a nés
enquanto hoje, muito mais do que mediadores de saberes cientificos e tecnolo-
gicos valorizarmos e auxiliar a construir o conhecimento, porque as informacdes
hoje pulsam as mais diversas fontes disponiveis e o desafio que nds temos e
devemos ter na atividade docente é ndo se frustrar perante algumas situagdes
inevitaveis, de que todos aqueles alunos que vocé ajuda a formar ndo venham a
concretizar o seu sonho de militar, trabalhar, construir a vida por aquilo que vocé
ajudou a formar. Mas uma coisa que vocé pode ter certeza para que te ajude



emocionalmente e psicologicamente a continuar é que vocé estara construindo
pessoas melhores (Prof. Peterson, 2020).

O Prof. Newton menciona que o processo de ensinar é possibilitar aos alunos pro-
duzirem e construirem seu proprio conhecimento. Assim sendo, a formacéo dos professores
deve ir além dos saberes académicos adquiridos pela formacao nas universidades, institutos

e/ou faculdades.

O professor assume um papel importante, por ser aquele que clareia as agdes em
sala de aula e interfere significativamente na construcéo e/ou elaboracéo do co-
nhecimento dos alunos. Dessa forma, 0 bom uso de uma metodologia de ensino
auxiliara nessa construcdo realizada pelos alunos €, consequentemente, havera
florescimento quando bem regida pelo professor de Agronomia (Prof. Newton,
2020).

Apenas o Prof. Newton relatou sobre o apoio e o incentivo da familia para adentrar
na carreira docente. Destaca-se ainda que, apesar dos questionamentos das pessoas sobre a
esposa trabalhar numa empresa multinacional com salario melhor e a desvalorizacao da pro-

fissdo, 0 seu desejo e gostar é ser professor.

A minha familia sempre apoiou eu ser professor. A minha esposa também é agro-
noma, porém, trabalha como pesquisadora em uma multinacional e a carreira dela
na questao de salario é muito melhor do que € para professor e muitas pessoas me
questionam: Poxa, sua esposa trabalha em uma multinacional, vocé nunca quis
tentar em uma multinacional também? E eu nunca tentei, nunca quis, ndo tenho
vontade, porque mais que a carreira e o salério sejam melhores, eu sempre quis a
docéncia, a gente € muito desvalorizado, mas para quem gosta da carreira ndo tem
jeito (Prof. Newton, 2020).

Buscamos conhecer a visdo dos professores em relacdo as contribuicdes e o papel
das instituicGes de ensino para melhorar 0s processos de ensino-aprendizagem, principal-
mente, no que se diz respeito, a formacdo pedagogica tendo em vista que muitos professores
néo tém interesse. Mas por outro lado, ndo podem ser culpabilizados porque muitas das vezes
é uma questdo institucional.

O Prof. Smith narra que ao longo do tempo as instituicdes tém investido mais em
atividades relacionadas a pesquisa trazendo beneficios e a verticaliza¢do do ensino. Contudo,
0 ensino tem sido visto como algo secundario prejudicando a esséncia do professor em rela-
cdo a formacdo humana. Geralmente, os colegas de profissdo ndo sabem responder sobre o
que seria essa formacéo, e talvez com nossos métodos de pesquisa e atividades estimulemos
ainda a criacdo de habilidades e de capacidades havendo o balan¢o da dimenséo técnica,
humanistica e do proprio ser. Aborda ainda que, a conclusao do curso de formacao pedago-

gica, o possibilitou olhar o aluno de outra forma, pois esse sente quando olhamos com



seriedade, respeito e atencdo. A instituicdo de ensino deve fomentar a formacéo pedagdgica

e criar programas que visam o estimulo e maior interag&o.

O professor tem que adequar as estratégias de formacéo de acordo com o ser € 0
perfil do aluno, pois essa sensibilidade, esse olhar e o que falta para nés é estimular
o trabalho, tem que ter um trabalho muito forte de sensibilizar o docente, comecar
a refletir mais, e geralmente é uma semente que demora a germinar. E algo que a
instituicdo vai ter que plantar, de maneira intencional com um programa de valo-
rizacdo do despertar pedagdgico do professor, até no sentido de combater um
pouco esse viés muito técnico (Prof. Smith, 2020).

O Prof. Jansen relata a necessidade da formacéo continuada, por ser uma alternativa
viavel para a melhoria da qualidade dos processos de ensino-aprendizagem, pois reunides de
apenas um dia, uma manha ou duas manhds seriam apenas um estimulo evidenciando a im-
portancia dos temas transversais em que cada professor traz sua experiéncia pessoal e 0s

alunos também havendo crescimento coletivo e envolvimento sem obrigatoriedade.

Deve haver um centro de formagdo continua ao longo do ano em diversas areas,
em areas transversais da equipe pedagdgica. Mas com toda a equipe e narrando as
experiéncias, ai vai construindo por meio de ajustes, claro deve haver um estimulo
por parte da direcdo, da parte pedagdgica, pois o professor tem sala de aula, tem
projeto de extensdo, pesquisa, orientacdo de estagio, etc. S&o muitas as atividades,
mas isso tem que fazer parte, a sala de aula tem que ser prioridade, os investimen-
tos tem que ser os melhores porque estamos em uma instituicdo de ensino e tam-
bém deve haver prioridade na formacao pedagdgica dos profissionais (Jansen,
2020).

O Prof. Peterson aponta que educar é tocar, ndo com as maos, mas agucar os senti-
mentos e tocar o intimo de cada aluno expondo a necessidade de estimula-los a descobrir
seus valores e 0s percebam enquanto sujeitos da historia do processo que esta sendo cons-
truido. Além disso, se as institui¢cbes de ensino contentar-se em oferecer reagentes, labora-
torios, bancadas e outras coisas estardo ajudando a construir um cidaddo que consiga produ-
zir algumas reac0es, interpretar determinadas situacfes, mas se nao tiver a formagdo humana
para orienta-los acerca das causas e efeitos daquele processo, modelo, ou experimento po-
dera haver algum sentido pouco profundo da histéria, pois de repente esse aluno cumpre a
tarefa, mas ndo desenvolve a capacidade de perceber e se perceber enquanto parte do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Por conseguinte, compreender o papel da instituicdo de en-

sino € impossivel sem a alma humana, porque ha de se projetar muito na figura do professor.

O que seria esse sujeito? Aquele que compreende 0s processos e as vezes a ciéncia
deve ser esmiucada para saber o porqué que uma doenca ou alimento se deteriora,
ou algumas etapas da producdo sdo mais criticas, isso é compreender sob a 6tica
cientifica a importancia do conhecer e de compreender 0s processos, mas muito
mais do que essa ideia de narrar ou explicar processos cientificos e técnicos. E
importante que cada um se perceba capaz de transformar a sua realidade e desen-
volva ou aprimore valores sociais que produza relacdes verdadeiramente humanas
para que ndo saiam da instituicdo tecnocratas, autbmatos, aqueles que conhecem
as teclas que tem que ser digitadas, mas que nao entende o que esta por tras das



teclas, aquele que assina determinados documentos, mas que nao se preocupa com
as consequéncias daquela decisdo. Com isso, alguns questionamentos séo levados
em consideragdo como a quem esta servindo esse experimento? A quem pode ser-
vir? A quem pode prestar? Ou seja, para quem estou trabalhando? 1sso nos faz
pensar que existem cientistas pesquisadores que ndo levam em considerag&o esses
questionamentos e que as vezes nem tem conhecimento sobre o financiamento do
projeto (Prof. Peterson, 2020).

Na acepcdo do Prof. Newton, o Engenheiro Agrénomo néo € instruido para ser pro-
fessor, ou seja, ndo ha formacéo pedagogica que o direcione de como se comportar dentro
de uma sala de aula, elaborar uma prova, ministrar aulas, dentre outras atividades de ensino.
O professor Agronomo é um profissional instruido para se tornar um pesquisador. Nesse
sentido, frisa ainda sobre a necessidade nos cursos de P6s-Graduacéo em nivel de Mestrado
e Doutorado, além de disciplinas voltadas para o exercicio do magistério, uma vez que, o
estagio docente € muito pouco, pois na maioria das vezes, o Pés-Graduando fica na respon-
sabilidade de uma disciplina e o professor ndo tem sequer a formacao para te ensinar como

fazer.

Quando a gente faz concurso para professor acaba que entramos com uma ideia
do que achamos que é correto, ndo temos nenhuma formacéo de como fazer uma
aula, elaborar uma prova ou coisa do tipo. Com isso, seria interessante nos cursos
de Mestrado e Doutorado a oferta de disciplinas voltadas para esse contexto, pois
0 estagio a docéncia é muito pouco, vocé entra e pega uma disciplina, mas aquele
professor tem uma determinada metodologia e aplica daquele jeito, as vezes nao
tem a formacéo para te ensinar como fazer. Eu mesmo tenho alunos que acompa-
nham o estagio a docéncia comigo que fala: a minha prova é assim, mas eu nédo
tenho conhecimento para explicar a constru¢do daquela questdo, entdo seria muito
interessante nos cursos de Pés-Graduacdo ter pelo menos uma disciplina e essa ser
logicamente obrigatéria do curso, visto que, a maioria do pessoal que for tentar
docéncia vai entrar em um concurso sem ter a formagao pedagdgica. No concurso
temos que fazer o plano de aula, a gente faz aquilo na forma que a gente acha
interessante, sem ter uma formacao para julgar estar correto ou ndo, entdo é valido
sim pensar na matriz curricular e colocar pelo menos uma disciplina, antes do es-
tagio docéncia para ter uma base melhor na sua formag&o pedagogica (Prof. New-
ton, 2020).

Silveira Filho (2012) deixa evidente a auséncia de formag&o docente dos Agréno-
mos, pois esses sao instruidos para ser pesquisadores e ndo educadores. Pondera ainda sobre
o0 desgaste e a insatisfacdo causados pela crise de identidade que passa a profissdo de Agro-
nomo refletindo nos préprios docentes que se sentem desestimulados e sem perspectivas
para o futuro da profissdo. Paniago (2017) corrobora com esse pensamento apontando 0s
elementos essenciais para o saber e fazer docente, independente de qual seja a area de atua-

cao dos professores.



Processo de ensino-aprendizagem: possibilidades e desafios na praxis dos professores

Agrénomos

A praxis* e os desafios sobre a forma de ensinar e a transposicao didatica dos con-
tetidos estdo cada vez mais pautados nas necessidades e realidades em que os alunos viven-
ciam. Com efeito, € importante que a atuacdo do professor se fundamenta em estratégias
didatico-pedagdgicas e em recursos didaticos que facilitem o ensino, contemplando as dife-
rentes formas de os alunos aprenderem. Com isso, séo tarefas desafiadoras para o professor
saber lidar com os alunos em sala de aula, manter o bom convivio no ambiente escolar, a
concentracdo nas disciplinas e a assimilacdo dos conteidos. Portanto, é importante que o
professor busque subsidios e/ou instrumentos adequados para atrair a atencdo dos alunos,
despertando-0s o anseio de aprender e continuar aprendendo.

Paniago (2017) enfatiza sobre algumas preocupacgdes pedagdgicas acerca dos com-
ponentes didaticos que sdo utilizados no espacgo escolar como: em que contexto estou traba-
Ihando? quem é meu aluno e quais suas fragilidades e possibilidades em aprender? Por que
esse conteudo ou estou apenas cumprindo com as exigéncias curriculares? Quais conteddos
devo trabalhar e qual a sua importancia para a formacdo do aluno? Como o meu aluno
aprende e como transformar o conhecimento a ser ensinado de forma que se torne mais com-
preensivel? E como avaliar? Entre as estratégias didaticas tém-se: aula expositiva dialogada,
portfélio, mapa conceitual, resolucdo de exercicios, discussao e debate, seminario, simposio,
palestra, simulado, forum, estudo de caso, ensino com pesquisa e etc.

Partimos ainda sobre a importancia da elaboracdo do proprio material didatico e o
Prof. Smith alude que isso significa autonomia do conhecimento cientifico e que por meio
de pesquisas consegue elaborar e contextualizar no sentido de ensinar com mais qualidade.
Isso reflete na preocupacdo em inserir o aluno no entorno e modificar sua vida por meio da
educacdo, nao replicando a enciclopédia e os enunciados, pois 0 conhecimento estar em

construgdo permanente em si proprio e no aluno.

O que falta para nés no IF Goiano — Campus Rio Verde é tempo diante de todas
as facetas em que o professor atua. Geralmente, ndo se consegue tempo para ela-
borar uma apostila e as vezes ficamos no sufoco chegando a aula de qualquer
forma, improvisando e isso atrapalha o professor. Por exemplo, gostaria de fazer
uma apostila prépria, mas isso demanda uma investigagao tremenda e tempo tam-
bém, se vocé tiver muito atribulado com suas atividades, demandas e por interesse

4 Para Paniago (2016), na praxis é imprescindivel uma reflexdo para pensar a luz da teoria de forma que o
professor problematize, analise e por meio de intervencgfes na sua pratica busque alternativas que visem me-
Ihorias do processo de ensino-aprendizagem.



e convergéncia institucional acaba deixando isso um pouco de lado (Prof. Smith,
2020).

Entdo, o professor sinaliza em sua narrativa, que tempo é um aspecto que desafia o
processo de elaboragdo de uma apostila e/ou material didatico, bem como para participar de
uma formacdo tedrica metodoldgica perante todas as facetas em que o professor enfrenta.
Com isso, por vezes, as aulas sdo improvisadas, sem um planejamento adequado que atenda
a diversidade de aprendizagens dos alunos. Soma-se o fato de alguns ficarem sob a respon-
sabilidade de disciplinas que ndo sdo de dominio refletindo de forma negativa no processo
de ensino-aprendizagem.

O Prof. Smith relata que utilizou a pratica de extensdo em sala de aula nos cursos
técnicos propondo aos alunos uma busca proxima a realidade dele trazendo a caracterizacao
técnica do que foi trabalhado na disciplina. Outro ponto mencionado foi a interdisciplinari-
dade® entre a area de armazenagem de gréos e a de tecnologia de sementes, pois mesmo sem
ter a disciplina de sementes no curso técnico foi possivel desenvolver novas habilidades nos

alunos e inclusive alguns ingressaram no mercado de trabalho.

Veja bem, uma pequena modificada na aula pratica no decorrer da disciplina me-
xeu com a habilidade, a visdo e com o interesse dos alunos, o que vezes conseguem
entrar no mercado de trabalho. Além disso, a sensibilidade e a abertura de olhar
que eu consegui estdo relacionadas com o treinamento pedagdgico (Prof. Smith,
2020).

Porém, ha ainda um método muito convencional como a aula expositiva e relatorio,
além de ndo conseguir integrar o contetdo ministrado trazendo um profissional de fora para
dialogar. Falta ainda enriquecer a minha ferramentaria didatica, a construgdo do material
didatico e a questdo humanistica.

O Prof. Jansen explana sobre os desafios que a educacdo vem enfrentando em tem-
pos de pandemia, que é a adequacao ao novo modelo de ensino evidenciando a substitui¢cao
do ensino presencial pela implementacdo do ensino remoto mediado pelas Tecnologias Di-
gitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) incluindo artificios tecnolégicos como compu-
tadores, notebooks, tablets, smartphones com acessos a internet, bem como as ferramentas

utilizadas como recursos, tais como aplicativos, redes sociais, plataformas de aprendizagem,

5 Paniago (2016) elucida que é por meio da interdisciplinaridade que integramos as distintas dimensdes do
conhecimento evidenciando o grande desafio que é a conversacdo entre as diferentes areas. Pondera ainda que,
a auséncia de um trabalho interdisciplinar revela atraso nessas discussfes, uma vez que, sabemos da necessi-
dade de praticas educativas ndo somente consubstanciadas na interdisciplinaridade, mas na transdisciplinari-
dade.



e 0 surgimento do distanciamento social devido & necessidade de se evitar o contagio pelo
coronavirus.

Com o surgimento das TDIC, os professores tiveram que se adaptar e fazer uso da
plataforma moodle distribuindo atividades, aulas, provas e trabalhos para os alunos e isso
acaba parecendo que os conteudos estdo sendo ministrados para o proprio professor. Além
disso, muitos alunos ainda ndo possuem acesso a internet. O respectivo professor deixa evi-
dente que esse novo modelo de ensino que estamos enfrentando é um ponto que ainda carece
discussbes levando em consideracdo alguns questionamentos, tais como, de que forma e
como melhorar a aprendizagem diante do contexto pandémico? como preparar o professor
para melhorar a sua aula? como preparar o aluno?

Por certo, o professor expde inquietacdes representativas de muitos professores das
diversas redes em tempos de pandemia, uma vez que, a falta de preparacédo para o uso das
tecnologias foi desvelada, sinalizando que os professores tanto da rede de educacao bésica,
como superior precisam de formagdo em termos do uso das ferramentas digitais. Alarcéo
(2011) preconiza que as midias e tecnologias desempenham poder avassalador com influén-
cia multifacetada exigindo dos professores, a compreensao e o desenvolvimento de novas
competéncias formativas. No final do século, Freire (1996) ja abrangia uma reflexdo perti-
nente com o atual cenario da educacdo brasileira, que envolvia o saber e fazer docente vi-
sando desenvolver novas habilidades de ensino no formato de aulas ndo presenciais. Nesse
contexto, o uso das TDIC como proposta tanto didatica quanto metodoldgica disponiveis aos
professores tem contribuido para o processo de ensino-aprendizagem.

O Prof. Jansen retoma sobre a importancia da formacéo para a melhoria da quali-
dade do ensino e, consequentemente, 0 sucesso da docéncia, pois qualificar o profissional
do ponto de vista técnico e pedagdgico deve caminhar junto e as condi¢des de trabalho tam-
bém, que seriam as salas de aula equipadas. Para tanto, a formacéo pedagdgica auxilia em

qualquer método de ensino, seja presencial ou a distancia.

Equipar a sala de aula com recursos didaticos, a exemplo da construgdo do material
didatico é fundamental. Também é importante qualificar os profissionais, os pro-
fessores, a equipe pedagdgica, preparar os ambientes da sala de aula para real-
mente vocé ter condigBes de efetivar as praticas de ensino, pois todo professor
quer dar uma boa aula, quer que o aluno aprenda, porém, as vezes o professor ndo
estd preparado para transferir conhecimento ou ndo possui aquela paciéncia de
ensinar alunos com maiores dificuldades, como aqueles que apresentam alguma
deficiéncia, pois precisam de maior aten¢do e recursos. Entdo é desafiante, a edu-
cacdo nunca é monotona, as vezes chego com 4 ou 6 turmas com 0 mesmo conte-
Gdo, mas as turmas sdo diferentes em relacao a participagdo e grau de dificuldades
dos alunos e duragdo das aulas e isso é totalmente natural (Jansen, 2020).



O Prof. Jansen pontua que é um eterno aprendiz estando sempre motivado a apren-
der. A facilidade de interacdo e comunicacdo entre os alunos seja nos cursos tecnicos e mo-
dalidade do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao
Basica, na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), na graduacdo ou na pos-graduacao
trabalhando com a mesma disciplina e/ou contetdo deve ser em intensidades diferentes e
aliadas com a prética e levando em consideracdo a ideia de formacao na sociedade € outro
ponto mencionado. Ainda procura trazer colegas que tem na area ex-alunos com oferta de
palestras de motivac6es tendo 0 momento de socializacao.

Em contrapartida, tém-se a auséncia de formacdo para trabalhar com alunos com
necessidades especiais e acredita-se que a maioria ndo tenha, e as institui¢des de ensino estdo
pouco preparadas. Pondera ainda sobre a necessidade de adaptacdo em relacdo a adogéo das
tecnologias digitais devido a pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV2), pois
ministrar aulas com cameras desligadas e sem o contato fisico e visual com os alunos é uma
forma diferente do que estamos acostumados. A questdo da acomodacéo foi outro ponto
abordado pelo Prof. Jansen, pois se deve ter todo um cuidado no preparo do material de

apoio didatico, pois com o passar dos anos esse pode se tornar obsoleto.

Vejo muito essa formagdo constante didatica para usar as novas tecnologias, pois
muitos dos colegas ndo aguentam mais utilizar data show, que é uma ferramenta
6tima para algum momento, mas se ficar toda aula apenas com esse instrumento
pedagodgico ndo daré certo. Temos que ter sempre novas estratégias didatico-pe-
dagdgicas, ouvir mais a turma e nessa parte da formacdo pedagogica sinto que
precisamos melhorar (Prof. Jansen, 2020).

O Prof. Peterson conta que a pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-
CoV-2) veio também agudizar a situacdo atual que estamos vivenciando, pois ha anos as
TDIC vém sendo utilizadas e que agora mais do que nunca se tornaram indispensaveis. Re-
lata ainda que, os recursos disponiveis estdo sendo insuficientes, no sentido de que a comu-
nicacdo, ndo se sustenta simplesmente na fala e na escuta, nos meios modernos de video
conferéncia ou video aula, pois é impossivel “tocar as pessoas”, ndo é tocar somente por uma
mensagem televisiva € estabelecer ou subentender o sentido, as emogdes e isso ndo sdo par-

tilhadas por videos.

Longe das pessoas, qualquer um pode se esconder por atras de um video ou de si
mesmo, mas na sala ou rodas de conversas pode-se desenvolver com muito mais
propriedade e isso diz respeito a quem tem ciéncia e consciéncia do que fala e de
quem recebe, de quem é o interlocutor, ele consiga se apropriar, porque ele ndo
esta se apropriando simplesmente de palavras, mas de um conjunto de sentidos
que estdo sendo trocados e o professor sai mais rico e o aluno mais revigorado, ou
seja, saem maior do que entrou no processo. Agora nesses métodos audiovisuais
que empregam as TDIC penso ser tremendamente pobre devido a auséncia do con-
traditério e trocas do processo (Prof. Peterson, 2020).



O professor aponta ainda que sempre se dispde a ouvir, angariar, acolher posi¢oes,
inclusive contraditorias daquilo que se prioriza. E, principalmente, no campo da informacao,
a coisa é muito dinamica, entéo os professores buscam estimular os alunos e de certa forma
eles nos auxiliam a abastecer o conhecimento. Acolher e aprender porque ninguém se basta.
Isso € uma maneira de induzir os processos educacionais, ndo se humilhando, mas se tor-
nando humilde perante a tantas novidades e informag6es novas que cabe ao professor tentar
interpreta-las.

Outro ponto seria o respeito pelos alunos mais timidos, humildes, mais recatados
tentando estimula-los a participar mais dos processos. Inevitavelmente, descobrem-se alunos
que trazem consigo alguns dramas que acabam refletindo na forma de participar nos meca-
nismos dos processos de trocas e dialogos. Por outro lado, na maioria das vezes fala muito e
ouve pouco e isso é o pecado original da docéncia, essa coisa de se perder e tentar ocupar o
tempo e 0 espaco € algo que a gente reconhece enquanto um ponto negativo.

O Prof. Newton narra sobre a importancia que o docente tem no aprendizado do
aluno e, principalmente agora nessa pandemia, que tem tornado falho a questao da formagéo
dos alunos. Em virtude do atual cenario que estamos enfrentando, o professor menciona que
em suas aulas tenta passar pouco contetdo, pois a sua preocupacao € que os alunos consigam
absorver os assuntos. Pondera ainda que, ja vivenciou a experiéncia com disciplinas que tém
muito contetdo acumulado e isso 0 obrigava a estudar apenas para a prova sem se preocupar
muito com a absor¢do. Portanto, muita das vezes se tem uma disciplina com pouco conte-

udo, mas se consegue aproveitar aquele determinado assunto e fazer uma relacéo.

Preocupo-me muito com a questdo da estrutura do conteldo que estou minis-
trando, entdo é importante o aluno ter a ideia de todo o contetido que vai ter acesso,
e isso passando por leituras, slides, pela construcdo da aula em sala de aula. Se o
aluno ndo compreender o caminho que vai percorrer, que € a disciplina, provavel-
mente n&o vai conseguir absorver esse contetido. E bem melhor pouco conteddo,
mas que seja compreensivel do que muito contelido e o aluno sair sem aprender e
contextualizar. Costumo dizer que n6s da drea de Agronomia somos tipo um cli-
nico geral, pois precisamos saber de tudo e correlacionar com as disciplinas e areas
afins (Prof. Newton, 2020).

O Prof. Newton relata que se sente realizado na profissdo docente, ou seja, faz o

gue gosta, mantém os alunos bem informados e por fim é receptivo e aberto ao didlogo.

Eu recebo feedback tanto positivo quanto negativo. As vezes, o aluno manda e-
mail e fala que a aula ministrada é algo que realmente esta vendo na prética e é
interessante. Inclusive, nesse semestre recebi sete alunos que estdo fazendo como
ouvintes a disciplina, alunos que ja fizeram a disciplina com outros professores,
mas que pediram para fazer ouvinte comigo (Prof. Newton, 2020).



O respectivo professor pondera que recebe alunos para conversar sobre diversos
assuntos, tais como conselhos de formacdo e estagio, mercado de trabalho, se faz mestrado
ou ndo, dentre outros questionamentos e isso tem sido positivo, pois ha professores que ndo
do abertura aos alunos. E um pouco ndo muito organizado e por néo ter formacao pedago-
gica acaba replicando da forma como est4 acostumado. No seu material ndo consegue iniciar
uma disciplina com uma técnica de material todo fechado, ou seja, ha necessidade de muda-

lo, pois nem sempre esta atendendo o que se deseja.

Ministrei aulas de avaliagdo em pericia no IF Goiano. Porém, em Vigosa quando
formei em Agronomia ndo tinha nem essa disciplina, entdo imagina, vocé ndo tem
formac&o na parte pedagdgica e vocé vai ministrar aula em uma area que vocé ndo
tem formagcdo, talvez isso seja mais relacionado aos institutos federais, pois geral-
mente as universidades tem professor para cada area de atuacdao (Prof. Newton,
2020).

Relata ainda que, a dic¢do tem sido outro problema enfrentado, pois as vezes 0s
alunos tém dificuldades de entender aquilo que € falado em sala de aula, principalmente
porque as turmas sdo grandes constituidas de 60 alunos. Além disso, ndo somos preparados
para fazer a nossa atuagdo como docente, pois a nossa formacéo ¢ toda voltada para a pes-

quisa.

Narrativas sobre a relacdo entre a pesquisa, ensino e extensao na pratica educativa do

professor de Agronomia

E fundamental que o tripé pesquisa, ensino e extensdo caminhem juntos, pois
quando integrado proporcionam mudancas significativas nos processos de ensino-aprendi-
zagem, pois segundo Freire (1966) ndo tem o que ensinar aquele que ndo faz pesquisa e é
por meio desta que se realiza a extensé&o.

O Prof. Smith menciona que ja realizou atividades envolvendo a pesquisa, ensino e
extensdo. Iniciou-se com projetos de gerenciamento e experiéncia em extensdo com atuagao
no Ensino Técnico, Graduacdo e Pos-Graduacdo. E possivel trabalhar esse tripé de forma
integrada, desde que se tenha a sala de aula como um ambiente a ser explorado, o aluno
como o0 meu recurso didatico aliado a experiéncia de pesquisa que é desenvolvida na insti-
tuicdo de ensino. Com isso, uma vez que o professor consiga trazer essa bagagem para o
espaco escolar recorrendo aos contetdos e ter essa habilidade é possivel & percepcdo em
saber combinar isso de forma organizada e integrada.

Day (2001) traz contributos importantes ao afirmar que o professor ao fazer pes-

quisa é fundamentalmente um professor reflexivo e Paniago (2016) acredita na capacidade



da formacédo de professores que trazem a tona reflexdes, analises e intervengdes em suas
praticas educativas e construam o conhecimento sistematizado.

O Prof. Smith frisa ainda, a necessidade por parte da gestdo de ensino de maior
valorizacdo dos conselhos de classe, colocar o coordenador ndo somente como operador,
mas como um interlocutor com o time de docentes do curso, a necessidade de conhecer sobre
as dimensoes sobre o curriculo, quais s&o os nucleos de comunicagdo entre os docentes para
ter um bate-papo pedagdgico e cadé o café pedagdgico para trocar ideia com um colega da

outra area?

Se o professor for fazer um projeto de extensdo, ndo deve perder esse ponto de
vista, porque a extensdo nada mais é do que estar sempre em conexao com a soci-
edade e a natureza. E como se fosse um viés produtivo seu como docente, o tipo
de atividade que vai ter condicOes de realizar e que as vezes é limitado por ques-
tdes da instituicdo e acaba ndo conseguindo fazer extensdo ou ndo consegue fazer
pesquisa porque a area dele ndo é nesse ambiente da instituicdo, entdo tem que
olhar essas diferencas enddgenas (Prof. Smith, 2020).

O Prof. Jansen fala da grande dificuldade que € o alinhamento do tripé pesquisa,
ensino e extensdo e isso tem que partir do estimulo da instituicdo de ensino, por ser uma
nova cultura, e a geracdo de novos habitos requer um aprendizado. No desenvolvimento de
um projeto que o aluno participa no decorrer do semestre deve-se envolver a instituicdo de
ensino, pois ha custos e também todo um planejamento. E necessario o envolvimento de
colegas de outras areas, como por exemplo, na olericultura temos a entomologia que € a
especialidade da biologia que estuda os insetos e com o auxilio do professor e de toda a
equipe pedagdgica integrados ha maior planejamento, engajamento, execuc¢ao e ainda se ob-
serva onde pode melhorar.

Tudo isso tem que acontecer na pratica com o aluno vivenciando, pois ele conse-
gue observar diversos fatores como toda a realidade do produtor quando estar no
campo e ndo somente o que é colocado no projetor ou slides. E necessério sentar
e discutir com os professores e a instituicio como um todo porque temos alguns
alunos com realidades distintas, no curso técnico, a maioria é subsequente que ja
tem filhos, trabalham e com grandes experiéncias de vida, e nés enquanto profes-
sores e instituicdo tém que discutir esses conteidos, pois as vezes vao ter dificul-
dade em um célculo e outras coisas basicas, mas essa formag&o é pertinente (Prof.
Jansen, 2020).

O Prof. Peterson expde que a extensdo maior é desenvolvida pela relagdo com o
proprio aluno, quando € lancado para estabelecer contato com uma realidade mais ampla,
seja apresentado a ele resultados e situagdes que por meio de seu olhar consiga assimilar
conceitos, definicdes, principios e conclusdes que o possibilita um confronto entre aquilo

que é apresentado e observado na vida ou no cotidiano econdémico social das organizagoes,



seja em pequenas unidades de produgdo, empresas, fazendas, ou seja, a extensdo é indisso-
ciavel do ensino.

Por causa da pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), a extensédo
retrocedeu ndo somente 0s estagios como também as visitas técnicas que eram mobilidades
de ensino que fortaleciam conceitos e fundamentos que a propria natureza de fato nos revela.
O Prof. Peterson cita ainda como exemplo que até entdo se acreditava que o virus sobrevivia
muito pouco ou quase nada sem a presenca de um hospedeiro que lhe oferecesse RNA para
que pudesse se replicar, e a realidade pandémica tem mostrado a inverdade em relacdo a
isso. Com isso, cabe a ciéncia revisar conceitos, produzir mais pesquisas, gerar inovagao
acerca dos métodos e buscas para que se possam alcancar novas conclusdes que se colocam

em xeque aquelas preexistentes.

A necessidade de pesquisar na vida é inevitavel, todos n6s fazemos pesquisa, as
tentativas e erros, muito embora, ndo cumprindo o rigor cientifico é realizada a
cada dia e com uma realidade, um grupo social e uma situacéo climética diferente,
uma situacdo adversa da que aconteceu ontem, semana passada e ano passado.
Entdo se vocé tentar a mesma coisa pode ser que infelizmente apesar do método
cientifico, ndo chegue ao mesmo resultado porque as condi¢des mudam em con-
sonancia (Prof. Peterson, 2020).

O Prof. Newton relata que a sua formacao em universidades voltadas para pesquisa
0 possibilitou fazer a extensdo levando os alunos para o campo oportunizando vivenciar o
que foi abordado e/ou discutido no ambiente escolar. No viés da extensao e como coordena-
dor da AgroDNA que é uma Empresa Janior de Consultoria Agronémica sdo desenvolvidos
projetos no laborat6rio de entomologia, a exemplo do mundo de insetos — educar para pre-
servar que é financiado por uma multinacional e visa levar conhecimento para as escolas
principalmente as publicas para compreender a importancia dos insetos e suas relacdes no
mundo. No ensino, o professor participa de disciplinas de campo, ndo somente em entomo-
logia, mas também naquelas que envolvem as culturas soja, milho e feijao. Além disso, atua
como coordenador da iniciacdo cientifica e vice-coordenador do curso de Bacharelado em

Agronomia.

H& uma boa relacdo entre professor e aluno. Tento mostrar 0 que seria na minha
visdo uma boa aula, um bom slide, principalmente os alunos que trabalham comigo
tento coloca-los nesse tripé que é a pesquisa, ensino e extensdo. Ja 0s que estdo no
trabalho e que néo estdo diretamente comigo, mas estd em sala de aula e tento levar

uma parte de extensio e também de pesquisa (Prof. Newton, 2020).

No ambito da pesquisa e na grande area de Ciéncias Agrarias orienta alunos nos

cursos de pos-graduacéo e iniciacao cientifica atuando no laboratério e conta ainda com o



apoio e a participacdo dos mestrandos em suas aulas préaticas auxiliando-o no preparo de
materiais, confeccdo de aulas e slides e simulagdo na aplicagdo de inseticida.

Considerac0es finais

Com a realizagéo da pesquisa cujo objetivo foi investigar as inter-relagdes entre a
formacé&o, os saberes e as préaticas educativas desenvolvidas pelos professores com a forma-
¢do na area de Agronomia percebemos que esses enfrentam desafios em sua praxis, no que
se diz respeito aos saberes e fazeres pedagdgicos, pois a sua formacéo é voltada para a pes-
quisa e ndo para a docéncia. As narrativas sinalizam que os professores se preocupam em
desenvolver um ensino-aprendizagem de melhor qualidade, contudo, também reconhecem
que a falta de formacéo pedagdgica é um elemento que os desafiam nesse processo. Possuem
facilidade na mobilizacdo do conhecimento técnico e no desenvolvimento de pesquisas em
suas respectivas areas de conhecimento, mais ndo para o exercicio da docéncia nos diversos
niveis ofertados pela instituicao.

Ainda de acordo com as narrativas dos professores notamos que um dos elementos
essenciais para a praxis educativa, que é o planejamento educacional nao foi mencionado e
isso seria um suporte utilizado para auxiliar na execugdo de sua aula. Muito embora esse
elemento ndo foi mencionado, acreditamos que os professores fazem jus deste na elaboragéo
e/ou construcdo de suas aulas evidenciando o uso do tripé ensino, pesquisa e extensdo ali-
nhando o contexto tedrico da prética profissional.

Com efeito, diversas sdo as mudancas que estamos enfrentando atualmente, causa-
das pelo avanco das ciéncias, das tecnoldgicas, inclusive, de pandemias, como a provocada
pelo coronavirus (SARS-CoV-2), que afetam os processos de ensino-aprendizagem nos di-
versos niveis e obrigam os professores a se reinventarem e a mobilizarem diferentes méto-
dos, estratégicas em sala de aula, o que implica participarem de processos continuos de for-
macéo continuada.

Os resultados da pesquisa sinalizam a necessidade de as instituicdes de ensino em
que os professores de Agronomia se encontram lotados oportunizem cursos de formagao
pedagdgica de modo a qualifica-los para o exercicio da docéncia. A docéncia no curso de
Agronomia nédo pode ser banalizada e considerada como uma agdo simplista é fundamental

0 reconhecimento de que esta profissdo € complexa e exige por parte dos professores,



diversos saberes, que vai desde o contetdo sobre as diferentes formas de os alunos aprende-
rem, sobre os diferentes métodos de ensino, incluindo as ferramentas digitais, dentre outros.

Enfim, reconhecemos as lacunas desta pesquisa, pois, ndo é possivel aos pesquisa-
dores identificarem os diversos intervenientes que influenciam o objeto em estudo, contudo,
salientamos que procuramos priorizar 0 processo ao dar voz aos professores. As narrativas
valorizam a forma como os participantes pensam e vivenciam a sua préaxis, de forma a de-
duzir, quais a¢cdes podem ser implementadas para amenizar os desafios enfrentados. Logo,
encerramos esta pesquisa com alguns questionamentos: Como o IF Goiano pode implemen-
tar processos de formacdo de formacdo continuada de modo a atender as necessidades for-
mativas para a docéncia dos professores? Esta investigacdo sucinta contribui¢fes para o de-
bate académico sobre a necessidade de formacéo pedagogica inicial e continuada para a do-
céncia de professores na area de agronomia e a inclusdo de ingredientes da pessoa humana

e formacdo cidada nos cursos de bacharelado em agronomia.
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