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RESUMO

Este trabalho € resultado de uma pesquisa desenvolvida no Programa de
Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do
Instituto Federal Goiano, Campus Ceres. Inicia com uma reflexao sobre a historia
da Educacdao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil e em Goids e como as
politicas publicas se desenvolveram até a criagdo dos Institutos Tecnologicos do
estado de Goias (Itegos). A pesquisa apresenta relevancia no sentido de
contribuir com dados sobre a Rede Publica Estadual de EPT, visto que ha
poucos estudos sobre a tematica, principalmente no estado de Goias, uma vez
que a proposta dessa modalidade de educacdo pressupde a oferta a um
crescente numero de pessoas, construindo competéncias, habilidades, atitudes
e valores. O lécus do estudo foi o Itego Governador Onofre Quinan (ltegogoq),
que estd localizado em Anapolis - Goids, com o objetivo de identificar se as
concepcdes e principios previstos no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do
curso técnico em Meio Ambiente do Itegogoq se materializam a partir das
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracao entre a teoria e a pratica profissional. Para tanto, desenvolvemos uma
pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, recorrendo a pesquisa bibliografica
e documental, utilizando como instrumentos de coleta de dados a entrevista
semiestruturada ao gestor e aplicacdo de questionarios aos discentes e
docentes da instituicdo. Para a interpretacdo e discussédo dos dados, contamos
com a analise de contetdo de Bardin (2016), com a finalidade de conhecer as
interfaces da localidade pesquisada. O resultado da investigacéo sinalizou que
as aulas do curso técnico em Meio Ambiente foram reorganizadas, devido ao
isolamento e distanciamento social provocado pela pandemia do novo
coronavirus — Covid-19 —, e desde 2020 vém acontecendo no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), contudo, o0s docentes passaram a utilizar
conjuntamente outras midias e tecnologias disponiveis para estimular e orientar
os estudos dos alunos. Assim, com a finalidade de colaborar com as préticas
educativas na EPT, em especial no ltegogoq, quanto as atividades presenciais
ou nao presencias mediadas por tecnologias, elaboramos como produto
educacional o “Guia: Uso de Ferramentas Digitais no Curso Técnico em Meio
Ambiente”, propondo praticas educativas que utilizam ferramentas digitais que
priorizam o protagonismo discente para uma aprendizagem ativa, incentivando
a formacé&o na perspectiva de emancipagéo.

Palavras-chave: Educacéo Profissional. Organizacao do Trabalho Pedagogico.
Praticas Formativas. Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

This work is the result of a research of the Professional Masters Program in
Professional and Technological Education (ProfEPT), of the Goiano Federal
Institute, Campus Ceres. It begins with a reflection on the history of professional
and Technological Education (EPT) in Brazil and Goias and how public policies
were developed until the creation of the Technological Institutes of the State of
Goias (Itego). The research is relevant in the sense of contributing data on the
EPT State Public Network, since there are few studies on the subject, mainly in
the state of Goias, since the proposal of this type of education presupposes the
offer to a growing number of people, building competencies, skills, attitudes and
values. The locus of the study was at Itego Governador Onofre Quinan
(Itegogoq), which is located in Anapolis - Goias, with the aim of identifying
whether the concepts and principles set out in the Itegogoq Environmental
Pedagogical Course Project (PPC) materialize from the educational strategies
favorable to the understanding of meanings and the integration between theory
and professional practice. For that, we developed a qualitative research of the
case study type, resorting to bibliographical and documental research, using as
data collection instruments the semi-structured interview with the manager and
the application of questionnaires to the students and teachers. For the
interpretation and discussion of the data, we rely on the content analysis of Bardin
(2016), in order to know the interfaces of the researched location. The result of
the investigation indicated that the classes of the technical course on
Environment were reorganized, due to the isolation and social distance caused
by the new coronavirus pandemic, Covid-19, and since 2020 it has been taking
place in the Virtual Learning Environment (AVA), however teachers began to
jointly use other media and technologies available to stimulate and guide
students' studies. Thus, in order to collaborate with educational practices at EPT,
especially at Itegogoq, regarding in-class or distance learning activities mediated
by technologies, we created, as an educational product, the "Guide: Use of Digital
Tools in the Technical Course on the Environment", proposing educational
practices that use digital tools that prioritize student protagonism for active
learning, encouraging training from the perspective of emancipation.

Keywords: Professional Education. Organization of Pedagogical Work.
Formative Practices. Digital Technologies
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1 INTRODUCAO

A Educacéo € um campo de disputa politica em que diversas abordagens
e projetos ditos educativos demonstram uma intencionalidade — tendo o ensino
como meio, e ndo fim —, buscando consolidar os desejos econdmicos, politicos
e sociais caracteristicos das feicdes nas quais o Estado se transveste em cada
momento historico.

No Brasil, as politicas sao frageis e permeiam discursos que, em muitos
casos, sao dissonantes, quando o tema é a educacdo. Isso fica muito claro, pois
a Educacéao Profissional no Brasil possui dois projetos antitéticos de formacéao
de trabalhadores, um explora o viés capitalista, focado na pratica “do fazer”, nas
politicas neoliberais de mercado. E o outro projeto busca na empregabilidade e
no acesso ao mundo do trabalho a dignidade e a tentativa por melhores
condicOes de vida e a ascensdo econdmica e social da classe trabalhadora.

A partir de leituras de base marxista, estudamos as préticas formativas da
Educacao Profissional, problematizando suas estratégias politico-pedagdgicas
no Brasil, centradas no pragmatismo e que visam a segregacdo do
desenvolvimento das capacidades de pensar, fazendo com que o trabalhador
desenvolva capacidade metddica e produtivista.

Assim, para contextualizar o objeto desta pesquisa, retomarei brevemente
minha trajetoéria académica e profissional e o que me levou a escolha do tema.
Em 1992, ingressei no curso de magistério e durante os estagios pude
acompanhar o aprendizado das criancas e observar as praticas educativas
desenvolvidas pelos professores regentes. Nessa etapa, observava 0s recursos
didaticos que os professores utilizavam nas aulas e o quanto eles contribuiam
para o entendimento e desenvolvimento do conhecimento dos alunos. Foi nesse
momento de encantamento, durante meu estagio, que idealizei seguir nessa
profissao.

Em 1995 fui aprovada no vestibular para o Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Goias - Extensdo Rialma. Assim que as
aulas se iniciaram, organizamos um grupo de estudo com encontros regulares
uma vez por semana, no periodo vespertino, para sanar as duvidas que surgiam
referentes as disciplinas estudadas. Foi um momento dificil, pois, na época,

trabalhava como empregada domeéstica e recebia pouco para arcar com as
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despesas de deslocamento de uma cidade para outra, visto que a faculdade néo
era no municipio onde eu residia. Além disso, as condi¢cdes da faculdade, em
fase de implantacdo, eram precarias. A biblioteca possuia poucos livros para
auxiliar os estudos. Geralmente, os professores levavam livros da Universidade
Federal de Goids, Campus Goiania, e nos emprestavam. Apesar das
adversidades, reconheco que o grupo de estudo foi fundamental para o meu
desenvolvimento no curso. Organizamos uma oficina intitulada: “Cabri Géométre
e 0 ensino da geometria” e ministramos na Jornada de Matematica, promovida
pela Universidade. Foi nesse momento que iniciei meu contato com 0S recursos
digitais para o desenvolvimento da aprendizagem. O grupo pdde interagir com
os professores, indagando sobre o conteudo e as funcionalidades do software.
Planejamos, sistematizamos e exercitamos possibilidades para a aprendizagem
de geometria, juntamente com os participantes da oficina e com 0S Nossos
professores, que nos orientavam nos estudos e mediaram todo o processo.
Acredito que construimos um percurso de troca de conhecimento. Foi uma
experiéncia crucial na minha vida académica, pois, como aprendiz, fui desafiada
ao protagonismo.

Ainda cursando a faculdade, fui contratada por uma escola estadual para
ministrar aulas em uma turma do segundo ano, primeira etapa do ensino
fundamental. Essa foi minha primeira experiéncia como professora regente. No
ano seguinte, ministrei aulas de matematica do quinto ao nono ano. Foi uma
experiéncia maravilhosa, pois ja conseguia colocar em pratica o que aprendia no
curso de graduacéo. Foi a partir dessas praticas que pude aprender a comunicar
melhor e ensinar os conteddos de maneira clara e compreensivel, utilizando
metodologias que julgava adequadas para a promocgdo da aprendizagem.
Conseguia identificar as dificuldades individuais dos alunos, pensar nelas e
respeitar o ritmo de aprendizagem de cada um. Foram essas vivéncias que me
impulsionaram a me qualificar a cada dia.

Em 1999 conclui o curso de graduacao e no mesmo ano fui aprovada em
concurso publico da educacéo estadual de Goias, para o cargo de professora de
Matematica. Ministrava aulas de matematica na segunda etapa do ensino
fundamental. Em 2002, me propus a ministrar aulas no Curso de Pedagogia, no
programa de Licenciatura Plena Parcelada, ofertado pela Universidade Estadual
de Goias e destinado a formacgéo, em nivel de graduacéo, de professores das
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redes estadual, municipal e privada. As preocupacdes e inquietagdes relativas a
formacdo docente surgiam. Sentia a necessidade de aprofundar nas questdes
da prética docente, nas questdes da organizacao do trabalho pedagogico, sobre
o processo de formacdo dos estudantes, como também sobre as questbes
relacionadas ao uso de recursos digitais no processo de ensino, vivenciadas na
faculdade e ndo colocadas em prética até momento. No mesmo ano, o governo
de Goias estava implantando o programa de informatizac&o das escolas publicas
e, como professora da rede, participei do Curso de Capacitacdo em Informética
Aplicada a Educacéao, ofertado pela Secretaria Estadual de Educacdo. Dessa
forma, assumi a funcdo de dinamizadora no laboratério de informatica na escola
estadual onde trabalhava. Nessa funcédo, pude acompanhar os trabalhos dos
docentes da unidade escolar e participar ativamente do desenvolvimento de
alguns projetos que utilizavam de modo timido os recursos digitais na
aprendizagem. Todos os projetos eram organizados e enviados para o Nucleo
de Tecnologia Educacional (NTE) da Secretaria Estadual de Educacédo, em
Goiania.

No ano de 2005 mudei para a capital para fazer o curso de pos-graduacao,
pois na minha cidade esse curso era pouco divulgado e ndo atingia quantidade
de alunos suficiente para abrir turmas. Busquei, na pos-graduacéo, respostas
para minhas inquietacdes relativas a formacao docente, ao uso das tecnologias
no ensino-aprendizagem, como também conhecimentos que pudessem agregar
valor ao meu trabalho em prol da educacao. Residindo em Goiania, fui trabalhar
no Nucleo de Tecnologia Educacional da Secretaria Estadual de Educacédo e
assumi a funcdo de professora multiplicadora. Nessa ocupacao, era responsavel
por ministrar cursos de formacdo aos professores dinamizadores dos
laboratorios de informética das escolas estaduais. Em paralelo, realizava um
curso de qualificacdo ofertado pelo Centro de Educacao Profissional (CEP),
vinculado a rede publica estadual de Educacao Profissional. A partir dessas
experiéncias, em 2013 me inscrevi no Processo Seletivo Simplificado, realizado
pela Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao do Estado de Goias
(Sectec), para o cargo de professora de nivel superior profissional, para
desempenhar a funcéo de tutora nos cursos técnicos do CEP, porém, ndo pude
exercer a fungéo devido ao acumulo de carga horaria entre a Secretaria Estadual
de Educacdo e o CEP. Nesse periodo, me aproximei dos profissionais que
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trabalhavam na Educacao Profissional da rede publica estadual de Goias e pude
acompanhar algumas discussfes a respeito dos cursos oferecidos pela
instituicao.

Em 2017, meu foco era retomar os estudos, pois, embora estivesse mais
madura em minha prética profissional, algumas davidas persistiam quanto a
escolha do mestrado. Inicialmente, participei do Mestrado Profissional em Ensino
na Educacédo Basica do Programa de Pés-Graduacdo do Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacao da Universidade Federal de Goias (Cepae/UFG),
como aluna especial. Aproveitei esse momento para retomar algumas leituras
gue pudessem direcionar minhas escolhas quanto ao curso de mestrado. Optei
por preparar-me para a selecdo do Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), promovido pela rede de Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia e, em 2019, fui aprovada.

Dessa forma, vislumbrei a possibilidade de desenvolver minha pesquisa
na Educacédo Profissional da rede publica estadual de Goids. Nesse percurso,
me interessei pelo projeto profissionalizante do Instituto Tecnoldgico de Goias
Governador Onofre Quinan (Itegogoq), l6cus desta pesquisa, tendo em vista que
ha poucas pesquisas em relacdo aos cursos da Rede Estadual Publica de
Educacao Profissional Tecnolbgica de Goias e que, no estado de Goias, apés a
criacdo das Organizacbes Sociais (OSs), que gerenciam, de maneira
compartilihada com a Secretaria de Estado de Desenvolvimento e Inovagéo
(Sedi), os Institutos Tecnolégicos do Estado de Goias (Itegos), por intervencéo
do contrato de gestdo com o governo estadual. Temos a hipotese de que, no
ambito educativo, serd essa uma forma de gestédo eficiente, que cumpre o que é
preceituado pelas legisla¢gdes, no entanto, ndo é possivel afirmar se o que alude
os documentos oficiais se efetivara na pratica.

Partindo dessa premissa, surge 0 seguinte questionamento: Em que
medida as concepcdes e principios previstos no Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de Meio Ambiente do Itego Governador Onofre Quinan se materializam,
a partir das estratégias educacionais favoraveis a compreenséao de significados
e a integracdo entre a teoria e a pratica profissional? Para responder a esse
guestionamento, o objetivo geral do trabalho foi identificar se as concepcoes e
principios previstos no PPC de Meio Ambiente do Itego Governador Onofre

Quinan se materializam a partir das estratégias educacionais favoraveis a
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compreensdo de significados e a integracdo entre a teoria e a prética
profissional. Com a intencéo de colher resultados minuciosos na pesquisa, 0S
nossos objetivos especificos foram definidos: a) analisar o contexto de insercéo
e formacao dos estudantes a partir de anélise documental; b) compreender como
constitui a organizagdo do trabalho pedagdgico e suas implicagdes no processo
de formacdo dos estudantes; c) avaliar as percepcdes e representacfes dos
docentes e estudantes acerca das praticas formativas; d) desenvolver um
produto educacional no formato e-book, apresentando a Organizacdo do
Trabalho Pedagogico e outras possibilidades.

O curso de Meio Ambiente foi escolhido por ser um dos cursos que tem
apresentado menor interesse por parte da populacdo, tendo em vista que
atualmente possui uma quantidade menor de turmas e um alto indice de
desisténcia em relacdo aos demais cursos. Assim, com a finalidade de conhecer
melhor o curso e se o0 seu Projeto Pedagogico atende a relacédo entre teoria e
pratica, buscamos empreender esta pesquisa.

Para tanto, desenvolvemos uma analise qualitativa, do tipo estudo de
caso, utilizando para a coleta de dados a pesquisa bibliografica e documental.
Foi realizada uma entrevista com o gestor da instituicAo e aplicacdo de
guestionarios aos docentes e discentes do Curso Técnico em Meio Ambiente,
subsequente e concomitante ao Ensino Médio, com a finalidade de conhecer as
interfaces da localidade pesquisada pelas vozes dos diversos atores envolvidos
e observar se existe consonancia entre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o
PPC e a prética, bem como se aquilo que esta descrito no rol taxativo legal se
efetiva na préaxis.

O periodo de investigacao iniciou-se em agosto de 2019, finalizando sua
execucdo em 2021 com a construcdo do produto educacional “Guia: Uso de
Ferramentas Digitais no Curso Técnico em Meio Ambiente”, o qual visa colaborar
com as praticas educativas na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) do
Itegogoq.

Partindo do aparato tedrico, cientifico e metodolégico que norteia a
pesquisa, procuramos langar questionamentos e algumas consideracdes acerca
da importancia das politicas publicas na Educacdo Profissional, quanto ao

acesso e a permanéncia no curso, garantindo a sua qualidade.
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Para compor a base epistemoldgica deste estudo, buscamos apoio nos
autores: Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005), Moura (2007), Pacheco (2011), Silva
(2009), Souza et al. (2011), Manfredi (2002) e Garcia (2020), estudiosos da
Educacao Profissional no Brasil.

A fim de compreender as dualidades da educacé&o profissional brasileira,
retomamos a histlria sobre seu marco, que se inicia em 1930 com a revolucéo
burguesa, instaurando-se, assim, 0 modo de producéo propriamente capitalista
e, com ele, o processo de industrializacdo. A partir dai, a formacdo dos
trabalhadores tornou-se uma necessidade econémica e ndo mais uma medida
exclusivamente social como em sua génese, quando se destinou a proporcionar
ocupacao aos desvalidos.

O trabalho pretendeu fazer uma reflexdo sobre a histéria da Educacao
Profissional no Brasil e em Goias e discutir como as politicas publicas voltadas
a ela se desenvolveram. Partindo de uma contextualizacdo histérica, a pesquisa
avanca desde a criacdo da rede de Itegos, que ofertam cursos gratuitos e sédo
vinculados a Sedi. Para que se possa compreender a analise, pontuamos que a
Rede é constituida por 29 Institutos, sendo: 27 gerenciados pelas OSs, 01
Instituto esta em construcdo no municipio de Planaltina e o Instituto Leo Lince
do Carmo Almeida, no municipio de Goiania, vinculado ao Gabinete de Gestéo
da Superintendéncia Executiva de Ciéncia e Tecnologia da Sedi, ndo gerenciado
pelas OS’s. Além dos Institutos, existem 60 Colégios Tecnolbgicos (Cotecs), que
sdo unidades descentralizadas de Educacdo Profissional. O l6cus do nosso
estudo é o Itego Governador Onofre Quinan, que esta localizado em Anapolis,
cidade do interior do estado de Goias, tendo por objeto de estudo o Curso
Técnico em Meio Ambiente.

A proposta pedagdgica de ensino dos Itegos busca oferecer educacgéo
profissional de qualidade e incentivar a pesquisa, objetivando a valorizagéo do
ser humano e seu ingresso no mundo do trabalho. A instituicdo se propde a ser
democratica, comprometida com a formacéo cidada, tornando-se referéncia em
Educacao Profissional, seguindo as premissas de qualidade, transparéncia e
responsabilidade socioambiental.

Foi utilizada farta pesquisa nas legislacdes federais e estaduais, a fim de
compreender o funcionamento das secretarias e 6rgédos de apoio a Educacéo

Profissional e Tecnoldgica no estado de Goias. Para complementar o estudo,



26

buscamos em Vygotsky (1991; 2000) principios que pudessem contribuir para o
ensino profissionalizante e tecnologico, como a mediacdo. E para a construcéo
do produto educacional, embasamos a pesquisa em autores como: Libaneo
(1985; 2001), Masetto (1997), Moreira (1999), Moran (2002; 2007; 2013; 2015a;
2015b; 2015c; 2017), Oliveira (2015), Oliveira e Silva (2018), Leite (2018) e
Costa (2020), por serem referéncias nas analises cientificas sobre didatica do
ensino e por seus trabalhos e pesquisas sobre ensino e aprendizagem
inovadora. A fim de contribuir para a acao educativa, foi elaborado o “Guia: Uso
de Ferramentas Digitais no Curso Técnico em Meio Ambiente”, com a finalidade
de colaborar com as praticas educativas na EPT do Itegogogq.

A dissertacao esta dividida em seis secdes, além das consideracdes
finais, sendo que a primeira se¢do € a introducao, que delineia a pesquisa. Na
introduc&o, apresentamos a pesquisa, onde consta a justificativa para a escolha
do assunto pesquisado, problematizacédo, hipoteses, objetivo e contribuicdes do
estudo.

A segunda secao apresenta a Educacdo Profissional no Brasil e em
Goias, com duas subdivisdes, as quais trazem: discussdo sobre a histéria da
Educacao Profissional no Brasil e o surgimento das politicas publicas para a
Educacao Profissional em Goias.

A terceira sec¢do trata do Instituto Tecnolégico do Estado de Goias
Governador Onofre Quinan (Itegogoq), trazendo informacdes sobre sua criacéo
e seu atual funcionamento. Para compreendermos suas especificidades,
prosseguimos para a pesquisa documental do Projeto Politico Pedagdgico do
Itegogoq e do Projeto Pedagdgico do Curso de Meio Ambiente. Em seguida,
discutimos a sala de aula invertida como proposta metodolégica para a pratica
educativa do Curso Técnico em Meio Ambiente e as contribuicdes de Vygotsky
(1991) para o ensino profissionalizante e tecnolégico.

A quarta secdo mostra os procedimentos metodologicos que serao
discutidos nas bases que alicercaram a investigacdo: a abordagem da pesquisa,
que € qualitativa; o tipo de pesquisa que foi realizada, a saber, um estudo de
caso no ltegogog; a delimitacdo do campo e periodo nos quais a pesquisa foi
realizada; os participantes investigados; os instrumentos utilizados para a coleta

de dados; a pesquisa bibliografica e documental; a entrevista realizada com o
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gestor do Itegogoq; os questionarios aplicados aos docentes e discentes do
Itegogoq; por fim, a forma como os dados foram analisados.

Na quinta secao, descrevemos o produto da pesquisa, sendo um e-book
que traz sugestdes de praticas educativas utilizando ferramentas digitais que
poderdo auxiliar os professores do Curso Técnico em Meio Ambiente a
ministrarem suas aulas. Apresentamos a forma como ele foi idealizado,
elaborado e organizado e, posteriormente, exibimos seu contetudo e a avaliacédo
sobre ele, realizada pelos docentes.

A sexta secdo apresenta os resultados e discussfes, tanto a analise da
entrevista com o gestor, quanto a analise dos resultados dos questionarios
aplicados aos docentes e discentes do Itegogoq.

Trazemos, por fim, as consideracdes finais e, posteriormente, sao
apresentadas as referéncias utilizadas na construgédo do trabalho. Exibimos,
ainda, os apéndices e anexos que formalizam e apoiam as atividades de

pesquisa.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL E EM GOIAS

O referencial tedrico foi construido a partir das leituras de Garcia (2000),
Manfredi (2002), Marcilio (1998), Moura (2007), Souza et al. (2011) e outros
autores que narram os primérdios da Educacéo Profissional no Brasil, narrativas
essas que nos ajudam a compreender a trajetéria desse tipo de educacdo em
nosso pais. Em seguida, discutimos o surgimento das politicas publicas para a
Educacéo Profissional em Goias, como elas ocorreram, foram implantadas e

como se encontram contextualizadas até o momento da pesquisa.

2.1 Historia da Educacéo Profissional no Brasil

A Educacéo Profissional no Brasil teve seu inicio com a transferéncia da
corte portuguesa para o Rio de Janeiro, em 1808, quando D. Jo&o VI criou o
Colégio das Fabricas, que foi considerado o primeiro estabelecimento instalado
pelo poder publico, objetivando a educacao de artifices e aprendizes vindos de
Portugal para servirem a corte portuguesa, de acordo com Garcia (2000).

Em 1816, criou-se a Escola de Belas Artes, com o objetivo de associar o
ensino das ciéncias e do desenho para os oficios mecanicos. O Decreto-Lei n.°
7.566, de 23 de setembro de 1909, criou nas capitais dos estados da republica
as Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primério e gratuito
(BRASIL, 1909).

Manfredi (2002) afirma que as primeiras instituicdes publicas voltadas a
educacédo foram as de ensino superior, ensino primario e secundario. O ensino
primario ampliou-se a partir de 1824, sendo instituida a instrugdo priméria para
todo cidadao, em paralelo, o Estado procurava criar um tipo de ensino separado
do ensino secundario e superior, objetivando a formacéo da forca de trabalho
que estava ligada a producdo do pais. O ensino secundario fazia-se presente
em poucos estabelecimentos, como os Colégios Sado José e Sdo Joaquim,
ambos no Rio de Janeiro. Foi por meio do Colégio Sdo Joaquim que se originou
o Colégio Pedro Il, em 1837. As aulas régias funcionavam em diversos
municipios, mas as aulas eram divididas com professores particulares. Durante
o Império, a formagéo da for¢ca de trabalho se concentrava nas associagdes

religiosas e filantropicas.
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Entre os institutos criados nos anos 1850 para atender as criancas
pobres, destaca-se o Asilo Santa Leopoldina, fundado em 1854 em
Niteri, destinado a abrigar meninos e meninas; o Asilo de Orfas
Desvalidas, criado em 1855 no municipio de Desterro, Santa Catarina,
criado para receber e educar meninas 6rfas e expostas; o Colégio de
Santa Teresa e 0 Asilo Santa Leopoldina, ambos criados em 1857 no
municipio de Porto Alegre e que foram destinados a servir de casa de
educacdo e de recolhimento para Orfds desvalidas e meninas
desamparadas; o Colégio dos Orfdos e um correlato feminino, o
Colégio das Orfas, criados no Recife em 1855; o Colégio dos
Educandos Menores e o Asilo de Orfas e desvalidas, fundada no ano
de 1856, em Fortaleza; a Casa dos Educandos Artifices de Manaus,
criada em 1856, tinha por objetivo instruir a mocidade desvalida e
encaminha-la para um oficio; a Casa das Educandas ou Colégio Nossa
Senhora dos Remédios também em Manaus foi estabelecida em 1856
(MARCILIO, 1998, p. 203).

Havia a preocupacdo do Império em relacdo a busca da formacéo de
trabalhadores em varios oficios, cujo objetivo era retirar as crian¢as da rua para
que néo se transformassem em desocupados. Marcilio (1998), em seus estudos,
cita que o governo determinou que os Orfaos fossem encaminhados as
Companhias de Aprendizes Artifices e as Companhias de Aprendizes de
Marinheiros, pois a intencéo era formar um contingente profissional para atuar
na marinha e na guerra.

De acordo com Manfredi (2002), entre 1840 e 1856 dez governos
provinciais criaram as Casas de Educandos Artifices, adotando o modelo de
aprendizagem vigente no ambito militar, destacando os padrfes rigidos de
hierarquia e disciplina. As criancas e jovens abandonados eram encaminhados
para essas Casas.

Por iniciativa de entidades da sociedade civil, entre 1858 e 1886 nasceram
os Liceus de Artes e Oficios no Rio de Janeiro (1858), Salvador (1972), Recife
(1880), Sao Paulo (1882), Macei6 (1884) e Ouro Preto (1886). Apés a
proclamacdo da republica, em 1889, os liceus continuaram a realizar as
atividades e atendimentos propostos ainda no tempo do Império. “Durante o
periodo republicano, os liceus foram mantidos e, em alguns estados, ampliados,
servindo de base para a construcdo de uma rede nacional de escolas
profissionalizantes [...]” (MANFREDI, 2002, p. 78).

No Brasil Império, pode-se verificar que as praticas educativas, tanto

realizadas pelas iniciativas privadas quanto pelo Estado, remetiam a duas
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vertentes: uma era a pratica compensatéria e assistencialista, objetivando o
atendimento dos pobres e desafortunados; a outra voltada a formacéo para o
trabalho artesanal, “[...] considerado qualificado, socialmente util e também
legitimador da dignidade da pobreza [...]", segundo Manfredi (2002, p.78).

Portanto, a Educagéo Profissional no Brasil “[...] tem sua origem dentro de
uma perspectiva assistencialista com o objetivo de amparar os 6rfdos e os
demais desvalidos da sorte, ou seja, de atender aqueles que né&o tinham
condic¢des sociais satisfatorias [...]” (MOURA, 2007, p. 6).

Segundo dados do Ministério da Educacédo e Cultura (BRASIL, 2017a),
em 1889, apds a abolicdo legal do trabalho escravo, o Brasil computava 636
fabricas instaladas, com um contingente aproximado de 54 mil trabalhadores e
uma populacdo estimada em 14 milhdes de habitantes, predominando a
economia agrario-exportadora, que contava com relagcbes de trabalho rural pré-
capitalista.

O novo Regime Federativo da Republica veio possibilitar a realizacéo de
iniciativas por parte dos estados da federacao no que diz respeito a organizacao
do ensino profissional. Na concepc¢do de Manfredi (2002, p. 85), “[...] alguns
governos estaduais redesenharam o funcionamento dos antigos liceus ou
criaram suas proprias redes de ensino profissional [...]".

Em 1906, o ensino profissional ficou a cargo do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio, mediante busca de consolidacdo de uma politica de
incentivo desses trés ramos da economia, de acordo com o Parecer n.° 16 de
1999 do Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Basica
(BRASIL, 1999).

O documento do Centenario da Rede Federal de Educacéo Profissional e
Tecnolodgica narra que o governador Nilo Pecanha, por meio do Decreto n.° 787,
de 11 de setembro de 1906, fundou trés escolas de oficio em Campos, Petropolis
e NiterOi e uma escola de aprendizagem agricola em Paraiba do Sul. Isso foi um
marco histérico no que se refere a consolidacdo do ensino técnico-industrial no

Brasil, com a:

Realizacdo do Congresso de Instrucdo que apresentou ao Congresso
Nacional um projeto de promocéo do ensino pratico industrial, agricola
e comercial, a ser mantido com o apoio conjunto do Governo da Uniéo
e dos estados. O projeto previa a criagdo de campos e oficinas
escolares onde os alunos dos ginasios seriam habilitados, como
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aprendizes, no manuseio de instrumentos de trabalho. A Comisséo de
Financas do Senado aumentou a dotacdo orcamentdria para 0s
estados instituirem escolas técnicas e profissionais elementares sendo
criada, no Brasil, a Escola Pratica de Aprendizes das Oficinas do
Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro. Declaracdo do Presidente da
Republica, Afonso Pena, em seu discurso de posse, no dia 15 de
novembro de 1906. A criacdo e multiplicacdo de institutos de ensino
técnico e profissional muito podem contribuir também para o progresso
das industrias, proporcionando lhes mestres e operarios instruidos e
habeis (BRASIL, 2017b, n.p).

Em 1909, com Nilo Pecanha como Presidente da Republica, por meio do
Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, instaurou-se uma rede de 19
Escolas de Aprendizes e Artifices, presentes em todo o territério nacional
(BRASIL, 1909). Sete anos mais tarde, as Escolas de Aprendizes e Artifices sdo
transformadas em liceus industriais, marco inicial da Rede Federal, “[...] que
culminou nas escolas técnicas e, posteriormente, nos Cefet’s [...]", de acordo
com Manfredi (2002, p.85).

No mesmo ano, foi estruturado o ensino agricola para capacitar “[...]
chefes de cultura, administradores e capatazes [...]" (MOURA, 2007, p. 6). Esses
dois acontecimentos redirecionaram a Educacdo Profissional no pais, abrindo
horizontes de atuacdo para atender as necessidades emergentes nos campos
da agricultura e da industria. Observa-se, portanto, “[...] o caréater elitista e de
reproducdo da estrutura social estratificada da referida organizacdo [...]”
(MOURA, 2007, p. 6).

E importante ressaltar que na mesma época foram instaladas inimeras
escolas-oficina, destinadas a formacao profissional de ferroviarios, associando
teoria e prética. Essa estrutura notadamente marcou a organiza¢do do ensino
técnico.

Em 1930, com a criacdo do Ministério da Educacéo e Saude Publica e do
Trabalho, Industria e Comércio, estruturou-se a Inspetoria do Ensino Profissional
Técnico, responsavel por supervisionar as Escolas de Aprendizes Artifices. Essa
reorganizagao culminou na ampliacdo de novas escolas industriais e introducao
de novas especializacbes nas escolas existentes, de acordo com o Parecer n.°
16, de 1999, do Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacéo Basica
(CNE/CEB) (BRASIL, 1999). A Educacéo Profissional passou a ser tratada como

uma politica publica no Brasil, “[...] construindo espac¢o de negociacao e, dessa
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forma, disputada por diversas fragdes de classes sociais [...]" (SOUZA et al.,
2011, p. 69).

Em 1931, foi criado o Conselho Nacional de Educacéo e realizada uma
reforma educacional conhecida pelo nome do Ministro Francisco Campos.
Destacaram-se os Decretos Federais n.° 19.890, de 1931, e n.° 21.241, de 1932,
gue regulamentaram a organizacao do ensino secundario, e o de n.° 20.158, de
1931, que organizou o ensino comercial e regulamentou a profissao de contador
(MOURA, 2007, p. 7).

Outro fato importante acontecido foi o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova. Esse Manifesto apresentava a promessa de uma escola
democratica que pudesse assegurar oportunidades para todos, tanto no que
dizia respeito a uma cultura geral, como na possibilidade de especializagbes
organizadas em duas categorias: atividades de humanidades e ciéncias (de
natureza mais intelectual) e cursos de carater técnico (de natureza mecéanica e
manual). “Percebe-se claramente, mais uma vez, a distingcdo entre aqueles que
pensam e aqueles que executam as atividades [...]" (MOURA, 2007, p. 11).

Convém ressaltar que em 1933 ocorreu a V Conferéncia Nacional de
Educacdo e seus resultados refletiram na Assembleia Nacional Constituinte,
reforcando a responsabilidade do Estado para com a educacgdo. Assim, a
Constituicao Brasileira de 1934 estabeleceu como competéncias da Unido tracar
as Diretrizes da Educacgéo Nacional e fixar o Plano Nacional de Educagéo. Além
disso, essa Constituicdo criou a vinculagcédo de recursos a educacéo, de acordo
com o Parecer n.° 16, de 1999 CNE/CEB (BRASIL, 1999).

Percebe-se a relevancia dos segmentos organizados da sociedade para
a definicdo de politicas publicas em relagdo as questdes sociais, no caso, para
a educacdo. Em contrapartida, a Constituicdo Brasileira de 1937 retrocedeu em
relacdo a de 1934, pois muito do que havia sido definido foi negligenciado. Por
exemplo, acabou com vinculagdo constitucional de recursos destinados a
educacao. Entretanto, pela primeira vez uma Constituicao tratou sobre o ensino

técnico, profissional e industrial, estabelecendo:

Art. 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos
necessarios a educacdo em instituicbes particulares, € dever da
Nacado, dos estados e dos municipios assegurar, pela fundacdo de
instituicbes publicas de ensino em todos o0s seus graus, a possibilidade
de receber uma educagdo adequada as suas faculdades, aptid6es e
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tendéncias vocacionais. O ensino pré-vocacional profissional
destinado as classes menos favorecidas € em matéria de educacao o
primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever,
fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa
dos estados, dos municipios e dos individuos ou associagoes
particulares e profissionais. E dever das indlstrias e dos sindicatos
econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus
associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes
gue caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios,
facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo Poder Publico
(BRASIL, 1937, n.p).

Note que as escolas vocacionais e pré-vocacionais pretendiam atender
as demandas surgidas pelo processo de industrializacdo da época, pois exigia
maior contingente de profissionais especializados para desempenhar as funcées
na industria, no comércio e na prestacao de servicos. “[...] A mao-de-obra
precisava ser capaz de atender a demanda emergente, ou seja, de servir a maior
producéo de bens para o consumo [...]” (MANACORDA, 1995, p. 287).

Podemos notar que: “[...] eram escolas pobres para os pobres e
destinavam-se a preparar os filhos dos operarios ou de seus associados para 0s
oficios, cujos cursos deveriam ser desenvolvidos com a colaboragdo dos
sindicatos e das industrias [...]” (MOURA, 2007, p. 18). Assim, a meta do ensino
profissional, nesse periodo, era ofertar “[...] formac¢do adequada aos filhos dos
operarios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que
necessitam ingressar precocemente na forga de trabalho [...]” (WEREBE, 1994,
p. 57).

Com o processo de industrializacdo, desencadeou-se uma nova
organizacdo social no pais, exigindo um posicionamento mais efetivo dos
dirigentes com relacdo a formacado dos trabalhadores. Em consequéncia, foram
sendo promulgados diversos Decretos-Lei para normatizar a estrutura da
educacdo brasileira. Esse conjunto de decretos ficou conhecido como Leis
Orgéanicas da Educacdo Nacional, Reforma Capanema, em decorréncia do
ministro da educacdo, Gustavo Capanema. Os principais decretos foram:
Decreto n.° 4.244, de 1942, Lei Organica do Ensino Secundario; Decreto n.°
4.073, de 1942, Lei Organica do Ensino Industrial; Decreto n.° 6.141, de 1943,
Lei Orgéanica do Ensino Comercial; Decreto n.° 8.529, de 1946, Lei Organica do

Ensino Priméario; Decreto n.° 8.530, de 1946, Lei Organica do Ensino Normal e;
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Decreto n.° 9.613, de 1946, Lei Organica do Ensino Agricola (BRASIL, 1942;
1943; 1946).

Além disso, a determinacédo constitucional referente ao ensino vocacional
e pré-vocacional como obrigacédo do Estado, a ser cumprido em parceria com as
empresas e com os sindicatos econdmicos, viabilizou ainda mais a definigdo das
referidas Leis Organicas do ensino profissional. Da mesma maneira, a criacdo
de entidades especializadas, como Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai), Decreto-Lei n.° 4.048, de 22 de janeiro de 1942, tratando-se de uma
instituicdo privada de interesse publico, cujo objetivo era apoiar a industria na
formacdo de recursos humanos, por meio da educacdo profissional e da
prestacdo de servicos destinada ao trabalhador da industria, sendo esse o
objetivo até hoje. Também o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(Senac), por meio do Decreto Lei n.° 8.621, de 10 de janeiro de 1946 (BRASIL,
1942; 1946), uma instituicdo privada de interesse publico, com oferta da
educacdo profissional destinada a formacédo de trabalhadores do comeércio,
(SOUZA et al., 2011). Ainda, a transformacédo das escolas de aprendizes artifices
em escolas técnicas federais, Parecer n.° 16, de 1999 CNE/CEB (BRASIL,
1999).

A criacdo do Senai e, posteriormente do Senac, indica a op¢ao do governo
de transferir & iniciativa privada a responsabilidade de preparar mao de obra para
o mundo produtivo. O conjunto dessas leis evidenciou o carater dualista entre
educacao secundaria/média e formacédo profissional, formacéo para a vida ou
para o trabalho. A educacéo permanece dual: a que produz a vida e a riqueza
da sociedade empregando sua for¢a de trabalho; e a destinada aos dirigentes,
as elites, aos grupos e segmentos que dao orientacdo e direcdo a sociedade
(RAMOS, 2012).

E importante lembrar que os estudantes egressos dos cursos
profissionalizantes ndo possuiam direito ao acesso em cursos de nivel superior.
Somente na década de 1950 comecou-se a admitir a equivaléncia entre estudos
académicos e profissionalizantes, mediante a Lei n.° 1.076, de 1950 (BRASIL,
1950). Porém, era necessario que realizassem exames das disciplinas que nao
foram estudadas nos cursos de origem e que provassem nivel de conhecimento
satisfatorio. Reitera-se a dualidade, pois 0 acesso ao Ensino Superior, por meio

de processo seletivo, continuava em funcdo do dominio dos conteudos gerais,
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das letras, das ciéncias e das humanidades, admitidos como Unicos
conhecimentos validos para a formacéao da classe dirigente (KUENZER, 2007).

E conveniente mencionar que a Lei Federal n.° 1.821, de 1953, deliberava
sobre as regras do regime de equivaléncia entre os varios cursos de grau médio.
Essa Lei soO foi regulamentada pelo Decreto n.° 34.330, de 1953, produzindo
seus efeitos a partir do ano de 1954 (BRASIL, 1953).

Apesar disso, a plena equivaléncia, sem imposi¢cdo de exames e provas
de conhecimentos, so veio efetivar a partir de 1961, com a promulgacgéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.° 4.024, de 1961 (BRASIL,
1959; 1961). “[...] Reconhece a integracdo completa do ensino profissional ao
sistema regular de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os
cursos profissionais e propedéuticos, para fins de prosseguimento nos estudos
[....]", segundo Kuenzer (2007, p. 29). Dessa forma, os estudantes do ensino
secundario, assim como os do ensino profissional, poderiam dar continuidade
aos estudos no Ensino Superior. Esse acontecimento propunha, formalmente,

um fim na dualidade de ensino.

E importante frisar que essa dualidade s6 acabava formalmente ja que
os curriculos se encarregavam de manté-la, uma vez que a vertente do
ensino voltada para a continuidade de estudos em nivel superior e,
portanto, destinada as elites, continuava privilegiando os contetudos
gue eram exigidos nos processos seletivos de acesso a educacgéo
superior, ou seja, as ciéncias, as letras e as artes. Enquanto isso, nos
cursos profissionalizantes, esses contetdos eram reduzidos em favor
das necessidades imediatas do mundo do trabalho (MOURA, 2007, p.
11).

Por outro lado, a aprovacao da Lei n.° 5.692, de 1971, Lei da Reforma de
Ensino de 1° e 2° Graus, novo marco regulatorio, se constitui na tentativa de
estruturar a educacdo de nivel médio no Brasil como sendo profissionalizante
para todos (BRASIL, 1971). Os cursos denominados primario, ginasial e colegial
foram modificados em 1° grau e 2° grau. O 1° grau uniu o primario e o ginasial,
enguanto o 2° grau incorporou o colegial. A criacdo do 1° grau extinguiu o exame
de admisséo ao ginasio, presente na Lei n.° 4.024, de 1961. Esse fato era um
empecilho ao prosseguimento dos estudos, em particular dos filhos das classes
populares. Como consequéncia, houve elevacdo do grau de escolarizacdo
minima da populacéo, antes limitado as quatro primeiras séries (BRASIL, 1961).
Saviani et al. (2004, p. 203) discorrem que a Lei n.° 5.692, de 1971 (BRASIL,
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1971), promoveu uma visdao de educacgdo pautada na “[...] racionalizacéo,
concentracdo, voltada para eficiéncia e produtividade com vistas a se obter o
maximo de resultados com o minimo de custos [...]".

Dessa maneira, utilizou-se da formagéo técnica profissionalizante a nivel
de 2° grau como “garantia” de insergcédo das classes populares no mercado de
trabalho, gerando uma falsa imagem da formacgéo profissional como solucéo
para os problemas de emprego, criando varios cursos por motivacao politico-
eleitoral por reivindicagbes da sociedade.

Consequentemente, o0 ensino no pais foi posto a servigo dos interesses
privados, interesses comerciais e de mercado. Logo, a tentativa de estruturar o
ensino de 2° grau profissionalizante em todas as escolas publicas e privadas do
pais ndo obteve sucesso. A compulsoriedade reduziu-se ao setor publico, nas
redes de ensino estadual e federal.

A maioria das escolas privadas seguiram com os curriculos propedéuticos
voltados as ciéncias, letras e artes projetadas as elites. Na rede estadual de
ensino, a profissionalizagdo compulsoria ndo foi instituida completamente, pois
apresentou uma série de problemas, tais como a concepcéo curricular da Lei n.°
5.692, de 1971, que favorecia a profissionalizagao instrumental para o “mercado
de trabalho”, em detrimento dos conhecimentos das ciéncias, das letras e das
artes (BRASIL, 1971).

Assim, multiplicaram-se 0s cursos Técnicos em Administracdo, em
Contabilidade, em Secretariado, provocando saturacdo de profissionais no
mundo do trabalho, em consequéncia, a banalizacdo da formacdo e o
desprestigio dos mesmos. Além disso, faltavam professores especializados,
financiamento, laboratérios, equipamentos, enfim, infraestrutura especializada
(MOURA, 2007).

Na rede federal, a realidade foi completamente diferente, o ensino
alicercou-se na linha industrial. No contexto das Escolas Técnicas Federais
(ETFs), por meio dos cursos Técnico em Mecéanica, Técnico em Eletrotécnica,
Técnico em Mineragao, Técnico em Geologia, Técnico em Edificagbes, Técnico
em Estradas, entre outros. No contexto das Escolas Agricolas Federais (EAFS),
estruturou-se no ramo agropecuario. As ETFs ndo mantiveram seus curriculos

restritos a instrumentalidade para o mundo do trabalho, estabelecidos na Lei n.°
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5.692, de 1971, assim, fortaleceram-se como referéncia na formacéo de técnicos
de nivel médio (MOURA, 2007).

Por conseguinte, os efeitos da Lei n.° 5.692, de 1971, foram reduzidos
pela Lein.°7.044, de 1982, que facultava a obrigatoriedade da profissionalizacao
no ensino de 2° grau (BRASIL, 1971; 1982). Nesse processo, a
profissionalizacdo obrigatoria foi dispersando, delimitando a formacao
profissional as instituicbes especializadas. Varias instituicbes deixaram de
ofertar o 2° grau profissionalizante no pais, salvo nas ETFs, nas EAFs e em
poucas redes estaduais de ensino.

Com a abertura dos mercados, em 1980, o Brasil passou a vivenciar um
novo cenario econémico e produtivo, em paralelo observa-se o desenvolvimento
de novas tecnologias, como também o crescimento da producdo e ampliacdo de
diversas prestacoes de servi¢cos. Essa nova realidade exige mudancas urgentes,
o que faz com que as instituicbes de Educacao Profissional busquem ampliar o
oferecimento de cursos e programas, a fim de atender as novas demandas com
qualidade (BRASIL, 1988; 1993; 1994).

Em 1990, varias escolas técnicas e agrotécnicas foram transformadas em
Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica (Cefet), originando, em 1994, a base
do sistema nacional de educacéo tecnolégica. Foi nesse cenario que culminou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, n.° 9.394, de 1996, e o Decreto
Federal n.° 2.208, de 1997, que instituiram as bases para a reforma do ensino
profissionalizante no Brasil (BRASIL, 1996; 1997).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n.° 9.394, de
1996, reestruturou a educacao brasileira em dois niveis de educacao: basica —
que abrange a educacéo infantil, fundamental e média — e superior. A Educacao
Profissional foi disciplinada em legislacdo especifica (BRASIL, 1996). Segundo
Manfredi (2002), apds a instituicdo da LDB de 1996 todas as instituicbes de
educacdo privada ou publica deveriam ajustar-se as novas diretrizes
educacionais da legislacdo em vigor. Em 1998, foram proibidas as construcdes
de novas escolas federais pelo governo federal, baseado na Lei n.° 8.948, de 08
de dezembro de 1994 (BRASIL, 1996).

E importante enfatizar, de acordo com Silva (2009), que varios atos
normativos acabaram direcionando os Cefets para a oferta de Ensino Superior,

sendo assim, 0s cursos técnicos passaram a ser realizados pelos estados e pela
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iniciativa privada. Os Cefets passaram a reforcar e direcionar o
acompanhamento do Ensino Médio com vistas a preparacdo dos alunos para a
insercao no Ensino Superior, “[...] a oferta no nivel superior oscila entre propostas
com viés mais académico, em especial nas engenharias, e cursos superiores de
tecnologia cada vez mais fragmentados [...]" (SILVA, 2009, p. 07).

Desse modo, é estabelecida novamente a dualidade entre Ensino Médio
e Educacao Profissional, explicitamente. No decorrer dos anos, as reformas do
Ensino Médio, ora recepciona o viés propedéutico, ora o viés profissionalizante;
e, em outra conjuntura, a viabilidade de integragdo ou ndo com a formacéo
profissional (BRASIL, 2017).

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos, (2005, p. 2), “[...] ndo se
deveria, entdo, propor que o ensino médio formasse técnicos especializados,
mas sim politécnicos [...]". Uma vez no contexto do ensino politécnico, existe,
segundo Saviani et al. (2004, p. 140), um “[...] dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
moderno [...], € uma formacdo em sentido integral lastreada em principios
cientificos que déo base a producao em cada momento historico.

Em relacdo a Educacéo Profissional, o artigo 36-A da LDB, n.° 9.394, de
1996, determina que, sem prejuizo da formacado geral, o0 Ensino Médio pode
preparar o educando para o exercicio de profissdes técnicas. O paragrafo Unico
do mesmo artigo frisa a sua operacionalizacdo “[...] nos préprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacdo com instituicoes
especializadas em educacao profissional [...]” (BRASIL, 1996, n.p.).

Somente em 1997, por meio do Decreto n.° 2.208, que a politica da EPT
foi regulamentada, a qual definiu a Educacao Profissional em trés niveis: o
basico, o técnico e o tecnoldgico. Esse decreto subsidiava a oferta de cursos
subsequentes e concomitantes, delimitava formacdo geral dissociada da
educacdo profissional, assim como desobrigou o Estado no tocante a
manutencao e oferta de EPT, acarretando o fechamento de unidades de ensino
(BRASIL, 1997).

O inciso | do artigo 1° desse Decreto expde os objetivos da Educacao
Profissional: “[...] promover a transicdo entre a escola e 0 mundo do trabalho,
capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e

especificas para o exercicio de atividades produtivas [...]” (BRASIL, 1997, n.p.).
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Percebe-se que as escolas de educacéo profissional sejam postas como uma
ampliacdo da fabrica, sem a preocupacdo com a formacdo critica dos
educandos.

Em 2004, d&-se inicio a uma reorientacdo das politicas federais para a
EPT. O Decreto n.° 5.154, de 2004, além de revogar o Decreto n.° 2.208, de
1997, possibilitou que a Educacéo Profissional pudesse ser desenvolvida por
meio de cursos e programas de: a) formacdo inicial e continuada de
trabalhadores; b) educacédo profissional técnica de nivel médio, desenvolvida
articuladamente com o Ensino Médio; e c) educacao profissional tecnoldgica de
graduacdo e pos-graduacdo (BRASIL, 1997; 2004; 2005). Foi a partir das
determinacdes desse Decreto que se teve o mérito de trazer de volta a
possibilidade de integrar o ensino médio a educacao profissional técnica de nivel
médio, proibido pelo Decreto n.° 2.208, de 1997 (MOURA, 2007).

Conforme Ciavatta (2012, p. 2), considerar o ensino médio integrado ao
ensino técnico é pretender que “[...] a educacéo geral se torne parte inseparavel
da educacdo profissional em todos os campos onde se d& a preparacdo para o
trabalho [...]", seja, “[...] nos processos produtivos [...]", seja, “[...] nos processos
educativos como a formacao inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou
superior [...]".

E importante destacar que os cursos técnicos de nivel médio podem
assumir diferentes formatos, conforme o que esta previsto no Decreto n.° 5.154,

de 2004, no que tange a Educacéo Profissional, a qual deve ser:

1-Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma institui¢éo
de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;
2-Concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou estejam cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educagdo profissional técnica de nivel
médio e o0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas
para cada curso podendo ocorrer:

a) Na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) Em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; ou

¢) Em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de inter
complementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagoégicos unificados;

3-Subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio (BRASIL, 2004, n.p.).
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Tinha-se como meta que a Educacdo Profissional no Brasil estivesse
inserida num projeto novo de nacdo e de desenvolvimento sustentavel,
almejando uma distribuicdo de renda justa, incluséo e justica social, integracao
internacional e a cooperagéo com vistas ao crescimento econdmico e social.

De acordo com o pacto, documento que buscava uma profissionalizacao
sustentavel, a educacdo sustentavel possibilitaria acompanhar a evolugéo
tecnoldgica na atualidade, como também as transformacgdes que ocorrem a todo
momento, “[...] assim a Educacéo Profissional e Tecnoldgica é levada ao estatuto
de Politicas Publicas, e, como tal, é considerada direito e bem publico, condi¢édo
de desenvolvimento humano, econémico e social, comprometida com a reducéo
das desigualdades sociais e regionais [...]” (SOUZA et al., 2011, p. 43). E tinha
um projeto novo de nacdo a partir das Diretrizes de Direitos Humanos para a
Educacdo e de desenvolvimento sustentavel para uma distribuicdo justa de
renda, incluséo e justica social, que visava uma integracdo internacional e a

cooperacao para o desenvolvimento econémico (BRASIL, 2008d).

Um conjunto de outras politicas como: Politicas de Desenvolvimento
Econdmico, Politicas de Desenvolvimento Industrial, Politicas de
Ciéncia e Tecnologia, Politicas de Trabalho, Emprego e Geracéo de
Renda, Politicas de Inclusdo e Desenvolvimento Social, Politicas de
Educacdo Basica e Superior, Politicas de Agricultura, Politicas de
Saude, Politicas para a Juventude e Politicas de Educacgéo de Jovens
e Adultos entre outras (SOUZA et al., 2011, p. 43).

A efetivacdo das politicas publicas de Educacdo Profissional e
Tecnologica se da por meio de acbes desenvolvidas tanto pela sociedade civil
quanto pelo governo, utilizando-se da Rede de Educacédo Profissional, dos
setores produtivos e dos trabalhadores.

A consolidacdo dessas politicas é definida a partir de cinco acées que
devem ser realizadas: a realizacdo de um novo ordenamento juridico legal; dar
mais énfase e forca as redes federais e estaduais de Educacéo Profissional e
Tecnologica, com maior valorizacdo do professor e do estudante; politicas de
financiamento, modernizacdo e expansao; constituicio de um subsistema de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica e realizagédo de parcerias politicas privadas
mais concretas (SOUZA et al., 2011).

Os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) vém a ser

uma sintese do que a Rede Federal construiu ao longo de uma histéria amparada
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pelas leis e politicas da Educacao Profissional e Tecnoldgica do governo federal
(BRASIL, 2007a).

De acordo com Pacheco (2011, p. 12), os Institutos tém caracteristicas de
inovagao e ousadia e visam atender “[...] uma politica e um conceito que buscam
antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporanea do futuro e
comprometida com uma sociedade radicalmente democréatica e socialmente
justa [...]”. A Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
se configura como importante estrutura para que as pessoas tenham efetivo
acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas.

Em 2002, ja haviam sido construidas 140 escolas técnicas no Brasil,
atendendo 120 municipios. A Rede Federal de Educacéo Tecnoldgica, ao longo
de sua historia, sofreu muitas mudancas e foi evoluindo no decorrer dos anos.
Em 2008, a Lein.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, instituiu a Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais
de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, e deu outras providéncias (BRASIL, 2008a).

De acordo com a visdo de Pacheco (2011), o art. 2° da Lei n.° 11.892, de
29 de dezembro de 2008, reforgou a razéo de ser dos IFs, uma vez que deveriam
fornecer educacéao superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
e ser especializados na oferta de Educacédo Profissional e Tecnolégica nas
diferentes modalidades de ensino, levando em consideracdo a conjugacao de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as praticas pedagdgicas.

Em 2010, foram criados 354 campi, atendendo a 321 municipios; a partir
de 2014, houve uma desaceleracéo do projeto inicial. Hoje fazem parte da Rede
Federal: Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia; Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e Universidade Tecnolégica Federal. A Rede Federal de
Educacdo encontrava-se presente em todo o territério nacional, prestando “[...]
um servico a nacéo ao dar continuidade a sua misséao de qualificar profissionais
para os diversos setores da economia brasileira, realizar pesquisa e desenvolver
NOVOS processos, produtos e servicos em colaboracéo com o setor produtivo [...]"
(BRASIL/MEC/SETEC, 2017a, n.p.).

Com a promulgacéo da Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que
trata da reforma do Ensino Médio, estabeleceu-se que uma parte do curriculo

seja comum e obrigatéria a todas as escolas, e a outra parte podera ser
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flexibilizada, “[...] 0 novo modelo permitird que o estudante escolha a area de
conhecimento para aprofundar seus estudos [...]” (BRASIL, 2017a, n.p.). No que
se refere ao Ensino Profissional, a nova Lei coloca a mudanca na carga horaria
como mais uma alternativa para os estudantes, pois, até entdo, o estudante
precisava cursar 2.400 horas do Ensino Médio regular e mais 1.200 horas de
disciplinas especificas do curso técnico. No que se refere a flexibilidade da grade
curricular, “[...] o novo modelo permitira que o estudante escolha a area de
conhecimento para aprofundar seus estudos [....]" (BRASIL, 2017a, n.p.).

Podemos compreender que as novas mudangas em relagcdo ao ensino
profissional passardo por um periodo de implementacdo e amadurecimento, a
fim de verificar se as mudancas propostas no ensino profissional trardo ou néo
beneficios reais para os estudantes que optarem pelo ensino técnico e
profissionalizante.

De acordo com o Art. 36 da LDB:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos, que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: I-linguagens e suas tecnologias; IlI-
matematica e suas tecnologias; lll-ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV-ciéncias humanas e sociais aplicadas; V-formacgéo
técnica e profissional (BRASIL,1996, n.p.).

De acordo com o Art. 6° inciso V, da Lei n.° 13.415, de 2017, sera
considerada para essa oferta de formacéo “[...] a possibilidade de concesséo de
certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho, quando a formacao
for estruturada e organizada em etapas com terminalidade [...]” (BRASIL 2017a,
Art.6, V). Podendo ser realizada tanto por cursos técnicos, com cargas horarias
de 800 a 1200 horas, como por cursos de qualificacdo profissional, com carga
horaria minima de 20% da habilitacdo proporcionada, podendo o arranjo
destacado ainda ser ofertado pelo setor privado, sendo também garantido por
meio da Educagéo a distancia (EaD).

No ambito dessa reforma, esse itinerario podera substituir a formacéo
basica por cursos curtos de qualificacdo profissional, tendo mais um contraponto
desfavoravel a EPT no que diz respeito a carga horaria maior oferecida em seus

cursos, ja que, além do propedéutico, ainda se tem o técnico profissionalizante.
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Quando se compara as areas de formacdo da BNCC com os itinerarios
formativos, vé-se como unico itinerario separado de uma area do conhecimento
o do técnico e profissionalizante. Nesse momento, revela-se a cristalizacdo da
dualidade educacional dentro da reforma, em uma formagéo voltada para o
mercado de trabalho e para a adaptacdo de suas novas exigéncias e
transformacdes continuas, contrapondo-se aos outros que tém como objetivo a
formacdo para o prosseguimento dos estudos.

Na concepgdo de Silva (2018, p. 214), “[...] a formacdo humana é marcada
pela intencdo de adequacéo a logica do mercado e a adaptacao a sociedade por
meio de uma abstrata nocao de cidadania [...]". Dessa forma, baseada em um
curriculo definido por competéncias parecidas com o contexto da década de
1990, apesar de revigorado. Silva (2018, p. 129) retoma as mesmas justificativas
do velho discurso de adequagado da escola as “[...] mudangcas do mundo do
trabalho, de forma mecanizada e imediatista as inovacdes tecnoldgicas e
organizacionais [...]".

Um dltimo apontamento a ser discutido diz respeito a docéncia, no que
tange a formacéo técnica e profissional encontrada na BNCC. Conforme as
proposicdes de Costa e Coutinho (2018), em que contrariam a ideia de uma
educacao baseada no principio da politecnia, explicitada na Lei n.° 13.415, de
2017a, Art. 16, § 8° que da a oportunidade de ser ofertada em parceria com
outras instituicdes, como o setor privado e no sistema “S*” de ensino. A segunda
proposicao diz respeito a ndo obrigatoriedade da formacdo docente em curso
superior, de acordo com o que foi acrescentado ao Art. 61 da LDB n.° 9.394, de
20 de dezembro de 1996,

Os profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais (BRASIL,
2017a, n.p.).

! Termo que define o conjunto de organizacdes das entidades corporativas voltadas para o
treinamento profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além
de terem seu nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais
similares. Fazem parte do sistema S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai);
Servi¢co Social do Comércio (Sesc); Servico Social da IndUstria (Sesi); e Servico Nacional de
Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem, ainda, os seguintes: Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (Senar); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop);
e Servico Social de Transporte (Sest). Fonte: Agéncia Senado, 2020.
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Costa e Coutinho (2018) refletem que a primeira proposicao é bastante
parecida com as parcerias criadas pela Reforma Capanema, que criou o Sistema
“S”. Apesar de nada ter alterado a secdo IV-A da LDB, que trata da educacéo
profissional técnica de nivel médio e suas formas de oferta, ficam aqui alguns
guestionamentos quanto ao lugar da EPT dentro dessa reforma, do sentido de
se manter as formas de articulagdes, da manutencédo do técnico integrado e das
semelhancas ou ndo com a formacéao técnica e profissional ofertada pela nova
lei (BRASIL, 1996).

Apesar da formacgdo precaria dos professores nesse tipo de ensino, por
meio do “notdrio saber”, é de fundamental importancia mostrar a diferenciacéo
dos IFs e dos seus cursos e do que retrata a BNCC, quanto a qualidade sempre
ofertada e demonstrada por diversas avalia¢des institucionais feitas pelo pais, a
exemplo do Programa Nacional de Avaliacao de Estudantes (INEP, 2019).

Nos ultimos resultados, os IFs tém tido os melhores desempenhos do
Brasil, apesar da média brasileira no exame ter sido ruim, se comparado aos
demais paises. O desempenho médio dos estudantes de 12 IFs e de um colégio
militar que efetivamente participaram da avaliacdo é comparavel ao de jovens de
nacdes que figuram entre as 20 melhores classificadas no ranking mundial.
Lembrando que € sé na escola militar que as notas estdo acima da média dos
paises integrantes da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), que retne as maiores economias do mundo e, se
analisadas separadamente, teriam garantido ao Brasil o melhor resultado entre
0s paises da América do Sul que participaram do Programa Internacional de
Avaliacao de Alunos (Pisa), em 2018, de acordo com informagdes do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (INEP,
2019).

Evidencia-se, assim, 0 comprometimento que essas instituicdes tém tido
com uma educacao que forma cidadaos politécnicos, tanto para a formacao
intelectual como profissional, de forma integrada e articulada, pautadas no
trabalho como principio educativo e na cultura e tecnologia como parte de uma
formacao omnilateral.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018e), esses arranjos curriculares
possibilitam, por intermédio da flexibilizac&o curricular, op¢cdes de escolhas que

podem focar em uma area do conhecimento, na formacao técnica e profissional
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ou, ainda, na integragédo de diferentes areas que podem compor um “itinerario
integrado”.

Para Costa e Coutinho (2018, p. 1642), “[...] organizar um curriculo por
itinerarios formativos pode incorrer no agrave de limitar o jovem ainda indeciso
em escolhas profissionais futuras [...].” Assim, ao realizar a reflexdo sobre o

itinerario formativo, é importante compreender que a:

formacé&o técnica e profissional, a resolugdo CNE/CEB n.° 3 de 2018,
em seu Art. 129, fala-nos sobre sua forma de organizacdo: V-formacéo
técnica e profissional: desenvolvimento de programas educacionais
inovadores e atualizados que promovam efetivamente a qualificacédo
profissional dos estudantes no mundo do trabalho, objetivando sua
habilitacéo profissional tanto para o desenvolvimento de vida e carreira
guanto para adaptar-se as novas condi¢des ocupacionais e as
exigéncias do mundo do trabalho contemporéneo e suas continuas
transformacgbes, em condigcBes de competitividade, produtividade e
inovacéo, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta
pelos sistemas de ensino (CNE/CEB, 2018, p. 7).

Ao longo de 2019, a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, enquanto um conjunto de instituicdes, como os IFs e as escolas
técnicas ligadas as universidades federais, vinculada ao Ministério da Educacéo,
atendeu a um total de 1.023.303 estudantes, 0 que representa uma expansao de
13,4% em relacdo ao ano de 2018 (PLATAFORMA NILO PECANHA, 2020).

Segundo o levantamento referente a 2019, os estudantes atendidos estao
distribuidos em cursos que vado da educacdo basica até a pés-graduacéo,
apontando uma das caracteristicas da Rede, que é a verticalizacdo do ensino.
Além disso, é possivel observar o foco da Rede Federal na Educacao
Profissional e Tecnoldgica de nivel médio, uma vez que 47% do total de
estudantes estdo matriculados em cursos técnicos e 18% em cursos de
qualificacdo profissional, area que teve maior expansao, inclusive, em 2018 eram
135 mil matriculados, ja em 2019 o namero passou para 184 mil (SETEC/MEC,
2019).

No ano de 2020, apesar dos problemas causados pela Covid-19 (do
inglés, Coronavirus Disease), a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica, em apoio a Educacédo Profissional e Tecnologica no pais, como
entidade responsavel por formular, planejar, coordenar, implementar, monitorar

e avaliar politicas publicas de EPT, desenvolvidas em regime de colaboragéo
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com o0s sistemas de ensino e 0s agentes sociais parceiros. Entre as suas
atribuicbes, consta a promocdo de programas e acdes destinados ao
desenvolvimento da Educacéo Profissional e Tecnologica, nos diferentes niveis
e modalidades de ensino, especialmente em relagédo a integragcdo com o Ensino
Médio, a educacédo de jovens e adultos, a inovacdo, a educacao a distancia, a
difusdo do uso das tecnologias educacionais e a certificacdo profissional de
trabalhadores. Mantiveram em funcionamento, no ano de 2020, os programas
Novos Caminhos e Agenda Estratégica, lancados pela SETEC/MEC em 2019
(SETEC/MEC, 2020).

Os programas reinem um conjunto de acdes para o fortalecimento da
politica de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, apoiando as redes e instituicdes
de ensino no planejamento da oferta de cursos alinhados as demandas do setor
produtivo e na incorporacgéo das transformacgdes produzidas pelos processos de
inovacao tecnoldgica.

Para alcancar seus objetivos, as a¢des que constituem o Novos Caminhos
serdo implementadas a partir de trés eixos de atuacado: Eixo 1 - Planejamento e
Governanga; Eixo 2 - Articulacdo e Fortalecimento; e Eixo 3 - Inovacédo e
Empreendedorismo. A consolidacdo e modernizacdo da Rede Federal
constituiu-se em um marco na ampliacdo, interiorizacdo e diversificacdo da
Educacéo Profissional e Tecnolodgica no pais (BRASIL, 2008a).

Em 2020, a Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnologica era composta por 38 Institutos Federais, dois Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica, a Universidade Tecnolégica Federal do Parana
(UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio
Pedro Il. Considerando os campi associados a essas instituicdes federais, tem-
se, ao todo, 661 unidades distribuidas nas 27 unidades da Federacéo.
Atualmente, os investimentos do Ministério da Educacdo (MEC), nessas
instituicdes de ensino, estdo concentrados na consolidacdo e na modernizacao
delas, focalizando especialmente a aquisicdo de equipamentos e a estruturacéo
de laboratorios para a pesquisa, inclusive em modernos laboratorios de
prototipagem que seriam adquiridos com recursos da ordem de 25 milhdes entre
2020 e 2021, por meio de um projeto piloto denominado ‘Laboratério IFMaker’.

No entanto, é claro que a pandemia teve clara influéncia na execucdo das
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politicas de governo, com a suspensédo das aulas durante o primeiro semestre
de 2020 e com o retorno s6 no segundo semestre (BRASIL, 2008b).

A Plataforma Nilo Pecanha (PNP) foi instituida em 2018 e destina-se a
disseminagdo das estatisticas oficiais da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica por meio da coleta, tratamento e
publicizacdo anual de seus dados oficiais. A plataforma apresenta informacdes
sobre as unidades que a compdem, cursos, corpo docente, discente e técnico-
administrativo, além de dados financeiros e indicadores de resultado previstos
nos marcos regulatérios. A Bolsa Formacdo, por meio da qual o MEC apoia as
instituicées vinculadas as diversas redes de ensino do pais na oferta de vagas
gratuitas em cursos de educacéo profissional técnica de nivel médio e cursos de
Formacéo Inicial e Continuada (FIC) ou qualificacdo profissional, custeando a
abertura de vagas. Os recursos transferidos para as instituicdes ofertantes da
Bolsa Formacao/Pronatec — Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego, abrangem todas as despesas de custeio das vagas, como materiais
didaticos e encargos educacionais, podendo incluir o fornecimento de
alimentacao e transporte aos estudantes, de acordo com a Lei n.° 12.513, de
2011 (BRASIL, 2008c; 2011; 2012a).

A Rede E-Tec, que foi criada em 2011 pelo MEC, por meio do Decreto-
Lei n.° 7.589, em substituicdo ao Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil E-Tec
Brasil. Sua finalidade é desenvolver a educacgéo profissional e tecnologica na
modalidade da educacéo a distancia, ampliando e democratizando a oferta e o
acesso a educacao profissional publica e gratuita no pais. Constitui uma das
iniciativas estratégicas da Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(Setec/MEC), incorporada ao Pronatec, para potencializar a interiorizacdo e a
democratizacado da oferta de cursos da EPT (BRASIL, 2011).

O Programa Brasil Profissionalizado tem por objetivo conceder apoio
financeiro as redes publicas de ensino dos estados e do Distrito Federal, com
vistas a contribuir para o fortalecimento e expanséo da educacéao profissional e
tecnoldgica. Por meio do Programa, € viabilizada a construgéo, a reforma e a
modernizacdo de unidades escolares, incluindo a aquisicdo de equipamentos,
mobiliarios e laboratérios. Além disso, ele propicia o financiamento de recursos
pedagogicos e de formacéao e qualificacdo dos profissionais da educacao. Todo
0 suporte do Programa tem por propésito criar as condi¢cdes para a articulacao
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entre formacédo geral e educacdo profissional no contexto dos arranjos
produtivos e das vocacoes locais e regionais (BRASIL, 2011). Criado em 2007,
por meio do Decreto-Lei n.° 6.302, de 12 de dezembro, seu publico-alvo sdo
jovens e adultos que acessam escolas publicas estaduais e distritais ofertantes
de ensino médio integrado com a educacéo profissional e tecnologica (BRASIL,
2007Db).

O Sistema Nacional de Informacbes da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (Sistec), instituido pelo MEC em 2009, tem por finalidade o registro
e a divulgacdo dos dados da educacado profissional e tecnolédgica, além da
validacdo de diplomas de cursos técnicos de nivel médio. Por meio dele, as
instituic6es de ensino ofertantes de educacéao profissional e tecnolédgica inserem
as informacBes sobre os cursos técnicos de nivel médio e os cursos de
qualificac@o profissional, incluindo matricula, frequéncia da Bolsa-Formacao,
concluintes, entre outros dados (BRASIL, 2009b).

Esse preenchimento é uma das condi¢cdes essenciais para garantir a
validade nacional dos diplomas expedidos. Os polos de inovacao, instituidos a
partir da parceria entre 0 MEC e a Empresa Brasileira de Pesquisa e Inovacao
Industrial (Embrapii), sdo constituidos a partir de competéncias tecnoldgicas
especificas dos IFs, que sdo mobilizadas para o desenvolvimento de inovacfes
para a industria brasileira, com foco no atendimento das demandas do setor
produtivo por Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagcdo (PD&l) e na formacéo
profissional para as atividades de PD&l (BRASIL 2010).

O Programa para Desenvolvimento em Energias Renovaveis e Eficiéncia
Energética na Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
busca induzir a cultura do desenvolvimento de energias renovaveis e eficiéncia
energética na Rede Federal de Educacéo. Ele viabiliza medidas de melhoria no
desempenho energético da Rede Federal, a fim de reduzir as despesas de
custeio com energia elétrica; impulsionar a aquisicdo de equipamentos de
geracdo de energia para centros de treinamento nas areas de energia edlica,
solar, biogas e eficiéncia energética; impulsionar a formacéo profissional e
tecnoldgica em energias renovaveis e eficiéncia energética com novos cursos; e
fomentar pesquisa, desenvolvimento, inovagcdo e empreendedorismo em
energias renovaveis e eficiéncia energéetica na Rede Federal. E tendo como

principais resultados obtidos pela Setec na execucéo de acdes e programas, nos
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anos de 2019 e 2020: a oferta de 148 mil novas vagas de educagéo profissional
e tecnoldgica por instituicbes parceiras, a partir de investimento do Programa
Novos Caminhos; a publicacdo de edital para a criacdo de cinco novos polos de
inovacdo, que se somam aos outros nove ja existentes; a regulamentagdo da
oferta de cursos técnicos por instituicbes privadas de Ensino Superior; a
realizacdo do evento Educacdo no Mundo 4.0, que reuniu cerca de trés mil
participantes virtualmente entre os dias 8 e 15 de abril de 2020; o investimento
de 76 milhdes de reais para aquisigéo e instalacdo de 1.026 usinas fotovoltaicas
em todas as instituicbes da Rede Federal; e a consolidagédo da Rede Federal:
274 obras concluidas e inauguracéo de oito novos campi (SETEC/MEC, 2020).

Importante ressaltar que as mudancas ainda estdo em curso e que ha um
longo caminho a ser aprimorado e estudado pelos pesquisadores, apontando
efeitos positivos e negativos dessa mudanca.

2.2 O Surgimento das Politicas Publicas para a Educacéo Profissional em

Goias

Retomamos a trajetdria da EPT no Brasil para conhecermos os diferentes
contextos nos quais se deram o seu desenvolvimento, para, posteriormente,
compreendermos o desenvolvimento da Educacgédo Profissional da Rede Publica
Estadual de Goiés.

A Educacédo Profissional em Goias pode ser investigada sob diferentes
angulos, quais sejam: a histdrica, a politica, a econdmica e a social. Acreditamos
que esses topicos sao significativos e a investigacdo que pretendemos fazer ndo
esbocara campos distintos, mas aquilo que nos auxilie na compreensdo da
Educacdo Profissional da Rede Estadual de Goias, por isso, poderemos
transcorrer nas diferentes abordagens.

O ensino profissional ofertado no estado de Goias funcionava, até 1998,
em unidades escolares com auséncia de estrutura fisica e de recursos humanos
e se realizava majoritariamente integrado ao Ensino Médio, nas habilitacbes de
Magistério e Técnico em Contabilidade (PEE/GOIAS, 1998).

Em 28 de dezembro de 1998, a Assembleia Legislativa de Goias
promulgou a Lei Complementar n.° 26, que determinava as Diretrizes e Bases

do Sistema Educativo do estado de Goias. A Educacao Profissional compde o
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capitulo lll, em seis artigos, do 58 ao 63. No que tange aos seus objetivos, essa

lei expressa:

Art. 58. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, tem por objetivos:
I-Conduzir o educando ao desenvolvimento para o mundo do trabalho
e a integracao sociocultural;

lI-Capacitar jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais
e especificas para o exercicio de atividades produtivas, possibilitando-
Ihes formacao histdrica, socioldgica, filoséfica e artistica;
IlI-Proporcionar a formagé@o de profissionais com escolaridade
correspondente a de nivel médio;

IV-Qualificar, profissionalizar e atualizar jovens e adultos
trabalhadores, visando a sua insercdo e ao melhor desempenho no
exercicio do trabalho;

V-Atender as necessidades identificadas no mercado de trabalho,
tendo em vista os interesses da sociedade e da producéo,
especialmente os dos alunos trabalhadores, e em cursos noturnos
(BRASIL, 1998, n.p.).

A referida lei ainda dispunha, no artigo 59, da criacdo dos Centros de
Educacao Profissional (CEPS) pela Secretaria de Estado da Educacédo para o
desenvolvimento da Educacdo Profissional, assim como autorizava o0 seu
desenvolvimento em colégios de Ensino Médio, em instituicdes especializadas e
no ambiente de trabalho sob forma de programas estabelecidos para este fim
(BRASIL, 1998).

Entretanto, a organizacéo da Rede Estadual de Educacéo Profissional em
Goiéas so ocorreu a partir de 1999, com a criacao da Superintendéncia de Ensino
Profissional (Suep), Lei n.° 13.456, de 16 de abril de 1999, que pautou suas
acOes nas diretrizes definidas em ambito nacional. Assim, estruturou a Educacéao
Profissional em termos de formacédo inicial e continuada de trabalhadores,
independentemente do nivel de escolarizacdo do estudante, abrangendo a
educacdo profissional técnica de nivel médio e a educacdo profissional
tecnologica de graduacéo e pés-graduacdo (em nivel superior), como pode ser
observado nas imagens abaixo, que expdem, por meio do painel, a énfase
tecnologica da Educagédo Profissional em Goias (Figuras 1 e 2).
(PEE/GOIANIA/GOIAS, 2018).
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Figura 1 - Prédio da Superintendéncia de Ensino Profissional

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.

Figura 2 - Painel com representacdes da Educacéo Profissional Suep

Em 21 de dezembro de 2001, foi promulgada a Lei Complementar n.° 35,
introduzindo altera¢des na Lei Complementar n.° 26, de 28 de dezembro de
1998, no artigo 108: “...] a Rede Estadual de Educacéo Profissional é formada
pelos Centros de Educacgéo Profissional (CEP), Centros de Profissionalizacéo e
Capacitacdo (CPC) e Unidades Descentralizadas de Educacédo Profissional
(UDEP)” (GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS, 2001, n.p.).

Os CEPs foram vinculados a Secretaria de Educacdo e ofertavam
educagcdo profissional em nivel: a) basico: destinado a qualificacdo e
reprofissionalizacéo de trabalhadores, sem exigéncia de escolaridade prévia; b)
técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados

ou egressos do Ensino Médio (para obter diploma de nivel técnico, o aluno
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deveria apresentar o certificado de conclusdo do ensino médio); c¢) tecnoldgico:
corresponde a cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados a
egressos do ensino médio e técnico. Os CPCs foram vinculados a Sectec,
ofertavam educacdo profissional em nivel bésico de extensédo e difuséo
tecnologica. As Udeps poderiam ofertar educacgéo profissional em niveis béasico,
técnico e tecnolégico em escolas de Ensino Médio em carater excepcional e
identificada a demanda. Nesse mesmo ano, criou-se o Consorcio Goias de
Educacédo Profissional, composto por representantes das areas de Educacdo,
Trabalho, Ciéncia e Tecnologia, Industria e Comércio, Agricultura e Saude e
pelas instituicdes especializadas em Educacéao Profissional no estado de Goias.
Esse o6rgao ficou responsavel pela definicdo da politica integrada de Educacao
Profissional e pela aprovacdo do Plano Estadual de Educacéo Profissional
(GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS, 2001).

Apos sete anos, foi promulgada a Lei n.° 16.272, de 30 de maio de 2008,
que estabeleceu a reforma administrativa em Goias, definindo a estrutura
organizacional da administracdo direta, autarquica e fundacional do poder
executivo. Com essa reforma, a Suep, pertencente a Secretaria Estadual de
Educacao, migrou para a Sectec e passou a ser denominada Superintendéncia
de Educacao Superior e Profissional (Suesp), aproximando os diferentes niveis
de Educacao Profissional, Técnico e Tecnoldgico, entre si, e do Ensino Superior,
que ja estava a cargo da Sectec (GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS, 2008).

De acordo com essa lei, ficou estabelecido no art. 6°:

As competéncias béasicas dos 6rgdos e entidades da administracao
direta, autarquica e fundacional do Poder Executivo sdo as seguintes:
XVII - A Secretaria de Ciéncia e Tecnologia competem a formulacéo e
execucao da politica de ciéncia e tecnologia do estado, a promocgéo da
educacdo profissional e tecnolégica, nas modalidades de ensino,
pesquisa e extensao, visando a formacéo, capacitacdo, qualificagdo,
difusdo, inclusdo e outros processos educacionais voltados para o
mercado e para o servico publico, bem como arealizagdo de concursos
publicos e de outros processos seletivos, com carater exclusivo, para
0s 6rgéos e entidades do Poder Executivo Estadual, e facultativo, para
os demais poderes, 6rgdos, entidades, esferas de Governo ou
instituicbes publicas ou privadas e, ainda, a formulagdo da politica
estadual relacionada com o fomento a pesquisa e a avaliagdo e
controle do ensino superior mantido pelo estado (GOVERNO DO
ESTADO DE GOIAS, 2008, p. 4).
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Dessa maneira, por intermédio da reforma administrativa, os CEPs do
estado de Goias, unidades de ensino designadas a formacdo profissional,
passaram a integrar a Sectec. A partir de entéo, a oferta do ensino profissional
nas modalidades concomitante e subsequente ficou a cargo da Sectec, sendo
desenvolvido nos CEPs, enquanto a Secretaria de estado de Educacéo (Seduc)
ofertava o Ensino Médio Integrado, pelo Programa Brasil Profissionalizado,
implantado em pouquissimas escolas estaduais da rede de ensino por meio do
Convénio n.° 658.365, de 2009, firmado no mesmo ano, mas os cursos s6 foram
iniciados no ano de 2012.

Portanto, com a reforma administrativa de 2008, a Educacéo Profissional
em Goias passou a ser administrada por secretarias distintas, provocando um
distanciamento entre formacao geral e formagao profissional, comprometendo
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa, vide a

relacdo descrita no Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 - Escolas que ofertaram cursos integrados pelo Programa Brasil Profissionalizado

PROGRAMA BRASIL PROFISSIONALIZADO*
MUNICIPIO ESCOLA CURSO
Goiania Colégio Estadual Deputado José de | Técnico em
Assis Informatica

Aparecida de Goiania CPMU Colina Azul Técnico em
Producéo de Moda

Piracanjuba Colégio Estadual Ruy Brasil Cavalcante | Técnico em
Agroindustria

Itaberai Colégio Estadual Pré-Vestibular Técnico em
Agronegécio

Goiania Instituto de Educacao de Goias Técnico em
Cozinha

Jussara Colégio Estadual Jandira P. dos Passos | Técnico em
Informética para
Internet

Jussara Colégio Estadual Jandira P. dos Passos | Téchico em
Vendas

Jussara Colégio Estadual Jandira P. dos Passos | Téchico em
Agronegécio

Sao Luis de Montes Belos | Colégio Estadual Américo Antunes Técnico em
Comunicacao
Visual

Santa Terezinha de Goias | Colégio Estadual Sdo Geraldo Técnico em
Mineracgéo

* O Convénio (n.° 658.365/2009) foi assinado em 2009, mas os cursos foram iniciados

em 2012.

Fonte: Geréncia de Educacéo Profissional/Seduc, 2009.
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No primeiro semestre de 2014, o governo de Goias promoveu mais
alteracbes na organizacdo da Educacdo Profissional. Conforme a Lei
Complementar n.° 109, de 23 de abril de 2014, foi criado o Sistema Estadual de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, constituido pela rede publica
estadual, instituicdes de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, vinculadas ou
subordinadas a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo
(Sectec?) e pelas instituicdes congéneres dos municipios. Além disso, o governo
instituiu que a Rede Publica Estadual de Educacgéo Profissional seria constituida
pelas unidades de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, na forma de Instituto
Tecnologico do estado de Goias (Itego), e suas Unidades Descentralizadas de
Educacao Profissional, os Colégios Tecnologicos (Cotecs) (GOVERNO DO
ESTADO DE GOIAS, 2014).

Assim, por forgca da Lei Complementar n.° 109, de 2014, os CEPs
passaram a denominar Itego. Os Itegos ofertam cursos e programas de formacao
inicial e continuada de trabalhadores, educacéo profissional técnica de nivel
médio e educacao profissional tecnolégica de graduacdo e de pds-graduacéo.
Os Cotecs ofertam cursos e programas de formagéo inicial e continuada de
trabalhadores e educacéo profissional técnica de nivel médio. Ambos devem
integrar efetivamente a Educacdo Profissional aos diferentes niveis e
modalidades de ensino, ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a inovagao.

Em julho de 2015, o governo publicou a Lei n° 18.931, criando e
denominando os Itegos e os repassando para o ambito da Secretaria de Estado
de Desenvolvimento Econdmico, Cientifico e Tecnolégico e de Agricultura,
Pecuaria e lIrrigacdo (SED). Reuniu, nessa pasta, diferentes instancias
responsaveis pela definicdo e execuc¢do de politicas publicas voltadas ao campo
da economia, dentre elas as politicas de promocao da ciéncia, tecnologia e
inovagdo. A nova Secretaria também era responsavel pela formulacdo das acdes
de fomento a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, entre outras atribuicdes
(GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS, 2015).

Em 2016, o Governo de Goias transferiu a administracdo da Rede

Estadual de Educacao Profissional e Tecnoldgica, composta pelos Itegos e suas

2 Ressaltamos que a denominagdo Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (Sectec) foi
alterada, estabelecendo o acréscimo do termo “Inovagao”, Lei n.° 18.197, de 1° de novembro de
2013.
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unidades vinculadas, os Cotecs e as OSs, por meio do Chamamento Publico n.°
008, de 2016-SED, via edital.

A implantacéo das OSs no servico publico, pelo Governador em exercicio,
Marconi Perillo, foi possivel apos a criagdo da Lei n.° 18.658, de 2 de outubro de
2014, que alterou a Lei n.° 15.503, de 28 de dezembro de 2005, que dispde sobre
a qualificacao de entidades como organizacfes sociais estaduais e disciplina o
procedimento de chamamento e selecao publicos (GOVERNO DO ESTADO DE
GOIAS, 2005; 2014).

A nova redacgdo dada pela Lei n.° 15.503, de 28 de dezembro de 2005,

dispde:

CAPITULO | - DAS ORGANIZACOES SOCIAIS. Secdo | - Da
Qualificacdo: Art. 1° A qualificacdo de pessoas juridicas de direito
privado como organizacdes sociais dar-se-4 por meio de decreto do
Chefe do Executivo: Art. 2° Sao requisitos especificos para que as
entidades privadas referidas no art. 1° desta Lei habilitem-se a

gualificagdo como organizacdo social: | - Atuar essencialmente nas
areas de: [...] ¢) educacéo [...] (GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS,
2005, n.p.).

Como se Vvé, a Lei n.° 18.658, de 2 de outubro de 2014, conferiu nova
redacado a Lei n.° 15.503, de 28 de dezembro de 2005, tornando possivel que o
estado de Goias firmasse parcerias com as OSs, cujo objetivo era estabelecer
Contrato de Gestao para que elas atuassem na area educacional (GOVERNO
DO ESTADO DE GOIAS, 2014).

Dessa forma, por meio do Edital de Chamamento Publico n.° 07, 14 de

outubro de 2016 a SED disponibilizou o Instrumento de Chamamento Publico:

Destinado a selec¢é@o de organizacgdo social, qualificada em educacgéo
profissional tecnoldgica e desenvolvimento tecnoldgico no &mbito do
estado de Goias, para celebracdo de Contrato de Gestao objetivando
transferir a administracdo dos equipamentos publicos integrantes da
Rede Publica Estadual de Educacéo Profissional e a operacionalizagcéo
das acdes da politica de educacéo profissional de Goias definidas pela
SED, consubstanciadas em atividades de ensino, pesquisa e extensao
(EDITAL DE CHAMAMENTO PUBLICO, N.° 07/2016-SED).

Nesse sentido, 0 estado de Goias, mediante a SED, iniciou a celebracao
do Contrato de Gestéo junto as OSs nas unidades de ensino profissionalizante
da rede estadual, consolidadas na Lei n.° 15.503, de 28 de dezembro de 2005
(GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS, 2005).
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As OSs selecionadas para gerenciar os Itegos e Cotecs de maneira
compartilhada com a SED foram: Instituto Brasileiro de Cultura, Educacéo,
Desporto e Saude (lbraceds); Fundacdo Antares de Ensino Superior, Pés-
Graduacao, Pesquisa e Extensao (Faesp); Instituto Reger de Educacéo, Cultura
e Tecnologia (Instituto Reger); Centro de Gestdo em Educacdo Continuada
(Cegecon); e Centro de Solucdes em Tecnologia e Educacao (Centeduc) (SED,
2019).

De acordo com o Edital de Chamamento Publico n.° 07/2016-SED, em 14
de outubro de 2016, a rede Itego foi dividida em 5 (cinco) regionais:

Regional 1 - lbraceds: sediados nos municipios de Cristalina, Formosa,
Niquelandia, Porangatu, Santo Anténio do Descoberto e Valparaiso;

Regional 2 - Faespe: sediados nos municipios de Caiapodnia, Ceres, Goianeésia,
Jaragud, Piranhas e Uruana;

Regional 3 - Instituto Reger: sediados nos municipios de Anépolis e Catalao;
Regional 4 - Cegecon: sediado nos municipios de Itaberai, Goiania, Cidade de
Goiéas, Goiatuba e Piracanjuba;

Regional 5 - Centeduc: sediados nos municipios de Aparecida de Goiania,
Goiania, Mineiros, Palmeiras de Goias e Santa Helena de Goias.

A Rede Estadual de Educacao Profissional de Goias é composta por um
total de 29 Itegos. Destes, 27 séo gerenciados pelas OSs. O Itego Dirceu Ferreira
de Araujo, no municipio de Planaltina, estd em construcéo. O Itego Leo Lince do
Carmo Almeida n&o é gerenciado pelas OSs, esta vinculado ao Gabinete de
Gestao da Superintendéncia Executiva de Ciéncia e Tecnologia da SED, sendo
responsavel por acompanhar as organiza¢cdes sociais que gerem as outras
unidades Itego no estado. Produz materiais didaticos de todos os cursos EaD e
disponibiliza a populacdo, como também as OSs gestoras dos outros Itegos. A
Rede Estadual de Educacéo Profissional de Goias também é composta pelos 60
Cotecs, que sao unidades descentralizadas de Educacdo Profissional
subordinadas a administracéo do Itego, de acordo com os dados da Secretaria
de Estado de Desenvolvimento e Inovacdo do Governo do estado de Goias
(2019).

Como se sabe, desde a reforma administrativa de 2008 o ensino
profissional, nas modalidades concomitante, subsequente e integrado, vem

sendo desenvolvido por secretarias distintas. Apds inumeras alteracbes na
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estrutura organizacional da Educacéo Profissional de Goiés, as modalidades de
ensino médio concomitante e subsequente ficaram a cargo dos Itegos e 0 ensino
meédio integrado a cargo da Seduc. Atualmente, o Ensino Médio Integrado vem
sendo ofertado pela Seduc apenas em uma Unidade Escolar de Goiés, porém,
h& indicios de implantacdo de um projeto piloto de Educacdo Profissional
integrada ao Ensino Médio, em parceria entre a Seduc, a Rede Itego e o Instituto
Federal de Goias (IFG).

Quadro 2 - OrganizagBes Sociais e suas Regionais

REGIONAL CIDADE Itego
REGIONAL 1 - Ibraceds Cristalina 1. Itego Genervino Evangelista da Fonseca
Instituto Brasileiro de Cultura, | Formosa 2. ltego Carmem Dutra Araujo
Educagé&o, Desporto e Saude Niquelandia 3. Itego Paulo Rocha (Em construgéo)
Porangatu 4. Itego Maria Sebastiana da Silva

Santo Antonio do Descoberto 5.ltego Sarah Luisa Lemos Kubitschek de

Oliveira

Valparaiso 6. Itego Paulo Renato de Souza
REGIONAL 2 - Faesp Caiapobnia 7. ltego Ruth Vilaca Correia Leite Cardoso
Fundagdo Antares de Ensino | Ceres 8. Itego Célio Domingos Mazzonetto
Superior, P6s-Graduagdo, | Goianésia 9. Itego Governador Otavio Lage
Pesquisa e Extenséo Jaraguéa 10. Itego Irtes Alves de Castro Ribeiro

Piranhas 11. Itego Fernando Cunha Junior

Uruana 12. Itego Celso Monteiro Furtado
REGIONAL 3 - Instituto Reger Anépolis 13. Itego Governador Onofre Quinan
Instituto Reger de Educac&o, | Cataldo 14. Itego Aguinaldo de Campos Netto
Cultura e Tecnologia 15. Itego Artes Labibe Faiad

16. Itego Professor Antonio Salles Oliveira

REGIONAL 4 - Cegecon Itaberai 17. Itego Aparecido Donizete Rodrigues da

Centro de Gestdo em Educagdo Silva

Continuada Goiania 18. Itego Artes Basileu Franca
Cidade de Goias 19. Itego Goiandira Ayres do Couto
Goiatuba 20. ltego Jerdnimo Carlos do Prado
Piracanjuba 21. ltego Wilson Cavalcante Nogueira

REGIONAL 5 - Centeduc Aparecida de Goiania 22. ltego Luiz Rassi

Centro de Solugbes em | Goiania 23. Itego José Luiz Bittencourt

Tecnologia e Educacao 24. Itego Sebastido de Siqueira
Mineiros 25. Itego Raul Brand&o de Castro
Palmeiras de Goias 26. Itego Padre Antdnio Vermey
Santa Helena de Goias 27. Itego Luiz Humberto de Menezes

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de informag6es do site SED (2019).

A rede Itego oferta cursos na modalidade presencial e a distancia:

capacitacdo e atualizacdo com duracdo de dois meses; qualificacdo com
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duragdo de cinco meses; técnico de nivel médio e superior com duragdo
aproximada de trés anos; além de prestacao de servicos de desenvolvimento e
inovacgéo, vinculados com o setor produtivo e aos Arranjos Produtivos Locais®
(APL), possibilitando a propagacao e transmissdo de conhecimentos, novas
tecnologias e formacgdo profissional no territério de Goias. Também é
responsavel pela execucdo da politica estadual de Educacdo Profissional
Tecnologica e de Inovacgao no estado de Goias. Tem como principal demandante
0 setor empresarial e seus potenciais empreendedores, de acordo com a
vocacdo de cada municipio, determinada pelos APLs e seus potenciais
seguimentos do setor produtivo.

A rede Itego tem apoio da Universidade Estadual de Goias (UEG),
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do estado de Goias (Fapeg), Agéncia Goiana
de Assisténcia Técnica, Extensdo Rural e Pesquisa Agropecuéaria (Emater),
demais instituicbes de ensino, pesquisa e inovacdo e outros autores do
ecossistema de inovacédo, presentes em cada polo de exceléncia (GOVERNO
DO ESTADO DE GOIAS, 2008). Sendo assim, a Educacao Profissional de Goias
€ estendida a um crescente nimero de pessoas, tendo como proposta a
construcdo de competéncias, habilidades, atitudes e valores, conforme o
preceituado no Decreto Estadual n.° 5.990, de 12 de agosto de 2004.

No primeiro semestre de 2019, o governo de Goias criou a Lei n.°© 20.491,
de 25 de julho de 2019, e estabeleceu nova organizacao administrativa no Poder
Executivo, além de outras providéncias. Dessa maneira, a Secretaria de Estado
de Desenvolvimento e Inovacgédo (Sedi?) foi integrada a administracéo direta do
estado de Goias. Apos essa reforma administrativa, o governo de Goias aprovou
0 Decreto n.°9.581, de 12 de dezembro de 2019, criando o regulamento da Sedi.
Nesse regulamento, consta que uma das competéncias da Sedi € a promocao
da Educacéo Profissional e Tecnologica nas modalidades de ensino, pesquisa e

extensdo. Ainda conforme esse Decreto, a Superintendéncia de Capacitacéao e

3 De acordo com o Decreto Estadual n.° 5.990, de 12 de agosto de 2004, Arranjos Produtivos
Locais séo aglomerados de agentes econdmicos, politicos e sociais, localizados em um mesmo
espaco territorial, que apresentem, real ou potencialmente, vinculos consistentes de articulagéo,
interacdo, cooperacdo e aprendizagem para a inovagao tecnoldgica.

4 A denominacéo Secretaria de Estado de Desenvolvimento Econdmico, Cientifico e Tecnolégico
e de Agricultura, Pecuéria e Irrigacéo (SED) foi alterada pela Lei n.° 20.417, de 06 de fevereiro
de 2019, e passou a denominar Secretaria de Estado de Desenvolvimento e Inovagéo (Sedi).
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Formacdo Tecnologica exercera a funcdo de organizar, coordenar e
supervisionar as Geréncias de Gestdo da Rede de Itegos, a Geréncia de
Educacdo Superior, Profissional e Tecnologica e a Diretoria de Instituto
Tecnoldgico de Goias, entre outras competéncias (GOVERNO DO ESTADO DE
GOIAS, 2019).

De acordo com o Decreto, compete a Geréncia de Gestdo da Rede de

Itegos:

lI-Propor e monitorar parcerias com municipios, 6rgaos e entidades
estaduais e federais, patronais, sindicais e do Terceiro Setor, bem
como com o setor produtivo, para a promoc¢do da inovacdo e do
empreendedorismo na educagdo profissional tecnoldgica, visando a
adequacao da oferta as necessidades do mundo do trabalho; [...] VI-
supervisionar as condigcbes operacionais da infraestrutura
tecnolégica/laboratorial e os ambientes didatico-pedagdgicos das
instituic6es de educacéo profissional e tecnolégica; VIlI-gerir a oferta de
vagas em educacdo profissional e tecnolégica e os servicos de
desenvolvimento e inovacao tecnoldgica efetivamente realizados no
ambito da Rede ltego; VllI-supervisionar e articular com as demais
geréncias da Superintendéncia de Capacitacdo e Formacéao
Tecnoldgica a execucdo dos planos, dos cursos e dos programas de
educacdo profissional e tecnolégica da Rede Itego [...] (GOVERNO DO
ESTADO DE GOIAS, 2019, n.p.).

Em 2020, o Governo de Goias sancionou a Lei n.° 20.820, de 04 de
agosto, alterando a Lei n.° 20.491, de 25 de julho de 2019, e criou, no ambito da
administracdo, a Secretaria de Estado da Retomada (SER), alterando a
denominacédo da Rede Itego por meio de sua redistribuicdo em Escolas do
Futuro do estado de Goias (EFG). Dai em diante, a Geréncia de Gestdo da Rede
de Itegos passou a denominar-se Geréncia de Gestao das Escolas do Futuro. A
Diretoria de Instituto Tecnoldgico de Goids passou a denominar-se Diretoria de
Escola do Futuro, ambas pertencentes ao quadro da Superintendéncia de
Capacitacdo e Formacdo Tecnoldgica vinculadas a SER (GOVERNO DO
ESTADO DE GOIAS, 2020).

Art. 43-A. A Secretaria de estado da Retomada compete: [...] lll- A
promocdo da educacdo profissional nas modalidades de ensino,
pesquisa e extensao, bem como a gestdo e a organizacdo metodolégica
dos Colégios Tecnoldgicos, para a retomada de escolaridade e formacgéo
profissional; e 1V- O diagnostico da demanda profissional dos setores
produtivos do estado e o mapeamento de areas vulneraveis nas cidades
goianas que precisem retomar o desenvolvimento econbmico
(GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS, 2020).
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Dessa maneira, a partir de 2020 os Itegos e os Cotecs sdo gerenciados
pela nova Secretaria e, mesmo com as reformas administrativas ocorridas em
2019 e 2020, mantem-se a gestdo compartilhada, via OSs, do ensino
profissionalizante da rede estadual de Goias.

Mais modificagOes estao por vir no campo da Educacéo Profissional de
Goias, pois o atual Governo abriu, em janeiro de 2021, Edital de Chamamento
Publico para Organizacdes da Sociedade Civil (OSCs) para administracdo e
operacionalizacdo da Rede Publica Estadual de Educacdo Profissional. As
OSCs selecionadas serdo responsaveis pela operacionalizacdo da oferta de
vagas de educacéao profissional e tecnolégica, definidas pela Sedi, por meio de
cursos e programas nas modalidades presencial, a distancia e semipresencial.
Os cursos serdo de Formagéo Inicial e Continuada - FIC, que abrange
qualificacdo profissional e capacitacdo/atualizagdo, educacdo profissional
técnica de nivel médio e educacao profissional tecnoldgica de graduacéo e pos-
graduacéo, além de atuarem na prestacao de servicos tecnolégicos e ambientes
de inovacdo, com a realizacdo de pesquisa aplicada, desenvolvimento
experimental e fomento aos ambientes de inovacdo. O novo Edital vai substituir
0 contrato de gestdo com as OSs que administram as unidades da Rede Itego,
atualmente denominadas Escola do Futuro do estado de Goias (EFG). As atuais
OSs também poderéo participar do Chamamento Publico, desde que atendam
aos critérios e condi¢des de participacdo estabelecidas no edital (GOVERNO DO
ESTADO DE GOIAS, 2021).

E evidente que a intencdo do atual governo é manter Educac&do
Profissional sob dominio das OrganizacGes Sociais para atender as demandas
econOmicas, e ndo as sociais. Nao sendo priorizada a formagao omnilateral,
como preceituado no projeto do curso, mas uma educacao unilateral que atende
somente as necessidades do trabalho alienado pela divisdo social do trabalho
pela reificacdo das relacbes de poder. A esse fato, soma-se o desejo de
submisséo dos individuos aos ditames da valorizagéo do capital.

Souza e Flores (2017), em sua recente pesquisa sobre as OSs,
concluiram que essas instituicdes irdo obter um lucro muito grande na
implantacéo do projeto da Rede Estadual de Educacéo do estado de Goias, de
acordo com o or¢camento que foi previsto para o ano de 2016, destinado a
educacdo. Além disso, a pesquisa observou que o Plano de Carreiras para
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contratacdo por concurso publico e a propria valorizacdo por meio do Piso
Salarial Profissional Nacional dos profissionais da educacdo podem ser
prejudicados.

Segundo as autoras, as criticas ao modelo de gestdo também se
embasam na auséncia de qualificacdo e de experiéncia das Organizacbes
Sociais para executarem com competéncia as atividades relativas a gestao e as
particularidades da praxe no ambiente escolar profissionalizante.

De acordo com Lima e Catione (2019), a questdo das OSs ainda é muito
recente e carece de estudos e artigos cientificos que estudem a tematica. Mas
0sS autores apontam que, com a Emenda Constitucional 19, de 1998, abriu-se
espaco para a transferéncia dos servigos que nao sao exclusivos do Estado para
a exploracdo do setor empresarial, sob o pretexto de eficiéncia, economia e
melhor gestdo. Assim, varios estados federados iniciaram seus processos,
buscando transferir os servigcos ndo-exclusivos, como saude e educacdo, para
as 0OSs. Ainda ndo € possivel analisar todos o0s aspectos pedagdgicos que
envolvem essa parceria, mas, pelo exposto, pode-se perceber as criticas e 0
temor que envolve a mudanca. Os fatores que podemos elencar a este respeito
sao a falta de experiéncia das OSs que participaram do processo, bem como a
recente criacdo das mesmas, o que levantou duvidas com relacdo aos interesses

que estao por tras das modificacdes recentes.
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3 INSTITUTO TECNOLOGICO DO ESTADO DE GOIAS GOVERNADOR
ONOFRE QUINAN

Nesta se¢do, nos dedicamos ao estudo do Instituto Tecnol6gico do Estado
de Goids Governador Onofre Quinan (Itegogoq), desde sua criacdo até o seu
funcionamento. Apdés nos dedicarmos ao objeto da pesquisa, para
compreendermos suas especificidades, seguimos para o estudo do Projeto
Politico Pedagdgico do Itegogoq e do Projeto Pedagdgico do Curso Téchico em
Meio Ambiente. Por fim, discutimos a sala de aula invertida como proposta
metodoldgica para a pratica educativa do Curso Técnico em Meio Ambiente e as

contribuicdes de Vygotsky (1991) para o ensino profissionalizante e tecnoldgico.

3.1 Breve histérico do Instituto Tecnolégico do Estado de Goias

Governador Onofre Quinan (Iltegogoq)

Para desenvolvermos a pesquisa, escolhemos o Curso Técnico em Meio
Ambiente, ofertado nas modalidades concomitante e subsequente, do Itegogoq,
localizado na cidade de Anapolis-Goias, integrado a Regional 3, cuja
Organizacdo Social responsavel é o Instituto Reger de Educacéo, Cultura e
Tecnologia (Instituto Reger), qualificada como OS por meio do Decreto n.° 8.600,
de 15 de marco de 2016 (ESTADO DE GOIAS, 2016).

O Iltegogoq oferta atualmente: a) Cursos Técnicos a Distancia:
Hospedagem, Informatica, Logistica e Multimeios Didaticos, destinados a jovens
e adultos, oferecidos segundo itinerarios formativos desenvolvidos nos
ambientes escolares e de trabalho; b) Cursos Técnicos Presenciais: Farmacia,
Meio Ambiente, Logistica, Informatica para a Internet, Redes de Computadores
e Quimica, destinados a estudantes matriculados no Ensino Médio ou egressos,
cujo objetivo € propiciar habilitac&o profissional técnica, qualificagéo profissional
técnica, especializacdo profissional técnica, segundo perfil profissional de
conclusao; c¢) Curso Superior: Tecnologia de Processos Quimicos, destinado a
egressos do Ensino Médio, portadores de diploma de graduacgéo, concentrados
em areas especificas de aplicacdo tecnoldgica e cientifica, respeitando

regulamentacao especifica.
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Figura 3 - Itegogog antigo Cepa — Anapolis

Fonte: Google Maps, 2020.

A pesquisa foi realizada a partir da analise do PPP e do PPC do Curso
Técnico em Meio Ambiente, e também do Regimento do Itegogoq, além dos
editais, legislacbes afins, ementas das disciplinas e outros documentos que
auxiliam a pesquisa, que narram que o Instituto teve seu inicio no ano de 1999,
com a concretizacao do projeto de infraestrutura predial do Centro de Educacao
Profissional de Anapolis (Cepa), no Distrito Agroindustrial de Anapolis (Daia).
Porém, a entrega de sua estrutura fisica soé foi realizada em 11 de novembro de
2002. No ano seguinte, estruturaram-se os ambientes pedagogicos da instituicdo
e iniciou a contratacdo de professores para atuarem tdo somente nos cursos de
Informatica Basica e alguns cursos na area de gestao.

Em 2004, foi realizado o primeiro Planejamento Estratégico,
contemplando a¢des para o primeiro biénio 2004-2005, e teve inicio a elaboracéo
do Projeto Politico Pedagodgico e Regimento da Instituicdo. No periodo de 2004
a 2005, a Instituicdo atendeu alunos em cursos de Formagéo Inicial e Continuada
de trabalhadores, mediante convénio com a prefeitura de Anapolis.

No ano de 2006 aconteceu o primeiro processo seletivo para o Curso
Técnico em Informatica com Habilitacdo em Desenvolvimento de Sistemas,
oferecendo vagas nos turnos matutino, vespertino e noturno. Esse
acontecimento marcou a trajetéria do Cepa na Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio.
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Com a intencdo de ampliar a oferta de cursos técnicos de nivel médio na
modalidade presencial, em 2007 iniciou a sistematizacdo dos Planos de Cursos
em Técnico em Logistica e Técnico em Quimica com habilitacdo em Operador
de Controle de Qualidade nos Processos Industriais. Em dezembro do mesmo
ano, foi aprovada a abertura do Curso Técnico em Logistica.

Em 2008, foram aprovados quatro novos cursos: Téchico em Multimeios
Didaticos, Técnico em Informatica, Técnico em Hospedagem e Técnico em
Logistica. No segundo semestre do mesmo ano, iniciou a proposta de adeséo
ao programa federal Proeja - Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacéo Basica, na Modalidade de Jovens e Adultos. Com
a reforma administrativa do estado, em 2008, a Educacao Profissional do estado
de Goiéas deixou de pertencer a Secretaria de Educacéo e vinculou-se a Sectec,
tendo como 6rgao gestor a Suesp, antiga Suep.

Em 2009, a instituicdo foi premiada em Brasilia na Etapa Nacional do
Prémio Técnico Empreendedor com o Projeto dos alunos do Curso Técnico em
Logistica, cujo tema foi: Cooperativismo, Projeto Cooperar: Cooperativa de
Reciclagem e Industrias de Telhas Ecoldgicas. Dois projetos foram apresentados
pela Instituicdo e se destacaram entre os trés melhores na etapa nacional do
Prémio Técnico Empreendedor 2010, sendo eles: Projeto Ecoforro -
Sustentabilidade é a nossa marca, do Curso Técnico em Logistica, pela
categoria Cooperativismo, e o Projeto Reciclatec - Centro de Recondicionamento
de Computadores - CRC, dos alunos do Curso Técnico em Informatica para
Internet, pela categoria Tema Livre.

Em 2012, o Cepa iniciou atendimentos em 12 cidades do estado de Goias,
ofertando 10 cursos de qualificacao profissional na modalidade a distancia, pelo
Programa Bolsa Futuro. Era responsavel pela estrutura dos laboratérios, de
selecao de pessoal e acompanhamento das unidades que seriam certificadas.
Além disso, atendeu alunos em cinco cursos de qualificacdo profissional por
meio do Programa Pronatec.

Em 2013, houve uma grande procura pelos cursos técnicos a distancia
ofertados pelo Cepa: Técnico em Logistica, Multimeios Didaticos, Informética,
Hospedagem, Secretariado, Contabilidade e Administragdo. No ano seguinte,

continuaram as atividades e as ofertas de cursos profissionais.
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Em 2015, o Cepa passou a compor a Rede Itego, por meio da Lei n.°
18.931, de 08 de julho de 2015, que criou e denominou os Institutos Tecnologicos
do estado de Goias (ltegos) no ambito da Secretaria de Estado de
Desenvolvimento Econémico, Cientifico e Tecnoldgico e de Agricultura, Pecuéaria
e Irrigacdo, e deu outras providéncias. Dessa forma, o Cepa foi denominado
Instituto Tecnoldgico do estado de Goias Governador Onofre Quinan (ESTADO
DE GOIAS, 2015).

No ano seguinte, o Governo Estadual firmou Contrato de Gestdo com OS
para gerenciar a rede Iltego em Goias e, deste momento em diante, o Instituto
Reger, qualificada como OS por meio do Decreto-Lei n.° 8.600, de 15 de marco
de 2016, passou a ser o responsavel pelo gerenciamento do Itegogoq.

O objetivo principal da instituicdo é atuar com inovacdo, focando em
cursos técnicos e tecnolégicos, conforme os Eixos Tecnoldgicos previstos nos
Catalogos Nacionais do MEC, observando as demandas sociais e do setor
produtivo. A instituicdo nao exclui a oferta de cursos em outros eixos, desde que
esses cursos promovam a consolidacdo de itinerarios formativos flexiveis,
variados e modernos, em conformidade com os interesses dos sujeitos e

perspectivas do ltegogoq.

3.2 Estudo do Projeto Politico Pedago6gico do Itegogoq

O PPP utilizado no Itegogoq foi aprovado em 2016 e, desde entdo, vem
sendo executado. Nele estdo os fundamentos tedricos e metodoldgicos que
definem os objetivos da Educacdo Profissional, na modalidade presencial,
semipresencial e a distancia.

O PPP coloca no educador a “[...] responsabilidade ética de ndo so6
enfatizar a educacéo do ponto de vista do trabalho e da formagé&o do trabalhador
[...]", mas também, “[...] do ponto de vista da vida e da formag&o do ser humano,
formando um trabalhador agente de transformacéo para uma sociedade mais
justa, solidaria e democratica [...]". Esses principios orientadores da Educacao
Profissional encontram-se em consonancia com a visdo de Educacéo, na qual o
aluno é concebido como “[...] uma pessoa concreta e complexa, com objetivos
proprios, inserido em um contexto cultural, social, politico e econdmico

especifico [...]", e deve ser dotado de “[...] saber singular produzido na interagcéo



66

com seu ambiente, devendo estar consciente que pode operar sobre a realidade
e transforma-la [...]". O aluno é colocado no centro do processo educativo
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 4).

O professor é visto como um mediador, que deve selecionar e organizar
as informacdes de forma adequada para contribuir no processo ensino-
aprendizagem, tornando os conteudos adequados a atuacao do discente frente
ao mundo do trabalho e no desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias.

Dessa maneira, a Educacdo Profissional proposta no Itegogoq
concentra-se na formacéo de profissionais criticos, éticos e empreendedores,
capazes de exercerem sua atividade profissional com eficacia, contribuindo,
assim, para a empregabilidade e a inclusdo social e produtiva de seus alunos,
além do compromisso com a inovagdo e a responsabilidade socioambiental.
Esses principios estdo pormenorizados nas definicdes da Misséo, dos Valores e
da Viséo adotados pelo Itegogoq.

A Misséao envolve promocdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica
publica de qualidade e gratuita, por meio da oferta de cursos e servicos
articulados com as demandas sécio-produtivas locais e regionais, tendo em vista
a formacéao de profissionais criticos, éticos e empreendedores, preparados para
exercerem, com eficiéncia e eficacia, a atividade profissional, colaborando para
o fomento da empregabilidade e da inclusdo social e produtiva dos seus alunos.
Os Valores correspondem ao compromisso, transparéncia, ética profissional,
exceléncia em qualidade, inovacdo, responsabilidade socioambiental,
credibilidade, integridade e valorizacdo pessoal. A Visdo tem por objetivo o
reconhecimento da instituicdo publica como referéncia na promocao e oferta da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, visando melhoria continua nos processos
internos, na qualidade dos servicos e no relacionamento com o mercado
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016).

Em conformidade com esses preceitos, o Itegogoq desenvolve suas
praticas educativas de acordo com a legislacao vigente, com o PPP e com os
PPCs, em atencdo aos principios elencados na Resolugédo n.° 06, de 20 de
setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Observamos que um dos

principios norteadores das acbes educativas do Itegogoq esta pautado na
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interdisciplinaridade, utilizando estratégias educacionais favoraveis a
compreensao de significados e a integracdo entre a teoria e a vivéncia da pratica
profissional.

Para Moura (2007, p. 24), a “[...] interdisciplinaridade € um exercicio
coletivo e dindmico que depende das condi¢cdes objetivas das instituicoes, do
envolvimento e do compromisso dos agentes responsaveis pelo processo
ensino-aprendizagem [...]". Para ele, é necessario implementar projetos
integradores que articulem os conhecimentos desenvolvidos pelas disciplinas de
cada periodo letivo, buscando solu¢des locais e regionais e atentos ao contexto
nacional e mundial, fazendo uso das tecnologias com responsabilidade social.

Podemos acrescentar a este entendimento a interpretacdo de Ramos
(2008, p. 22), de que “[...] a interdisciplinaridade, como método, € a reconstituicdo
da totalidade pela relagédo entre os conceitos originados a partir de distintos
recortes da realidade; isto €, dos diversos campos da ciéncia representados em
disciplinas [...]".

A partir dessas percepcoes, lancamos o olhar para a construgdo de um
Guia, elencando préticas educativas, utilizando ferramentas digitais que podem
contribuir com projetos interdisciplinares no Curso Técnico em Meio Ambiente,
pois compreendemos que faz parte da concepc¢do assumida pela instituicdo,
visto que os docentes sao orientados no planejamento dos instrumentos
pedagdgicos, assim como incentivados a participarem da elaboracdo e da
atualizacdo da proposta pedagdgica. Além disso, os docentes podem propor
atividades articulando a escola com a familia, a comunidade e o mundo do
trabalho, enfim, podem sugerir acdes a serem implementadas na instituicao.

Assim, a concepc¢do pedagodgica do Itegogoqg se da no processo ensino-
aprendizagem, tendo por objetivo o conhecimento e o compartilhamento do
mesmo, pois a gestdo do conhecimento deve ser incentivada sempre. Além
disso, ensinam os alunos a aprenderem a criar conhecimento, trabalhando “[...]
dentro de uma ldgica de rede, na qual conectam o0s saberes de forma
multidisciplinar e os compartilham com o mundo [...]” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p. 17).

Segundo Libaneo (1985), se autorizarmos a aquisicdo do saber por parte
dos alunos, precisamos considerar que essa aquisicdo esta inteiramente

relacionada com as realidades sociais e politicas e que necessitam favorecer a
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correspondéncia dos conteudos com os interesses dos alunos, para que possam
construir conhecimentos de maneira que se apropriem da realidade e, ao mesmo
tempo, a transformem.

Nessa perspectiva, a LDB n.° 9.394, de 1996, traz as diretrizes para o
Ensino Médio com as func¢des de preparar para o prosseguimento dos estudos
e habilitar para o exercicio de uma profissdo técnica. E determina que a
educacao escolar deve vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. No
entendimento do § 2°, Art. 1° da LDB, “[...] a educacao escolar devera vincular-
se ao mundo do trabalho e a prética social [...]” (BRASIL, 1996). Essa concepc¢ao
da ao Ensino Médio e Superior uma maior abrangéncia, possibilitando ao

educando uma formacéo integrada:

A formag&o da pessoa de modo a desenvolver seus valores e as
competéncias necessarias a integracdo de seu projeto a sociedade em
gue se situa. A preparacgao e orientacdo basica para sua integracdo no
mundo do trabalho, com as competéncias que garantam seu
aprimoramento profissional e permitam acompanhar as mudancas que
caracterizam a producdo no nosso tempo. O desenvolvimento das
competéncias para continuar aprendendo, de forma autbnoma e
critica, em niveis cada vez mais complexos de estudos. A partir das
dire¢cbes indicadas pela LDB, ha a necessidade de se construir novas
alternativas de organizagdo curricular, comprometidas, de um lado,
com o novo significado do trabalho no contexto da globalizacédo e, do
outro, com o sujeito ativo, a pessoa humana que se apropriara desses
conhecimentos para aprimorar-se no mundo do trabalho e na prética
social. Também ha a necessidade de contemplar a formacdo da
pessoa humana, segundo as diretrizes propostas na reforma do Ensino
Médio, alicercadas na estética da sensibilidade, na politica da
igualdade e na ética da identidade, reforgado no Parecer 16 da Camara
da Educacdo Basica-CEB como diretrizes também para educacao
profissional (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 19).

Portanto, uma proposta de trabalho que “[...] envolva a concepc¢édo do
desenvolvimento da construcdo de competéncias, remete a uma analise
reflexiva, que se proponha a desvelar e desmistificar o termo competéncia [...]"
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 19).

O Parecer CNE/CEB n.° 16/99 afirma que “[...] competéncia é a capacidade
de mobilizar e articular conhecimentos, habilidades e valores para execuc¢ao de
uma acao de forma eficiente e eficaz [...]".

Depreendemos, assim, que o papel do professor, hoje, deve ser de articular

0s conhecimentos, atuando como um mediador entre os contelidos tedricos e 0



69

desenvolvimento da habilidade para o incremento das competéncias
necessarias para a atuacao pratica no desenvolvimento da vida profissional.

Masetto (1997, p. 07) considera que:

A mediagdo pedagogica coloca em evidéncia o papel do sujeito, do
aprendiz e fortalece-o como ator de atividades que lhe permitirdo
aprender e conseguir atingir seus objetivos e da um novo colorido ao
papel do professor e aos novos materiais e elementos com que ele
devera trabalhar para crescer e se desenvolver.

Compreendendo que a mediagdo € uma forma de o sujeito construir seus
conhecimentos de maneira dindmica, democratica e participativa, além de

possibilitar sua integragcdo com seus pares.

3.3 Estudo do Projeto Pedagodgico do Curso de Meio Ambiente do Itegogoq

O curso de Meio Ambiente foi escolhido por ser um dos cursos que tém
apresentado menor interesse por parte da populacdo, tendo em vista que,
atualmente, € o curso que possui menos turmas e um alto indice de desisténcia
em relacdo aos demais. Assim, com o objetivo de conhecer melhor o curso e se
0 seu Projeto Pedagdgico atende a relacdo entre teoria e pratica, sera
apresentada a analise a sequir.

O PPC de Meio Ambiente foi aprovado em 2018 e dispde a oferta de
Curso Técnico em Meio Ambiente pelo Itegogoq, na forma concomitante e
subsequente, na modalidade presencial, cujo funcionamento é regido por etapas
por um periodo de trés anos.

Porém, antes de iniciarmos o estudo do PPC em Meio Ambiente do
Itegogog (2018), exibiremos um quadro (Quadro 3) apresentando alguns
aspectos basicos de sua organizacao, para que se tenha uma ideia de como esta
posto na instituicdo o curriculo do Curso Técnico de Nivel Médio em Meio
Ambiente, que possui carga horéria total de 1.360 horas, sendo estruturado em
trés etapas, com perspectivas de saidas intermediarias de qualificacOes

profissionais, organizadas da seguinte forma:
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Quadro 3 - Organizagédo do Curso Técnico em Meio Ambiente

ETAPAS | TERMINALIDADE SAIDAS INTERMEDIARIAS E PRATICAS HORAS
OCUPACIONAL PROFISSIONAIS
ETAPA 1 | Qualificacédo Agente de Defesa Ambiental — CBO 3522-10 450
ETAPA 2 | Qualificacédo Laboratorista de Aguas e Controle Ambiental - 450
CBO 3115-15

Habilitacédo Técnico em Nivel Médio em Meio Ambiente - 360
ETAPA 3 CBO 3115-05

Trabalho de | Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC) 100

Concluséo de

Curso

CARGA HORARIA TOTAL 1.360

Fonte: Elaborado pela autora, com base no PPC 2018.

A Proposta Pedagdgica apresentada abrange a oferta de curso de
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Meio Ambiente, na
modalidade presencial. Foi estruturada em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2012, 2017) e com as normativas do Conselho
Estadual de Educacdo para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(RESOLUCAO CEE GO-CEP N.° 04-2015), segundo os respectivos Eixos
Tecnoldgicos e de acordo com os Catalogos Nacionais de Cursos Técnicos e 0
previsto na Classificacdo Brasileira de Ocupacdes® (CBO), bem como as
especificidades do setor produtivo, em atendimento as demandas da propria
rede Itego e demais esferas governamentais. Destaca-se que o PPC de Meio
Ambiente foi elaborado de acordo com a Lei n.° 9.394/96 (LDB), Decreto Federal
n.° 5.154, de 2004, Parecer CNE/CEB n.° 16, de 1999, Resolucdo CNE n.° 01,
de 2005, Resolucdo CEE n.° 02, de 2009, e Resolucdo CNE/CEB n.° 6, de 2012;
bem como de acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do MEC e
Referenciais Curriculares para o Curso Técnico em Meio Ambiente, além das
normas do Itegogoq.

Vale ressaltar que, no PPC de Meio Ambiente, esta explicitado que ele foi
construido a partir de uma gestdo compartilhada e democratica, mediante

encontros coletivos e discussbes ampliadas, “[...] levando em consideracdo a

5> A Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO) é um documento que retrata a realidade das
profissdes do mercado de trabalho brasileiro. Foi instituida com base legal na Portaria n.° 397,
de 10 outubro de 2002.



71

realidade que circunda a Instituicdo, sua comunidade escolar [...]°, de acordo
com as informacdes do Projeto Pedagogico do Curso (2018, p. 33).

Os fundamentos pedagodgicos balizadores adotados pelo Itegogoq,
relativos a estratégias de construcdo de competéncias e habilidades, séo: a
integracdo entre conhecimento geral e conhecimento especifico como principio
norteador da construcdo dos diversos itinerarios formativos presentes na
instituicdo; a formacado técnica e tecnoldgica e a criacdo de tecnologia como
constructos histérico-sociais, culturais e econdmicos; a integragao entre teoria e
pratica; a formacdo bésica sdlida, capacitando o aluno-trabalhador, jovens e
adultos, de maneira autbnoma na sua relacdo com as demandas de
conhecimentos oriundos do mundo do trabalho (PROJETO PEDAGOGICO DE
CURSO, 2018, p. 33). Dito isso, exibimos, na sequéncia, os aspectos mais
importantes do PPC em Meio Ambiente, procurando vincular as discussdes aos
aspectos tedricos que nos embasam.

O objetivo geral do Curso Técnico em Meio Ambiente é formar
profissionais com habilidades para compreender, analisar, prevenir e propor
solu¢des ambientais com ética, qualidade e responsabilidade, sendo capazes de
distinguir as relacbes existentes entre homem-natureza, utilizando as
tecnologias disponiveis para respostas as questbes ambientais, pautando nas
legislacbes relevantes e aspirando o equilibrio ambiental e o desenvolvimento
sustentavel das organizacfes e da regidao. Podemos perceber a atencdo dada
pela instituicdo nos processos de ensino, conciliando a formacgéo dos técnicos
as situacoes reais de trabalho.

Quanto ao perfil profissional, o0 Técnico em Meio Ambiente poderéa atuar:

Em ambientes urbanos, naturais, locais publicos ou privados, estacdes
de tratamento de residuos nas atividades de gestdo, tecnologia,
conservagdo, operacdo, reuso, reciclagem, educagdo ambiental,
manejo dos residuos existentes, preservacdo dos recursos haturais,
exercendo atividades técnicas com competéncia, discernimento e
precisdo, nos servicos correlatos ao ambiente, preservacao dos
recursos naturais, exercendo atividades técnicas com competéncia,
discernimento e precisdo, nos servicos correlatos ao ambiente
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MEIO AMBIENTE, 2018,
p. 35).

Conforme analise documental do PPC de Meio Ambiente do Itegogoq, foi

observado que o curso tem por finalidade formar estudantes com habilidades e
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atitudes em bases cientificas, tecnoldgicas e instrumentais. Para tanto, os
Componentes Curriculares estdo caracterizados como unidades em que se
estabelecem de forma clara e objetiva as relagdes, bem como as correlacoes,
entre todos 0s conhecimentos de bases tecnolégicas, cientificas e instrumentais,
assim como as capacidades de serem colocadas em pratica, o que pode ser
verificado pelas habilidades desenvolvidas em um contexto profissional.

Para tanto, a matriz curricular foi estruturada:

Para contemplar as competéncias profissionais do eixo Ambiente e
Saude, voltado a inovacdo do mercado, com foco no perfil profissional
de concluséo, prevendo situacdes que levem o aluno a aprender a
pensar, a aprender a aprender, aprender a ser e a conviver, para
mobilizar e articular com pertinéncia conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores em niveis crescentes de complexidade, com a
previsdo de uma saida intermediaria (PROJETO PEDAGOGICO DO

CURSO DE MEIO AMBIENTE, 2018, p. 36).

De acordo com o PPC, o curriculo do Curso Técnico de Nivel Médio em
Meio Ambiente possui 1.360 horas e esta estruturado em trés etapas,
organizadas da seguinte forma: a) Na primeira etapa, o aluno ira cursar 0s
componentes curriculares de: Responsabilidade Social - 30h; Etica, Cidadania e
Meio Ambiente - 30h; Empreendedorismo - 30h; Ecologia - 30h; Estatistica
Ambiental - 30h; Introduc¢do ao Controle Ambiental - 30h; Quimica Ambiental -
30h; Interpretacdo Socioambiental - 60h; Planejamento Ambiental e
Sustentabilidade - 60h; Seguranca, Meio Ambiente e Saude no Trabalho - 60h e
Direito e Legislacdo Ambiental - 60h; b) Na segunda etapa, o aluno ira cursar as
disciplinas de: Educacdo Ambiental - 60h; Gestdo de Recursos Hidricos - 60h;
Microbiologia Ambiental - 60h; Tratamento de Agua e Hidraulica Bésica - 60h;
Andlises Fisico-Quimicas - 60h; Saneamento Ambiental - 60h; Energias
Renovaveis - 60h e Metodologia de Pesquisa - 30h; c) Por fim, na terceira etapa
o aluno ira cursar as disciplinas de: Polui¢éo e Gestdo da Qualidade do Ar - 30h;
Gerenciamento de Residuos Soélidos - 30h; Gerenciamento de Residuos
Industriais - 60h; Analise de Impactos Ambientais - 60h; Estudo dos Solos e de
Areas Degradadas - 60h; Licenciamento Ambiental - 60h; Gestdo Ambiental -
60h e Trabalho de Conclusdo de Curso - 100h (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE MEIO AMBIENTE, 2018).
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A matriz curricular procura garantir uma coeréncia entre o perfil
profissional e as etapas do curso. Correlaciona as competéncias:
conhecimentos, habilidades e atitudes com as estratégias pedagdgicas a serem
aplicadas pelos professores.

Em relac&o ao processo avaliativo adotado pelo Itegogoq, consta no PPC
que a avaliacdo da aprendizagem deve ser continua, diagnostica, somativa,
inclusiva e processual, abrangendo o0s aspectos cognitivos, afetivos e
psicomotores relativos aos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
pretendidos pelo perfil profissional de Técnico em Meio Ambiente, devendo
incentivar reflexdes sobre a acdo pedagodgica concebida pela instituicdo. A
avaliacdo pode ocorrer em qualquer ocasido do curso, principalmente em
situacOes de aprendizagem ativa, como: situacdes-problema, projetos, estudos
de caso, visitas técnicas, em atividades hipotéticas de simula¢céo, em atividades
reais de exercicio profissional, entre outras possibilidades.

Os professores do Itegogoq deverdo, no diagnostico das atividades
avaliativas produzidas pelos alunos, contemplar questdes como: o planejamento,
a autenticidade, a participacédo, o dominio do conhecimento, a criatividade, as
sugestbes, a apresentacdo e a autonomia dos alunos. Apoiados nessas
observacdes, o professor serd capaz de aferir se os alunos desenvolveram
suficientemente as competéncias e as habilidades exigidas. O professor podera
utilizar varios instrumentos avaliativos para a verificacdo da aprendizagem dos
alunos, como: apresentacéo de trabalhos individuais ou em equipe; realizacao
de projetos integradores tematicos; realizacdo de provas orais ou escritas;
elaboracao de relatérios; realizacao de atividades de pesquisa em sala de aula
ou extraclasse; resolucdo de situacfes-problema; observacdo sistematica do
desempenho e participacdo dos alunos; construcao de portfélio e de memoriais.

De acordo com o explicitado no PPC:

A sistematica de avaliacdo devera contemplar estratégias variadas e
diversificadas a serem utilizadas como meio de diagnéstico e
verificacdo da aprendizagem do aluno com a finalidade de correcéo de
rumos e replanejamento (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
MEIO AMBIENTE, 2018, p. 82).

Nesse sentido, propomos as ferramentas digitais que também contribuirdo

CcoOmo apoio para a avaliacdo da aprendizagem dos alunos do Curso Técnico em
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Meio Ambiente e, de posse dos resultados, os professores poderéo planejar suas
acOes. Tais ferramentas encontram-se no Guia: Uso de Ferramentas Digitais no
Curso Técnico em Meio Ambiente (APENDICE A).

Quanto aos requisitos de acesso ao Curso Técnico em Meio Ambiente, as
vagas ofertadas pelo Itegogoq séo destinadas a jovens e adultos que procuram
uma profissionalizacéo de nivel técnico, na modalidade presencial. O candidato
deve ter concluido ou estar cursando o Ensino Médio. Todos os requisitos para
acesso atendem as normas publicadas pelo Itegogoq nos Editais de Processo
Seletivo de Alunos. Os candidatos aprovados e classificados no processo
seletivo serdo chamados a matricula até o limite das vagas existentes, atendida
a ordem de classificacdo no exame de selecdo, conforme edital.

Dessa forma, a partir de abril de 2019, conforme o edital n.° 11, de 2019,
foram ofertadas 110 vagas para o Curso Técnico em Meio Ambiente,
subsequente ao Ensino Médio. Dos inscritos, 16 candidatos foram aprovados
para o turno matutino e 32 para o turno noturno. Em outubro do mesmo ano,
conforme edital n.° 20, foram ofertadas 60 vagas para o Curso Técnico em Meio
Ambiente, subsequente e concomitante. Nove candidatos foram aprovados para
o0 turno vespertino e um foi desclassificado. Para o turno noturno, foram
aprovados 15 candidatos e seis foram desclassificados.

Em janeiro de 2020, conforme edital n.° 01, de 2020, o Itegogoq
disponibilizou novo processo seletivo, ofertando 25 vagas para o Curso Técnico
em Meio Ambiente, subsequente e concomitante. Dos inscritos, 18 candidatos
foram aprovados para o turno matutino. No més de julho do mesmo ano,
conforme edital n.° 15, foram ofertadas mais 25 vagas para o Curso Técnico em
Meio Ambiente, subsequente e concomitante. Porém, o curso nao atingiu o
namero minimo de 75% por cento de alunos por turma, de acordo com os dados
dos editais e do site do Itego (http://itego.com.br/anapolis/tipo/alunos/, 2019;
2020).

Considerando os editais de 2019 e 2020 e a quantidade de alunos
aprovados nesses periodos, podemos mensurar que o Curso Técnico em Meio

Ambiente do Itegogoqg esta organizado da seguinte maneira, vide Quadro 4:
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Quadro 4 — Dados dos Editais 2019 e 2020 do Curso Técnico em Meio Ambiente

\ Nimero de turmas e quantidade de alunos no Curso Técnico em Meio Ambiente |

PERIODO TURMAS 2019 TURMAS 2020 TOTAL DE ALUNOS 2019/2020
Matutino 1 1 34
Vespertino 1 0 9
Noturno 2 0 47
Total Geral 90

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos editais de 2019 a 2020.

No primeiro semestre de 2020, o Conselho Estadual de Educacédo de
Goias (CEE/GO) divulgou Nota Técnica visando contribuir com a comunidade da
Educacéo Profissional quanto a implantacéo das atividades néo presenciais e/ou
presenciais mediadas por tecnologias, previstas para o periodo de isolamento e
distanciamento social provocado pela pandemia do novo coronavirus, Covid-19.

O Conselho orienta:

A adoc¢do do Regime de Aulas N&o Presenciais - REANP, que pode e
deve ser implementado em todas as instituicdes que ofertam a
Educacao Profissional, desde que haja um planejamento pedagdgico
prévio para essa oferta e que se estabelecam as condi¢des de
infraestrutura e logistica para suporté-lo, devidamente documentados
e colacionados ao Projeto/Plano de Curso. Conselho Estadual de
Educacao de Goias (CEE/GO, 2020).

A Nota Técnica CEE/GO (2020) também sugere aos cursos técnicos a
reorganizacao dos ambientes virtuais de aprendizagem e a utilizacdo de outras
tecnologias disponiveis para atender o disposto nos curriculos de cada curso;
que realizem atividades on-line sincronas e assincronas, conforme
disponibilidade tecnoldgica; que realizem testes on-line ou impresso; que
compartilhem videos educativos, de curta duragcdo, por meio de plataformas
digitais, mas sem a necessidade de conexao simultanea; que realizem estudos
dirigidos, pesquisas, projetos, entrevistas, experiéncias, simulacdes e outros;
que utilizem as midias sociais (WhatsApp, Facebook, Instagram, dentre outras)
para estimular e orientar os estudos.

A partir das orientagbes do Conselho Estadual de Educacédo de Goias, o
Itego de Educacdo a Distancia Leo Lince do Carmo Almeida, parceiro dos
demais Institutos Tecnoldgicos distribuidos entre as cinco regionais que

compdem a rede Estadual de Educacéo Profissional, disponibilizou o ambiente
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virtual Moodle a toda rede Itego no periodo de pandemia. Dessa forma, durante
o Regime de Aulas ndo Presenciais (Reanp), as aulas estdo acontecendo por
meio desse sistema, tanto para oS cursos superiores quanto para 0S CUrsos
técnicos. Na Figura 4, é possivel visualizar a pagina de entrada da sala de aula
virtual dos cursos do Itego, no Regime de Reanp.

Figura 4 - Plataforma EaD da Rede Itego
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Fonte: Print screen da Plataforma EaD do Itego, 2020.

Presencials em
ambiente virtual

O Itego de Educacao a Distancia Leo Lince do Carmo Almeida também
disponibilizou, para cada regional, um Assessor de Tutoria, que tem a funcdo de
tirar dividas dos coordenadores e professores quanto as funcionalidades do
sistema Moodle. Do mesmo modo, orientavam o0s professores a inserirem novos
componentes curriculares dos cursos em andamento no ambiente virtual. Para
facilitar a comunicagdo, os cinco Assessores de Tutoria criaram grupos no
WhatsApp com todos os professores e coordenadores das regionais de sua
responsabilidade e se comunicavam rapidamente por ele. Além dessas
ferramentas, utilizavam, ainda, o e-mail institucional e os aplicativos de

videoconferéncia Zoom Cloud Meetings e Hangouts Meet para reunides.
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Os coordenadores pedagoégicos de cada Itego eram responsaveis por
validar as atividades elaboradas pelos professores, em seguida autorizavam a
publicacdo no ambiente virtual. Aos professores, foi sugerido que priorizassem
atividades do tipo: estudo de caso, situagédo-problema, elaboracdo de texto
simples a partir de pesquisa, questionarios, entre outras alternativas para facilitar
a aprendizagem nesse periodo de aulas ndo presencias. Em parceria,
professores e coordenador pedagdgico planejavam e definiam as atividades
avaliativas para cada componente curricular.

Dessa maneira, o Itegogoq, no periodo de pandemia e no Reanp, vem
exercendo as atividades pedagdgicas sem a presenca de alunos e professores
nas dependéncias do Instituto Tecnoldgico, utilizando a plataforma EaD
disponibilizada pelo Itego Leo Lince do Carmo Almeida para dar continuidade as
suas aulas.

Nesse contexto, as aulas do Curso Técnico em Meio Ambiente foram
reorganizadas e desde 2020 vém acontecendo no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). Contudo, os professores passaram a utilizar
conjuntamente as midias sociais como: WhatsApp, Facebook, Instagram e
outras tecnologias disponiveis para estimular e orientar os estudos dos alunos.
Como mencionado, o ambiente virtual de aprendizagem utilizado pelo Itegogoq
€ 0 Moddle.

Além de ser gratuito e open source, Silva (2013, p. 19) pontua:

O Moodle tem um portal (http://www.moodle.org), que figura como uma
central de informacdes, debates, etc. ele € um Software Open Source,
ou seja, é livre para estudar, usar, modificar e até mesmo distribui-lo.
Seu objetivo € permitir que processos de ensino aprendizagem
ocorram por meio da interacdo, privilegiando a constru¢do do
conhecimento em colaboracdo com os pares e a aprendizagem
significativa dos estudantes.

Na Figura 5 é possivel visualizar a pagina de entrada da sala de aula

virtual do Curso Técnico em Meio Ambiente, no Reanp.
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Figura 5 - Plataforma de Ensino do Curso Técnico em Meio Ambiente
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Fonte: Print screen da Plataforma Moodle, 2020.

Podemos compreender que 0s processos educativos sdo complexos e,
de acordo com Zabala (1998, p. 12), “[...] a estrutura da pratica obedece a
multiplos determinantes, tem sua justificacdo em parametros institucionais [...]
metodoldgicas, possibilidades dos professores, dos meios e condicdes fisicas
existentes [...]". Para o autor, a prética é fluida, dificil de limitar. Os estudos sobre
a pratica educativa destacam “[...] numerosas variaveis [...]". Mas algo que é
intrinseco a todas elas € o planejamento e avaliacdo, pois esse é o percurso do
processo de aprendizagem, planejamento e mitigacéo entre o que foi idealizado
e 0 que foi observado por meio da avaliacéo.

Moran (2002, p. 2) ressalta que:

De agora em diante, as praticas educativas, cada vez mais, vao
combinar cursos presenciais com virtuais, uma parte dos cursos
presenciais serd feita virtualmente, uma parte dos cursos a distancia
sera feita de forma presencial ou virtual-presencial, ou seja, vendo-nos
e ouvindo-nos, intercalando periodos de pesquisa individual com
outros de pesquisa e comunicagdo conjunta.
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Nesse sentido, Moran, Masetto e Behrens (2013) afirmam que é
necessario repensar o processo educacional, como também a aprendizagem,
pois podem acontecer nas ocasides em que os individuos estdo juntos ou
separados. Tanto a educacao a distancia, como a presencial, trazem novos
desafios tecnoldgicos e pedagogicos em razdo da expansao da internet.

Agora podemos contar com a mobilidade e a conectividade. Isso nos faz
relembrar que “[...] podemos ensinar e aprender de inumeras formas, em todos
0s momentos, em multiplos espacos [...]", de acordo com Moran (2015a, p. 27).

Para Andersen (2013), € primordial preparar adequadamente o0s
professores para o uso das tecnologias, assim poderdo explorar todos os
recursos disponiveis das ferramentas. Também é importante que o professor
reflita o uso das tecnologias, planejando e sistematizando estratégias de ensino
que priorizem o protagonismo discente para uma aprendizagem ativa e
duradoura.

Moraes (2002, p. 1) destaca que ha modelos de educacao on-line que faz
uso da internet apenas para disponibilizar materiais de estudo aos alunos,
resultado de “[...] praticas pedagdgicas instrucionistas, tecnologicamente mais
sofisticadas, mas pedagogicamente vazias e empobrecidas [...]".

Moran (2015b) retrata a figura do professor que participa dessas
mudancas e colabora de forma valiosa para uma educacdo mais igualitaria e

justa:

[...] as mudancas na educacéo dependem em primeiro lugar, de termos
educadores maduros intelectual e emocionalmente, pessoas curiosas,
entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar. Pessoas com
as quais valha a pena entrar em contato, porque desse contato saimos
enriquecidos. O educador auténtico é humilde e confiante. Mostra o
gue sabe e, a0 mesmo tempo, esta atento ao que ndo sabe, ao novo.
Mostra para o aluno a complexidade do aprender, a hossa ignorancia,
as nossas dificuldades. Ensina, aprendendo a relativizar, a valorizar a
diferenca, a aceitar o provisério. Aprender é passar da incerteza a uma
certeza provisOria que da lugar a novas descobertas e a novas sinteses
(MORAN, 2015b, p. 25).

O ensino de forma virtual durante a pandemia foi util para que o ano letivo
dos alunos nao fosse interrompido, mas, para além dessa circunstancia, ele é e
sera uma tendéncia educativa que veio para ficar e que ira se tornar uma grande

realidade nos préximos anos. Por isso € preciso investir na capacitacdo de
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profissionais, bem como em plataformas educativas, para que o ensino nessa

modalidade se torne um grande aliado e ferramenta em prol da aprendizagem.

3.4 Sala de aula invertida: uma proposta metodolégica para a pratica

educativa

Ao trazer a sala de aula invertida como proposta metodoldgica para a
pratica educativa do Curso Técnico em Meio Ambiente do Itegogoq, objetivou-
se incentivar os discentes a aprendizagem de forma autbnoma e participativa,
bem como indicar aos docentes ferramentas digitais que auxiliam no
desenvolvimento de aulas mais dinamicas no periodo de isolamento e
distanciamento social provocado pela pandemia da Covid-19, levando-se em
conta o aporte tedrico de Lev Vygotsky (1991), que fundamenta a aprendizagem
a partir da construcdo do aluno e tendo o professor como mediador. Na
abordagem tradicional de ensino, € o professor quem tem a primazia sobre a
maneira como os contetdos séo apresentados e trabalhados pelos alunos, mas,
nas metodologias ativas, a acdo educativa é diferente, pois o professor é o
mediador e o aluno é o protagonista. Especificamente a sala de aula invertida é
um processo em que o aluno tem contato com o contetido escolar antes de estar
na sala de aula, e essa proposta de ensino se torna muito interessante para que
o0 aluno desenvolva sua autoaprendizagem.

Para Moran (2017), a sala de aula invertida é uma técnica de ensino que
pode ser mediada pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDIC), pois ela inverte a l6gica tradicional de ensino, na qual o aluno comparece
a escola para receber o contetdo por meio da exposicdo docente. Nessa
proposta, o aluno tem contato antecipado com 0s assuntos que ira aprender,
pelas atividades que tera acesso em casa por meio do ensino on-line. Assim, o
Itegogoq, preocupado em dar continuidade as suas aulas e garantir a
aprendizagem dos seus alunos, vem utilizando varias estratégias para o
desenvolvimento das atividades pedagogicas, uma delas envolve o uso das
tecnologias digitais.

Quando falamos em tecnologia, devemos compreender que ela é todo tipo
de aparato que possui uma nova contribuicdo. A caneta € uma tecnologia, o radio

€ uma tecnologia, bem como outras formas e fontes sdo consideradas novas
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formas de tecnologia. Atualmente, o radio e caneta podem nao ser inovadores
para nés, mas, em outra época, foram grandes inovacgdes tecnoldgicas.

Infelizmente, quando falamos em tecnologia, ainda persistem muitas
dificuldades sobre 0 uso da Tecnologia da Informag¢ao e Comunicagao (TIC), uma
vez que o grande problema é o acesso a tecnologia. Seja pela falta de
equipamentos, pela ma qualidade ou dificuldade no acesso a internet ou por
conta da falta de conhecimentos basicos para a sua utilizagao.

De acordo com Moran (2015b), o que a tecnologia traz hoje é a integragao
de todos os espacos e tempos. O ensinar e aprender acontecem em uma
interligacdo profunda e constante entre o mundo fisico e digital. Por isso a
educacao formal esta migrando para um sistema hibrido ou blended learning, é
uma tendéncia da Educagao do século XXI, que promove uma mistura entre
0 ensino presencial e propostas de ensino on-line, integrando a Educacéo a
tecnologia, que ja permeia tantos aspectos da vida do estudante, porque nao
acontece s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espagos do
cotidiano que incluem os digitais.

O professor precisa seguir comunicando-se face a face com os alunos,
mas também digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a interagao
com todos e com cada um. Essa mescla entre sala de aula e ambientes virtuais
€ fundamental para abrir a escola para 0 mundo e para trazer o mundo para
dentro da escola. As Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagao (TDICs)
dissolveram fronteiras entre os espacos virtual e fisico, criando espacos hibridos
de conexodes.

Nesses espagos, surgem novas formas de ensinar e aprender,
sustentadas por uma diversidade de tecnologias e de suas ferramentas e
linguagens midiaticas, que possibilitam a interagédo e a atuagado do aluno como
protagonista e autor de conteudo, estabelecendo, assim, novas relagdes com a
aprendizagem e a construgéo do conhecimento.

Para Keller-Franco e Massetto (1997, p. 12), existem indicadores, hoje,

que nos permitem argumentar:

[...] a favor do curriculo por projetos como uma matriz de mudanga em
potencial para aqueles segmentos da educacdo que entendem ser
necessario recuperar a totalidade do conhecimento € romper com o
conservadorismo das praticas pedagdgicas repetitivas e acriticas [...].
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Para Moran (2015a), as metodologias predominantes no ensino ainda
seguem um carater dedutivo. Pois, em um primeiro momento, ha a transmissao
do conhecimento do professor, sendo que depois o aluno deve usar esse
conhecimento em situagdes mais especificas.

Esse tipo de aprendizagem por meio de transmissao nao esta totalmente
descartado e ainda tem sua importancia. No entanto, a aprendizagem por meio
de questionamentos e experimentagdes pode levar o aprendiz a uma
compreensao mais ampla e mais profunda. Assim, é notavel a combinagao entre
metodologias ativas em contextos hibridos, que unam as vantagens das
metodologias indutivas e dedutivas.

Assim, “[...] os modelos hibridos procuram equilibrar a experimentagao
com a dedugao, invertendo a ordem tradicional: experimentamos, entendemos a
teoria e voltamos para a realidade (indugdo-dedugao, com apoio docente) [...]"
(MORAN, 2015b, p. 27-28). Nesse sentido, dois conceitos devem ser levados
em consideragao para o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem nos
dias de hoje: a aprendizagem ativa e a aprendizagem hibrida.

Ja sabemos que as metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista
do aluno em todas as etapas do processo educacional, com orientagao e
supervisao do professor. Ja a aprendizagem hibrida supde a flexibilidade, a
mistura e o compartilhamento de espacos e tempos, assim como atividades,
materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo ativo.

Dessa maneira, aprendizagens por experimentagcédo, em que o aluno cria
e € autor de conteudo, sdo estratégias muito validas para a aplicagdo de
metodologias ativas de aprendizagem, que podem ser diversas: sala de aula
invertida, aprendizagem por jogos, projetos, entre outros.

A sala de aula tradicional deve virar um espaco privilegiado de criagao
colaborativa e de busca de solugbes empreendedoras, que possibilite que
estudantes e professores aprendam a partir de desafios, jogos, experiéncias e
situagdes-problema, com recursos variados € mais acessiveis. As estratégias
devem focar no estimulo a criatividade, assumir riscos, tomar decisdes em
conjunto e aprender com os colegas (MORAN, 2015a).

Oliveira et al. (2015) contribuem nesse mesmo sentido, afirmando que

ensinar e aprender, hoje, apresentam ritmo e dimensdes bem diferentes, com
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ensinamentos on-line e com interagdes com os inumeros tipos de tecnologias,
ou seja, informagbes e conhecimentos podem até ser adquiridos sem
deslocamentos fisicos. Mas é importante enfatizar que toda mudanga necessita
de estrutura para se sustentar e, nesse caso, a capacitacdo de docentes e
equipe pedagdgica e administrativa se torna relevante, além dos discentes com
metodologias ativas. Assim, a metodologia de sala de aula invertida traz
inumeras contribuicbes para despertar nos alunos e professores um formato
pedagogico que tem na ferramenta virtual a base do seu desenvolvimento.

A metodologia de sala de aula invertida ja era aplicada nos Estados
Unidos desde 1996, concebida como inverted classroom e usada pela primeira
vez em uma disciplina de Microeconomia em 1996 na Miami University (OHIO,
EUA). O objetivo era subverter a ordem da sala de aula, dando autonomia ao
aluno (OLIVEIRA et al., 2015).

Coloca-se nele (no aluno) a responsabilidade pela construgao do seu
conhecimento, tendo o professor como seu mediador, baseado em Vygotsky
(1991). Com a nogao de mediagao, ou aprendizagem mediada, o pesquisador
mostrou a importancia para o desenvolvimento dos chamados processos
mentais superiores - planejar agcdes, conceber consequéncias para uma decisao,
imaginar objetos, entre outros (VALENTE, 2014).

Lage, Platt e Treglia (2000) expressam que “[...] essa abordagem foi
implantada em resposta a observacido de que o formato de aula tradicional era
incompativel com alguns estilos de aprendizagem dos alunos [...]". Com isso,
eles planejaram a disciplina na qual os alunos realizavam, antes da aula, leituras
de livros didaticos, assistiam videos com palestras e apresentagdes em
PowerPoint com superposig¢ao de voz. Para garantir que os alunos estudassem
o material, eles tinham que completar uma lista de exercicios que era gerada
aleatoriamente e avaliada periodicamente, valendo nota. O tempo de aula era
gasto em atividades que incentivavam os alunos a processar e aplicar os
principios de economia, em mini palestras que os professores apresentavam em
resposta as perguntas dos alunos, experiéncias sobre economia que um grupo
de alunos tinha que resolver ou discussao sobre resolugao de problemas.

Essa experiéncia foi comparada com outra disciplina, sobre o mesmo
conteudo, e ministrada segundo a abordagem tradicional. Sobre a aula invertida,

os alunos e o instrutor reportaram que a abordagem foi positiva, sendo que foi
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observado que os alunos pareciam mais motivados do que na disciplina
ministrada em um formato tradicional. Embora os resultados dessa experiéncia
tenham sido publicados em 2000, ela nao foi disseminada, principalmente por
causa do fato de a questdo dos estilos de aprendizagem ser um topico
controverso e pela dificuldade em preparar o material para ser usado fora da
aula, considerando o desenvolvimento tecnolégico no final dos anos 1990.

De acordo com Valente (2014), a sala de aula invertida, ou flipped
classroom, € uma modalidade de e-learning na qual o conteudo e as instru¢des
sdo estudados on-line antes de o aluno frequentar a sala de aula, que agora
passa a ser o local para trabalhar os conteudos ja estudados, realizando
atividades praticas, como resolugdo de problemas e projetos, discussdao em
grupo, laboratdrios etc. A inversdo ocorre uma vez que, no ensino tradicional, a
sala de aula serve para o professor transmitir informacao para o aluno que, apos
a aula, deve estudar o material que foi transmitido e realizar alguma atividade de
avaliagcao para mostrar que esse material foi assimilado.

Na abordagem da sala de aula invertida, o aluno estuda antes da aula e
ela se torna o lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussdes e
atividades praticas. O professor trabalha as dificuldades dos alunos, ao invés de
apresentacdes sobre o conteudo da disciplina. O tipo de material ou atividades
que o aluno realiza on-line e na sala de aula variam de acordo com a proposta
que sendo implantada, criando quatro diferentes possibilidades para essa
abordagem pedagadgica. As regras basicas para inverter a sala de aula, segundo
o relatério Flipped Classroom Field Guide (COSTA, 2020, p. 12), sao:

1) As atividades em sala de aula envolvem uma quantidade significativa
de questionamento, resolugao de problemas e de outras atividades de
aprendizagem ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o
material aprendido on-line;

2) Os alunos recebem feedback imediatamente apés a realizagdo das
atividades presenciais;

3) Os alunos séo incentivados a participar das atividades on-line e das
presenciais, sendo que elas sdao computadas na avaliagado formal do
aluno, ou seja, valem nota;

4) Tanto o material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de
aprendizagem em sala de aula sdo altamente estruturados e bem
planejados.

Takahashi (2000, p.12) nos coloca “[...] a necessidade de incluir toda a

sociedade digitalmente e os desafios do poder publico brasileiro de implementar
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politicas de acesso e uso das tecnologias digitais, para que haja a efetivacéo da
inclusao digital [...]".

Com a pandemia, tornou-se extremamente necessario o uso das midias
digitais para promover o ensino. No entanto, embora exista uma preocupacao do
governo em implantar a cultura da incluséo digital, as estratégias adotadas nédo
estdo sendo suficientes para sanar essa dificuldade, causando lacunas no
processo de inclusao digital.

Libaneo (2001) e Besckow (2015) concordam ao colocarem que a escola
€ uma instituicdo de insercdo e de constru¢do de novos conhecimentos e que a
incluséo digital € um desafio para atender a diversidade da populacdo escolar.
Isso tera um reflexo social das praticas adquiridas, principalmente para criancas
e adolescentes que nao possuem o equipamento ou acesso digital em casa.

Para Lofy (2015), faltam politicas publicas para a capacitacdo e insercéao
da populagcdo no mundo digital, o que vem ocasionando exclusées no exercicio
da cidadania na formacdo das pessoas para exercerem seus direitos e
cumprirem seus deveres de forma consciente.

Outro questionamento a ser realizado € que muitos professores nao
dominam os recursos tecnolégicos. As atividades a distancia demandam novos
educadores para atuarem nessa modalidade de ensino, que deverdo estar
capacitados para atenderem as necessidades dos alunos, trabalhando como
mediadores. Assumir esse novo modelo pode nao ser facil para a maioria dos
professores que atuam no ensino presencial.

Para Moran (2017, p.3), “[...] o ensino a distancia € um processo de
aprendizagem complexo e demorado, que necessita de pessoas com
mentalidade aberta e que se disponham a experimentar e avaliar formas novas
de ensino-aprendizagem [...]”. Necessitamos aumentar o numero de pessoas
especializadas em ensino a distancia, preparando-as para que atualizem seus
conhecimentos nessa area.

Para Ramal (2002, p.1), o professor devera saber como o aluno aprende,
e, assim, “[...] poder criar estratégias de aprendizagem no ambiente do
computador [...]". Dessa forma, “[...] € preciso repensar a dindmica do
conhecimento no seu sentido mais amplo, e as novas fun¢des do educador como
mediador deste processo [...]” (DOWBOR, 1994, p.1). A sala de aula invertida
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apresenta a sua relevancia, mas temos pontos importantes a destacar, por meio
deste estudo.

De acordo com Almeida e Rubim (2004), € necessaria articulacdo das
liderancas escolares em diferentes seguimentos, tanto administrativo como
pedagdgico da comunidade escolar, para a insercdo das tecnologias de
informacdo e comunicacao, proporcionando condicbes para uma formacao
continuada e contribuindo significativamente na transformacdo do espaco
escolar em um produtor de conhecimentos compartilhados.

Além disso, muitos alunos ndo tém acesso a equipamentos tecnologicos
e tém dificuldade no acesso a internet. Somando-se a isso, ndo encontram em
suas casas situacao que favoreca o estudo. Assim, compreendemos que a
pratica pedagogica da sala de aula invertida pode ser uma ferramenta que
podera ser aprimorada, enquanto forma hibrida de ensino que pode favorecer a
aprendizagem do aluno, uma vez que essa metodologia, com os estudos sobre
a percepgao, bem como sobre o desempenho dos alunos, apresenta resultados
positivos.

Essa abordagem pedagdgica esta fundamentada em diversas teorias e
concepgcbes sobre aprendizagem que podem gerar bons resultados
educacionais, como na teoria histérico-cultural de Vygotsky (2000), com acdes e
atividades mais promissoras do que o processo de ensino tradicional, no qual o
aluno é o ouvinte e o professor o detentor do saber, com base em aulas
expositivas.

Com a nogao de mediacgao, ou aprendizagem mediada, a énfase esta nos
chamados processos mentais superiores - planejar agdes, conceber
consequéncias para uma decisdo, imaginar objetos, entre outros (VALENTE,
2014).

3.5 As Contribuicbes de Vygotsky para o ensino profissionalizante e
tecnolégico

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica ou Educacédo para o Trabalho é
um tipo de educacdo especial voltada a pratica do ensino para atuacdo
profissional. De acordo com estudos empreendidos por Vieira et. al. (2014), a

oferta do ensino propedéutico era destinada aos que possuiam maior poder
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aquisitivo. Os estudos que tratam da génese da Educacao Profissional no Brasil
dao conta de que essa educacédo foi pensada para atender as classes menos
favorecidas.

A EPT, na atualidade, busca, além da preparacdo dos jovens para o
mercado de trabalho, contribuir, também, para uma formacao critica dos sujeitos,
buscando ser norteada pelos principios de uma educagdo realmente
emancipadora. E é a partir dos estudos de Vygotsky (1991) que vamos encontrar
0s insumos dessa nova pratica educativa, que veio se transformando ao longo
da historia.

Lev Semyonovich Vygotsky (2000) foi um psicélogo russo, nascido em
1896, que durante anos de estudos em diferentes areas produziu mais de 200
artigos cientificos. Esse estudioso tinha como principal objetivo entender como
ocorria 0 desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores dos seres
humanos, em que afirma ter vinculacgdo com o0 processo de pensamento,
linguagens, memodrias, simbologias, dentre outros. A maxima da obra de
Vygotsky (1991) € afirmar que o homem ndo nasce humano, mas ele se
humaniza. Para ele, o homem é visto como um ser histérico-cultural e como
agente de transformacédo do meio em que vive. Embora o autor tenha por objeto
de estudo a crianca, muitos dos seus estudos atualmente sao utilizados também
no aprendizado de adultos e jovens.

Dessa forma, objetivamos refletir sobre a teoria de Vygotsky (1991) e suas
contribuicbes para os processos de aprendizagem relacionadas a Educacéo
Profissional. Quando o autor pensa no desenvolvimento da crianca, ele leva em
consideracao o contexto social em que ela esta inserida, e pensa no adulto como
um mediador do conhecimento. E nesse contexto de ensino-aprendizagem que
surgiram 0s principias conceitos que norteiam a obra do autor, entre eles: a
Internalizacdo, a Mediagao e a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Vygotsky (2000) abordou uma perspectiva historico-cultural da educagéo,
gue leva em conta o contexto historico e social nos quais o sujeito esta inserido.
As principais ideias expostas nas suas obras podem ser sintetizadas em cinco
teses basicas que promovem um maior entendimento das linhas gerais da sua
vasta pesquisa.

A primeira € a interacdo dialética, que consiste na relacdo do homem, o

meio sociocultural e o seu poder de transformacéo do espaco e, a0 mesmo
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tempo, a transformacgao de si, ou seja, “[...] quando o homem modifica 0 ambiente
através de seu proprio comportamento, essa mesma modificacéo vai influenciar
seu comportamento futuro [...]" (GOULAR, 1995, p. 41).

A segunda tese retoma a questdo da internalizacdo da cultura,
estabelecendo uma referéncia a anterior, a relagdo do homem com o meio, tendo
as funcdes psicolégicas como parte de uma origem cultural, pois sdo originarias
da sua posicdo social e cultural como parte da natureza humana.
A internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrugéo
da atividade psicologica, tendo como base as operagdes com signos. Assim, “[...]
a internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da psicologia humana [...]”
(VYGOTSKY, 1991, p. 63-65).

Na terceira tese, trata das bases bioldgicas e grande plasticidade do
cérebro, sendo este capaz de ser moldado ao longo da histéria pela capacidade
de adaptacao e transformacéo.

A guarta tese é a que trata da mediacdo, que sao instrumentos técnicos
construidos historicamente que interligam o ser humano e o mundo. De acordo
com Goulart (1995, p. 42) “[...] o pressuposto da mediagao é fundamental na
perspectiva sécio-histérica justamente porque € através dos instrumentos e
signos que os processos de funcionamento psicoldgico sdo fornecidos pela
cultura [...]".

Segundo Vygotsky (1991), existem dois elementos basicos que sao
responsaveis por essa mediacdo: um deles denominado de ferramenta, que tem
a funcéo de regular as acdes sobre os objetos, e 0 outro nomeado de signo, que
regula a acdo sobre o psiquismo das pessoas. A mediagcdo, em termos
genéricos, pode ser compreendida como o processo de intervencdo de um
elemento intermediario em uma relacdo. A relacdo deixa, entdo, de ser direta e
passa a ser mediada por esse elemento.

Oliveira (1997, p. 26-27) asseverou que Vygotsky (2000) trabalhou, entéo,
com a nogao de que arelagdo do homem com o mundo n&o é uma relagéo direta,
mas, fundamentalmente, uma relagdo mediada. Segundo a abordagem historico-
cultural, “[...] a relagédo entre homem e meio € sempre mediada por produtos
culturais humanos, como o instrumento e o signo, e pelo outro [...]", conforme

citado por Fontana e Cruz (1997, p. 58). E a distancia entre as praticas que uma
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crianga ja domina e as atividades nas quais ela ainda depende de ajuda. Para
Vygotsky (1991), é no caminho entre esses dois pontos que ela pode se
desenvolver mentalmente por meio da interacéo e da troca de experiéncias. Nao
basta, portanto, determinar o que um aluno ja aprendeu para avaliar seu
desempenho.

A quinta tese refere-se ao sistema simbodlico que compbe
significativamente esse papel: a linguagem, pelo curso historico social, pela sua
complexidade e a organizagdo dos signos. E findando as principais ideias
postuladas, reflete na relacdo com a consciéncia humana também como agente
no processo historico-social. Ja a interacéo, se da mediante a relagdo do homem
com o meio, seja ele fisico, seja ele social, no entanto, € fomentado por um
agente mediador, entendido como mediador simbdlico. Para ele, “[...] interacao
é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e linguistico de qualquer
individuo [...]” (MOREIRA, 1999, p. 112). Segundo Lane (1997, p. 34), [...] a
palavra, a lingua, a cultura relacionam-se com a realidade, com a prépria vida e
com os motivos de cada individuo [...]". Nesse processo de construcdo social e
histérica do homem, a linguagem possui dupla importancia na construcao do
saber, é ela que intermedia a relacdo entre os homens. De acordo com Oliveira
e Silva (2018, p. 351), "[...] a linguagem simplifica e generaliza a experiéncia,
ordenando os fatos do mundo real em conceitos cujo significado é compartilhado
pelos homens que, enquanto coletividade, utilizam a mesma lingua [...]".

Portanto, analisar a perspectiva histérica-cultural vygotskyana é
reconhecer a contribuicdo deixada principalmente no ramo pedagdgico.
Salientamos que o0s conceitos destacados nessa secdo, como zona de
desenvolvimento proximal, interacdo e mediacdo, também serdo abordados no
tdpico que segue, pois sdo pressupostos tedricos relevantes de Vygotsky (1991)
para os processos de ensino-aprendizagem na Educacdo Profissional e
Tecnologica, que necessitam de uma maior énfase.

Ainda segundo Vygotsky (1991), os elementos dessa mediacdo sao 0s
instrumentos e 0s signos, que correspondem respectivamente a uma orientacao
externa e outra interna, isto €, o instrumento exerce a fungéo de regular as acdes
sobre o0s objetos, ja os signos influem as a¢des sobre o psiquismo das pessoas,
dessa forma, um tem acdo sobre a natureza e o outro diretamente sobre o

individuo, sendo parte das constru¢des socio-histéricas e culturais. Diante dessa
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perspectiva, entre o desenvolvimento real e o potencial € que Vygotsky (1991)
desenvolveu um dos pontos emblematicos das suas obras, a Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Para Freire (1996, p. 21),

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcdo. Quando entro em
uma sala de aula, devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢des [...].

Faz-necessario refletir continuamente sobre as praticas pedagdgicas
adotadas na trajetéria profissional. Uma imersdo na teoria vygotskyana se
delineia como uma opcdo para esse caminho. Portanto, acredita-se que as
teorias de Vygotsky (1991) podem contribuir com préaticas mais significativas na
Educacao Profissional, enfatizando uma perspectiva mais emancipadora dos
sujeitos, que valoriza os conhecimentos prévios dos alunos, uma maior
integracdo entre teoria e pratica, valorizagdo da diversidade cultural, dentre
outras nuances.

Araudjo (2016) diferencia esses dois niveis, afirmando que o Nivel de
Desenvolvimento Real € tudo aquilo que o aluno pode fazer de forma
independente, sem ajuda de ninguém; ja o Nivel de Desenvolvimento Potencial
€ 0 que esta por vir, € aquilo que ainda nao foi apreendido pelo aluno e que,
consequentemente, dependera da mediacdo do professor. Assim, cabe ao
professor desenvolver estratégias pedagdgicas para que o desenvolvimento real
seja impulsionado e aflorado.

E, entdo, a partir desses dois niveis, que Vygotsky (1991) formula o que
conhecemos por Zona de Desenvolvimento Proximal. Quando o professor
considera as particularidades de cada individuo e o nivel de aprendizado em que
ele se encontra, procurando incentiva-lo a novos desafios, tem-se uma
aprendizagem expressiva. A teoria sociocultural tem como pressuposto que as
atividades humanas e o seu desenvolvimento cognitivo sejam produzidos pelo
processo de internalizagdo da interacdo social em contextos culturais, sendo
mediadas pela linguagem ou outros sistemas simbdlicos, podendo ser mais bem
compreendidas quando investigadas no seu desenvolvimento histérico, de

acordo com Souza, Nunes e Oliveira (2011).
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Ainda no que diz respeito as contribuicbes da teoria vygotskyana para a
Educacao Profissional, Oliveira e Silva (2018) mencionam que o aluno nao €&
apenas parte ativa do processo, mas desenvolve uma relacdo também interativa,
porque € a partir das relagbes inter e intrapessoais que se formam os
conhecimentos.

Os pressupostos teodricos desenvolvidos por Vygotsky (1991) podem
contribuir muito com a Educacdo Profissional, a partir dos conceitos de
Mediacdo, Zona de Desenvolvimento Proximal e Internalizacdo. O estudo
buscou compreender a teoria vygotskyana e como ela pode contribuir com as
praticas pedagogicas na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Tais
pressupostos revelam o quao importante € que o educador desenvolva um
trabalho mediado, em que prevaleca a interagcdo, a troca de saberes e
valorizag&o das experiéncias de educador e educando.

Na perspectiva de Vygotsky (1991), o educando € um sujeito ativo e
participe do processo de conhecer e aprender. Sendo assim, a abordagem
sociointeracionista preconizada pelo autor vai de encontro as praticas
pedagdgicas vislumbradas no ensino tradicional. Isso porque, nesse tipo de
enfoque, o0 aluno é visto como um ser passivo, em que se nota como Unico
protagonista o professor, nessa abordagem, como o detentor do saber. A teoria
vygotskyana vem demonstrar que as praticas pedagégicas devem levar em
consideracdo o contexto social e cultural do individuo, destacando, também, as
singularidades e potencialidades de cada sujeito.

Conforme foi explicitado neste estudo, a Educacéo Profissional, desde
sua génese, é vislumbrada em uma perspectiva dualista: ensino propedéutico
para a elite e profissional para as classes trabalhadoras. Destacamos que, na
Educacao Profissional, os individuos devem utilizar suas multiplas capacidades
de trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente sobre a realidade,
contribuindo para a construcéo de uma sociabilidade de fraternidade e de justica

social, por meio de uma pedagogia mais reflexiva e emancipadora.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A finalidade da pesquisa cientifica é responder questdes de determinado
tema que o pesquisador se propde a estudar, com o propésito de conhecer e
transformar uma dada realidade, como também produzir conhecimentos que
possam beneficiar a sociedade e promover a melhoria de vida das pessoas. O
pesquisador pode empregar diversos tipos de pesquisa e de procedimentos para
explorar, coletar e investigar os dados relativos ao seu estudo.

Segundo Gil (2007, p. 17), a pesquisa € um “[...] procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que
sao propostos [...]". Vale frisar que o ensaio foi desenvolvido apoiado no estudo
do PPC relativo ao Curso Técnico em Meio Ambiente, subsequente e
concomitante ao Ensino Médio.

Nesta secdo, buscamos apresentar as escolhas metodolégicas que
alicercaram a investigacdo: a abordagem da pesquisa, o tipo de pesquisa, 0
campo da pesquisa, o periodo da investigacao, os participantes investigados e,

por fim, os instrumentos que serdo utilizados na coleta de dados.

4.1 Abordagem da Pesquisa: Qualitativa

A pesquisa seguiu os subsidios teoricos de Lidke e André (1986), que
fazem uma discussao dentro de uma vertente qualitativa. A pesquisa qualitativa
€ uma metodologia de carater exploratério, seu foco esta no carater subjetivo do
objeto analisado. Em outras palavras, busca compreender o comportamento das
partes pesquisadas, estudando as suas particularidades e experiéncias
individuais, entre outros aspectos. Para Gil (2007, p. 28), a pesquisa qualitativa
“[...] é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade,
porque explica a razdo, o porqué das coisas [...]".

Delimitando a seus objetivos, caracteriza-se como pesquisa exploratdria,
gue, em geral, envolve:

i) levantamento bibliografico;

i) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o0

problema pesquisado; e
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iii) analise de exemplos que estimulem a compreensdo (PRODANOV e
FREITAS, 2013).
No campo investigativo, vem ganhando cada vez mais prestigio e pode

ser definida:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao
de variaveis (MINAYO, 2001, p. 21-22).

Marconi e Lakatos (2003) definem a pesquisa qualitativa como o conjunto
de atividades planejadas que direcionam a investigacao para atingir o objetivo e
auxiliar nas decisdbes do pesquisador. Por isso, no estudo buscamos
compreender o0s aspectos da realidade do ensino profissional de um
determinado grupo social. Ou seja, tivemos a pretensédo de familiarizar com o
tema da investigacdo a partir de estudo exploratorio, pois buscamos analisar
bibliografias e documentos, bem como retratar a realidade investigada por meio
de entrevista com o gestor da instituicdo e por meio dos questionarios aplicados
aos docentes e discentes do Curso Técnico em Meio Ambiente.

4.2 Tipo da Pesquisa: Estudo de Caso

Dentro da abordagem qualitativa de pesquisa, escolhemos realizar um
estudo de caso, visto que pretendiamos: “[...] descrever a situacdo do contexto
em que esta sendo feita determinada investigacéo [...]" (GIL, 2007, p. 58).

De acordo com Yin (2001, p. 27), o estudo de caso “[...] € uma estratégia
escolhida ao se examinarem acontecimentos contemporaneos [...]". O autor
acrescenta, ainda, que “[...] o estudo de caso é uma investigacdo empirica de
um fendmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo que o0s
limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos [...]" (p.
32).

Gil (2007) fundamenta que o estudo de caso pode ser o mais completo
dentre os tipos de pesquisa qualitativa, valendo-se tanto de dados de pessoas

guanto de documentos.
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Ludke e André (2018) reforcam que o estudo de caso tem como
prevaléncia a descoberta, a interpretacdo em contexto e retrata a realidade de
forma completa. Faz uso de uma variedade de fontes de informacdo para
representar os diferentes pontos de vista existentes no cendrio social, além
disso, possui uma linguagem clara e mais acessivel em relagdo aos outros tipos
de pesquisa. O estudo de caso tem por caracteristica a interpretacdo em
contexto a partir de uma observacdo detalhada, no intuito de compreender a
complexidade em todos os seus aspectos e fazer um retrato fiel da realidade
apreendida.

Dessa maneira, a estratégia investigativa escolhida atende
satisfatoriamente as expectativas do tema e dos objetivos delineados, pois esta
estruturada para responder a questdo da pesquisa: em que medida as
concepcdes e principios previstos no PPC de Meio Ambiente do Itegogoq se
materializam, a partir das estratégias educacionais favoraveis a compreensao de

significados e a integracdo entre a teoria e a pratica profissional?

4.3 Campo da pesquisa

Nosso campo de pesquisa foi o Itegogoq, instituicdo de ensino da Rede
Estadual de Educacéo Profissional e Tecnolégica de Goids, localizado no Distrito
Agroindustrial de Anapolis (DAIA), integrado a Regional 3, cuja Organizagao
Social responsavel é o Instituto Reger de Educacao, Cultura e Tecnologia
(Instituto Reger).

O Instituto se propde a ofertar as modalidades de Educacéo Profissional
tanto presencial quanto semipresencial e a distancia. Atualmente, 0s cursos
ofertados pelo ltegogoq séo:

a) Técnicos a Distancia: Hospedagem, Informatica, Logistica e Multimeios
Didéticos;

b) Cursos Técnicos Presenciais: Farmacia, Meio Ambiente, Logistica,
Informatica para a Internet, Redes de Computadores e Quimica;

c) Curso Superior: Tecnologia de Processos Quimicos.

Sua historia € marcada por diversos estagios: sua origem iniciou em 1999
com o projeto de infraestrutura predial do Centro de Educacédo Profissional de

Anapolis (Cepa), planejado para ofertar cursos da Educagéo Profissional; com a
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reforma administrativa do estado, em 2008, deixou de pertencer a Secretaria de
Educacéao e vinculou-se a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia - Sectec. Em 2015,
o Cepa passou a compor a Rede Itego, por meio da Lei n.° 18.931, de 08 de
julho de 2015. Dessa forma, o Cepa foi denominado Instituto Tecnoldgico do
estado de Goids Governador Onofre Quinan (Itegogoq). A referida unidade
educacional, mediante o Decreto n.° 8.600, de 15 de marco de 2016, vem sendo

gerenciada pela OS Instituto Reger.

4.4 Periodo da Investigacao

Nosso periodo de investigacao teve inicio em agosto de 2019, no decorrer
das aulas de mestrado desse periodo, desenvolvendo-se até a conclusdo desta
pesquisa, no primeiro semestre de 2021.

A andlise bibliografica ocorreu desde o ingresso no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto
Federal Goiano (IF Goiano), no primeiro semestre de 2019, em que as disciplinas
contribuiram para a escolha dos autores que iriam compor a pesquisa. Esse
processo de eleicdo das bibliografias foi realizado até o primeiro semestre de
2021, ou seja, durante todo o periodo do curso.

Dos meses de novembro de 2019 a janeiro de 2020, foi realizada a leitura
e analise do PPC e do PPP, bem como dos demais documentos que compdem
o curso, das legislacbes acerca da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e
documentos afins.

O projeto de pesquisa relacionado a este estudo foi apresentado ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IF Goiano em maio de 2020, tendo sido
aprovado em agosto de 2020, por meio do Parecer n.° 4.194.075. Apés a
aprovacao, iniciamos, a partir do més de setembro de 2020, o processo de coleta
de dados. Posteriormente, realizamos a analise documental, que favoreceu a
identificagdo da organizagéo curricular do Curso Técnico em Meio Ambiente
adotada pelo Instituto.

A entrevista foi realizada ainda no més de setembro de 2020 e a aplicacao
dos questionarios teve seu inicio no mesmo més, se estendendo até outubro de
2020.
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No més de novembro, iniciamos o processo de analise e tratamento dos
dados coletados. Com a verificacdo e validacdo dos dados recebidos e nao
recebidos, tendo em vista que, dos questionarios enviados, nem todos foram
respondidos ou foram parcialmente respondidos. Dessa forma, foram
desprezadas as informagfes que ndo contribuiam para a pesquisa.

A tabulacdo e analise dos dados coletados ocorreu nos meses de
novembro e dezembro de 2020 e janeiro de 2021, tendo por base epistemologica
a obra de Laurence Bardin (2016), que nos auxiliou na andlise de contetudo e
sobre o rigor técnico-cientifico.

O produto educacional foi formalizado e apresentado aos docentes entre
0os meses de outubro e dezembro, e sua a avaliacdo ocorreu por meio de
questionario, em janeiro de 2021.

Os meses de fevereiro de 2021 em diante foram dedicados as corre¢des,
revisdes e complementacdes necessarias para a apresentacao do trabalho final,
apos as contribuicbes da banca de qualificacdo e analise minuciosa e criteriosa

realizada pelos professores orientadores.

4.5 Participantes Investigados

Como participantes da pesquisa, foram escolhidos o gestor, o corpo
docente e os discentes do Curso Técnico em Meio Ambiente, subsequente e
concomitante ao Ensino Médio, do Itegogoq, com a finalidade de conhecer as
interfaces da localidade pesquisada pelos diversos atores envolvidos e observar
se existe consonancia entre o PPC de Meio Ambiente e a préatica, bem como se
aguilo que esta descrito no rol taxativo legal se efetiva nas praxis.

O convite para participar da pesquisa foi enviado para o e-mail e para o
WhatsApp dos pesquisados. Inserimos um pequeno texto com a apresentacao
dos pesquisadores, seus vinculos com o Mestrado do ProfEPT, descrevemos os
objetivos da pesquisa e esclarecemos que, devido ao isolamento social
ocasionado pela pandemia da Covid-19, a pesquisa seria realizada
remotamente. Portanto, encaminhamos o link do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido para manifestarem se concordavam ou ndo em participar da
pesquisa e solicitamos sua assinatura de forma eletrbnica. Realizamos todos os

esclarecimentos necessarios, contudo, se ainda houvesse alguma duvida, os
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participantes poderiam entrar em contato com a pesquisadora pelo aplicativo do
WhatsApp.

Manifestaram-se pela colaboracdo na pesquisa nove participantes, dentre
eles docentes, discentes e o gestor da instituicdo. Apesar do numero reduzido,
o fato ndo impossibilitou examinarmos os dados coletados segundo as técnicas
de pesquisa expostas neste estudo. Acreditamos que a ndo participacdo pode
ser um dado da pesquisa, por meio do qual se pode inferir algumas
possibilidades: auséncia de interesse pela temética proposta; reformulacdes no
quadro de pessoal do Itegogoq, devido as reformas administrativas promovidas
pelo governo do estado de Goias nos anos de 2019 e 2020; incertezas quanto
ao funcionamento do Curso Técnico em Meio Ambiente, tendo em vista o alto
indice de desisténcia no periodo de pandemia.

Os docentes envolvidos na pesquisa tém mais de 35 anos. Trés deles
trabalham ha um ano na Instituicdo, apenas um trabalha na Instituicdo ha mais
de trés anos. Quanto a escolaridade dos docentes, todos possuem
especializacdo e apenas um possui titulo de Mestre. Quanto aos discentes, ndo
houve a participacdo de menores na pesquisa e 0s envolvidos tém mais de 22

anos de idade.

4.6 Instrumento de Coleta de Dados

Como a abordagem desta investigacdo € qualitativa, de carater
exploratério, e o tipo de pesquisa escolhido foi o estudo de caso, que pode ser
considerado o mais completo dentre os tipos de pesquisa qualitativa, buscamos
a construcao dos instrumentos de coleta de dados mais adequados para nossa
pesquisa. Segundo Yin (2010), o estudo de caso demanda do pesquisador mais
variedade metodolégica e o cumprimento de alguns métodos formais que
assegurem a qualidade no processo de coleta.

Cabe destacar que os instrumentos escolhidos foram indispenséaveis para
compreendermos como constitui a organizacdo do trabalho pedagdgico do
Itegogoq e suas implicacdes no processo de formacdo dos estudantes, assim
como avaliar as percepcoes e representagdes dos docentes e estudantes acerca
das préticas formativas. Dessa forma, apresentamos 0s instrumentos aplicados

para coleta de dados. Quanto a técnica de coleta de dados, optamos pela
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combinacdo de entrevista e questiondrio, sendo a entrevista realizada com o
gestor do Itegogoq e os questionarios submetidos ao corpo docente a aos
discentes, a fim de que as questbes abordadas pudessem dialogar com o aporte
tedrico estudado, a fim de subsidiar e propiciar a formulacdo do produto

educacional.

4.6.1 Pesquisa bibliogréafica e documental

Primeiramente, realizamos uma reviséo bibliogréfica sobre os principais
autores que nos ajudam a obter uma melhor compreensdo dos conceitos e
perspectivas da EPT. Dessa forma, para compor a base epistemoldgica sobre
Educacao Profissional, buscamos apoio em: Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005),
Moura (2007), Pacheco (2011), Silva (2009), Manfredi (2012) e Garcia (2020),
estudiosos da area, a fim de compreender as dualidades e desafios da educacgao
profissional brasileira.

Para complementar nosso estudo, buscamos, nas contribuicdes de
Vygotsky (1991; 2000), ferramentas que nos ajudassem a refletir sobre a teoria
da aprendizagem desenvolvida pelo autor e que pudessem ser aplicadas ao
ensino profissionalizante e tecnoldgico, como a Internalizacdo, Mediacdo e Zona
de Desenvolvimento Proximal. Para a construcdo do produto educacional,
utilizamos como fonte de pesquisa: Libaneo (1985; 2001), Masetto (1997),
Moreira (1999), Moran (2002; 2013; 2015a; 2015b; 2017), Oliveira (2015),
Oliveira e Silva (2018), Leite (2018) e Costa (2020), por serem referéncias no
estudo sobre didatica do ensino e por seus trabalhos e pesquisas sobre ensino
e aprendizagens inovadoras, para que pudessem contribuir para a acéo
educativa. Ao final da pesquisa, foi elaborado o “Guia: Uso de Ferramentas
Digitais no Curso Técnico em Meio Ambiente”, com finalidade de colaborar com
as praticas educativas na EPT do Itegogoq.

Segundo Oliveira (2007, p. 69), “[...] o mais importante para quem faz
opcao pela pesquisa bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem
pesquisadas ja sao reconhecidamente do dominio cientifico [...]".

Na sequéncia, realizamos uma pesquisa documental com andlise dos

documentos norteadores, como as legislagbes e demais apontamentos da
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instituicdo. Posteriormente, estudamos o PPP e o PPC de Meio Ambiente e
documentos afins, que norteiam a praticas pedagoégicas do Itegogoq.

Segundo Oliveira (2007, p. 70), “[...] na pesquisa documental, o trabalho
do pesquisador requer uma andlise mais cuidadosa, visto que os documentos
ndo passaram antes por nenhum tratamento cientifico [...]".

Assim, o trabalho buscou articular a revisdo bibliografica e a pesquisa
documental, visando compreender a educacdo profissional no Brasil e
especificamente no estado de Goias, a fim de compreender o projeto educativo
do Itegogoq e as praticas pedagdgicas que permeiam o Curso Técnico em Meio

Ambiente.

4.6.2 Entrevista

Optamos pela entrevista semiestruturada, ja que esse tipo de entrevista
Se aproxima a conversacao e permite ao participante expressar livremente sobre
0 assunto abordado, no caso, a proposta curricular e demais documentos
norteadores do curso profissionalizante em Meio Ambiente.

Para Gerhardt (2009, p. 72), na entrevista semiestruturada:

O pesquisador organiza um conjunto de questdes sobre o tema que
esta sendo estudado, mas permite e as vezes até incentiva que o
entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo como
desdobramentos do tema principal.

A entrevista, segundo Lidke e André (1994, p. 34), “[...] permite correcoes,
esclarecimentos e adaptacdes que a torna sobremaneira eficaz na obtencao das
informacgdes desejadas [...]".

Apds esses apontamentos, a entrevista foi realizada com o gestor
responsavel pelo Itegogoq, cargo de diretor, no més de setembro de 2020, para
verificarmos como ele avalia os curriculos dos cursos profissionalizantes da
instituicdo e se eles atendem as necessidades atuais, as demandas sociais e do
setor produtivo. Os dados coletados por meio desse recurso foram resultado de
uma abordagem a partir de um roteiro previamente elaborado, delineado no
Apéndice E, as respostas foram gravadas e transcritas na integra, utilizando o

documento Word. A gravacao foi realizada mediante prévia autorizagcdo e com o
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consentimento do entrevistado. A entrevista teve duracdo meédia de trinta
minutos, marcada com antecedéncia e de acordo com a disponibilidade do
participante. Foi realizada no ambito do Itegogoq, amparada pela Resolucdo
CEE/CP n.° 16, de 26 de agosto de 2020, que dispbe sobre a autorizacdo de
visitas in loco em unidades de ensino do Sistema Educativo do estado de Goias
no periodo do Regime de Aulas Nao Presenciais. Cumprimos todas as normas
impostas pelas autoridades sanitarias quanto a higienizacdo, o uso de mascara,
higienizacdo das maos com &lcool em gel, dentre outros cuidados. Por isso,
adaptamos o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), Apéndice I,
transportando-o para o Google Forms e encaminhamos o link do TCLE, via e-
mail e WhatsApp, para o gestor manifestar se concordava ou ndo em participar
da pesquisa. Solicitamos sua assinatura de forma eletronica.

Nessa perspectiva, a entrevista com o gestor teve como propdsito buscar
compreender como acontece a formacao do discente para o mundo do trabalho,
se ha preocupacdo com o desenvolvimento de atividades curriculares
alternativas, tais como projetos interdisciplinares envolvendo toda a escola e,
assim, obtivemos informacgdes para a elaboragdo do produto educacional, um
guia onde elencamos praticas educativas utilizando ferramentas digitais que
auxiliardo os professores do Curso Técnico em Meio Ambiente a ministrarem

suas aulas.

4.6.3 Questionario

Nesta pesquisa, utilizamos questionario on-line, composto por questbes
semiestruturadas, abertas e fechadas. As perguntas fechadas sdo aquelas em
que as assertivas ja estdo previamente definidas e as perguntas abertas sao
aguelas que os participantes podem responder livremente os questionamentos,
sem se prender a qualguer assertiva. O questionario foi encaminhado para dois
grupos distintos:

a) Corpo docente do Curso Técnico em Meio Ambiente, diretamente responsavel
pelas atividades de ensino-aprendizagem, pesquisa e extensao;
b) Discentes regularmente matriculados no Curso Técnico em Meio Ambiente,

subsequente e concomitante ao Ensino Médio, do Itegogoq.
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De acordo com Gil (2002), a aplicagdo de questionarios deve ter uma
intencionalidade dentro da pesquisa. Eles devem ser definidos como um
conjunto de perguntas elaboradas de forma articulada com os objetivos do
estudo, a fim de buscar informacodes relevantes para a pesquisa, junto aos atores
e segmentos envolvidos.

A abordagem foi realizada por meio de correio eletrénico e WhatsApp dos
docentes e discentes, propiciando que os mesmos tivessem liberdade de
participar ou ndo da pesquisa. A aplicagao ocorreu nos meses de setembro a
outubro de 2020. Como ferramenta para criacdo e envio dos questionarios,
usamos o “Formularios Google”, que propicia a personalizacdo das perguntas e
das respostas e também facilita a organizacdo da coleta dos dados e a
construcdo de graficos estatisticos. Desse modo, confiamos ser possivel
alcancar a coleta de informacdes essenciais para conhecer as realidades dos
grupos, confrontando suas expectativas e experiéncias quanto as praticas

educativas do Curso Técnico em Meio Ambiente.

Vale ressaltar que o0 questionario elaborado para os docentes
compreendeu um total de 10 questdes, sendo que, desse total, trés foram
abertas e sete fechadas. Continham, também, questdes para preenchimento de
dados gerais (género, idade, a série que ministra aulas). Quanto as perguntas
fechadas, indicavam como resposta uma lista de multipla escolha, devendo o
respondente assinalar apenas uma das opc¢des apresentadas. Nao foi exigida a
identificacdo dos participantes. Disponibilizamos o questionario para oito
docentes e apenas quatro responderam, sendo trés do sexo masculino e um do
sexo feminino. Destes, um possui 35 anos de idade, dois possuem 40 anos e um
possui 54 anos de idade. A Instituicdo apresentou uma lista com oito docentes,
sendo possivel mensurar: um docente trabalha ha mais de trés anos na
instituicdo, os demais possuem apenas um ano de atuacéo na instituicdo. Esse
fato indica que as reforma administrativas, promovidas pelo governo do estado
de Goias nos anos de 2019 e 2020, refletiram no quadro de contratacdo dos
professores do Itegogoq.

O questionario elaborado para os discentes compreendeu um total de 14
questbes, sendo que, desse total, sete foram fechadas e sete abertas, com

assertivas e justificativa para a assertiva marcada, também continham questdes
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para preenchimento de dados gerais (género, idade, série). Quanto as perguntas
fechadas, as questdes indicavam como resposta uma lista de multipla escolha,
devendo o respondente assinalar apenas uma das opcdes apresentadas. Dos
63 participantes, conforme a lista de alunos matriculados no curso, apenas
quatro responderam. Ao tentar contato com os alunos da lista, observamos que
muitos e-mails e telefones informados ndo correspondiam aos alunos
matriculados. Também observamos que um nimero bem reduzido continua de
forma efetiva frequentando o curso e que, desse pequeno nimero, so recebemos
a devolutiva dos questionarios submetidos de quatro alunos. Os respondentes
sdo, em sua maioria, do sexo feminino. Destes, um possui 22 anos de idade e

os demais possuem mais de 31 anos de idade.

4.7 Analise dos dados

A analise de dados é o método pelo qual o pesquisador busca dar ordem
e significado aos dados coletados. De acordo com Creswell (2010, p. 147), a

analise de dados em pesquisa qualitativa consiste:

[...] da preparacédo e organizacdo dos dados (isto &, dados em texto
como transcri¢bes, ou dados em imagens como em fotografias) para
andlise, depois a reducdo dos dados em temas por meio de um
processo de criagdo e condensacdo dos cédigos e, finalmente, da
representacéo dos dados em figuras, tabelas ou uma discusséo.

Para tanto, apds a etapa de coleta de dados, optamos pela analise de
conteudo na perspectiva de Bardin (2016), procurando interpretar a realidade
pesquisada, de modo a ser contemplado o cumprimento dos objetivos propostos
e, posteriormente, responder ao problema da pesquisa.

De acordo com as afirmacgdes de Bardin (2016, p. 48), tem-se por analise

de conteudo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producdo/recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.
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A andlise de conteado compreende diferentes fases, mas todas seguem
a sistematizacdo da técnica. Conforme Bardin (2016), uma investigacao
fundamentada na andlise de conteudo deve seguir trés fases: pré-analise,
exploragédo do material e tratamento dos resultados.

A pré-andlise objetiva conhecer, organizar e preparar o material que sera
analisado. O pesquisador sistematiza os dados que faréo parte da analise: “[...]
as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operacdes sucessivas, num plano de analise [...]
(BARDIN, 2016, p. 125).

E a fase em que o pesquisador faz uma leitura exaustiva do material
coletado, objetivando conhecer os documentos separados para a analise e
selecionando 0os que mais se enquadram com oS objetivos e propdésitos do
estudo. Ou seja, a leitura flutuante “[...] consiste em estabelecer contato com os
documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por
impressdes e orientacdes [...]” (BARDIN, 2016, p. 126). Contribui para a
formulacdo das hipéteses, referenciacdo dos indices e na elaboracdo dos
indicadores. Dessa maneira, as interpretacoes colhidas, a partir dos indicadores,
permitem que o pesquisador tenha perspectivas e liberdade de analise, sem
abandonar a objetividade da investigacao.

A exploracéo do material, segundo Bardin (2016, p. 131), constitui “[...] a
fase de analise propriamente dita, nao é mais do que a aplicacdo sisteméatica das
decisfGes tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados manualmente ou
de operacdes efetuadas por computador [...]. Dentro dessa fase, temos as
etapas de codificacdo (organizacao sisteméatica dos dados) e categorizacao do
material.

Para Bardin (2016, p. 147), a categorizacao representa:

[...] uma operacédo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamentos
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.
As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reiinem um grupo de
elementos.

Finalmente, a terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados
adquiridos. O pesquisador, “[...] tendo a sua disposi¢ao resultados significativos

e fiéis, pode entédo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos
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objetivos previstos ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas |[...]”
(BARDIN, 2016, p. 131). E 0 momento de inferéncias e interpretacdes reflexivas.

Para a analise dos dados, pré-selecionamos os documentos mais
significativos para proceder sua exploragao, realizamos a leitura e releitura de
todo o material que subsidiou a coleta de dados, a entrevista e 0s questionérios,
identificando as unidades de registro e contexto visando a categorizacéo. Pois,
segundo Franco (2008, p. 53), “...] nem todo o material a ser analisado é
susceptivel a obtencdo de uma amostragem [...]". Dessa maneira, nos atentamos
aos aspectos mais relevantes e extraimos os de maior significado, de modo a

corroborar com a pesquisa.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O ProfEPT é um Programa de Pds-Graduagdo em Educacao Profissional
e Tecnoldgica com um curso de mestrado profissional em Educacéo Profissional
e Tecnoldgica estabelecido na area de Ensino e reconhecido pela Capes. Visa
a producdo do conhecimento, como o desenvolvimento de produtos voltados
para a EPT, objetivando a melhoria do ensino em uma &rea especifica do
conhecimento, de acordo com os preceitos descritos pelo Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES, 2020).

Os produtos educacionais estao divididos em 12 categorias, de acordo

com a Capes:

1. Midias educacionais (videos, simulacdes, animacdes,
videoaulas, experimentos virtuais, audios, objetos de
aprendizagem, aplicativos de modelagem, aplicativos de
aquisicdo e andlise de dados, ambientes de aprendizagem,
paginas de internet e blogs, jogos educacionais etc.);

2. Protétipos educacionais e materiais para atividades
experimentais;

3. Propostas de ensino (sugestdes de experimentos e outras
atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervencao, etc.);

4. Material textual (manuais, guias, textos de apoio, artigos em
revistas técnicas ou de divulgacdes, livros didaticos e
paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares);

5. Materiais interativos (jogos, kits e similares);

6. Atividades de extensdo (exposi¢cdes cientificas, cursos,
oficinas, ciclos de palestras, exposicbes, atividades de
divulgacéo cientifica e outras);

7. Desenvolvimento de aplicativos;

8. Organizac¢do de evento;

9. Programa de radio e TV;

10. Relatérios de pesquisa;

11. Patentes (depdsitos, concesséo, cessdo e comercializacéo)

12. Servigos técnicos. (CAPES, 2013, p. 53).

Diante dessas definicbes, o produto educacional produzido nesta
pesquisa de mestrado relaciona-se com a categoria “Material textual: Guia”, visto
que resultou em um livio em formato digital, denominado “Guia: Uso de
Ferramentas Digitais no Curso Técnico em Meio Ambiente” (APENDICE A),
contendo sugestdes de praticas educativas utilizando ferramentas digitais que
poderdo auxiliar os professores a ministrarem suas aulas. As praticas apontadas
podem ser adaptadas e associadas a outros métodos, como também aliar-se a

criatividade do docente, rendendo melhores resultados na sua utilizag&o.
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Ressalta-se que esse material foi produzido propondo atividades que envolvem
criticamente os discentes, para que ndo sejam apenas operadores de
engrenagens no mercado de trabalho.

Figura 6 - Capa do Produto Educacional

GUIA

USO DE
FERRAMENTAS

DIGITAIS NO
CURSO TECNICO

EM MEIO
AMBIENTE

Leoneide Paula da Costa
Jualio César Ferreira
Sangelita Miranda Franco Mariano

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Contribuindo com nosso projeto, o livro “A pratica educativa - como
ensinar’, de Antoni Zabala (1998), funda seu pensamento ndo na pratica, mas
na capacidade reflexiva. Ele discorre sobre a importancia dos parametros
institucionais e organizacionais, discute as tradicbes metodoldgicas e as
possibilidades reais dos professores e os meios e condi¢cbes fisicas para a
aprendizagem. A aula é composta por um microssistema definido, em que se
leva em conta 0s espacgos e a organizagdo sociais, bem como as relacdes
interativas, tendo em vista a distribuicdo do tempo e a utilizacdo dos recursos
didaticos. Tudo isso com a finalidade de desenvolver a pratica educativa de
ensinar.

Assim, levamos em consideracdo que a Educacao Profissional e
Tecnolégica tem como propédsito a formacdo integral na perspectiva de
emancipacdo dos sujeitos, compreendendo o trabalho e a educagdo como
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direitos fundamentais da formacdo humana e, a partir dessas concepcdes, 0

produto educacional derivado desta pesquisa foi estruturado.

5.1 Organizacao do Produto

O Produto Educacional (PE), intitulado: “Guia: Uso de Ferramentas
Digitais no Curso Técnico em Meio Ambiente”, resultante de nossa pesquisa, foi
planejado desde o primeiro semestre do mestrado profissional, a partir das
discussdes proporcionadas nas aulas e também por intermédio do estudo da
disciplina eletiva Producdo de Recursos Educacionais.

A leitura do PPC e as observacfes das praticas educativas do Curso
Técnico em Meio Ambiente do Itegogog também nos deram suporte para a
construcdo do PE. Porém, a sua construcao teve inicio depois de realizadas a
pesquisa documental e a aplicacdo dos questionarios aos discentes e docentes
do Itegogoq, logo apds a submissao e aprovacao do projeto de pesquisa ho CEP,
conforme os preceitos técnicos que fundamentam a pesquisa. A andlise
documental favoreceu a identificagdo da organizacdo curricular do Curso

Técnico em Meio Ambiente adotada pelo Instituto.

A acao curricular ser4 desenvolvida utilizando-se de metodologias
dindmicas, centradas no aluno, enquanto agente do seu processo de
formagdo, o que permitird aos professores a adog¢do de variadas
atividades e recursos didaticos, tais como: o desenvolvimento de
projetos e de situacdes problemas vivenciados na vida e no trabalho.
Isto possibilitara aos alunos a contextualizacéo e ressignificacdo dos
saberes de modo a atribuir sentido as ac¢bes propostas, sempre
considerando a dimensao do trabalho como principio educativo e como
valor estruturante da formacdo cidadd e do desenvolvimento
sustentavel (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 77).

O PPC destaca o trabalho como principio educativo, significa que o
homem produz sua realidade, se apropria dela, podendo transforma-la, sendo
capaz de atuar como dirigente e cidaddo. Como se V&, é a ideia de escola unitaria
de Gramsci (1982), que busca a superacdo da dicotomia histérica entre o
trabalho manual e o trabalho intelectual. Nesse sentido, a formacéo da cultura
geral ndo pode se separar da formacéo profissional e, portanto, o trabalho como
principio educativo na base da EPT procura superar a dualidade histérica e o

duplo sentido do trabalho:
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a) ontolégico, como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o
homem produz sua prépria existéncia na relacdo com a natureza e com
0s outros homens e, assim, produz conhecimentos;

b) histérico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho
assalariado ou fator econémico, forma especifica da producédo da
existéncia humana sob o capitalismo; portanto, como categoria
econbmica e praxis produtiva que, baseadas em conhecimentos
existentes, produzem novos conhecimentos (BRASIL, 2007, p. 46).

Ainda de acordo com o PPC, subtendemos que as metodologias voltadas
a interdisciplinaridade sdo uma premissa ensejada pelo Itegogoq. Por isso, 0
corpo docente do Instituto é incentivado a adocdo de variadas atividades e
recursos didaticos. Sendo assim, é importante recomendarmos praticas
educativas que impecam a fragmentacao disciplinar e provoque a pensamento
critico dos educandos.

Conforme Ostermann e Rezende (2009) ressaltam, € necessario investir
em produtos educacionais que estimulem o desenvolvimento de atividades
curriculares alternativas, tais como projetos interdisciplinares envolvendo toda a
escola, problematizacao de questdes ambientais, sociais, tais como questdes de
género etc. Por isso, o PE proposto disponibiliza recursos didaticos voltados a
concretizacdo de acoes interdisciplinares, tendo em vista que um dos pilares da
instituicdo € o desenvolvimento de projetos e de situacdes-problema que
possibilitem aos alunos a contextualizacao e ressignificacdo dos saberes.

Foi imprescindivel a aplicacdo dos questionarios aos docentes para
identificarmos as potencialidades e fragilidades das praticas educativas no
ambito do Curso Técnico em Meio Ambiente do Itegogoq. Foi possivel analisar
com que frequéncia os docentes aplicam atividades, a utilizagdo dos recursos
tecnolégicos no desenvolvimento de suas aulas, bem como verificar as
dificuldades encontradas por eles. Ja os questionarios submetidos aos discentes
permitiram-nos visualizar a importancia que o aluno atribui as tecnologias para o
desenvolvimento do seu aprendizado, assim como visualizar o ensejo deles
guanto a possibilidade de inclusdo de novas ferramentas digitais que contribuam
na compreensao dos conteudos ministrados pelos professores. Para eles, é
importante que os docentes adotem, como recursos didaticos, ferramentas
digitais que proporcionem um aprendizado mais dinamico e conectado com a

atualidade.
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Com base nessas percepg¢des, nos propusemos a elaborar um produto
educacional integrando como recurso didatico as ferramentas digitais as formas
de aprendizagem ativa, norteando os docentes do Curso Técnico em Meio
Ambiente a desempenharem o papel de mediadores no processo ensino-
aprendizagem e dando oportunidade aos discentes de participarem das aulas de
forma critica, reflexiva e com abertura para discussoes.

Kaplun (2014) defende a autoeducacéo orientada, podendo ser presencial
ou mediada, desde que priorize a autonomia dos estudantes e nao rejeite a
presenca do professor e nem o0 coloque como peca central do processo
educativo. A partir dessas concepcdes, estruturamos o PE sugerindo aos
docentes préticas educativas utilizando as seguintes ferramentas digitais:
Blogger, Kahoot, Google Forms, Fotografia, Edpuzzle e os aplicativos Snow e
InShot. Escolhemos ferramentas digitais gratuitas, de facil acesso e inserimos
links de videos e tutoriais no decorrer do guia para facilitar o entendimento, o uso
e a operacionalizacao das ferramentas digitais propostas.

Além disso, fizemos uma breve apresentacdo das ferramentas digitais e
relatamos a sua possivel aplicabilidade ao longo do guia. De acordo com Moran
et al. (2015a, p. 31), por intermédio das tecnologias “[...] a escola pode
transformar-se em um conjunto de espacos ricos de aprendizagens
significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a aprender
ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber tomar
iniciativas e interagir [...]".

Apos definirmos as ferramentas digitais, deu-se inicio a elaboracéo e
escolha dos contetdos que fariam parte do guia. Recorremos a matriz curricular
do Curso Técnico em Meio Ambiente, que esté estruturada em etapas. Ao todo,
sao trés etapas, que sdo desdobradas em componentes curriculares coerentes
entre si e com as demais etapas do curso.

Cada componente curricular possui uma carga horaria a cumprir.
Seguimos para analise das ementas dos componentes curriculares e as
respectivas bibliografias (Bibliografia Basica e Complementar) indicadas no PPC
de Meio Ambiente. Apds as andlises, escolhemos dois componentes curriculares
da etapa I:

a) Responsabilidade Social, com carga horaria de 30 horas;

b) Etica, Cidadania e Meio Ambiente, com carga horéaria de 30 horas.
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E dois componentes curriculares da etapa |l:

a) Educacdo Ambiental, com carga horaria 60 horas;

b) Saneamento Ambiental, com carga horaria de 60 horas.

Dessa forma, elaboramos sugestdes de atividades a serem trabalhadas a
partir dos componentes curriculares relativos a etapa | e a etapa Il do Curso
Técnico em Meio Ambiente. Todas as atividades propostas foram estruturadas
integrando as ferramentas digitais no decorrer de seu desenvolvimento, pois a
nossa finalidade era a promocé&o de praticas educativas aliadas as ferramentas
digitais que incentivem o educando a ter uma postura mais dinamica e ativa na
construcdo do seu conhecimento.

Tendo em vista que o individuo estd em constante contato com mundo
digital, o docente é desafiado a buscar novas metodologias com énfase no
protagonismo do aluno: “...] o professor precisa repensar sua pratica
pedagogica, conscientizando-se de que ndo pode absorver todo o universo de
informacbes e somente passar essas informacdes para seus alunos [...]”
(MORAN, 2002, p. 70).

O docente, na maioria das vezes, € o mediador na constru¢cdo do
conhecimento, “[...] o bom professor, orientador, mentor sdo decisivos e a
tecnologia digital, também, porque visibiliza todo o processo de aprendizagem
de cada estudante para todos [...]” (MORAN, 2017, p. 24).

De acordo com os dados coletados e as analises executadas, delineamos
o PE em forma eletrbnica, utilizando uma plataforma de design grafico gratuita,
on-line, que nos possibilitou o0 uso de imagens, fontes, modelos e ilustracdes
variadas e gratuitas. O trabalho foi editado contando com a utilizagéo do canva
2020, que é uma plataforma de design grafico que permite aos usuarios a criacao
de graficos de midia social, apresentacfes, infograficos, posteres e outros
conteudos visuais. Esta disponivel on-line e em dispositivos méveis e integra
milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustragdes.

Apos a escolha da plataforma, iniciamos a formatagdo do guia incluindo
textos, imagens e indicacao de links complementares para leitura. Em seguida,
solicitamos a um designer gréfico que pontuasse as correcdes na apresentacao
grafica do guia. Fizemos as corre¢cdes sugeridas por ele, para deixar a

apresentacao grafica mais atraente ao leitor.
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Encaminhamos o0 guia aos participantes do Itegogoq envolvidos na
pesquisa, para que pudessem avaliar o PE. Posteriormente, sera encaminhado
a banca de defesa e, apds validacdo, o produto sera disponibilizado no

repositorio do ProfEPT e na Plataforma Virtual de Material Educativo.

5.2 Apresentacéao e Avaliacdo do Produto Educacional

Considerando a deliberacdo da Nota Técnica n.° 1, de 2020 - GAB -
03.076, remetida em 15 marcgo de 2020 pela Secretaria de Estado da Saude do
estado de Goias (ANEXO A), as aulas presenciais em todos o0s niveis
educacionais foram suspensas para evitar a disseminac¢édo da Covid-19. Diante
desse contexto, o ltegogoq adotou o Reanp, utilizando a plataforma EaD para
suas aulas, além de outras ferramentas digitais sugeridas pela Nota Publica
CEE/GO. Por isso, a apresentacdo do PE aos docentes do Itegogoq foi
planejada, no primeiro momento, para acontecer via Google Meet. Diante da
impossibilidade de agendarmos uma reunido, encaminhamos o produto
educacional no formato PDF para o WhatsApp e e-mail dos docentes.
Explicamos que o guia foi elaborado com propostas de atividades utilizando
ferramentas digitais que, possivelmente, poderiam auxilia-los em suas aulas no
momento de pandemia, assim como em aulas presenciais. Também nos
colocamos a disposicdo para tirar as davidas que surgissem durante esse
momento de avaliacao.

Posteriormente, disponibilizamos aos participantes, por meio de
mensagens via WhatsApp e e-mail, o link para a avaliagdo do material produzido.
Ressaltamos que utilizamos o Google Forms para disponibilizar o questionario
de avaliacdo do PE (APENDICE B) aos docentes do Itegogoq envolvidos na
pesquisa.

Para a construcao da avaliacdo, consideramos 0s apontamentos de Leite
(2018, p. 15), quem alega “[...] ser necessario assegurar que 0s produtos
educacionais criados sejam produzidos e avaliados de modo coletivo [...]".
Orientem-se por metodologia que contemple aspectos “[...] comunicacionais,
pedagogicos, tedricos e criticos; e sejam validados a partir de eixos e descritores
definidos de acordo com as caracteristicas de cada material textual [...]". Os

eixos foram pensados pela autora para englobar tanto reflexdes sobre a estética
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e organizacdo do material educativo, quanto sobre seus contetdos e propostas,
mostrando a indissociabilidade entre forma e contetudo.

No guestionario avaliativo, pontuamos quatro critérios para a avaliacao
docente e reservamos um espaco para coletar as opinides dos participantes da
pesquisa. O instrumento avaliativo foi disponibilizado a todos por meio dos
contatos de WhatsApp e e-mail, mas s6 foi respondido por trés participantes.
Seguem abaixo os resultados obtidos referentes a avaliagdo do produto

educacional.

1° critério para a avaliacdo docente: | - Com relacéo a proposicao deste

material, como vocé avalia a iniciativa?

Gréfico 1 - Avaliacdo dos docentes em relagdo ao PE

@ Extremamente positiva
@ Fositiva
Mem positiva nem negativa
@ Megativa
@ E:xifremamente negativa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora no Google Forms (2021).

Analisando as respostas, consideramos que a avaliacdo do material
apresentado foi positiva, como podemos observar na opinido: “[...] Tudo ficou
otimo! Iremos compartilhar [...]” (DOCENTE 1, 2021).

2° critério para a avaliacao docente: Il - Com relacdo ao seu conteudo,
o material podera contribuir para o trabalho docente na instituicio como fonte de

consulta e como subsidio pedagégico?
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Grafico 2 - Avaliacdo dos docentes em relagdo ao conteudo PE

@ Sempre

@ Muitas vezes
As vezes

@ Raramente

@ Nunca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora no Google Forms (2021).

Na opinido registrada por um docente, o produto proposto “auxiliara os
docentes na elaboracédo de seus planos de aula, pois oferece uma diretriz da
utilizacédo de meios digitais para promover a interagéo da turma [...]” (DOCENTE
2, 2021).

Considerando, também, a avaliacdo demonstrada no gréfico, acreditamos
gue o material podera contribuir para o trabalho docente na instituicdo e atendeu
ao quesito inicial da pesquisa com sugestbes de atividades utilizando

ferramentas digitais que podem auxiliar os docentes nas suas aulas.

3° critério para a avaliacao docente: Il - O Material pode ser utilizado

em diferentes niveis de ensino?

Gréfico 3 - Avaliacdo dos docentes em relacéo a utilizacdo do PE

@ Sempre

@ Muitas vezes
As vezes

@ Raramente

@ Nunca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora no Google Forms (2021)
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Referente a utilizacdo do material em diferentes niveis de ensino, tivemos
a seguinte colaboracao: “[...] Acredito que em nivel médio e superior tera grande
aplicabilidade [...]” (DOCENTE 1, 2021).

Portanto, acreditamos que o produto proposto pode ser Gtil ao Ensino
Médio, em especial ao Curso Técnico em Meio Ambiente.

4° critério para a avaliacdo docente: IV - Na sua opinido, a estética e
organizagdo do material, sua apresentagéo, a forma como foi elaborado, texto,
ilustracdes, sugestdes de atividades, favorecem a compreensdo da proposta

pedagogica?

Grafico 4 - Avaliacdo dos docentes em relagdo a estética e organizacao, texto, ilustracdes e
sugestdes de atividades PE

@ Sim, totalmente

@ Farcialmente
CQuase nada

@ Mao favorece

Fonte: Elaborado pela pesquisadora no Google Forms (2021).

Com relacdo a estética e organizacao do material, texto, ilustracées e
sugestbes de atividades do PE, os docentes avaliaram positivamente, como
podemos observar no grafico. Tendo em vista que o trabalho de formatacao e
diagramacao foi desenvolvido pela prépria mestranda, obtivemos resultado
satisfatorio referente a parte visual e estética do produto.

Para finalizacdo do produto, solicitamos que os docentes apresentassem
sugestbes gerais que contribuissem para o seu desenvolvimento. Os docentes
foram favoraveis as seguintes opinides: a possibilidade de dispor de meios
digitais para melhorar o trabalho de forma coletiva; o produto tem utilidade no
meio docente e discente, porém, necessita de breve capacitacdo para melhor
utilizacéo; desafio de implantar as atividades préticas (voltadas para 0s cursos
técnicos) de forma virtual e digital, sem que o aluno perca a identidade do

componente. Abaixo, relacionamos as opinides dos docentes na integra:
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Este trabalho pedagégico apresenta uma opc¢do de interacdo e
transmissdo de conhecimento, bem como forma de avaliacdo do
aprendizado através das possibilidades de discussdes de temas
ofertados pelo professor, principalmente em um periodo de pandemia,
onde a reunido do grupo de estudo fica prejudicado. Serve também
como informativo aos docentes das possibilidades que pode dispor nos
meios digitais para melhorar seu trabalho de forma coletiva com sua
turma (DOCENTE 1, 2021).

O produto tem bastante utilidade no meio docente e discente. Todavia,
precisa de breve capacitacdo para melhor uso do mesmo (DOCENTE
2,2021).

Em detrimento a pandemia tivemos de nos (re)adequar. E novas ideias
precisam ser colocadas em pratica. Talvez para o futuro, temos o
desafio de implantar as atividades praticas (voltadas para os cursos
técnicos) de forma virtual e digital sem que o aluno perca a identidade
do componente (exemplo: laboratérios de quimica criados através de
programas para que o aluno consiga realizar a pratica das reagfes das
solucdes). Este programa ja existe, € pago, e em Anapolis algumas
escolas ja o possuem (DOCENTE 3, 2021).

De maneira geral, o PE decorrente desta pesquisa atendeu a proposta
inicial de colaborar com sugestfes de praticas educativas utilizando ferramentas
digitais que auxiliardo os docentes a ministrarem suas aulas. Além disso,
apresentou clareza em relagdo aos objetivos, explicitadas nas percepc¢des dos
participantes da pesquisa, portanto, esse PE pode servir de referéncia para

docentes que desejam utilizar ferramentas digitais em suas praticas educativas.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo apresenta a andlise dos dados da pesquisa realizada no
Instituto Tecnoldgico do estado de Goias Governador Onofre Quinan. Utilizamos,
como aporte teoérico, Lawrence Bardin (2016), que nos auxiliou na analise de
conteudo e no rigor técnico-cientifico que deve ser aplicado ao exame dos
resultados e discussodes a partir dos dados obtidos pela pesquisa.

Para Bardin (2016, p. 101), os resultados obtidos devem ser “[...]
significativos e validos [...]”, para um maior rigor eles sao “[...] submetidos a
provas estatisticas e testes de validacao [...]". O pesquisador, de posse desses
dados, “[...] pode propor inferéncias e interpretagdes a proposito dos objetivos
previstos [...]", pois, para a autora, tratar o material € uma forma de codifica-lo,
dando a ele um sentido e uma significacdo, uma interpretacao.

Sendo assim, pré-selecionamos 0s questionarios aplicados aos discentes
e docentes e a entrevista concedida pelo gestor, bem como o PPP e o PPC de
Meio Ambiente do ltegogoq e procedemos sua exploracéo. Realizamos a leitura
e releitura desses documentos, identificando as unidades de registro e contexto,
visando a categorizacdo. Segundo Bardin (2016, p. 62), “...] partimos dos
elementos particulares e reagrupamo-los progressivamente por aproximacéao de
elementos contiguos [...]". Assim, elegemos duas categorias: ‘Gestdo e
Organizacao do Trabalho Pedagdgico’ e ‘Principios e Praticas Formativas’.

Apresentaremos, a seguir, alguns excertos para a devida sistematizacao,
a luz dos referenciais teéricos e dos documentos utilizados, como o PPP e o
PPC de Meio Ambiente do Itegogoq. Para tanto, os nomes dos participantes
foram preservados e empregamos denominagdes como: gestor, docente e

discente.

6.1 Gestdo e organizacéo do trabalho pedagdgico

O Itegogoq pauta suas ac¢des nos principios e critérios das legislagcdes
vigentes voltadas & EPT, no que concerne a organizacdo, planejamento e
desenvolvimento de seus cursos. Dessa forma, compreende-se que a
organizacdo do trabalho pedagogico da instituicAo contemple as relacdes

trabalho e educacgao, tendo em vista a formacao omnilateral, desenvolvendo
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sujeitos autbnomos e criticos. Para Ramos (2012, p. 122), essa perspectiva de
formacdao dos sujeitos pressupde “[...] que a relacdo entre conhecimentos gerais
e especificos seja construida ao longo da formacéo, sob os eixos do trabalho,
da ciéncia e da cultura]...]”. Aliando-se a essa ideia, Frigotto (2012a) destaca
que a organizacao do trabalho pedagdgico deve articular esses trés eixos para
a efetivacdo da formacéo almejada.

Assim, em relacdo a primeira categoria, Gestdo e Organizacdo do
Trabalho Pedagogico, voltamos nosso olhar as andlises dos questionarios
aplicados aos docentes e discentes, as analises da entrevista com o gestor do
Itegogoq, bem como a analise do PPP e do PPC do Itegogog. Percebemos que
o PPP cumpre as partes obrigatdrias previstas na Resolucao n.° 6 de 2012, do
Conselho Nacional de Educacdo, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM),
quanto a forma de oferta, a organizacao curricular, a duracdo dos cursos, a
avaliacdo da aprendizagem e quanto a certificacao para o exercicio profissional.
Mas quanto a preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a
formacdao integral do estudante, encontramos algumas divergéncias no PPP.

Ao investiga-lo, evidenciamos que a proposta pedagdgica adotada pela
instituicdo é a pedagogia das competéncias®, a qual ndo caminha para a mesma

direcéo da formacdo integral, ou da formacéo omnilateral. Destaca-se, no PPP:

[...] A proposta pedagdgica da Instituicho é norteada pela
pedagogia das competéncias, que abarca em seu conceito as
habilidades necessérias para o alcance da competéncia em
determinado campo profissional [..] (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p. 32).

A pedagogia das competéncias instaurou-se no Brasil a partir da década
de 1990, com a reforma curricular do Ensino Médio, resultante da Lei n.°
9.394/1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacéo, e do decreto n.°
2.208/1997, que estabeleceu a separacao entre Ensino Médio (formacéo geral)
e Ensino Técnico (formacgéo para o trabalho).

6 Ramos (2012) explica que a pedagogia das competéncias se oplGe a formacdo unitaria e
omnilateral, pois se ocupa em desenvolver competéncias necessarias a adaptacao dos sujeitos
ao mercado de trabalho, sendo desfavoravel ao projeto de uma educag¢do emancipatéria.
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Segundo Ramos (2011, p. 775), nesse periodo o que se presenciou foi o
“[...] desdobramento das areas de conhecimento em disciplinas e a ado¢éo das
normas impostas pelas diretrizes [...]". Assim, as disciplinas, os projetos
pedagdgicos e os planos de cursos dessa fase se preocuparam em enunciar as
competéncias.

A autora critica essa pedagogia, afirmando que as competéncias sao “...]
uma consequéncia e nao o conteudo em si desse processo [...]” (RAMOS, 2012,
p. 117). Além disso, ela considera que a pedagogia das competéncias ndo é
capaz de converter o curriculo na concep¢do de educacdo omnilateral e que o
“[...] projeto de formacdo humana, focado nos sujeitos com capacidades para
transformar a realidade em que vivem, fica relegado a um segundo plano [...]"
(RAMOS, 2012, p. 112-113).

Para Ramos (2012, p. 125), é urgente a superacao da pedagogia das
competéncias, pois, como proposta pedagdgica para a Educacao Profissional, é
o mesmo que “...] a negacdo do ser humano como sujeito pleno de
potencialidades e a insisténcia na adaptacdo de personalidades a flexibilidade
do mercado de trabalho [...]". Diante do exposto, acreditamos que a formacéo
dos sujeitos esta caminhando em direcdo oposta a formacdo integral e
omnilateral, no momento em que a prioridade da instituicdo esta centrada na
formacao de técnicos para se adaptarem ao mercado de trabalho.

A sequir, destacamos alguns trechos retirados do PPC de Meio Ambiente,
que apontam para a formacdo profissional atrelada as expectativas
mercadolégicas e a pedagogia das competéncias com acentuado carater

instrumental.

[...] esta proposta esta sintonizada com o contexto regional, uma vez
gue a cidade de Anépolis é vista como municipio industrial, abrigando
o maior polo industrial do estado de Goias, o Distrito Agroindustrial de
Anépolis (DAIA) [...] (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MEIO
AMBIENTE, 2018, p. 27).

[...] curriculo adequado as demandas do mundo do trabalho, potencial
de aprendizagem e sucesso de todo o processo educacional [...]
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MEIO AMBIENTE, 2018,
p. 33).

[...] esta instituicdo ird reconhecer e certificar as competéncias
construidas pelos alunos, a organizagdo curricular adotada esta
voltada para o desenvolvimento de competéncias [...] (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE MEIO AMBIENTE, 2018, p. 77).
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N&o compactuamos com ideias de formacdo humana voltada para
atender a estrutura de producdo e da competitividade tipica do capital que
alimentam o sistema excludente. Tampouco com modelo pedagogico de ensino
voltado ao treinamento. Somos a favor da sélida formagcdo que estimule a
autonomia dos jovens e trabalhadores na construgdo de uma sociedade mais
justa. Acreditamos na educacao voltada a formacdo omnilateral, sobre a qual
adverte Frigotto (2012b):

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos
educativos que a ele se articulam direciona-se num sentido antag6nico
ao ideério neoliberal. O desafio é, pois, a partir das desigualdades que
sdo dadas pela realidade social, desenvolver processos pedagdgicos
que garantam, ao final do processo educativo, o0 acesso efetivamente
democréatico ao conhecimento na sua mais elevada universalidade.
N&o se trata de tarefa facil e nem que se realize plenamente no interior
das relacdes sociais capitalistas. Esta, todavia, € a tarefa para todos
agueles que buscam abolir estas rela¢des sociais. (FRIGOTTO, 2012b,
p. 272-273).

O autor reitera o desafio de desenvolver processos pedagdgicos que
garantam o0 acesso democratico do conhecimento, mesmo diante das
desigualdades dadas pela realidade social. Assim, nos atemos a andlise da
matriz curricular do Curso Técnico de Meio Ambiente, que foi estruturada para
contemplar as competéncias profissionais do eixo Ambiente e Saude, voltado a
inovacdo do mercado. Além disso, prevé situacbes que levem o aluno a
“aprender a aprender”, “aprender a ser e a conviver”, propostas difundidas pela
pedagogia das competéncias. Nessa perspectiva, compreendemos que a
formacdo busca somente “alguém adaptavel” as transformacfes dadas pela
realidade variavel e pelas constantes variacbes mercadolégicas. O gestor

esclareceu que, devido a pandemia, tiveram que reorganizar a grade curricular.

[...] Tivemos que repensar novas formas de estudos, pois, no periodo
de pandemia, houve grande evasdo no Curso Técnico em Meio
Ambiente [...]

[...] Algumas disciplinas foram reordenadas na grade curricular para
ndo prejudicar os alunos [...].

[...] Tudo que é relacionado a tecnologia n6s vamos estar pensando
mais, porque nos ndo achavamos que hoje todo o ensino educacional
seria por EaD. N@s tivemos que repensar as formas de estudos
[...] (GESTOR, 2020).
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Embora a matriz curricular do Curso Técnico em Meio Ambiente néo
contemple disciplinas ofertadas a distancia, o gestor nos relatou que a instituicao
utilizou o ambiente Moddle, por meio do AVA, para dar continuidade as aulas.
Para ele, tornou-se extremamente necessario o uso das midias digitais para
promover o ensino no periodo da pandemia. Por isso, trouxemos como proposta
metodolégica para a pratica educativa a sala de aula invertida, formato
pedagdgico que tem na ferramenta virtual a base do seu desenvolvimento, pois
a internet esta sendo o meio de comunicacdo mais utilizado neste momento.
Nessa abordagem, o aluno assume a responsabilidade pelo estudo tedrico e a
aula serve como aplicacdo pratica dos conceitos estudados (JAIME; KOLLER;
GRAEML, 2015). Essa proposta de ensino se inscreve nas praticas educativas
estudadas por Vygotsky (1991), em que a aprendizagem mediada mostrou
grande importancia para o desenvolvimento dos chamados processos mentais
superiores, pois as agdes de planejamento, pensamento (raciocinio-légico),
tomada de decisdes, imaginacao de objetos, entre outros, vao ocorrer, tornando
a aprendizagem significativa e tornando o discente um sujeito auténomo,
construtor do seu conhecimento.

Para Moran (2014), a sala de aula invertida € um dos modelos mais
interessantes da atualidade para mesclar tecnologia com metodologia de ensino,
pois concentra no virtual o que é informacao basica e, na sala de aula, atividades
criativas e supervisionadas, uma combinacdo de aprendizagem por desafios,
projetos, problemas reais e jogos. Com isso, ndo queremos propor a tecnologia
como salvadora, mas como um meio para alcangar um fim, que € educar por
todos os meios, inclusive os digitais.

Nesse sentido, Ribeiro (2008, p. 8) acentua que:

As novas tecnologias interativas tém produzido grande impacto na
sociedade, alterando rela¢des de tempo e espaco no trabalho, no lazer
e nas relacdes sociais. Compreender o aluno que vive essa nova
realidade, suas necessidades e especificidades, inseridas em um
contexto socioeconémico e cultural, e assim atendé-lo e forméa-lo
adequadamente e eficazmente, € um grande desafio da escola
contemporanea. Nao ha como ignorar as novas linguagens, culturas e
habitos dos jovens, para os quais a separacdo entre virtual e real é
cada vez mais ténue. E bastante previsivel, pois, que essa
convergéncia entre real e virtual na educacao seja fato inexoravel. A
tendéncia de combinar atividades de aprendizagem face a face com
atividades desenvolvidas a distdncia em geral online vem sendo
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referida por meio de diversas denominag¢fes, das quais destacam-se
cursos hibridos e blended learning.

Acreditamos que estes recursos poderdo ampliar as possibilidades de

aprendizagem e contribuir para a formacdo dos sujeitos, promovendo novos

saberes diante de uma sociedade em constante mudanca.
Conforme define Moran (2007, p.101):

[...] o educador precisa aprender a equilibrar processos de organizagéo
e de “provocagao” na sala de aula. Uma das dimensdes fundamentais
do ato de educar é ajudar a encontrar uma légica dentro do caos de
informacdes que temos, organiza-las numa sintese coerente, mesmo

gue momentanea, compreendé-las.

Porém, os docentes do Itego mencionaram que néo foi facil encontrar a

|6gica dentro do caos e fazer a juncdo do ambiente virtual de aprendizagem com

outras ferramentas digitais, no desenvolvimento de atividades sincronas e

assincronas que contribuissem para o aprendizado. Podemos perceber, nas

falas dos docentes, os obstaculos encontrados na reorganizacdo do trabalho

pedagogico.

[...] Os alunos estavam matriculados em modalidade presencial, sendo
transferidos para uma modalidade com apoio remoto (diferente de
EAD), o que exige uma maior resiliéncia dos alunos e professores, para
cumprirem a carga horéria [...] (DOCENTE 1, 2020).

[...] Nao houve a criacdo de um modelo de transmissédo de
conhecimento (ponto negativo), permanecendo o cronograma de aulas
idéntico ao presencial [...] (DOCENTE 2, 2020).

[...] As exigéncias de acesso as tecnologias de comunicacao foram de
encontro a realidade de alunos que nem sempre possuem
acessibilidade, e aos professores no que tange a determinacdo de
espaco fisico em suas residéncias para que possam criar um material
em midia com adequacgdo coerente ao contetdo [...] (DOCENTE 3,
2020).

[...] Os improvisos e criatividades de ambas as partes, fizeram
funcionar para atender a maior parte dos alunos, porém néo se pode
negar o alto grau de evasdo em funcao das dificuldades advindas de
acessibilidade a tecnologia [...] (DOCENTE 4, 2020).

Dentre os problemas encontrados pelos docentes na reorganizacao do

trabalho pedagdgico durante o ensino remoto, podemos citar: dificuldades no

cumprimento da carga horaria das aulas on-line, visto que a carga horéria

permaneceu idéntica a das aulas presenciais; adequacao dos conteudos; acesso

as tecnologias; espaco fisico adequado para transmisséo das aulas on-line.
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E necessario considerar, também, que grande parte da populagdo néo
tem acesso a internet de qualidade. S&o problemas que denunciam as
desigualdades econbémicas e sociais, exigindo das instituicbes escolares
posicionamentos coerentes quanto as propostas de praticas educativas a serem
utilizadas. Takahashi (2000, p.12) nos adverte sobre “[...] a necessidade de
incluir toda a sociedade digitalmente e os desafios do poder publico brasileiro de
implementar politicas de acesso e uso das tecnologias digitais, para que haja a
efetivagao da inclusao digital [...]". Oliveira et al. (2015) contribuem nesse mesmo
sentido, afirmando que ensinar e aprender, hoje, apresentam ritmo e dimensdes
bem diferentes, com ensinamentos on-line e com interagdes com os inUmeros
tipos de tecnologias, ou seja, informacdes e conhecimentos podem até ser
adquiridos sem deslocamentos fisicos. Mas €& importante enfatizar que toda
mudanca necessita de estrutura para se sustentar e, nesse caso, a capacitacao
de docentes e equipe pedagogica e administrativa se torna relevante.

Com a intencdo de superar as adversidades no periodo de pandemia, foi
desenvolvido na instituicdo o trabalho em grupo. Toda a equipe pedagdgica,
docentes e discentes se envolveram nessa missao. Podemos observar, nas falas

dos discentes, o engajamento do grupo:

[...] Os nossos professores, mesmo em tempo de pandemia, tém nos
ajudado de todas as formas para que possamos concluir noSso curso
[...] (DISCENTE 1, 2020).

[...] O material oferecido é de excelente qualidade [...] (DISCENTE 2,
2020).

[...] h4 um esforco dos professores para interagir e explicar os
conteddos mesmo nessa nova modalidade de estudos EaD [...]
(DISCENTE 3, 2020).

Nesse contexto, Ramos (2008) aconselha a nos imbuirmos na vontade
ética de transformarmos a realidade. O sentido de transformacéo da realidade
pauta-se na organizacao do trabalho pedagdgico que colabore com a formacéao

humana.

O sentido da vida esta na consciéncia e na vontade de realizarmos, de
agirmos, mesmo em condicBes adversas, pois 0 que significaria
somente constatarmos que as condi¢des sdo dificeis e dizermos: entao
facamos o de sempre. Acreditemos na capacidade transformadora dos
sujeitos, especialmente na alianca coletiva que caracteriza a préatica
social dos educadores (RAMOS, 2008, p. 28-29).
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Significa dizer maior disposicdo, mais perseveranca e interesse dos
sujeitos na reorganizacao do trabalho pedagogico, além da alianca coletiva no
enfrentamento das condi¢des adversas do a&mbito educacional, politico e social.

Consideramos importante distinguir brevemente ensino remoto e
educacao a distancia, pois houve certas contradi¢cdes nas falas do gestor, dos
docentes e discentes a respeito dessa tematica. Conforme o Dicionario de
Lingua Portuguesa, entende-se por remoto: “[...] muito afastado no tempo ou no
espaco [...]. Que se pode adicionar ou conectar a distancia [...]” (BECHARA,
2011, p. 1001). Ou seja, o0 ensino acontece em multiplos espacos, integrado as
tecnologias. Vale ressaltar que o ensino remoto aconteceu de forma inesperada
e que as instituicdes de ensino precisaram se adequar de forma imediata a essa
nova modalidade.

Quanto a educacdao a distancia, sabe-se que possui legislacdo especifica
gue a insere no sistema educacional brasileiro. Em 2017, foi publicado o Decreto

n.° 9.057, que dispde:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educac¢do a distancia
a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicacdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacédo que estejam em
lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, a educacdo a distancia abarca: planejamento, pessoal
qualificado, técnicas para criacdo e acesso aos cursos, utilizacdo de tecnologias
e recursos variados, atividades com acompanhamento e avaliacdo compativeis.

Para melhor discernimento, Arruda (2020, p. 265) explica que:

A educacao remota online digital se diferencia da Educacao a Distancia
pelo carater emergencial que propbe usos e apropriacBes das
tecnologias em circunstancias especificas de atendimento onde
outrora existia regularmente a educacgéo presencial [...].

Segundo o autor, 0 ensino remoto utiliza variados recursos tecnologicos

como auxiliares para minimizar as implicacdes na aprendizagem em virtude do
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isolamento social. Dessa forma, a educacgéo assumida pelo itegogoq, nessa fase
de isolamento social, € o ensino remoto, e ndo a educacao a distancia.
Prosseguindo as analises, buscamos apurar 0S principais recursos
tecnologicos que os docentes utilizam em suas aulas. Foram relacionados:
musicas e videos, sites, jogos on-line, slides, programas de computador e
aplicativo de celular para o docente avaliar mediante uma escala de valores de
1 a 5, sendo 1 a menor pontuacdo e 5 a maior pontuacdo. Nessa pergunta,
também foi aberto um espaco para o docente indicar outras ferramentas
tecnoldgicas que utiliza nas suas aulas. O Gréfico 5 aponta suas opinides.

Grafico 5 - Recursos tecnolégicos mais utilizados pelos docentes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora no Google Forms (2021).

As respostas mostram que o recurso tecnolégico mais utilizado pelos
docentes € o slide. Consideramos que € um recurso que os docentes estéo
habituados a usar nas aulas expositivas e pode se relacionar aos métodos
tradicionais de ensino em que 0s alunos assistem passivamente a apresentacao
dos conteudos.

Moran (2015, p. 16) assinala que “[...] os métodos tradicionais, que
privilegiam a transmissao de informacdes pelos professores, faziam sentido
quando o acesso a informagc&o era dificil [...]". E pertinente a ruptura das praticas
tradicionais de ensino e é extremamente importante que o docente busque
alternativas de préticas pedagogicas que contribuam para a formagéo critica e

autébnoma dos discentes.
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6.2 Principios e praticas formativas

Quando pensamos nos principios que regem 0 processo educativo,
podemos compreender: a ética, a cidadania e a emancipacdo dos sujeitos.
Conforme explicitado no PPC (2018, p. 36), as praticas pedagogicas do Curso
Técnico em Meio Ambiente tém como foco o desenvolvimento pleno do aluno,
“[...] tomando-se por referéncia sua bagagem vivencial, no intuito de promover
uma coerente relacdo entre teoria e pratica [...]". Nesse sentido, o Itegogoq utiliza
metodologias dindmicas, variadas atividades e recursos didaticos com o
propésito de “[...] atribuir sentido as acfGes propostas, sempre considerando a
dimensado do trabalho como principio educativo e como valor estruturante da
formagdo [...]". Para vislumbrar esses principios, acreditamos que €
indispensavel o compromisso do docente com as praticas formativas. Nesse
sentido, Gadotti (2003, p. 3), afirma que:

[...] a educacéo, para ser transformadora, emancipadora, precisa estar
centrada na vida, ao contrario da educacdo neoliberal que esta
centrada na competividade, sem solidariedade. Para ser emancipadora
a educacdo precisa considerar as pessoas, suas culturas, respeitar o
modo de vida das pessoas, sua identidade [...].

De acordo com Fourquin (1989), educar envolve escolher um conjunto de
atividades que possibilitem a base para que o conhecimento se desenvolva, e
estes conhecimentos devem estar integrados a cultura escolar e abordar as
diretrizes legais que envolvem os curriculos a serem ensinados.

Para Minayo (2003, p. 22), o ethos educativo, possibilita a valorizagéo do
“[...] universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis [...]".
Vygotsky (1991), no mesmo sentido, entende que a educacéo é o conhecimento
como resultado da interacdo do sujeito com o seu ambiente. Para o autor, o
homem ndo nasce humano, mas ele se humaniza, vez que o homem é visto
como um ser historico-cultural e como agente de transformacéo do meio em que
vive. Essa perspectiva leva em conta o contexto historico e social nos quais 0s

sujeitos estdo inseridos, na oOtica de uma interacdo dialética, que consiste na
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relacdo do homem com o meio sociocultural e o seu poder de transformacgéo do
espaco e, ao mesmo tempo, a transformacéo de si.

Dessa maneira, as praticas formativas se manifestam de forma implicita
ou explicita no ideé&rio pedagdgico, pois 0s processos de ensino e aprendizagem
ndo existem de forma isolada, mas coexistem na pratica docente, sendo
elaborados e reelaborados a partir das proprias experiéncias em sala de aula.
Para Mizukami (1986, p. 115),

[...] os modelos aos quais o professor esteve submetido ao longo de
seu préprio processo de escolarizacdo contribuem muito mais
decisivamente para a estruturacdo de sua préatica pedagdgica do que
os modelos que lhes foram transmitidos nos cursos de formagéo [...].

Tardif (2014, p. 52) destaca a importancia de oportunidades formativas
em que os professores sejam levados a “objetivar os saberes da experiéncia”,
discutindo-os com seus pares e, dessa forma, tomando consciéncia de seus
proprios saberes. Explicitar a propria pratica, explicando a si mesmo e a outros
0 qué, para qué e como realizar suas acoes, depende, segundo Alarcao (1996,
p. 181), de “[...] uma capacidade que nao se desabrocha espontaneamente, mas
pode desenvolver-se [...]". Nesse sentido, Novoa (2009, p. 17) salienta que &
preciso “[...] passar a formacao de professores para dentro da profissao [...]",
referindo-se a necessidade de dar protagonismo aos professores nos processos
formativos. Por fim, Day (2001, p. 15) esclarece que “[...] as praticas formativas
devem considerar o professor em sua totalidade [...]".

Com relagdo a segunda categoria, Principios e Praticas Formativas,
enfatizamos que os principios para pratica educativa, expressos no PPC,
valorizam estratégias que facilitam o aprofundamento dos conteddos mediante
a insercao das tecnologias no processo formativo dos discentes. Desse modo,
perguntamos aos discentes sobre a importancia das tecnologias nas praticas

formativas. Eles relataram:

[...] Sem tecnologia com certeza ndo poderiamos concluir o curso por
conta da pandemia [...] (DISCENTE 1, 2020).

[...] A tecnologia facilita nossas vidas para agregar conhecimento [...]
(DISCENTE 1, 2020).

[...] Tecnologia atualmente tem sido um meio muito eficiente [...]
(DISCENTE 2, 2020).

[...] Porque é mais uma ferramenta disponivel a aprendizagem [...]
(DISCENTE 3, 2020).
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[...] Vivemos numa era digital impossivel ndo usar as novas tecnologias
[...] (DISCENTE 4, 2020).

Quartiero, Lunardi e Bianchetti (2010, p. 286) consideram como um dos
pressupostos para a compreensdo de técnica e tecnologia e sua apropriacao
histérica no campo da educacéo que se possa superar “[...] a l6gica pragmatica
e utilitarista e a suposta neutralidade da tecnologia [...]". Para Freire (1996, p.
33), “...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que h&a de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o
seu carater formador [...]".

Observamos, no PPC de Meio Ambiente, grande énfase em estratégias e
metodologias que incluem a relacdo teoria e préatica durante todo o processo
formativo. Nele consta que o professor pode adotar variadas atividades e
recursos didaticos utilizando-se de metodologias centradas no aluno. Além

disso, destaca-se:

Vinculagdo da proposta pedagdgica com o mundo do trabalho e a
pratica social dos educandos [...].

Busca da autonomia intelectual no sentido do aprender autbnomo, do
aprender a aprender e de continuar aprendendo [...].

Articulagcdo dos saberes no sentido de relacionar trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia [...]

Utilizacdo dos ambientes de aprendizagens como forma de garantir a
contextualizacdo, a significacdo e a ressignificacdo do conhecimento
[...]- (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MEIO AMBIENTE,
2018, p. 77).

A escola, como lécus do saber, tem a funcdo de divulgar o conhecimento
escolar, cientifico e técnico construido historicamente. Para Saviani (2005), &€
necessario que se considere a praxis pedagogica como resultado da
organizacao e planejamento desse processo de apropriagdo do conhecimento.
Esse conhecimento é intencional, planejado e organizado, expresso nas
atividades em prol do meio do qual os individuos se apropriam das objetivacdes
humanizadoras produzidas historicamente para as condicdbes do
desenvolvimento social e psiquico.

Nessa condicdo, a praxis pedagodgica esta em constante movimento e
permeia as atividades, permitindo que o professor possa conduzir o processo

ensino-aprendizagem teoricamente fundamentado e contribuir para a analise
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dessa teoria, trazendo da pratica elementos que contribuam para o seu

desenvolvimento e avanco.

Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e
consistente, sera tanto mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida
guanto mais consistente for a teoria que a embasa, e que uma pratica
sera transformada a medida que exista uma elaboracéo teérica que
justifigue a necessidade da sua transformacdo e que proponha as
formas de transformacado, estamos pensando a pratica a partir da
teoria. Mas é preciso também fazer o movimento inverso, ou seja,
pensar a teoria a partir da pratica, porque se a pratica € o fundamento
da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade, isto significa que o
desenvolvimento da teoria depende da pratica (SAVIANI, 2005, p. 107).

Paulo Freire (1996, p. 17), em sua obra “Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa”, ja preceituava que “[...] ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcdo [...]", a escola deve ser o l6cus onde essa
aprendizagem se desenvolve. Segundo Tardif (2010), os conhecimentos
docentes tém abrangéncia social, surgem e se desenvolvem dentro de uma
temporalidade e apresentam caracteristicas culturais e heterogéneas, sdo
personalizados. O PPP e o PPC devem fazer parte dos instrumentos que operam
essa intervencdo intencional e com significado, em prol de uma educacao de
forma critica, com compromisso nas acdes politico-pedagdgicas que atendam o
processo social e econdémico de incluséo.

Nesse intento, questionamos ao gestor sobre as préticas formativas no

periodo em gue a instituicdo adotou o ensino remoto. Ele relata:

[...] os conteldos sao trabalhados a distancia [...].

[...] Os professores tiveram que gravar as aulas para que os alunos
tivessem seu tempo de participar e assistir [...].

[...] Os professores iniciaram utilizando o aplicativo Zoom, s6 que
estava limitado e passaram a utilizar o Google Meets [...].

[...] todo conteldo é disponibilizado ao aluno via WhatsApp [...].

[...] Na verdade, o estado, (ndo sei te falar como esta a questao porque
ndo adentro muito), se ndo me engano, comegaram a usar uma nova
plataforma de abrangéncia maior [...] (GESTOR, 2020).

Observamos que o gestor ndo soube pontuar qual a plataforma que
utilizam para disponibilizar os conteudos aos discentes no periodo de pandemia.
Porém, conforme orientagcdes do Conselho Estadual de Educacdo de Goias

(CEE/GO), evidenciamos que os docentes utilizavam, na pratica formativa, além
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do Ambiente Virtual de Aprendizagem, a plataforma EaD da rede Itego
disponibilizada pelo estado por meio do site https://www.ead.go.gov.br e outras
ferramentas digitais, como os aplicativos de videoconferéncia Zoom Cloud
Meetings e Hangouts Meet, para ministrarem as disciplinas do curso. Conforme
relatado pelos docentes, poucos alunos participavam das aulas nos momentos
sincronos, por isso o0s professores gravavam as aulas para transmissao
posterior. Os docentes também recorreram ao aplicativo WhatsApp e, por ele,

encaminhavam os conteudos e as atividades para os alunos responderem.

[...] Utilizamos WhatsApp para enviar videos e 4udio de curta duragao
com explicagBes (com a imagem da resolugdo em quadro e 0 passo a
passo) [...] (DOCENTE 1, 2020).

Nesse aspecto, percebemos que, apesar da utilizacdo do meio digital,
perduram os tracos da educacao tradicional nas formas que os docentes vém
desenvolvendo os conteudos, pois ainda se utilizam das plataformas digitais
para transferéncias de informacdes condensadas e repasse de listas de
exercicios aos alunos. Todavia, o PPC destaca que a organizacdo dos
conteudos “[...] privilegia o estudo contextualizado, ao agregar competéncias
profissionais com as novas tecnologias, orientando o estudante a adquirir
autonomia para enfrentar diferentes situacdes [...]” (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE MEIO AMBIENTE, 2018, p. 32).

Apesar do PPC propor que a organizacdo dos conteudos se paute no
estudo contextualizado, orientando os discentes a adquirir autonomia, podemos
observar, no relato anterior do docente, que, na pratica, a metodologia adotada
no Curso Técnico em Meio Ambiente ndo vem favorecendo o estudo autbnomo
dos discentes. Desse modo, a fungdo formativa, no contexto da Educacgéo
Profissional, a qual vislumbra a autonomia e o desenvolvimento dos sujeitos em
todas as dimensfes, ndo serd alcancada. Continuaremos formando apenas mao
de obra.

Para Ciavatta (2012), ofertar uma educacao de qualidade em nivel médio
requer acima de tudo vontade politica, esforcos e conscientizagdo de todos,

gestores, professores, alunos e familiares, sobre essa necessidade. Nessa acéo
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coletiva, é possivel garantir leis que articulem o ensino médio geral e educagéo
profissional em todas as modalidades.

Moura (2013c, p. 705) defende a formagao “[...] omnilateral, integral ou
politécnica de todos, de forma publica e igualitaria e sob a responsabilidade do
estado [...]". Embora seja algo dificil de atingir, o autor considera indispensavel,
porque é ela que dara “[...] sentido ao pensamento e a acdo de intelectuais
organicos, de alguns politicos e partidos, de alguns lideres sindicais e
comunitarios [...]", mostrando que é possivel almejar uma sociedade mais justa
ou “[...] menos injusta do que a atual [...]” (MOURA, 2013b, p. 130).

Frigotto (2012b, p. 60) ressalta que:

E fundamental socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa
de prover subsisténcia, e outras esferas da vida pelo trabalho, é
comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta forma, criar
individuos ou grupos que exploram e vivem do trabalho de outros.

A partir das concepgdes marxianas, a politecnia permite ao trabalhador a
maestria de interpretar o trabalho no seu cerne, contrapondo a formacédo do
sistema capitalista. “O horizonte que deve nortear a organizagao do ensino
meédio € o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas
diversificadas utilizadas na producédo, e ndo o mero adestramento em técnicas
produtivas [...]” (SAVIANI, 2007, p. 161). Nao se trata apenas do “aprender a
aprender”, de preparacdo para as ocupacdes operacionais, mas de oportunizar
o entendimento e dominio das diversas técnicas dos processos de producéo.

Avancando nas discussdes, o gestor sinaliza que a formacdo do aluno
acontece tanto no espaco escolar quanto em espacos informais, demonstrando
que a instituicdo ndo negligencia outras realidades para o desenvolvimento do
conhecimento. Ele menciona que determinadas atividades sdo desenvolvidas
por intermédio de projetos em parceria com algumas empresas do Daia, assim

como projetos culturais no ambito da instituicéo. Ele cita:

[...] Os alunos desenvolvem projetos em parceria com a Companhia de
Desenvolvimento Econdmico de Goias (CODEGO) [...].

[...] Na semana cientifica eram apresentados projetos para a
sociedade. Eles faziam barraquinhas, apresentavam seus projetos,
nés fizemos dois anos de projetos e nés tinhamos realmente uma
aceitacdo do publico porque os familiares vinham [...] (GESTOR,
2020).
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N&o tivemos acesso aos projetos, porém, o gestor relatou que eles sédo
desenvolvidos pelo Itegogoq em parceria com entes publicos e privados. Mas,
durante o periodo da pandemia da Covid-19, todos os projetos ficaram
suspensos. Conforme explicitado acima, foi realizado, no ano de 2018, um
projeto com a Companhia de Desenvolvimento Econémico de Goias (Codego),
ente publico, e um outro, em 2017, com empresas privadas do Daia.

O gestor ndo mencionou quais Sao as empresas parceiras nas atividades
desenvolvidas no Curso Técnico em Meio Ambiente. Geralmente, 0s projetos
tém por fundamento a realizacdo de uma atividade pratica para a aplicagdo dos
conteudos do curriculo escolar. Observamos fragilidades na execucédo dessas
praticas, pois 0s projetos sdo escassos e hdao contemplam todas as disciplinas.

Nas ultimas décadas, o processo de industrializacdo e o crescimento
exacerbado do capitalismo nos conduziu a um estado neoliberal que enfatiza
excessivamente a educacdo como preparacdo para o mercado de trabalho,
esquecendo-se de investir simultaneamente no seu desenvolvimento social e
individual, em que os valores da civilidade, do respeito ao outro e do direito de
ser sejam expressos num plano prioritario (CORTELLA, 2011; SALIS, 2011).
Podemos observar que a escola esta profundamente demarcada pelo paradigma
da producéo, na qual a atividade social determinante da configuracdo social € o
trabalho (AQUINO; MARTINS, 2008).

Nessa perspectiva, percebe-se que esses projetos estdo voltados ao
desenvolvimento de competéncias e ao educar para a empregabilidade. Sua
funcado formativa torna-se “[...] subsumida ao carater economicista da educacao,
gue se tornou hegeménico na modernidade [...]” (RAMOS; CIAVATTA, 2011, p.
31).

A respeito da semana cientifica no ambito da instituicdo, os alunos
normalmente apresentam projetos como requisito para aulas praticas do curso,
a exemplo: praticas de reutilizagdo de agua, reciclagem, educacdo ambiental,
entre outras. Embora o Curso Técnico em Meio Ambiente inclua o
desenvolvimento de projetos nas praticas formativas, percebemos que eles
precisam avangar mais e ser dinamicos para que possam agregar

conhecimentos aos alunos e trazer visibilidade para suas acdes, a fim de prover
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conhecimento técnico-cientifico. Questionamos o gestor sobre 0s principios que

norteiam a formacéo profissional no ltegogoq:

[...] Em se tratando do Itegogoq, eu acho que os principios que o
norteiam, na verdade é uma boa capacitagdo. Vocé sendo bem
capacitado para o0 mercado de trabalho, vocé tera um norte. Por
exemplo: aqui ndés temos varios alunos, e desses varios alunos nos
conseguimos capacitar e coloca-los no mercado de trabalhol...]

[...] hoje nés temos varios alunos que estdo inseridos aqui no DAIA.
Concluiram o curso técnico e ja foram encaixados no mercado de
trabalho. E outros alunos que comecam com cargos inferiores dentro
das empresas e através dos cursos eles tém galgado seus espagos |[...]
(GESTOR, 2020).

O gestor revela que a formacado profissional do Itegogog tem como
principio a capacitacdo para o mercado de trabalho. Do seu ponto de vista, a
profissionalizacdo permite a empregabilidade, portanto, na visdo dele € funcao
do Itegogoq capacitar o discente para a producéo. Percebe-se, aqui, uma visao
equivocada de formacéao profissional, pois, nesse contexto, esta direcionada as
expectativas mercadologicas. Essa forma de pensar se contrapfe ao
pensamento dos estudiosos da EPT, que sdo contrarios a “[...] racionalizacéo,
concentracéo, voltada para eficiéncia e produtividade com vistas a se obter o
maximo de resultados com o minimo de custos [...]” (SAVIANI et al., 2004, p.
203).

Kuenzer (1989) destaca que as instituicbes escolares ndo devem
subordinar a légica de producdo, também nao devem ignorar as demandas
desse setor, porém, é a escola que devera promover a leitura critica desse
mundo de producéo.

Claudino (2010) complementa que € importante conceber propostas
curriculares que contemplem os conhecimentos relacionados ao trabalho,
concebendo-o ndo apenas como exercicio de uma profissdo, mas
compreendendo as suas dimensfes ontologicas e historicas. A formacéo para o
trabalho ndo se limita & preparagéo para execucao de tarefas, leva em conta a
formacdo humana, visando que o sujeito exercite criticamente seu papel na
sociedade, transformando a realidade onde esta inserido. Comungando com
esse mesmo pensamento, Saviani (2007, p. 13) acrescenta que “[...] o ato

educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
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singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens [...]".

Desse modo, pensar na formacéo de adolescentes e jovens para o mundo
do trabalho vai além da “boa capacitagcédo”, considerada como simples formagéo
de mao de obra alienada. E pensar uma formacdo completa, que supbe a
apropriacdo de saberes que possibilite ao educando uma postura critica frente
as questdes politicas, sociais e econdmicas. Saviani (2007) parte da concepcéo
de uma formacgéo para todos, que independa da posi¢cdo social do individuo,
baseada na relacéo que se vé estabelecida entre trabalho e educacéao.

Assim, a Educacao Profissional e Tecnoldgica compreende as relacdes
estabelecidas entre as categorias trabalho e educacdo e traz, conforme
apontado por Ramos (2015), um importante passo para 0 posicionamento em
relacdo as concepcgdes educacionais em constante disputa diante das relacdes
de producéo e seus reflexos nas propostas formativas.

Segundo Moura (2007), uma prética pedagdgica significativa decorre da
necessidade de uma reflexdo sobre o mundo do trabalho, da cultura desse
trabalho, das correlacdes de forca existentes, dos saberes construidos a partir
do trabalho e das relacdes sociais que se estabelecem na producéo. Assim, 0
acesso a todos os tipos de conhecimento, que |hes permitam melhor
compreender as relagdes sociais e produtivas das quais participam, inserir-se no
mundo do trabalho como condi¢éo de existéncia e organizar-se para destruir as
condi¢cBes que produzem exclusdo, como apontado por Kuenzer (2007), como
condicdo de insercdo no mundo do trabalho que, a partir do sistema de
acumulacdo flexivel, exige um trabalhador com amplo e diversificado
conhecimento, que tenha um perfil participativo e colaborativo.

Perguntamos aos discentes se em todas as disciplinas ministradas no

Curso Técnico em Meio Ambiente eles percebiam a relacéo entre teoria e pratica.

[...] Existe mais teoria devido a pandemia, mas as poucas aulas que
tivemos foram bastante préticas [...] (DISCENTE 1, 2020).

[...] Por conta da pandemia ndo esta sendo permitido estudos na
pratica, somente online [...] (DISCENTE 3, 2020).

Além dessas percepc¢des, buscamos no PPC trechos que evidenciassem

essa relacao.
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A concepcgéo pedagoégica norteadora do curso ora apresentada tem
como foco privilegiado o desenvolvimento pleno do aluno, tomando-se
por referéncia sua bagagem vivencial, no intuito de promover uma
coerente relagao entre teoria e pratica. Nesse sentido, € incentivada e
valorizada a interferéncia do aluno no contexto instrucional, situando-o
no centro do processo educativo como agente dinamico de sua prépria
aprendizagem (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MEIO
AMBIENTE, 2018, p. 36).

Para Manacorda (2007), na formacdo omnilateral € imprescindivel a
integracdo entre os conhecimentos tedricos e praticos, para além do “aprender-
fazendo”, ou seja, formacdo na dimensao: cultural, fisica, politica, econémica,
social e cientifico-tecnolégica. Acreditamos que a Educacdo Profissional,
sustentada nesses principios, promovera a emancipac¢ao dos sujeitos.

Frigotto (2012, p. 267) ensina que formagédo configura concepcdes que
“[...] envolvem sua vida corpérea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico [...]". Portanto, a
formacdo para todas as dimensdes é aquela construida historicamente pelo
sujeito. [...]", €, uma formagdo em sentido integral lastreada em principios
cientificos que dao base a produgcédo em cada momento histérico, de acordo com
Saviani et al. (2004).

Questionamos aos discentes se gostariam que o0s professores das
diferentes disciplinas trabalhassem conjuntamente nas atividades desenvolvidas
no Curso Técnico em Meio Ambiente. Eles relataram:

[..] Gostaria que os professores das diferentes disciplinas
trabalhassem conjuntamente [...] (DISCENTE 1, 2020).

[...] Porque uma iria completar a outra [...] (DISCENTE 2, 2020).

[...] Mais informacbes e aprendizagem entre as disciplinas [...]
(DISCENTE 3, 2020).

Diante do exposto, percebemos gque os discentes valorizam o trabalho
interdisciplinar. Por isso, questionamos os docentes com qual frequéncia
realizam atividades interdisciplinares. Metade dos docentes afirmaram que
sempre desenvolvem praticas interdisciplinares, e a outra metade disse que as
vezes realiza atividades interdisciplinares.

Ramos (2008, p. 22) afirma que [...] a interdisciplinaridade, como

meétodo, € a reconstituicdo da totalidade pela relacdo entre os conceitos

originados a partir de distintos recortes da realidade; isto €, dos diversos campos
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da ciéncia representados em disciplinas [...]", 0 que € imprescindivel a um ensino
inovador e centrado na pratica.

De acordo com Morin (2018, p. 13), o cenario da sociedade atual é
representado por “[...] realidades e problemas cada vez mais polidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios [...]",
tornando-se improprio repartir e fragmentar os conhecimentos de forma
disciplinar. Para ele, trabalhar de forma interdisciplinar € buscar praticas que
abordem reflexes criticas e articulem saberes. Nesse sentido, desenvolver
praticas interdisciplinares € de suma importancia para que os discentes
compreendam com profundidade as relacbes entre o saber cotidiano e o
cientifico.

Com relagcdo as respostas obtidas referentes aos docentes que
ocasionalmente desenvolvem préticas interdisciplinares, € algo desafiador e que
nao deve ser tratado de forma rigida. Deve-se identificar as causas e buscar
solucbes, como também incentiva-los ao desenvolvimento de praticas
interdisciplinares na perspectiva da formagdo humana integral do sujeito que
englobe o trabalho como “[...] principio ético politico, que é ao mesmo tempo um
dever e um direito [...]"” (FRIGOTTO, 2005, p. 60-61).

Morin (2018) desaprova a fragmentacdo disciplinar praticada nas
instituicbes escolares, pois a capacidade de contextualizagdo dos

conhecimentos pode ser prejudicada. Para o autor:

[...] Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto &, a separar o
gue esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que
causa desordens ou contradicbes em nosso entendimento. Em tais
condi¢cdes, as mentes jovens perdem suas aptiddes naturais para
contextualizar saberes e integra-los em seus conjuntos (MORIN, 2018,
p. 15).

A interdisciplinaridade como processo envolve docentes de distintas
disciplinas, objetivando a interacdo entre unidades do curriculo e a realidade. Na
EPT, essa realidade estad relacionada com o mundo do trabalho e suas
implicagdes na formagéo do estudante. Complementando, Moura (2007, p. 24)
reitera que “[...] a interdisciplinaridade é um exercicio coletivo e dinamico que
depende das condi¢cdes objetivas das instituicbes, do envolvimento e do

compromisso dos agentes responsaveis pelo processo ensino-aprendizagem
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[...]". E preciso desenvolver alternativas ao modelo de ensino tradicional, que é
baseado na mera transmissao de conteudo, visto que ndo ha alguma relacdo
com a realidade do mundo do trabalho, onde o futuro profissional ira encontrar
situagdes que nunca vivenciou no ambiente escolar. Deve-se atentar para uma
pratica pedagogica centrada no discente, almejando a melhoria de sua condi¢éo
cognitiva, de trabalho e social. Assim, essas alternativas devem propiciar a
diversificacdo da pratica educativa do docente, ressignificando abordagens
pedagdgicas nas quais o discente se torne sujeito de sua propria aprendizagem,
e Nndo mero expectador.

Moran (2015c) sugere a sala de aula invertida, que funciona como um
modelo de aprendizagem combinada visando aumentar o conhecimento dos
alunos e fazendo com que eles realizem uma leitura prévia nos seus domicilios
e trabalhem na resolucéo de problemas, bem como outras atividades que podem
ser interdisciplinares, envolvendo duas ou mais disciplinas, ou utilizando-se das
TIC’s para desenvolver projetos, para solucionar enigmas ou jogos, para estudos
de caso ou resolugéo de problemas durante as aulas.

Nesse sentido, Fazenda (2006) ressalta a importancia dessa integracéao,
destacando a natureza de reciprocidade e interacdo entre os conteddos
abordados em diferentes disciplinas. Para a autora, a abordagem interdisciplinar
€ capaz de construir conhecimento a partir da relacdo entre variadas
experiéncias vivenciadas pelo discente. Além disso, segundo ela, trabalhos
interdisciplinares podem influenciar na constituicdo do perfil do futuro
profissional, tornando-o mais receptivo a novos desafios e campos de
conhecimento.

A vista disso, buscamos no PPC de Meio Ambiente orientacdes a esse
respeito. Para exemplificar o que obtivemos nessa busca, podemos citar que os
fundamentos que norteiam a acao curricular da instituicdo apontam para
metodologias centradas no aluno e incentivam os professores ao uso variado de
atividades e recursos didaticos que possibilitem aos alunos a contextualizacéo e
ressignificagcdo de saberes, considerando a dimenséo trabalho como principio
educativo e como valor estruturante da formacao cidada. Compreendemos que
esse conceito se aproxima do desejado, abrangendo a dimenséao intelectual do
trabalho produtivo. Ramos (2008, p. 6) entende que o trabalho como principio

educativo:
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[...] ndo se confunde com o “aprender fazendo”, nem é sinénimo de
formar para o exercicio do trabalho. Considerar o trabalho como
principio educativo equivale dizer que o ser humano é produtor de sua
realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la. Equivale
dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa histéria e de nossa
realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacéo entre 0o homem
e a realidade material e social.

Essa harmonia pode colaborar na formacéao critica dos discentes, uma vez
que o curriculo pode priorizar as diferentes particularidades da formagdo humana
e considerar a realidade local como estratégia para aprendizagens significativas.
Para Machado (2010, p. 88), contextualizar significa “[...] vincular processos
educativos e processos sociais, escola e vida, curriculo escolar e realidade local,
teoria e pratica, educagéo e trabalho [...]". A autora assinala que é indispensavel,
no processo educacional, a integracdo entre areas de conhecimento e praticas
pedagogicas contextualizadas.

Encontramos alguns trechos contraditorios no PPC de Meio Ambiente, em
que o termo “contextualizacdo” assume outra perspectiva. Alguns trechos
aproximam a formacao dos alunos do curso técnico a situacdes reais de trabalho,
como pratica econdmica. No Quadro 5, elencamos alguns trechos expressos no

PPC relativos a contextualizacao.

Quadro 5 - Excertos do PPC relativos a "contextualizacao"

Preparo para enfrentar desafios ocupacionais;

Compreensdo dos fundamentos cientificos e
Projeto Pedagdgico de Curso | tecnoldgicos dos processos produtivos;

Técnico de Nivel Médio em Meio | Articulacdo dos saberes no sentido de relacionar

Ambiente 2018 trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia;

A organizagdo dos contetdos privilegia o estudo

contextualizado, ao agregar competéncias profissionais

com as novas tecnologias.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no PPC 2018.

Em alguns momentos, como pode ser visto no quadro acima, a
contextualizacdo é percebida na organizagdo curricular do Itegogoq como

preparacdo para enfrentar desafios ocupacionais do trabalho. A
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contextualizacdo, esperada nos curriculos da Educacgdo Profissional, é a que
estabelece relacbes entre os conteudos e a realidade dos educandos.
Moura (2007, p. 24) afirma:

[...] torna-se relevante ressaltar que todo conhecimento significativo é
contextualizado, produzido e utilizado em contextos especificos.
Contextualizar a aprendizagem significa superar a aridez das
abstrac6es cientificas para dar vida ao contetdo escolar relacionando-
0 com as experiéncias passadas e atuais vivenciadas pelos
estudantes/educadores, projetando uma ponte em direcdo ao seu
futuro e ao da realidade vivencial.

Compreendemos que a forma como a contextualizacéo esté expressa no
PPC de Meio Ambiente ndo é capaz de contribuir verdadeiramente para a
autonomia e a emancipacao dos sujeitos. E imprescindivel que ocorram avangos
para que o compromisso com a formacao do aluno venha a ser cumprido de fato.
Portanto, é importante buscar propostas de préaticas formativas que contribuam
para 0 processo ensino-aprendizagem, nas quais o discente seja protagonista
do seu conhecimento.

Dessa forma, fomos desafiados a elaborar um produto educacional,
levando em conta a organizacéo do trabalho pedagdgico adotado pela instituicdo
e que pudesse abarcar as praticas educativas do Curso Técnico em Meio
Ambiente. Tendo em vista que o Itegogoq valoriza estratégias educacionais que
contribuem com o aprofundamento dos conteddos mediante a insercdo de
tecnologias no processo formativo dos discentes, propusemos, como produto
educacional, o “Guia: Uso de Ferramentas Digitais no Curso Técnico em Meio
Ambiente”, por meio do qual propusemos aos docentes algumas praticas

educativas utilizando ferramentas digitais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado, pudemos compreender que a histéria da
Educacéao Profissional no Brasil foi marcada por contradicbes em que um projeto
liberal se contrapunha a um projeto social. E, nos ultimos anos, percebe-se uma
prevaléncia do neoliberal, empreendido com a reforma do Ensino Médio, dada
pela lei n.° 13.417/2017. Tal reforma representa um retrocesso as politicas da
Educacao Profissional e uma afronta as conquistas anteriores dessa modalidade
de ensino.

Nessa perspectiva, investigamos o desenvolvimento das politicas
publicas da Educacdo Profissional da Rede Estadual de Goias. Analisamos
documentos e leis para melhor compreensdo do projeto de Educacéo
Profissional em Goids, visto que ndo encontramos muitos estudos sobre essa
tematica. Em sintese, o ensino profissional ofertado em Goias, no periodo de
1999 a 2015, era desenvolvido por secretarias distintas e, a partir de 2016, o
governo de Goias transferiu a administracdo da Rede Estadual de Educacéo
Profissional e Tecnologica as Organiza¢des Sociais (OSSs).

Observou-se, nessas transicdes, que eram implementadas novas
propostas para essa modalidade de ensino, em detrimento das que ja estavam
sendo praticadas. Por conseguinte, reforcou o distanciamento entre formacéo
geral e formacdo profissional, além disso, o direito da classe trabalhadora a uma
formacao completa e emancipatoria ficou comprometido, uma vez que manteve-
se a dualidade entre Ensino Médio e Educacéao Profissional.

Conhecendo como se organiza a Educacéo Profissional em Goias, fomos
em busca de informacdes sobre o Instituto Tecnolégico do estado de Goias
Governador Onofre Quinan, lécus do estudo. Observamos que, a partir de 2016,
o Itegogoqg vem sendo gerenciado pela OS Instituto Reger de Educacéo, Cultura
e Tecnologia. Evidenciamos, no seu Projeto Politico, que a proposta pedagdgica
adotada pela instituicdo € a pedagogia das competéncias, tendo como principal
finalidade formar para o mercado de trabalho. Dessa forma, reproduzem o
carater instrumental na educacgéo e, consequentemente, submetem os discentes
do Curso Técnico em Meio Ambiente as praticas de ensino orientadas a
qualificacdo, com o objetivo de torna-los aptos ao emprego. Nessa perspectiva,

a formacé&o omnilateral, que proporcione aos sujeitos uma leitura ampliada de
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mundo e que permita a ascensao cultural e politica da populacdo, se torna um
desejo distante.

Em relacdo ao curso de Meio Ambiente, que foi o curso estudado,
verificamos que € um curso que, atualmente, possui pouca atratividade, tendo
em vista a quantidade de editais e vagas que séo ofertadas e que nao séo
preenchidas, conforme os dados apresentados. E, para agravar esse cenario, a
paralisacdo das aulas presenciais, provocada pela pandemia da Covid-19 (novo
coronavirus), ampliou o processo de evasdo do Curso Técnico em Meio
Ambiente, conforme mencionado pelo gestor.

Neste estudo, partimos do pressuposto de que as concepc¢des e principios
previstos no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Meio Ambiente do Itego
Governador Onofre Quinan se materializam a partir das estratégias educacionais
favoraveis a compreensdo de significados e a integracdo entre a teoria e a
pratica profissional. Pudemos observar que o Projeto Pedagodgico do Curso
Técnico em Meio Ambiente, em relacdo a grade e conteudo, segue as
deliberacbes legais e atende as normativas do Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos do Governo Federal. A matriz curricular foi estruturada para contemplar
as competéncias profissionais, voltadas a inovacdo do mercado, que levem o
aluno a “aprender a aprender”, termo usualmente utilizado na pedagogia das
competéncias e que esta relacionado a preparacdo para as ocupacdes
operacionais. Além disso, os termos “competéncias profissionais” e “inovacéo do
mercado” nos remetem a ideia de carater economicista, cujo desenvolvimento
das competéncias para o mercado de trabalho se torna uma obrigacao do curso.
Percebe-se, assim, que a proposta de uma educacdo politécnica esta
comprometida, tornando-se um desafio alcanga-la.

As leituras do PPP e do PPC do Itegogoq, bem como as percepcoes
apresentadas pelo gestor, pelos docentes e discentes foram primordiais para
elegermos as categorias: ‘Gestdo e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico’ e
‘Principios e Praticas Formativas’. Em relacéo a categoria Gestéo e Organizacao
do Trabalho Pedagogico, observou-se que o Itegogoq pauta suas agdes nas
legislacbes vigentes voltadas a EPT, portanto, a organizacdo do trabalho
pedagogico deveria articular-se sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura
para a efetivacdo da formacao integral dos sujeitos. No entanto, a partir do que
foi exposto pelo gestor e pelos docentes e discentes participantes da pesquisa,
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a proposta pedagogica aponta para a formacdo voltada a producdo e a
competitividade, tipicas do capital. Acreditamos que € possivel transformar essa
realidade se houver um engajamento de toda a equipe pedagogica, docentes e
discentes, quanto a organizagao do trabalho pedagogico que realmente colabore
com a formagao humana.

Com relagdo a segunda categoria, Principios e Praticas Formativas,
ressaltamos que 0s principios para a pratica educativa, expressos no PPC de
Meio Ambiente, tém como ponto central o desenvolvimento pleno do aluno,
levando em conta a dimensdo do trabalho como principio educativo como
alicerce estruturante da formacdo. Para aproximarmos desses principios,
acreditamos que é indispensavel o compromisso do docente com as praticas
formativas, propondo estratégias que facilitam o aprofundamento dos contetdos,
bem como metodologias que incluem teoria e pratica durante o processo
formativo dos discentes. Compreendemos que o PPP e PPC devem fazer parte
dos instrumentos que operam mudancas nas praxis em prol de a¢des politico-
pedagdgicas que vislumbrem a autonomia e o desenvolvimento dos sujeitos em
todas as dimensoes.

Vale destacar que, no periodo de pandemia, a instituicdo adotou o Regime
de Aulas ndo Presenciais (Reanp) e, dessa forma, as atividades pedagdgicas
foram reorganizadas. Os docentes passaram a utilizar o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e, conjuntamente, algumas midias sociais, como:
WhatsApp, Facebook e Instagram, para estimular e orientar os estudos dos
alunos. O gestor nos relatou que, embora a matriz curricular do Curso Técnico
em Meio Ambiente ndo contemple disciplinas ofertadas a distancia, a instituicéo
passou a utilizar o Moodle e algumas midias digitais para dar continuidade as
aulas no periodo de pandemia. Nesse cenario, fomos instigados a buscar outras
ferramentas digitais para serem inseridas na pratica docente.

Nesse contexto, elaboramos o produto educacional, um guia intitulado:
Uso de Ferramentas Digitais no Curso Técnico em Meio Ambiente.
Relacionamos ferramentas digitais que podem contribuir com as praticas
educativas do Curso Técnico em Meio Ambiente. Escolhemos algumas
ferramentas digitais conhecidas e outras novas para despertar a curiosidade
docente. Nesse guia, disponibilizamos links de videos e tutoriais para

demonstrar as funcionalidades de cada ferramenta digital. Além disso,
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trouxemos propostas e sugestdes de atividades para o docente trabalhar em sala
de aula, ja inseridas as ferramentas digitais sugeridas.

O PE foi avaliado pelos docentes do Itegogoq e, a partir desses
resultados, entendemos que é um material que auxiliara nas atividades de ensino
e aprendizagem. Enfim, desejamos que esta pesquisa promova discussfes na
EPT em Goias e que o produto educacional colabore para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas utilizando ferramentas digitais na promocdo de uma

formacao completa, ndo s6 na instituicdo pesquisada.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/643816
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL — DOCENTES

| - Endereco de e-mail:

Il - Com relacéo a proposicdo deste material, como vocé avalia a iniciativa?

Extremamente positiva

Positiva

Nem positiva nem negativa

Negativa

Extremamente negativa

Se tiver alguma sugestao, por favor, indique no espaco abaixo:

lIl - Com relacdo ao seu contetido, o material podera contribuir para o trabalho
docente na instituicdo como fonte de consulta e como subsidio pedagdgico?

Sempre

Muitas vezes

As vezes

Raramente

Nunca

Se tiver alguma sugestao, por favor, indique no espaco abaixo:

IV - O Material pode ser utilizado em diferentes niveis de ensino?

Sempre

Muitas vezes

As vezes

Raramente

Nunca

Se tiver alguma sugestao, por favor, indique no espago abaixo:

V - Na sua opinido, a estética e organizacdo do material, sua apresentacao, a
forma como foi elaborado, texto, ilustracdes, sugestdes de atividades, favorece
a compreensao da proposta pedagogica?

Sim, totalmente

Parcialmente

Quase nada

N&o favorece

Se tiver alguma sugestao, por favor, indiqgue no espaco abaixo:

Deixe sua opinido geral sobre o produto apresentado, sera importante para a

finalizagdo do mesmo!
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APENDICE C - QUESTIONARIO AOS ALUNOS

PERFIL DO PARTICIPANTE:

Informe o sexo:

() Masculino () Feminino

Informe a sua idade:

Informe a série que esta cursando:
12 Série

22 Série

32 Série

QUESTOES:

1) Por que vocé optou por fazer o curso técnico em Meio Ambiente?

2) Na sua opiniao, como vocé avalia a instituicdo na qual estuda?
() Otima () Boa () Regular () Ruim

3) Como vocé avalia a infraestrutura da instituicdo?
() Otima () Boa () Regular () Ruim

4) Como vocé avalia o curso técnico em Meio Ambiente?
() Otimo () Bom () Regular () Ruim

5) Como vocé analisa as praticas pedagogicas?
() Otima () Boa () Regular () Ruim
Justifiqgue sua resposta:

6) Em todas as disciplinas ministradas vocé percebe que existe teoria e pratica?
() Sim () Nao
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Justifique sua resposta:

7) Como vocé avalia os conhecimentos teoricos da sua area de formacgéao no
curso Técnico em Meio Ambiente?
() Otimo () Bom () Regular () Ruim

8) Como vocé avalia os conhecimentos praticos da sua area de formacao no
curso Técnico em Meio Ambiente?
() Otimo () Bom () Regular () Ruim

9) Como vocé avalia a qualificacdo dos seus professores do curso Técnhico em
Meio Ambiente?
() Otima () Boa () Regular () Ruim

10) O que vocé pensa sobre o0 uso das tecnologias?
() Essencial nos dias atuais () Nao faz diferenca () Nao gosto

Justifigue a sua resposta:

11) Vocé acha interessante a inclusdo do uso das tecnologias no processo de
ensino?
() Sim () Nao

Justifigue a sua resposta:

12) Vocé gostaria que os professores das diferentes disciplinas trabalhassem
conjuntamente nas atividades desenvolvidas no curso técnico em Meio
Ambiente?

() Sim () Nao

Justifique sua resposta:
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13) Que importancia tem para vocé atividades de Educacdo Ambiental?
() Essencial nos dias atuais () Nao faz diferenca () Nao gosto

Justifigue a sua resposta:

14) Com que frequéncia as atividades de Educacdo Ambiental ocorrem ou

ocorreram:
() Nunca () Raramente () As vezes () Pouco () Frequentemente

() Semestralmente () Anualmente () Outro:




APENDICE D - QUESTIONARIO AOS DOCENTES

PERFIL DO PARTICIPANTE:

Informe o sexo:

() Masculino (') Feminino

Informe a sua idade:

Informe a (s) série (s) que ministra aula:
12 Série

22 Série

32 Serie

QUESTOES:

1). Vocé atua nesta unidade de ensino ha quanto tempo?

163

2). Qual é seu grau de escolaridade?
() Superior completo () Especializacéo () Mestrado () Doutorado

() Outro

3). Como vocé avalia seu conhecimento a respeito das bases tedricas e

pedagogicas da educacéao profissional e tecnoldgica e do ensino médio?

() Excelente () Bom () Regular () Ruim

4). Realiza atividades praticas alinhadas com a teoria?
() Sim () Néo.

Justifique:

5). Realiza atividades interdisciplinares com qual frequéncia?

() Sempre () As vezes () Nunca
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6). Faz uso de recursos tecnoldgicos?

() Sim () Nao

7). Quais recursos tecnolégicos mais utiliza numa escala de 1 a 5?
() Mdusicas e videos

() Pesquisas em sites através de notebooks, celulares e tablets

() Jogos online

() Slides

() Programas de computador

() Aplicativos de celular

() Outras ferramentas

8). O que vocé achou das atividades desenvolvidas?

() Excelente () Boa () Regular () Ruim

9). Em relacdo as praticas desenvolvidas, relate os pontos positivos e o0s
negativos e as dificuldades encontradas:

10). Vocé mudaria sua forma de trabalhar os conteados?
() Sim () Nao

Justifique:
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APENDICE E — ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA EQUIPE GESTORA

1- Como séo trabalhados os conteudos:

2- Como é realizada as ac¢fes entre teoria e pratica:

3- Como séo utilizadas as TIC's:

4- Como ocorre a formacéo cientifica do aluno:

5- Como é a pesquisa na formacéo do aluno:

6- Quais os principios norteadores de uma educacéo profissional:

7- Como ocorre a integracao entre a educacéao profissional e o ensino médio:
8- Existe uma preparacao dos alunos para a compreenséao dos fundamentos

cientifico-tecnolégicos, sécio-histéricos e culturais da atualidade:

9- Como se da a relacdo entre os conceitos de trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura no Projeto Politico do Curso (PPC):

10- A pesquisa existe, enquanto acdo pedagogica. Faz parte do cotidiano do
aluno:

11- Como vocé avalia a Educacédo Profissional e Tecnologica (EPT) para o
curso técnico em Meio Ambiente:

12- Dentro do que foi proposto para o curso. Os objetivos tém sido todos
alcancados (A formacéo do discente para o mundo do trabalho, a integracdo
entre teoria e pratica, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, formacéao social

etc.):
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE- PAIS/RESPONSAVEIS)

Seu filho (a) estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da
pesquisa intitulada “Estudo do Ensino Profissionalizante Tecnolégico do Estado
de Goias-ITEGO Governador Onofre Quinan”. O termo sera assinado no Instituto
Tecnologico do Estado de Goias Governador Onofre Quinan, que esté localizado
no municipio de Anapolis na Rua VP- 4D, Modulos 3 a 6, Quadra 8, s/n - DAIA -
CEP: 75.132-105, Anapolis-Goias. Telefones: (62) 3328-2476/3328-2478, a
partir do segundo semestre letivo de 2020, no horario das aulas nos turnos
(matutino, vespertino e noturno). Porém, em funcdo do isolamento social
ocasionado pela pandemia do Covid-19 este termo devera ser assinado
eletronicamente. Apés receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em
duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora
responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.
Contudo, eletronicamente, vocé dara ciéncia no documento online, cujo o link
sera enviado para o seu e-mail. Em caso de recusa, vocé, nem seu filho (a) ndo
serdo penalizados (as) de forma alguma. Em caso de davidas sobre a pesquisa,
vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel Leoneide Paula
da Costa pelo telefone: (62) 98435-4112 ou pelo email:
leoneidepaula@hotmail.com e ainda pelo endereco: Av. Pedro Ludovico, n° 505,
Ap. 201 BI. D, Condominio Anhembi; Setor Sudoeste, Goiania-GO, CEP 74.305-
520. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano
(CEP/IF Goiano), situado a Rua 88, n.° 280, Setor Sul, Goiania - Goias ou pelo
e-mail: cep@ifgoiano.edu.br ou nos telefones: (62) 3605-3600/99926-3661.
Dentre as atribuicbes do CEP/IF Goiano destacam-se a defesa dos interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e o
acompanhamento no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos.
1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa é motivada pelo interesse de colaborar de forma expressiva
com a Educacéo Profissional e Tecnoldgica no sentido de estimular a realizagcéo

de préticas educativas alinhadas com teoria, assim como o0 uso da pesquisa na
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aprendizagem. O publico alvo s@o os discentes da turma do curso técnico em
Meio Ambiente subsequente ao ensino médio do ITEGO Governador Onofre
Quinan, professores do curso e o Gestor da instituicdo atuando como parceiros
no desenvolvimento do projeto. Para a obten¢ao dos conhecimentos necessarios
serdo efetuadas pesquisas bibliograficas e andlise documental dos Planos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs), do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI),
Projeto Politico Pedagégico (PPP) e outros documentos necessarios para
esclarecimentos das diretrizes da instituicdo investigada e do curso relativo as
normas e a integragdo curricular. Apdés sondagem dos dados, a pesquisadora
procedera a producédo de um e-book (produto educacional) juntamente com 0s
participantes implicados na pesquisa, com carater interdisciplinar e
transdisciplinar. Apresentara aos alunos, aos docentes ao Gestor o objetivo e as
etapas do trabalho a ser produzido, esclarecendo as duvidas, se surgirem. Desta
forma apos os consentimentos e assentimentos necessarios, serdo aplicados os
guestionarios semiestruturado aos discentes e docentes.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Nesta pesquisa, os riscos fisicos e quimicos séo praticamente inexistentes. No
entanto, tendo em vista a aplicacdo de questionario, podem surgir situacdes de
desconforto, vergonha, davidas, receio por parte dos alunos de apresentar suas
opinides e ansiedade em relacdo a identificacdo das suas respostas. Esta etapa
sera assistida pelos docentes do curso técnico em Meio Ambiente e atentara as
regras da instituicdo de ensino. O presente projeto de pesquisa pode contribuir
para o processo de ensino aprendizagem, favorecendo a integracdo entre os
saberes, conectando pratica e teoria, atendendo os principios de integracdo
previstos na legislacéo referente ao ensino médio profissionalizante. O primeiro
beneficio trazido pelo estudo é a realizacdo de uma pratica que possa melhorar
0 ensino-aprendizagem do aluno. O segundo é a realizacdo de atividades em
que teoria e prética serdo aplicadas para aprimorar as formas de aquisicdo de
conhecimentos e a aplicacdo destes na pratica de forma efetiva. O terceiro é a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo TIC's como
ferramenta educativa. A pesquisadora tomara as cautelas éticas na elaboracéo
e aplicacdo do questionario (que transcorrera por métodos de validacao),
visando minimizar os provaveis danos e desconfortos descritos. A assinatura

neste termo sera coletada eletronicamente, logo apés a aprovacéo do projeto
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pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Ainda na primeira fase da pesquisa ja
que as praticas pedagogicas contam com a participacao ativa dos discentes e
docentes. Assim, o0s instrumentos de coleta de dados serdo aplicados
remotamente, sendo garantidos o sigilo e a privacidade dos estudantes. Nos
casos em que ocorrer algum dano, pesquisadora poderd encaminha-lo para
auxilio psicolégico e se comprometera a arcar com quaisquer prejuizos. Além
disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indeniza¢do no caso de
qualquer prejuizo eventualmente produzido pela pesquisa. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Nao sera divulgado
qualquer material que identifique o aluno e o professor.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em
qualquer etapa do estudo. Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa
para esclarecimento de eventuais duvidas. Caso o participante apresente algum
problema sera encaminhado para tratamento adequado pela pesquisadora e lhe
prestara toda assisténcia junto a tramites burocréticos e logisticos, conforme sua
necessidade. A pesquisadora devera ser informada pelo telefone (62) 98435-
4112 ou pelo e-mail: leoneidepaula@hotmail.com que Ihe prestara assisténcia.
Quaisquer outros danos fisicos ou materiais a pesquisadora se compromete a
sana-los.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo
Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. Vocé € livre para recusar-se a
autorizar seu filho (a), retirar seu consentimento ou interromper a participacéo
dele (a) a qualquer momento, o préprio participante também podera retirar seu
assentimento a qualquer momento, sendo a participacdo voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretard qualquer penalidade. A pesquisadora ira tratar a
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados
servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que indique a
participacéo do seu filho ndo sera divulgado sem a sua permisséao. O participante
ndo serd identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste

estudo.
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5. Custos da participacao, ressarcimento e indenizagdo por eventuais
danos

Para participar deste estudo seu (sua) filho (a) ndo terd nenhum custo e nem
recebera qualquer vantagem financeira. Caso o participante sofra algum dano
decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo (a) por todo e
qualquer gasto ou prejuizo. Ciente e de acordo com o que foi anteriormente

exposto, eu estou de acordo

com a participacédo do (a) aluno (a) na

pesquisa intitulada “Estudo do Ensino Profissionalizante Tecnoldgico do Estado
de Goias-ITEGO Governador Onofre Quinan”, de forma livre e esponténea,

podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

Anépolis, de de 2020.

Assinatura da responsavel pela pesquisa

Assinatura do responsavel pelo aluno (a)
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APENDICE G - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TALE — ALUNOS MENORES)

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
intitulada “Estudo do Ensino Profissionalizante Tecnoldgico do Estado de Goias
- ITEGO Governador Onofre Quinan”. O termo sera assinado no Instituto
Tecnologico do Estado de Goias Governador Onofre Quinan, que esta localizado
no municipio de Anapolis na Rua VP- 4D, Mddulos 3 a 6, Quadra 8, s/n - DAIA -
CEP: 75.132-105, Anapolis-Goias. Telefones: (62) 3328-2476/3328-2478, a
partir do segundo semestre letivo de 2020, no horario das aulas nos turnos
(matutino, vespertino e noturno). Porém, em funcdo do isolamento social
ocasionado pela pandemia da Covid-19 este termo devera ser assinado
eletronicamente. Apés receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em
duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora
responsavel e a segunda ficar4 sob sua responsabilidade para quaisquer fins.
Contudo, eletronicamente, vocé dara ciéncia no documento online, cujo o link
sera enviado para o seu e-mail. A presente pesquisa é motivada pelo interesse
de colaborar de forma expressiva com a Educacéao Profissional e Tecnolégica no
sentido de estimular a realizacao de praticas educativas alinhadas com teoria,
assim como o0 uso da pesquisa na aprendizagem. Para a obtencdo dos
conhecimentos necessarios serdo efetuadas pesquisas bibliograficas e analise
documental dos Planos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), do Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI), Projeto Politico Pedagodgico (PPP) e outros documentos
necessarios para esclarecimentos das diretrizes da instituicdo investigada e do
curso relativo as normas e a integracao curricular. Apés sondagem dos dados, a
pesquisadora procedera a producdo de um e-book (produto educacional)
juntamente com o0s participantes implicados na pesquisa, com carater
interdisciplinar e transdisciplinar. Para participar deste estudo, o responsavel por
vOocé devera autorizar e assinar eletronicamente um termo de consentimento.
Vocé ndo terd nenhum custo e ndo havera beneficios diretos oriundos de sua
participagdo, apenas 0s conhecimentos resultantes da realizacdo desta
pesquisa. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer duvida que tiver e estara livre

para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o
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consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. Vocé
também podera retirar o seu assentimento ou interromper sua participacado a
qualquer momento. Apds o término da pesquisa, serdo divulgados a todos os
envolvidos (participantes e instituicdo) os dados e resultados obtidos. No que se
refere aos documentos oriundos deste trabalho, a pesquisadora se compromete
a armazena-los em local seguro por um periodo de cinco anos. ApOs esse
periodo, 0s materiais impressos serdo picotados e encaminhados para
reciclagem e os digitais serdo excluidos permanentemente. Nesta pesquisa, 0S
riscos fisicos e quimicos sdo praticamente inexistentes. No entanto, tendo em
vista a aplicacdo de questionario, podem surgir situacées de desconforto,
vergonha, duvidas, receio de apresentar suas opinides e ansiedade em relacéo
a identificacdo das suas respostas. Esta etapa sera assistida pelos docentes do
curso técnico em Meio Ambiente e atentara as regras da instituicdo de ensino. O
presente projeto de pesquisa pode contribuir para o processo de ensino
aprendizagem, favorecendo a integracdo entre os saberes, conectando pratica
e teoria, atendendo os principios de integracéo previstos na legislacéo referente
ao ensino médio profissionalizante. O primeiro beneficio trazido pelo estudo € a
realizacdo de uma pratica que possa melhorar o ensino-aprendizagem do aluno.
O segundo é a realizacdo de atividades em gue teoria e pratica serdo aplicadas
para aprimorar as formas de aquisicdo de conhecimentos e a aplicacédo destes
na pratica de forma efetiva. O terceiro é a utilizacdo das Tecnologias da
Informagao e Comunicacao TIC's como ferramenta educativa. A pesquisadora
tomara as cautelas éticas na elaboracdo e aplicacdo do questionario (que
transcorrera por métodos de validacdo), visando minimizar os provaveis danos
e desconfortos descritos. A assinatura neste termo sera coletada
eletronicamente, logo apds a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP). Ainda na primeira fase da pesquisa ja que as praticas
pedagogicas contam com a participacao ativa dos discentes e docentes. Assim,
0s instrumentos de coleta de dados serdo aplicados remotamente, sendo
garantidos o sigilo e a privacidade dos estudantes. Nos casos em que ocorrer
algum dano, pesquisadora poderd encaminha-lo para auxilio psicolégico e se
comprometera a arcar com quaisquer prejuizos. Além disso, vocé tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagcdo no caso de qualquer

prejuizo eventualmente produzido pela pesquisa. Os resultados da pesquisa
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estardo a sua disposi¢cado quando finalizada. Seu nome ou o material que indique

sua participacdo ndo sera divulgado. Eu, ,

portador (a) do documento de identidade , fui esclarecido (a)

guanto aos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel
podera mudar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento
do meu responsavel ja assinado eletronicamente, declaro que concordo em
participar desse estudo. Recebi um e-mail com o link deste termo de
assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Anapolis, de de 2020.

Assinatura da responsavel pela pesquisa Assinatura do (a) participante



173

APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE — DOCENTE)

Vocé estad sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
intitulada “Estudo do Ensino Profissionalizante Tecnoldgico do Estado de Goias
- ITEGO Governador Onofre Quinan”. O termo sera assinado no Instituto
Tecnologico do Estado de Goias Governador Onofre Quinan, que esté localizado
no municipio de Anapolis na Rua VP- 4D, Mddulos 3 a 6, Quadra 8, s/n - DAIA -
CEP: 75.132-105, Anapolis-Goias. Telefones: (62) 3328-2476/3328-2478, a
partir do segundo semestre letivo de 2020, no horério das aulas nos turnos
(matutino, vespertino e noturno). Porém, em funcdo do isolamento social
ocasionado pela pandemia do COVI-19 este termo devera ser assinado
eletronicamente. Apés receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em
duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora
responsavel e a segunda ficar4 sob sua responsabilidade para quaisquer fins.
Contudo, eletronicamente, vocé dara ciéncia no documento online, cujo link sera
enviado para o seu e-mail. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a).
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel Leoneide Paula da Costa pelo telefone: (62) 98435-
4112 ou pelo email: leoneidepaula@hotmail.com e ainda pelo endereco: Av.
Pedro Ludovico, n°® 505 Ap. 201, Bl. D Condominio Anhembi; Setor Sudoeste,
Goiania-GO, CEP: 74.305-520. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado a Rua 88, n° 280, Setor
Sul, Goiania-Goias ou pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br ou nos telefones: (62)
3605-3600/99926-3661. Dentre as atribuicdes do CEP/IF Goiano destacam-se a
defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e o acompanhamento no desenvolvimento da pesquisa dentro dos
padrdes éticos.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa é motivada pelo interesse de colaborar de forma expressiva
com a Educacéao Profissional e Tecnoldgica no sentido de estimular a realizacao

de préticas educativas alinhadas com teoria, assim como o0 uso da pesquisa na
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aprendizagem. O publico alvo s@o os discentes da turma do curso técnico em
Meio Ambiente subsequente ao ensino médio do ITEGO Governador Onofre
Quinan, professores do curso e o Gestor da instituicdo atuando como parceiros
no desenvolvimento do projeto. Para a obten¢ao dos conhecimentos necessarios
serdo efetuadas pesquisas bibliograficas e andlise documental dos Planos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs), do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI),
Projeto Politico Pedagégico (PPP) e outros documentos necessarios para
esclarecimentos das diretrizes da instituicdo investigada e do curso relativo as
normas e a integragdo curricular. Apdés sondagem dos dados, a pesquisadora
procedera a producédo de um e-book (produto educacional) juntamente com 0s
participantes implicados na pesquisa, com carater interdisciplinar e
transdisciplinar. Apresentara aos alunos, aos docentes ao Gestor o objetivo e as
etapas do trabalho a ser produzido, esclarecendo as duvidas, se surgirem. Desta
forma apos os consentimentos e assentimentos necessarios, serdo aplicados os
guestionarios semiestruturado aos discentes e docentes. Os dados coletados
serdo analisados e utilizados pela pesquisadora para a escrita da dissertacéo.
2. Desconfortos, riscos e beneficios

Nesta pesquisa, 0s riscos fisicos e quimicos sédo praticamente inexistentes. No
entanto, tendo em vista a aplicacdo de questionario, podem surgir situacoes de
desconforto, vergonha, duvidas, receio por parte dos docentes de apresentar
suas opinides e ansiedade em relacdo a identificacdo das suas respostas. Esta
etapa atentard as regras da instituicdo de ensino. O presente projeto de pesquisa
pode contribuir para o processo de ensino aprendizagem, favorecendo a
integracdo entre 0s saberes, conectando pratica e teoria, atendendo os
principios de integracdo previstos na legislacdo referente ao ensino médio
profissionalizante. O primeiro beneficio trazido pelo estudo é a realizacdo de uma
pratica que possa melhorar o ensino-aprendizagem do aluno. O segundo é a
realizacdo de atividades em que teoria e pratica serdo aplicadas para aprimorar
as formas de aquisicdo de conhecimentos e a aplicacdo destes na pratica de
forma efetiva. O terceiro é a utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao TIC's como ferramenta educativa. A pesquisadora tomara as
cautelas éticas na elaboracao e aplicagdo do questionario (que transcorrera por
métodos de validag&o), visando minimizar os provaveis danos e desconfortos

descritos. A assinatura neste termo sera coletada eletronicamente, logo apés a
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aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Ainda na
primeira fase da pesquisa ja que as praticas pedagogicas contam com a
participacdo ativa dos discentes e docentes. Assim, os instrumentos de coleta
de dados serdo aplicados remotamente, sendo garantidos o sigilo e a
privacidade dos professores. Nos casos em que ocorrer algum dano,
pesquisadora podera encaminha-lo para auxilio psicolégico e se comprometera
a arcar com quaisquer prejuizos. Além disso, vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizagcdo no caso de qualquer prejuizo eventualmente
produzido pela pesquisa. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo
quando finalizada. Nao sera divulgado qualguer material que identifiqgue o
docente. A pesquisa podera contribuir de forma significativa para que os alunos
obtenham conhecimentos de forma global e ndo fragmentada, ao envolver a
conexao de diferentes disciplinas.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em
qualquer etapa do estudo. Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa
para esclarecimento de eventuais dividas. Caso o participante apresente algum
problema sera encaminhado para tratamento adequado pela pesquisadora e lhe
prestara toda assisténcia junto a tramites burocréticos e logisticos, conforme sua
necessidade. A pesquisadora devera ser informada pelo telefone (62) 98435-
4112 ou pelo e-mail: leoneidepaula@hotmail.com que lhe prestara assisténcia.
Quaisquer outros danos fisicos ou materiais a pesquisadora se compromete a
sana-los.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo
Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. Vocé € livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer
momento, sendo sua participacdo voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara nenhum tipo de penalidade. A pesquisadora ira tratar a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas
para fins de pesquisa. Seu home ou 0 material que indique a sua participacéo
nao serd divulgado sem a sua permissdo. Vocé nao serd identificado (a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Apos o término da

pesquisa, os dados e resultados obtidos serdo divulgados para todos os
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participantes envolvidos e para a instituicdo pesquisada. Os documentos e
arquivos oriundos da pesquisa serdo armazenados em local seguro pela
pesquisadora por um prazo de cinco anos. Decorrido esse prazo, 0s materiais
impressos serao picotados e descartados para reciclagem e os arquivos digitais
serdo excluidos permanentemente.

5. Custos da participacdo, ressarcimento e indenizacdo por eventuais
danos

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo e nem recebera
qualquer vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano
decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo (a) por todo e
qualquer gasto ou prejuizo. Ciente e de acordo com o que foi anteriormente

exposto, eu estou de

acordo em participar da pesquisa intitulada “Estudo do Ensino Profissionalizante
Tecnologico do Estado de Goias - ITEGO Governador Onofre Quinan”, de forma

livre e espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

Anapolis, de de 2020.

Assinatura da responsavel pela pesquisa Assinatura do (a) participante
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE- EQUIPE GESTORA)
Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa

intitulada “Estudo do Ensino Profissionalizante Tecnoldgico do Estado de Goias-
ITEGO Governador Onofre Quinan”. O termo serd assinado no Instituto
Tecnologico do Estado de Goias Governador Onofre Quinan, que esté localizado
no municipio de Anapolis na Rua VP-4D, Médulos 3 a 6, Quadra 8, s/n - DAIA -
CEP: 75.132-105, Anapolis-Goias. Telefones: (62) 3328-2476/3328-2478, a
partir do segundo semestre letivo de 2020, no horario das aulas nos turnos
(matutino, vespertino e noturno). Porém, em funcdo do isolamento social
ocasionado pela pandemia do Covid-19 este termo deverd ser assinado
eletronicamente. Apés receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em
duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora
responsavel e a segunda ficar4 sob sua responsabilidade para quaisquer fins.
Contudo, eletronicamente, vocé dara ciéncia no documento online, cujo o link
sera enviado para o seu e-mail. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado
(a) de forma alguma. Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com a pesquisadora responsavel Leoneide Paula da Costa pelo
telefone: (62) 98435-4112 ou pelo email: leoneidepaula@hotmail.com e ainda
pelo endereco: Av. Pedro Ludovico, n° 505, Ap. 201, BIl. D, Condominio Anhembi;
Setor Sudoeste, Goiania GO, CEP 74.305-520. Em caso de duvida sobre a ética
aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado a Rua 88, n° 280,
Setor Sul, Goiania-Goias ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br ou nos telefones:
(62) 3605-3600/99926-3661. Dentre as atribuicées do CEP/IFGoiano destacam-
se a defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e o acompanhamento no desenvolvimento da pesquisa dentro dos
padrdes éticos.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa € motivada pelo interesse de colaborar de forma expressiva
com a Educacéo Profissional e Tecnoldgica no sentido de estimular a realizacao
de préticas educativas alinhadas com teoria, assim como o0 uso da pesquisa na

aprendizagem. O publico alvo sé&o os discentes da turma do curso técnico em
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Meio Ambiente subsequente ao ensino médio do ITEGO Governador Onofre
Quinan, professores do curso e o Gestor da instituicdo atuando como parceiros
no desenvolvimento do projeto. Para a obtencéo dos conhecimentos necessarios
serdo efetuadas pesquisas bibliograficas e andlise documental dos Planos
Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI),
Projeto Politico Pedagégico (PPP) e outros documentos necessarios para
esclarecimentos das diretrizes da instituicdo investigada e do curso relativo as
normas e a integracdo curricular. Apdés sondagem dos dados, a pesquisadora
procedera a producdo de um e-book (produto educacional) juntamente com o0s
participantes implicados na pesquisa, com carater interdisciplinar e
transdisciplinar. Apresentara aos alunos, aos docentes ao Gestor o objetivo e as
etapas do trabalho a ser produzido, esclarecendo as duvidas, se surgirem. Desta
forma apds os consentimentos e assentimentos necessérios, serdo aplicados os
guestionarios semiestruturado aos discentes e docentes. Sua participacao
compreende em responder perguntas de um roteiro de entrevista
semiestruturada a pesquisadora do projeto. Esse tipo de entrevista aproxima-se
a conversacao que se baseia num didlogo com questdes abertas buscando
conhecer o funcionamento do ITEGO Governador Onofre Quinan, além da
proposta curricular e demais documentos norteadores do curso
profissionalizante em Meio Ambiente. A entrevista sera realizada no formato
remoto por meio da plataforma digital Google Hangouts Meet, conforme
agendamento prévio e consentimento do gestor. Os textos transcritos seréao
aproveitados nesta pesquisa e integrardo um banco de dados para posteriores
estudos pela pesquisadora, permanecendo sobre guarda da mesma. Suas
respostas serao tratadas de forma andnima e confidencial, em nenhum momento
sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Assim como, nenhum
registro fotogréfico, gravacdo e filmagem serdo realizados. A pesquisadora
analisara e utilizara os dados coletados para a escrita da dissertacao.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Nesta pesquisa, de cunho qualitativo, os riscos fisicos e quimicos sao
praticamente inexistentes. No entanto, tendo em vista a aplicacao da entrevista
aos participantes da pesquisa podem incorrer 0S seguintes riscos e/ou
desconfortos: cansacgo, desconforto emocional, desconforto pelo tempo gasto na

entrevista, além de constrangimento com algumas perguntas que estao
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relacionadas com a sua atividade profissional. S&o, portanto, riscos e
desconfortos que podem causar estresse fisico e mental ao participante da
pesquisa. Se isso ocorrer, 0 participante podera interromper a entrevista,
descansar o tempo que julgar necessario e retomar a entrevista, posteriormente,
se assim o desejar. Ressalta-se, ainda, que para evitar ou minimizar esses
riscos, havera garantia ao participante de responder somente as questdes que
acharem pertinentes. O presente projeto de pesquisa pode contribuir para o
processo de ensino aprendizagem, favorecendo a integragédo entre os saberes,
conectando prética e teoria, atendendo os principios de integracdo previstos na
legislacdo referente ao ensino médio profissionalizante. O primeiro beneficio
trazido pelo estudo é a realizacdo de uma pratica que possa melhorar o ensino-
aprendizagem do aluno. O segundo € a realizacdo de atividades em que teoria
e pratica serdo aplicadas para aprimorar as formas de aquisicdo de
conhecimentos e a aplicacdo destes na pratica de forma efetiva. O terceiro é a
utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao TIC's como
ferramenta educativa. A pesquisadora tomara as cautelas éticas na elaboracao
e aplicacdo da entrevista (que transcorrera por métodos de validagéo), visando
minimizar os provaveis danos e desconfortos descritos. A assinatura neste termo
sera coletada eletronicamente, logo apds a aprovacéao do projeto pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP). Ainda na primeira fase da pesquisa ja que as praticas
pedagdgicas contam com a participacao ativa dos discentes e docentes. Assim,
0os instrumentos de coleta de dados serdo aplicados remotamente, com
agendamento dos dias e horarios predeterminados, sendo garantidos o sigilo e
a privacidade do gestor. Nos casos em que ocorrer algum dano, pesquisadora
podera encaminha-lo para auxilio psicolégico e se comprometera a arcar com
quaisquer prejuizos. Além disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento
ou indenizagcdo no caso de qualquer prejuizo eventualmente produzido pela
pesquisa. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. N&o sera divulgado qualquer material que identifique o gestor. A
pesquisa podera contribuir de forma significativa para que os alunos obtenham
conhecimentos de forma global e ndo fragmentada, ao envolver a conexao de
diferentes disciplinas. E importante que fique claro que a intencdo desse estudo
€ contribuir para as discussdes sobre a EPT, bem como importancia das politicas

publicas na educacao profissional.
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3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em
qualquer etapa do estudo. Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa
para esclarecimento de eventuais dudvidas a qualquer momento. Caso o
participante apresente algum problema sera encaminhado para tratamento
adequado pela pesquisadora e |lhe prestara toda assisténcia junto a tramites
burocraticos e logisticos, conforme sua necessidade. A pesquisadora devera ser
informada  pelo  telefone (62) 98435-4112 ou pelo  e-mail:
leoneidepaula@hotmail.com que lhe prestara assisténcia. Quaisquer outros
danos fisicos ou materiais a pesquisadora se compromete a sana-los.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo
Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. Vocé é livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento, sendo sua participacdo voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara nenhum tipo de penalidade. A pesquisadora ira tratar a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas
para fins de pesquisa. Seu home ou 0 material que indigue a sua participacao
nao serd divulgado sem a sua permissdo. Vocé nado serd identificado (a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacao, ressarcimento e indenizagcdo por eventuais
danos

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo e nem recebera
qualquer vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano
decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo (a) por todo e
qualquer gasto ou prejuizo. Ciente e de acordo com o que foi anteriormente

exposto, eu estou de acordo

em participar da pesquisa intitulada “Estudo do Ensino Profissionalizante
Tecnologico do Estado de Goias - ITEGO Governador Onofre Quinan”, de forma

livre e espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

Anapolis, de de 2020.

Assinatura da responsavel pela pesquisa Assinatura do (a) participante
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APENDICE J — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE — ALUNOS MAIORES)

Vocé estad sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
intitulada “Estudo do Ensino Profissionalizante Tecnoldgico do Estado de Goias-
ITEGO Governador Onofre Quinan”. O termo sera assinado no Instituto
Tecnologico do Estado de Goias Governador Onofre Quinan, que esta localizado
no municipio de Anapolis na Rua VP- 4D, Modulos 3 a 6, Quadra 8, s/n - DAIA -
CEP: 75.132-105, Anapolis-Goias. Telefones: (62) 3328-2476/3328-2478 a partir
do segundo semestre letivo de 2020, no horério das aulas nos turnos (matutino,
vespertino e noturno). Porém, em fun¢éo do isolamento social ocasionado pela
pandemia do Covid-19 este termo devera ser assinado eletronicamente. Apos
receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a
primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora responsavel e a
segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Contudo,
eletronicamente, vocé dara ciéncia no documento online, cujo o link sera enviado
para o seu e-mail. Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de forma
alguma. Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com a pesquisadora responsavel Leoneide Paula da Costa pelo telefone: (62)
98435-4112 ou pelo email: leoneidepaula@hotmail.com e ainda pelo endereco:
Av. Pedro Ludovico, n.° 505, Ap. 201 BIl. D, Condominio Anhembi; Setor
Sudoeste, Goiania-GO, CEP 74.305-520. Em caso de duvida sobre a ética
aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado a Rua 88, n° 280,
Setor Sul, Goiania - Goias ou pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br ou nos telefones:
(62) 3605-3600/99926-3661. Dentre as atribuicdes do CEP/IF Goiano destacam-
se a defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e o acompanhamento no desenvolvimento da pesquisa dentro dos
padrdes éticos.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa é motivada pelo interesse de colaborar de forma expressiva
com a Educacéo Profissional e Tecnoldgica no sentido de estimular a realizagéo

de préticas educativas alinhadas com teoria, assim como o0 uso da pesquisa na
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aprendizagem. O publico alvo sdo os discentes da turma do curso técnico em
Meio Ambiente subsequente ao ensino médio do ITEGO Governador Onofre
Quinan, professores do curso e o Gestor da instituicdo atuando como parceiros
no desenvolvimento do projeto. Para a obtencdo dos conhecimentos necessarios
serdo efetuadas pesquisas bibliograficas e andlise documental dos Planos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs), do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI),
Projeto Politico Pedagégico (PPP) e outros documentos necessarios para
esclarecimentos das diretrizes da instituicdo investigada e do curso relativo as
normas e a integragdo curricular. Apdés sondagem dos dados, a pesquisadora
procedera a producédo de um e-book (produto educacional) juntamente com 0s
participantes implicados na pesquisa, com carater interdisciplinar e
transdisciplinar. Apresentara aos alunos, aos docentes ao Gestor o objetivo e as
etapas do trabalho a ser produzido, esclarecendo as duvidas, se surgirem. Desta
forma apos os consentimentos e assentimentos necessarios, serdo aplicados os
guestionarios semiestruturado aos discentes e docentes.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Nesta pesquisa, os riscos fisicos e quimicos séo praticamente inexistentes. No
entanto, tendo em vista a aplicacdo de questionario, podem surgir situacées de
desconforto, vergonha, davidas, receio por parte dos alunos de apresentar suas
opinides e ansiedade em relacdo a identificacdo das suas respostas. Esta etapa
sera assistida pelos docentes do curso técnico em Meio Ambiente e atentara as
regras da instituicdo de ensino. O presente projeto de pesquisa pode contribuir
para o processo de ensino aprendizagem, favorecendo a integracdo entre os
saberes, conectando pratica e teoria, atendendo os principios de integracdo
previstos na legislacéo referente ao ensino médio profissionalizante. O primeiro
beneficio trazido pelo estudo é a realizacdo de uma pratica que possa melhorar
0 ensino-aprendizagem do aluno. O segundo é a realizacdo de atividades em
que teoria e prética serdo aplicadas para aprimorar as formas de aquisicdo de
conhecimentos e a aplicacdo destes na pratica de forma efetiva. O terceiro é a
utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao TIC's como
ferramenta educativa. A pesquisadora tomara as cautelas éticas na elaboracao
e aplicacdo do questionario (que transcorrera por métodos de validacao),
visando minimizar os provaveis danos e desconfortos descritos. A assinatura

neste termo sera coletada eletronicamente, logo apés a aprovacdo do projeto
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pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Ainda na primeira fase da pesquisa ja
que as praticas pedagogicas contam com a participacao ativa dos discentes e
docentes. Assim, o0s instrumentos de coleta de dados serdo aplicados
remotamente, sendo garantidos o sigilo e a privacidade dos estudantes. Nos
casos em que ocorrer algum dano, pesquisadora poderd encaminha-lo para
auxilio psicolégico e se comprometera a arcar com quaisquer prejuizos. Além
disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indeniza¢do no caso de
qualquer prejuizo eventualmente produzido pela pesquisa. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Nao sera divulgado
qualquer material que identifique o aluno e o professor.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em
qualquer etapa do estudo. Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa
para esclarecimento de eventuais duvidas. Caso o participante apresente algum
problema sera encaminhado para tratamento adequado pela pesquisadora e lhe
prestara toda assisténcia junto a tramites burocréticos e logisticos, conforme sua
necessidade. A pesquisadora devera ser informada pelo telefone (62) 98435-
4112 ou pelo e-mail: leoneidepaula@hotmail.com que Ihe prestara assisténcia.
Quaisquer outros danos fisicos ou materiais a pesquisadora se compromete a
sana-los.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo
Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. Vocé € livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagédo a qualquer
momento, sendo sua participacdo voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretard nenhum tipo de penalidade. A pesquisadora ira tratar a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas
para fins de pesquisa. Seu nhome ou 0 material que indique a sua participacao
nao sera divulgado sem a sua permissdo. Vocé néo sera identificado (a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Apos o término da
pesquisa, os dados e resultados obtidos serdo divulgados para todos os
participantes envolvidos e para a instituicdo pesquisada. Os documentos e
arquivos oriundos da pesquisa serdo armazenados em local seguro pela

pesquisadora por um prazo de cinco anos. Decorrido esse prazo, 0s materiais
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impressos serdo picotados e descartados para reciclagem e os arquivos digitais
serdo excluidos permanentemente.

5. Custos da participacdo, ressarcimento e indenizagcdo por eventuais
danos

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo e nem recebera
qualquer vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano
decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo (a) por todo e
qualguer gasto ou prejuizo. Ciente e de acordo com o que foi anteriormente
exposto, eu estou de acordo

em participar da pesquisa intitulada “Estudo do Ensino Profissionalizante
Tecnologico do Estado de Goias - ITEGO Governador Onofre Quinan”, de forma

livre e esponténea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

Anépolis, de de 2020.

Assinatura da responsavel pela pesquisa Assinatura do (a) participante
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ANEXO A - NOTA TECNICA DA SECRETARIA DE ESTADO DE SAUDE-

GOIAS
Secretaria de
Estado da
Sachi
-
ESTADD DE GOLAS
SECRETARIA DE ESTADD DA SALUDE
GABINETE DO SECRETARIO
Nota Técnica n®: 1/2020 - GAB- 03076
NOTA TECNICA SES-GO
Considerando:

- & Declaracio da Organizacio Mundial de Sadde, em 11 de margo de 2020, que decreta
situagio de pandemia no gue se refere & infecgio pelo novo coronavines;

-aLein 13979, de & de fevereiro de 2020, que dispde sobre as medidas para enfrentarmento da
crnergéncia em  salde publica de imporidncia intemacional decorrente do  coronavinos
responsivel pelo surio de 2019,

- o acionamento de novo nivel (nivel 1) do Plano de Contingéncia para o Movo Coronavins da
Secretaria de Estado da SaGde, conforme recomendacio do Minstério da Sadde;

- o Drecreto #6033, de 13 de margo de 2020, do Governador do Estado de Goids, que dispde sobre
a decretacio de siluagio de emergineia na sabde pliblica do Estado de Goids, em razio da
disseminagio do novo coronavirus (200 9-nCoV);

- a delegagio prevista no Ar. 3o do referido Decreto, segundo a qual “caberd 4 Secretaria de
Estado de Saide instituir diretrizes gerais para 8 execugdo das medidas a fim de atender as
providéncias  determinadas  por  este  Decreio, podendo, para  tanto, editar  mormas
complementares™;

- a orientagio do Conselho Macional de Edwcacio (CNE), de 14 de margo de 2020, de que, se
necessinio, a5 instilwighes poderio repor 2= aulas no proximo ano para cumprir os 200 dias
letives anuais exigidos pela legislaco;

- que a siuacko demanda o emprego urgente de medidas de prevengio, controle ¢ contenclo de
riscos, danos ¢ agravos A salbde pablica, a fim de evitar a disseminagio da doenca no Estado de
Choids;

- o pedido da Crganizacio Mundial de Sabde para gue os pakses redobrem o comprometimenio
conira a pandemia.



DETERMINA:

1) Paralisar as aulas de preleréncia por meio da antecipaglo das 1enas escolares, em todos os
niveis educacionais, piblices ¢ privados, de modo a interromper a8 atividades por 15 dias
preferencialmente a partic de 16032020, com tolerincia méixima até 15032020, podendo tal
paralisagio ser promrogave] a depender da avaliagdo da autoridade sanitdria do Estado.

2} A exceglio se aplica aps alunos universitirios dos cursos da drea de salbde; para esies,
recomenda-se que sejam incluldas imediatamente, ¢ em todas as disciplings ¢ periodos, aulas
alinhadas & orientaghes thenicas dos protocolos do Ministério da SalGde ¢ da Secretaria de
Estado de Satde de Geoids, abrangendo as caracteristicas epidemboldgicas, diagnbsticas, clinicas
¢ ferapéuticas observadas na COWID-19 ¢ nas demais Sindromes Respiratonas Agudas Graves,
com foco mo individeo ¢ na coletividade.

3) Determina-se ainda que as aulas para os universitdrios dos cursos da drea da sadde sejam
ministradas em grupos menores, de até 10 pessoas, preferencialmente em salas com janelas &
corrente de ar natural, & nio somente ar-condicionado,

4} Todos o8 universitinios da salbde deverbo se comporiar como aliados no combate 4 pandemia
COVID-19, sobretudo como propagadores de informagdes ibenicas, fidedignas ¢ responsdveis. A
qualquer tempo, o poder pablico pederd convocar iodos os graduandos da saide a ajudarem nas
unidades de saGde atwais ou que venham a ser montadas com a finalidede de combater a
pandemia ¢ outras implicagdes ao sistema de sadde relacionadas 4 COYID-19,

51 Aos drglos da administracio direta ¢ indireta, empresas piblicas, privadas ¢ do terceiro sctor,
a avaliagio imediata da possihilidade de realizagho de teletrabalbo em todas as dreas com perfil
administrativo, resguardando atendimento so cidadio; bem como o comparilhamento com todos
08 servidores funciondrios de informaghes relacionadas & prevengio e tratamento da COVID-19.

ISMAEL ALEXANDRINO JUNIOR

Secretirio de Estado da Satde de Goids

GABINETE DO SECRETARIO, em GOIANIA - GO, aos 15 dias do més de

Drocumento assanado eleroncamente por ISMAEL ALEXANDRING JUNIOR,
ﬁ Secretario (a) de Estade, em 15032000, 4 1758, conforme art 2°, § 2° 11, "B, da
Lei 170392010 ¢ art. 3B, 1, do Decreto n® 88082016,

A autenticadade do documento pode ser conferida no siie
hiip:/seigagov.beselconirolvdor_exiermmphp?
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