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RESUMO

Esta pesquisa possui como objeto de estudo o simulado nos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do IF Goiano - Campus Ipora. O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as
influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes do Ensino Médio do IF Goiano -
Campus Ipora. Inferimos que o simulado ¢ um instrumento que pode nao s6 complementar as
avaliagdes temporais obrigatorias, previstas no curriculo escolar, mas pode também ser uma
importante ferramenta de aprendizagem, de formacgao cidada, de autoavaliacdo dos discentes
em suas facilidades e dificuldades nas diferentes arecas do conhecimento, de autoavaliagao dos
docentes em sua pratica profissional. Este estudo foi embasado em teéricos como Fonseca
(1961), Romaneli (1986), Bardin (2016), Kuenzer (2007), Gil (2008), Hoffmann (2011, 2018),
Luckesi (2010, 2011, 2018), Aranha (2012), Frigotto (2012, 2015), Marx (2017), Ciavatta
(2012), Ramos (2014), Fernandes (2009), Freitas (1995, 2003, 2014), Moreira (2011, 2017),
dentre outros. A pesquisa foi realizada com estudantes dos 2° ¢ 3° anos dos Cursos Técnicos em
Agropecudria, Desenvolvimento de Sistemas e Quimica Integrados ao Ensino Médio, com
docentes que ministravam aulas nesses cursos ¢ com a Comissdo Organizadora do simulado.
Para a coleta e analise de dados, utilizamos questionarios, realizamos entrevistas individuais e
grupo focal. A partir da analise dos resultados, elaboramos nosso produto educacional, cujo
material foi um video animado intitulado “Avaliacdo Formativa no contexto do simulado do IF
Goiano - Campus Ipora”, destinado aos docentes participantes da pesquisa. A partir dos
resultados, percebemos que foi possivel promover uma reflexdao nos docentes participantes da
pesquisa, conhecer as influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes, bem como
identificar algumas possibilidades de melhoria desse instrumento avaliativo.

Palavras-chave: Ensino médio integrado. Simulado. Avaliacao formativa.



ABSTRACT

This research has as object of study the practice test in Technical Courses Integrated to High
School at Goiano Federal Institute — Ipora Campus. The general objective of this research was
to analyze the influences of the practice test on the learning of high school students at IF Goiano
— Ipora Campus. We infer that the practice exam is an instrument that can not only complement
the mandatory temporal assessments, provided in the school curriculum, but can also be an
important tool for learning, for citizenship training, self-assessment of students in their eases
and difficulties in different areas of knowledge, for self-assessment of teachers in their
professional practice. This study was based on theorists such as Fonseca (1961), Romaneli
(1986), Bardin (2016), Kuenzer (2007), Gil (2008), Hoffmann (2011, 2018), Luckesi (2010,
2011, 2018), Aranha ( 2012), Frigotto (2012, 2015), Marx (2017), Ciavatta (2012), Ramos
(2014), Fernandes (2009), Freitas (1995, 2003, 2014), Moreira (2011, 2017), among others. The
research was carried out with students from the 2nd and 3rd years of Technical Courses in
Agriculture, Systems Development and Chemistry Integrated to High School, with professors
who taught classes in these courses and with the Organizing Committee of the practice exam.
For data collection and analysis, we used questionnaires, conducted individual interviews and
a focus group. From the analysis of the results, we elaborated our educational product, whose
material was an animated video entitled “Formative Assessment in the context of the practice
test IF Goiano - Ipora Campus”, aimed at teachers participating in the research. From the results,
we realized that it was possible to promote a reflection in the professors participating in the
research, to know the influences of the practice exam on the students' learning, as well as to
identify some possibilities for improving this evaluation instrument.

Keywords: Integrated high school. Practice exam. Formative assessment.
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1 INTRODUCAO

A fim de contextualizar a minha aproximagao com o tema dessa pesquisa, descrevo aqui
um breve memorial da minha trajetoria académica e profissional, com relatos a partir de quando
cursei o ensino médio até o ingresso no Mestrado em Educagdo Profissional ofertado pelo IF
Goiano — Campus Ceres. Como terra natal, a cidade de Ipora foi o local em que cresci no
convivio dos meus pais e cursei todo o ensino fundamental, médio e superior em instituicdes
publicas. O ensino médio, por exemplo, foi uma fase de muitas dividas, reflexdes e decisdes
sobre os proximos passos para a continuidade da vida académica.

Para decidir o curso superior que eu faria, levei em consideragdo as condig¢des
financeiras da minha familia e o gosto que eu tinha pela disciplina de Matematica. Assim, dentre
os cursos superiores ofertados pela Universidade Estadual de Goias (UEG) — Campus Ipora,
prestei vestibular para o curso de licenciatura Ciéncias - Habilitagdo em Matematica, curso de
quatro anos de duragdo. Além desse curso, uma segunda op¢do que me despertava interesse
também, era o curso de Arquitetura ¢ Urbanismo da UEG, na cidade de Anapolis, mas eu nao
tentei o vestibular para esse, visto que esse curso era integral e caso eu fosse aprovada, a minha
familia ndo teria condigdes econdmicas de arcar com as despesas que seriam necessarias.

Desse modo, fui aprovada no curso de Licenciatura Ciéncias — Habilitacio em
Matematica e em 2003, iniciei esse novo percurso académico. Durante essa fase, a minha
primeira experiéncia formal de ensino ocorreu no quarto ano, como monitora do Curso de
Extensao “Inclusao Digital” e do curso de Alfabetizacao do Programa Vaga-Lume, coordenado
pela Unidade Universitaria de Ipord da UEG. Nesse curso de Inclusdo Digital, realizado no
laboratdrio de informética da institui¢do, eu ensinava funcionalidades bésicas do computador e
desenvolvia atividades relacionadas ao Guia de Alfabetizacdo e Valorizagdo Humana (espécie
de um livro didatico).

Esse curso de alfabetizagdo era destinado a jovens e adultos. Na turma que ministrei
aulas, s6 havia mulheres e todas sabiam ler e escrever razoavelmente. O Guia de Alfabetizacao
trazia orientacdes basicas de como trabalhar com esse publico, bem como um indice de
atividades para serem trabalhadas, tais como documentos pessoais, reconhecimento de espagos
fisicos, cidadania, embalagens, correspondéncias, textos reflexivos, dentre outras. As aulas
aconteciam na sala de aula ¢ no laboratorio de informatica da instituicdo, conforme havia
necessidade.

Algumas discentes dessa turma gostavam mais das aulas realizadas no laboratorio de

informadtica, outras ja preferiam as aulas na sala de aula. Eu ficava encantada ao ver a alegria
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delas em olhar a tela do computador e ver o que digitavam, descobrir alguns recursos do teclado
e perceber os efeitos na tela, desenhar no Paint, ligar e desligar o computador, dentre outras
funcionalidades. Foi uma experiéncia muito legal.

A segunda experiéncia de ensino, foi durante meu estagio obrigatério no quarto ano do
curso. O primeiro contato com a turma acompanhada da professora foi bem legal. Achei a escola,
a turma e a professora bem acolhedoras. Durante as aulas, era gratificante ver o
desenvolvimento e participagao dos discentes. Contudo, houve momentos, por exemplo, que
eles fizeram uma confusao do conteudo novo de matemadtica que abordei com o conteudo das
aulas anteriores. Isso foi notado quando corrigi um trabalho individual que eu havia atribuido a
turma. Apesar dessas situacdes, eu sempre buscava planejar novas formas de ensinar para
contornar as dificuldades e outras situagdes que eu percebia na sala de aula.

Nesse sentido, apds o cumprimento das disciplinas e requisitos do curso, conclui o curso
de graduagdo em 2006. Em fevereiro de 2007, foi o més da minha formatura, uma cerimonia
muito especial para mim e para os meus familiares, uma vez que aquela conquista era fruto de
muitas dificuldades superadas ao longo dos quatro anos de curso. Ainda em 2007, iniciei o curso
de Especializagdo em Ensino de Matematica, na mesma instituicdo, o qual conclui apds 18
meses.

Em 2008, participei de um concurso da Prefeitura Municipal e fui aprovada como
assistente administrativa. Entrei em exercicio em fevereiro de 2009 e fui lotada na Secretaria
de Financas, conhecida como Tesouraria. Nesse 0rgdo, trabalhei durante cinco anos. Contudo,
desde que ingressei na Prefeitura, participei de varios concursos, alguns na area bancaria e
outros na area administrativa, mas nenhum na area docente, pois o estagio obrigatdrio do curso
superior me permitiu (re)conhecer a rotina do professor, bem como perceber como as atividades
docentes vao para além da sala de aula e exigem do professor dedicacdo diéria, paciéncia e
muita criatividade.

Apesar dos desafios da carreira docente, ao concluir o curso superior percebi o quanto
ele contribuiu para o meu crescimento pessoal, profissional e académico. Durante o curso, por
exemplo, além da aquisi¢do de conhecimentos especificos, passei por experiéncias que
aprimoraram a minha comunicagdo, postura, percepc¢do critica, argumentagdo, forma de
relacionar com adolescentes, jovens e adultos, capacidade de lidar com situacdes imprevisiveis,
criatividade e serenidade para resolver conflitos, autocontrole em diferentes situagdes, busca
frequente por novos conhecimentos, rotina de estudos, dentre outras contribuicdes.

Diante desse contexto, em meio as tentativas de concursos na areca administrativa,

participei de trés processos seletivos do Instituto Federal Goiano (IF Goiano) e ndo alcancei
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éxito em nenhum deles. Um foi para o cargo de Auxiliar Administrativo e os outros dois para o
cargo de Assistente Administrativo. Ja na quarta vez do concurso realizado pelo IF Goiano, em
2013, participei e fui aprovada para o cargo de Técnico em Assuntos Educacionais, de nivel
superior. Essa aprovagado representou para mim a realiza¢ao de um sonho.

Desse modo, em fevereiro de 2014, entrei em exercicio no Instituto Federal Goiano -
Campus Ipora e, desde entdo, participei de diferentes atividades administrativas no Ensino, tais
como: registro ou conduc¢ao de reunides, participagao na organizagdo do simulado desenvolvido
nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, auxilio na elaboragdo do Horario de Aulas,
auxilio em atividades do Programa de Monitoria, participacdo em diferentes comissoes, atuagao
como coordenadora geral dos cursos técnicos de nivel médio, coordenadora da Assisténcia
Estudantil, dentre outras atividades.

Em agosto de 2019 iniciei o Mestrado em Educagdo Profissional pelo IF Goiano -
Campus Morrinhos, que atualmente é ofertado pelo Campus Ceres'. Durante esse percurso
académico, tive varias experiéncias diferentes, fiz novas amizades, conheci novos professores
e me vi com o desafio de pensar em um tema para o projeto de pesquisa que estivesse
relacionado ao referido programa de mestrado e que pudesse contemplar alguma atividade do
meu trabalho. Nesse sentido, refleti sobre as varias atividades que ja realizei e compartilhei
algumas delas com a minha orientadora, que me incentivou a desenvolver uma pesquisa
envolvendo o simulado, até pelo fato de ser um instrumento ja consolidado no campus e que
poderia ser explorado no sentido de desvelar concepgdes, experiéncias e sugestdes para
contribuir com a sua melhoria.

Nesse sentido, a partir desse contexto, o presente estudo tem como objeto de pesquisa o
simulado nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IF Goiano - Campus Ipora, o qual
ocorre desde 2011 nessa unidade de ensino. Assim, a escolha do tema foi realizada a partir: do
incentivo da minha orientadora; da minha experiéncia profissional com esse instrumento
avaliativo ao longo dos meus sete anos de trabalho no campus; da satisfagdo em participar dos
trabalhos de organizacdo, acompanhamento e corre¢ao do simulado; do desejo de desvelar e
socializar concepgdes, experiéncias e sugestdes dos sujeitos envolvidos nesse processo; € por
ser um estudo que poderd contribuir para melhorar esse trabalho na instituicdo, havendo a
possibilidade de ser utilizado por outras instituigdes de ensino que ja adotam ou pretendem

adota-lo como instrumento avaliativo.

1 O Curso de Mestrado Profissional em Educagio Profissional e Tecnoldgica foi transferido do Campus
Morrinhos para o Campus Ceres em 2020.
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Além disso, essa pesquisa possui relevancia social e cientifica, na medida em que ha
escassez de pesquisas com essa tematica e muitas unidades do IF Goiano j& adotam ou desejam
adota-lo como instrumento em seu processo avaliativo. Essa escassez, por exemplo, foi
constatada pelos resultados de buscas que fizemos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e em outras bases de dados, em que pesquisamos sobre simulado como
instrumento avaliativo. Apenas na BDTD que encontramos um trabalho intitulado “Andlise
Critica do Simulado: instrumento de avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem dos
discentes dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFNMG - Campus Januaria™.

Dessa forma, a divulgagdo da analise dos resultados dessa pesquisa podera promover
uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica dos docentes que participam da elaboragdo das
questdes do simulado e, se necessario, (re)configurar essa pratica, além da possibilidade de
contribuir para o aprimoramento das acdes avaliativas formativas que abarcam a comunidade
de estudantes.

Desse modo, esta pesquisa apresenta concepgdes dos sujeitos envolvidos na elaboracio
das questdes do simulado (professores), na organizacdo do cronograma e execucdo de
atividades para a realizagdo/conclusdo do simulado (Comissdo Organizadora) e na realizacao
desse instrumento avaliativo (discentes). Segundo registros internos do Campus Ipora, o
simulado ¢ realizado nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio desde 2011 e, deste
periodo até 2017, foi realizado de forma bimestral, quatro vezes ao ano em cada série. Porém,
a partir do ano de 2018, apds reunido de docentes com a Geréncia de Ensino, ficou decidido
que o simulado seria realizado trés vezes ao ano, o primeiro a partir do segundo bimestre e os
demais distribuidos no terceiro e quarto bimestre.

Sabemos que os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) sdo
considerados como centros de referéncia no que se refere a ensino publico, gratuito e de
qualidade, e que muitas dessas institui¢des de ensino oferecem cursos técnicos, superiores e de
pos-graduacao, ou seja, um ensino verticalizado. Assim, € importante que os IFs busquem
desenvolver uma formagdo integral de seus discentes, para que possam fazer escolhas ao
concluirem o ensino médio, tais como atuarem na sua area de formagdo profissional ou
prosseguirem em algum curso superior.

Para materializar essa progressdao académica, por exemplo, sabemos que 0 acesso aos
cursos superiores das principais institui¢des de ensino publico no pais depende da nota do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), obtida pelo estudante. Portanto, o simulado, por sua
natureza, se torna uma ferramenta que pode ser explorada nesse sentido, como forma de

contribuir com uma formagao para além da sala de sala, que permita aos discentes alcancarem
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novos horizontes ao concluirem essa etapa do ensino médio. Assim, entendemos que esse
instrumento avaliativo pode contribuir com a forma¢ao dos discentes, para que eles tenham
condig¢des de prosseguirem na carreira académica, caso desejem.

A temaética abordada nessa pesquisa destaca a seguinte problematica: “Em que medida
o simulado do Ensino Médio do IF Goiano - Campus Ipord, influencia nas aprendizagens dos
discentes?”. A partir desse questionamento, foram definidos os pressupostos do estudo, que s&o:
a periodicidade e a metodologia de aplicacdo do simulado no IF Goiano - Campus Ipora
favorece as aprendizagens dos discentes; o simulado é uma importante forma de complementar
a formacdo integral dos discentes; e 0s resultados do simulado s&o (poderdo ser) utilizados pelos
docentes para melhorarem sua pratica pedagogica.

Desse modo, 0 objetivo geral da pesquisa é analisar em que medida o simulado
influencia nas aprendizagens dos discentes do Ensino Médio do IF Goiano - Campus Ipora.
Como objetivos especificos, temos: a) resgatar o contexto histérico do simulado no Campus
Iporéa e seus desdobramentos até os dias de hoje; b) compreender a relagdo entre o simulado, o
curriculo no ensino médio, os principios avaliativos do Enem e 0s processos avaliativos
adotados no Ensino Médio do IF Goiano - Campus Ipora; c) Analisar a concepgao dos docentes
participantes, dos discentes de 2° e 3° anos e da comissdo organizadora sobre a
sistematizacdo/aplicacao/resultados do simulado no ensino médio; d) desenvolver um produto
educacional que abarque conceitos de avaliacdo e possibilidades de avaliagdao formativa a partir
do simulado.

Quanto ao tipo de pesquisa, desenvolvemos uma pesquisa com abordagem qualitativa.
Quanto aos objetivos, a pesquisa se caracteriza como exploratoria. Quanto aos procedimentos
adotados nesse trabalho, temos a pesquisa bibliogréfica, a pesquisa documental e realizamos
um estudo de caso com aplicacdo de questionarios e realizacdo de entrevistas individuais e
grupo focal. Ressaltamos que o percurso metodoldgico sera abordado em secdo especifica.

Nesse contexto, o ensino médio, como ultima etapa da educagdo basica, € o estagio que
possibilita aos estudantes, dentre outros avancos, aprofundar os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental e se prepararem para o ingresso no mundo do trabalho, bem como para o
ingresso em algum curso de nivel superior. Além disso, devido a realidade socioecondmica
nacional, muitos jovens, filhos da classe trabalhadora, antes mesmo de completarem 18 anos de
idade, precisam ajudar no sustento da familia e a eles € disponibilizada uma formagao aligeirada,
que ndo favorece uma formag¢do humana e emancipadora. Nesse viés, Frigotto, Ciavatta e

Ramos (2012, p. 43) ressaltam:
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[...] se 0 que se persegue ndo é somente atender a essa necessidade, mas mudar
as condi¢des em que ela se constitui, € também uma obrigagdo ética e politica,
garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria para todos.
Portanto, o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria
de formagdo geral, ¢ uma condi¢do necessaria para se fazer a “travessia” para
uma nova realidade.

Em busca de melhor qualidade de vida, um dos maiores objetos de desejo para grande
parte dos jovens, regularmente matriculados no ensino médio, ¢ obter um diploma de curso de
nivel superior. Isso representa, teoricamente, maiores oportunidades de emprego, com melhores
remuneragdes no mundo do trabalho, sendo que uma das formas de ascender ao ensino superior
¢ com a nota obtida no Enem. Esse exame foi criado em 1998 e, no decorrer do tempo, sofreu
varias alteragdes, mas ¢ importante destacar que foi implementado com o objetivo de avaliar a
qualidade do ensino médio no Brasil, o pleno desenvolvimento de competéncias fundamentais
ao exercicio da cidadania. Contudo, ao longo do tempo, em meio as mudangas empreendidas
pelo Estado, o Enem se tornou uma das principais formas de ingresso na educacao superior no
Brasil.

Dessa forma, com o objetivo de contribuir com as aprendizagens dos discentes, bem
como prepard-los para o ingresso nas universidades, a equipe pedagdgica do Campus Ipora
realiza o simulado como uma ag¢do pedagdgica que visa ao desenvolvimento académico e
complementar dos discentes, além de promover situagdes similares ao dia de realizagcdo do
Enem, com o objetivo de contribuir para a familiarizacdo com os procedimentos e estudos para
exames externos.

Diante disso, o simulado ¢ um instrumento que pode contribuir de forma gradual e
complementar aos conhecimentos e atividades abordadas pelos professores em sala de aula ou
em outros momentos extracurriculares. Ele € constituido por um caderno de questdes objetivas
dos componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? e uma redagio,
contemplando conteudos que foram ministrados pelos docentes dentro de um determinado
periodo, nos primeiros, segundos e terceiros anos dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio.

Nesse sentido, a partir do tema da pesquisa, que busca desvelar as influéncias do

simulado nas aprendizagens dos discentes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, €

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) [...] define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (BNCC,
2018, p. 7).
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fundamental buscarmos compreender as tematicas avaliagdo da aprendizagem e curriculo no
ensino médio, pois sdo dois pontos intimamente ligados ao objeto dessa investigacao

Avaliar ¢ um termo presente no processo educacional, seja em escolas publicas ou
privadas, e muitas sao as abordagens teoricas a respeito desse assunto. Cada qual discutindo e
defendendo pontos de vistas diferentes de como avaliar e os tipos de instrumentos adotados na

rotina escolar, entre outras questoes.

Todos os instrumentos de coleta de dados para avaliagdo da aprendizagem hoje
existentes e utilizados em nossas escolas ou fora delas - testes, questionarios,
redagdo, monografia, entrevista, arguicdo oral, tarefas, pesquisas
bibliograficas, relatorios de atividades, demonstragdo em laboratorio, relatorio
de pesquisa, participacdo em seminarios, apresentacdes publicas, utilizacao de
simuladores]...], em si, sdo uteis para o exercicio da pratica da aprendizagem
na escola (LUCKESI, 2011, p. 304).

Dessa forma, o simulado ¢ um instrumento que pode ndo s6 complementar as avaliagdes
temporais obrigatorias previstas no curriculo escolar, mas pode também ser uma importante
ferramenta de aprendizagem, de autoavaliagdo dos discentes em suas facilidades e dificuldades
nas diferentes areas do conhecimento, de autoavaliacdo dos docentes em suas praticas docentes.
Além disso, esse instrumento avaliativo pode contribuir também, de forma gradativa, para
experiéncias externas, tais como a realizacao de vestibulares, concursos, Enem, dentre outros.

Nesse contexto, notamos que o simulado, cujo peso ¢ de 2,0 pontos como parte da nota
bimestral dos componentes curriculares da BNCC (2018), ndo se constitui de um simples
caderno de questdes disciplinares, neutro e descontextualizado. Como instrumento de
autoavaliacdo, tanto os docentes como os discentes podem se autoavaliar para reconhecerem
pontos que precisam melhorar, quais conhecimentos precisam ser mais explorados, quais falhas
precisam ser evitadas. E essa reflexdo ¢ de suma importancia no processo educacional, pois,
segundo Hoffmann (2011, p. 67): “Os instrumentos, por si sO, ndo dizem nada. Eles s6 t€ém
sentido para aquele que os interpreta”.

E possivel depreender que um discente, ao realizar o simulado, pode sentir dificuldades
de leitura e interpretacdo de textos, escrita da redagdo, resolucdo de questdes de Gramatica,
Inglés, Matematica, Fisica, dentre outras. Como consequéncia dessas situacdes, seu
desempenho final pode ficar comprometido. Nesse ponto, podemos levantar alguns
questionamentos: Serd que as aprendizagens dos contetidos ndo ocorreram? O docente nao
abordou as questdes adequadamente no simulado? O discente tem muita dificuldade com

algumas disciplinas? Os contetidos abordados no simulado foram além daquilo que o discente
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esperava? O discente ndo conseguiu responder o simulado dentro do tempo previsto? Esses sdo
alguns exemplos de questionamentos a serem refletidos e trabalhados pelos sujeitos envolvidos
no processo de avaliagao.

Nesse sentido, Hoffmann (2011, p. 53) assevera que “o processo avaliativo destina-se a
observar, refletir e favorecer melhores oportunidades aos estudantes na sucessao de etapas que
constituem a dindmica de sua aprendizagem”. Sendo assim, ¢ essencial que os resultados do
simulado sejam interpretados pelos docentes e ndo apenas registrados em seus diarios de classe,
de forma apenas a cumprir os requisitos de fechamento de bimestre e divulgagao de notas aos
discentes.

Nessa dire¢do, Luckesi (2011a, p. 65) afirma que “[...] o melhor diagndstico possibilitara
a melhor intervengao e, consequentemente, os melhores resultados”. Sendo assim, para a escola
atingir resultados satisfatorios, ndo basta empregar métodos de avaliagdes tradicionais e/ou
inovadores de forma independente. E fundamental que os docentes busquem intervir para
contribuir com o crescimento do educando, reconhecendo e trabalhando as dificuldades de
aprendizagens percebidas durante o processo educacional.

Segundo Freitas ef al. (2014, p. 16), “[...] avaliacdo € um processo que tem por finalidade
o desenvolvimento do aluno”. Nao se trata de encerrar o processo de avaliagdo com a aplicagao
de um ou outro instrumento para coleta e registro de dados. No caso do simulado, por exemplo,
se os resultados forem utilizados pelos docentes apenas para complementar o fechamento de
notas de determinado bimestre, tal instrumento pouco contribui para o reconhecimento das
dificuldades de aprendizagens dos discentes, para a realizagdo de um feedback, dentre outras
possiveis acoes.

Nessa perspectiva, o Regulamento dos Cursos Técnicos do IF Goiano (2017) destaca
que o objetivo da avaliacdo da aprendizagem ¢ contribuir com o desenvolvimento dos discentes,

para que eles obtenham o perfil profissional de conclusao.

O ensino médio, concebido como educacdo basica e articulada ao mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e,
portanto, vinculado a todas as esferas e dimensoes da vida. Trata-se de uma
base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade
humana em suas relagdes sociais e como funciona o mundo da natureza, da
qual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de conhecimentos estes
dois ambitos é condi¢do prévia para construir sujeitos emancipados, criativos
e leitores criticos da realidade onde vivem e com condigdes de agir sobre ela
(FRIGOTTO, 2012, p. 76).

Nesse viés, Mészaros (2008, p. 09) acrescenta que a “[..] educag@o ndo deve qualificar

para o mercado, mas para a vida”. E preciso que a educagdo possa ser um campo de
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emancipacdo humana, que promova o rompimento da alienagdo, da visdo deturpada da
realidade imposta pelo sistema capitalista. De forma complementar, Hoffmann (2011) esclarece
que o processo de aprendizagem deve ser acompanhado de forma continua e os registros
revelam a necessidade ou nao de intervengdes pedagdgicas por meio de propostas sequenciais
e mais elaboradas. Além disso, ela destaca a necessidade da reflexdo pedagogica nesse
acompanhamento e diz que ndo sdo os tipos de instrumentos avaliativos empregados no
processo de ensino e aprendizagem que se classificam como bons ou ruins, mas sim o uso que
se faz deles.

Tratando do curriculo no ensino médio, segundo Sacristdn (2013), o conceito de
curriculo esta relacionado a selecdo organizada dos conteudos que deverao ser aprendidos pelos
discentes, regulados a partir da pratica pedagdgica, ou seja, sua principal funcdo ¢ ordenar os
conteudos que deverdo ser trabalhados no contexto escolar. Sua inser¢cdo no discurso
educacional tornou-se maior quando a escolaridade “se converteu em um fendmeno de massa”
(KEMMIS, 1986 apud SANCRISTAN, 2013, p. 20).

O curriculo, nesse sentido, ¢ uma constru¢dao cultural carregada de incertezas, pois
representa aquilo que esta vigente em determinado momento, sendo passivel de modificacao a
qualquer momento. “Nao ¢ algo neutro, universal e imovel, mas um territério controverso e
mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes, sao feitas op¢oes e se age de acordo
com as orientagdes que ndo sdo as Gnicas possiveis” (SANCRISTAN, 2013, p. 23).

No Brasil, a década de 1980 foi extremamente rica do ponto de vista educacional,
mesmo sendo considerada por muitos como perdida na esfera da economia. Com efeito, com o
fim da ditadura militar e o inicio da redemocratizacao a educacao volta a ser discutida de forma
ampla nos diversos ambientes cientificos, especialmente, no que concerne as propostas
curriculares nas institui¢des educacionais. Como resultado desse processo, tivemos a criacao
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/96, com o objetivo
de garantir, dentre outras coisas, o acesso a educacdo de qualidade, valorizagdo dos
profissionais da educagdo, os objetivos de cada etapa, nivel e modalidade, bem como as
diretrizes curriculares (BRASIL, 1996).

Segundo Moura (2007), a LDB n.° 9.394/96 conferiu liberdade de atuacdo a iniciativa
privada no campo educacional em todos os niveis de ensino, conforme assegurado na
Constituicdo Federal de 1988 e preservou a dualidade entre o ensino médio e a educagao
profissional. Segundo o autor, a dicotomia ¢ evidente, visto que o Capitulo II aborda a educagao

basica e o Capitulo III, trata da educagao profissional, conforme os seguintes apontamentos:
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[...] § 2° do Artigo 36 — Secdo IV do Capitulo II — que se refere ao ensino
médio estabelece- se que “O ensino médio, atendida a formacdo geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas”™. [...] no
Artigo 40 - Capitulo III -, esta estabelecido que “a educacéo profissional sera
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias
de educagdo continuada, em instituigdes especializadas ou no ambiente de
trabalho” (MOURA, 2007, p. 16).

No que se refere ao art. 39 da LDB, regulamentado pela Lein® 11.741/2008, este apregoa
que “a educacao profissional e tecnoldgica, [...] integra-se aos diferentes niveis ¢ modalidades
de educacgao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 2008, p. 15).
Nesse sentido, segundo Ciavatta (2012), a formacao integrada ndo ¢ apenas a articulacdo entre
ensino médio e educacao profissional. Ela tenta resgatar, no atual contexto historico e sob uma
correlagdo de forgas entre a classe trabalhadora e a dominante, a concep¢ao de educagdo
politécnica, de educagdo omnilateral e de escola unitaria, que esteve na disputa por uma nova
LDB na década de 1980 e que foi perdida na aprovagao da Lei n.° 9.394/96.

Desse modo, o Ensino Médio Integrado (EMI) foi pensado na rede federal como uma
proposta de educagdo que tem como premissa a superacao da dualidade na educagdo, em uma
perspectiva omnilateral, de formacao integral do ser humano. Assim, considerando a realidade
brasileira, o EMI ¢ “uma proposta de ‘travessia’ imposta pela realidade de milhares de jovens
que tém direito ao ensino médio pleno, € a0 mesmo tempo, necessitam situar-se no sistema
produtivo” (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

Nesse contexto, ao terminar o EMI, o que se espera ¢ que tenhamos um bom profissional,
apto a atuar no mundo do trabalho ou seguir no ensino superior. As aulas praticas, os simulados,
as atividades em grupo, dentre outros instrumentos de coleta de dados, sdo voltados para
proporcionar uma educagdo de qualidade, sem condenar nossos técnicos a serem técnicos para
o resto da vida, buscando, assim, promover uma formacao académica para a vida e ndo apenas
para o mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, buscamos, neste trabalho, discutir o desenvolvimento do simulado
e suas implicagdes nas aprendizagens dos estudantes enquanto ferramenta quali-quantitativa
para a melhoria do ensino no Instituto Federal. Para tanto, organizamos este trabalho em seis
secdes. Na secdo 1, apresentamos a introdu¢do deste estudo, que compreende um breve
memorial da pesquisadora, a justificativa de escolha do tema, a problematica, os pressupostos
da pesquisa, o objetivo geral e os especificos; a metodologia do estudo e alguns referenciais
tedricos que discutem a tematica e fundamentam o desenvolvimento da pesquisa.

Na sec¢éo 2, abordamos a Educacdo Profissional no Brasil e a perspectiva de formagéo
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integral. Nessa secdo, discorremos sobre o contexto historico da educagéo profissional no Brasil,
a criacdo dos Institutos Federais, 0 Ensino Médio Integrado e sua relagdo com o trabalho ¢ a
articulacdo entre formagao, aprendizagem e avaliagao.

Na secdo 3, abordamos o método que trata da natureza e abordagem da pesquisa
desenvolvida, os objetivos e os procedimentos para o desenvolvimento da pesquisa, bem como
0 publico e os instrumentos que foram utilizados para a coleta de dados.

Na secéo 4, abordamos o simulado nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do
IF Goiano - Campus Ipord, percorrendo o cenario de investigacdo, as caracteristicas dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio ofertados pela instituigdo, o contexto histérico do simulado
e suas caracteristicas, a relacdo do simulado com o curriculo do Ensino Médio Integrado, a
interface do simulado com o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e a caracterizac¢ao dos
sujeitos da pesquisa, que abrange Comissao Organizadora, docentes envolvidos com o simulado
e estudantes dos 2° e 3° anos dos Cursos Técnicos em Agropecuaria, Desenvolvimento de
Sistemas e Quimica Integrados ao Ensino Médio.

Na secédo 5, apresentamos e discutimos diferentes categorias de analise dos resultados
da pesquisa realizada com esse publico, nas quais abordamos suas concepgdes acerca do
simulado, suas compreensdes sobre avaliacdo da aprendizagem, as possiveis contribuigdes
desse instrumento avaliativo no processo de aprendizagem e sua relagdo com avaliagdes
externas, suas implicagdes no processo formativo, bem como sugestdes para a melhoria desse
instrumento avaliativo.

Na se¢do 6, discorremos sobre o produto educacional, que se constituiu de um video
animado construido a partir dos resultados da pesquisa. Nessa secao, explicamos como foi o
processo de construgdo desse material educativo, como ele foi avaliado pelos docentes
participantes da pesquisa e quais foram os resultados obtidos no formulario de avaliagdao do
produto.

Por for fim, na secdo 7, apresentamos nossas consideragdes finais. Em seguida,
elencamos as referéncias utilizadas para o desenvolvimento dessa pesquisa, bem como os

apéndices e anexos gerados com esse estudo.



32

2 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL E A PERSPECTIVA DE FORMACAO
INTEGRAL

Esta secdo trata do percurso historico da educacao profissional no Brasil, a partir de
1808 até a criagdo dos IFs, bem como das caracteristicas do ensino médio técnico integrado,
modalidade de ensino ofertada pelos IFs, e a articulagdo entre formacdo, aprendizagem e
avaliacdo, que sdo elementos presentes no contexto educacional. Assim, inicialmente,
apresentaremos questdes relevantes para a compreensao do contexto historico da Educagado

Profissional no Brasil de maneira a problematiza-la.

2.1 Historico e contextualizacdo da educacdo profissional no Brasil

A educagdo profissional no Brasil que temos hoje ¢ resultado de um longo processo
historico marcado por acontecimentos, decisdes politicas, crescimento econdmico, criagio e
revogacdo de legislagdes, formacdo de profissionais para atender o setor industrial, formacao
de docentes para atender a educagdo profissional, ampliagdo de cursos, (re)organizagao
curricular, acordos internacionais, criagdo de diretrizes curriculares para a educagdo
profissional, transformacdo de instituigdes federais de educacdo profissional em Institutos
Federais, inauguracdo de novas unidades de ensino profissional no pais, investimentos nas
unidades j4 existentes, dentre outros pontos relevantes que marcaram o desenvolvimento desse
ensino no pais, ao longo dos 100 anos de historia, abordada por diferentes autores brasileiros,
como Fonseca (1961), Romaneli (1986), Kuenzer (2007), Ramos (2014), dentre outros.

De acordo com Fonseca (1961), os primeiros ensaios da educacao profissional no Brasil
foram impulsionados pela chegada da familia real portuguesa, em 1808, ano em que D. Jodo
VI autorizou a abertura dos portos ao comércio estrangeiro e permitiu a instalacao de fabricas
no Brasil. J4 em 23 de marco de 1809, por meio de decreto, foi criado o Colégio das Fabricas,
primeiro estabelecimento instalado pelo poder publico no Brasil, destinado a atender a educagao
de artistas e aprendizes oriundos de Portugal, que vieram para o Brasil atraidos pelas
oportunidades de emprego que a implantagao de industrias geraria.

Esse Colégio representou os primeiros indicios da educagao profissional em nosso pais.
Porém, D. Jodao VI fundou vérias outras organizagdes desde a sua chegada ao Brasil, como a
Real Impressdo (1808), que marcou a origem da Imprensa Nacional, responsavel pela
divulgacdo e desenvolvimento da cultura; a Companhia de Artifices (1810), composta por 60

soldados aprendizes que foram treinados para produzir utensilios de cunho militar para atender
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o Exército no pais; o Seminario dos Orfios (1819), que foi construido na Bahia para acolher
orfaos e dar-lhes ensino profissional; dentre outras (FONSECA, 1961).

Fonseca (1961) destaca que a criagdo desse Seminario foi um marco no ensino de oficios,
pois, a partir de entdo, o ensino profissional ganhou outras dimensdes, mas preservou esse viés
assistencialista, destinado a atender os desprovidos de fortuna e de sorte. Assim, ao longo do
século XIX, Ramos (2014) explica que foram criadas varias instituigdes com o objetivo de
ensinar as primeiras letras e os primeiros oficios as criangas pobres, 6rfas e abandonadas. Como
principais exemplos, Fonseca (1961) aponta o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854),
hoje Instituto Benjamim Constant; o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (1856); e o Asilo de
Meninos Desvalidos (1874), destinado a recolher e educar criangas de 6 a 12 anos, criado para
atender dois pontos do Decreto Imperial n.° 1331-A, de 1° de fevereiro de 1854, abordados por
Fonseca (1961, p. 139).

Art. 62 — Se em qualquer dos distritos vagarem menores de dozes anos em tal
estado de pobreza que, além da falta de roupa decente para frequentar as
escolas, vivam em mendicidade, o govérno os fara recolher a uma das casas
de asilos que devam ser criados para esse fim com um regulamento especial.
[...] Art. 63 — Os meninos que estiverem nas circunstancias dos artigos
antecedentes, depois de receberem a instrucao de 1° grau, serdo enviados para
as companhias dos arsenais ou de imperiais marinheiros, ou para as oficinas
publicas ou particulares, mediante um contrato, neste Gltimo caso com os
respectivos proprietarios, e sempre debaixo de fiscalizag@o do Juiz de orfaos.
Aqueles, porém, que se distinguirem, mostrando capacidade para estudos
superiores, dar-se-a o destino que parecer mais apropriado a sua inteligéncia
e aptidao.

Em relacao as oficinas de aprendizagem de oficios instaladas nesses centros de ensino,
Fonseca (1961) cita o ensino da tipografia, encadernacdo, sapataria, alfaiataria, carpintaria,
torneiro, ferreiro, serralheiro, entre outras. Ainda durante o século XIX, de acordo com o
Parecer CNE/CEB n.° 16/99, foram criados também os “Liceus de Artes e Oficios”, localizados
no Rio de Janeiro (1858), Salvador (1872), Recife (1880), Sao Paulo (1882), Macei6 (1884) e
Ouro Preto (1886), considerados os mais importantes centros assistenciais destinados a
instrucao tedrica e pratica, bem como ao ensino industrial.

Nesse contexto de ensino profissional de carater assistencialista, Kuenzer (2007, p. 27)
complementa: “[...] na primeira vez que aparece a formagao profissional como politica publica,
ela o faz na perspectiva moralizadora da formagao do caréter pelo trabalho”. Isso demonstra
que a prioridade era acolher os 6rfaos e os demais “desprovidos da sorte”, ou seja, de atender
aqueles em situagdes de vulnerabilidade social e economica.

Esse formato de ensino profissional assistencialista passou a receber um novo olhar a

partir de Afonso Pena, que, ao assumir a Presidéncia da Republica, no dia 15 de novembro de
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1906, em ato publico, segundo Fonseca (1961, p. 160), declarou que “a criacdo e multiplicagdo
de institutos de ensino técnico e profissional muito podem contribuir também para o progresso
das industrias, proporciona-lhes mestres e operarios instruidos e habeis”.

A partir dai, percebemos uma preocupacdo politica diferente, que, nas palavras de
Fonseca (1961, p. 160), “[...] era a primeira vez que um Presidente da Republica fazia referéncia
ao assunto em sua Plataforma de governo”. Ou seja, essa nova visao politica representava a
possibilidade de o ensino profissional, até entdo de carater assistencialista, ganhar novos
horizontes, como o de preparar profissionais para contribuir com o crescimento do pais. Nessa
otica, de acordo com o Parecer CNE/CEB n.° 16/1999, em 1906 foi criado o Ministério dos
Negocios da Agricultura, Indastria e Comércio. Assim, foi instalada uma politica que
contribuiria para o avanco do ensino industrial, comercial e agricola no pais. A titulo de exemplo
de escolas comerciais que foram instaladas em diferentes estados do pais, tivemos a Fundagao
Escola de Comércio Alvares Penteado.

Essa politica que trouxe um novo redirecionamento ao ensino profissional foi assumida
por Nilo Pecanha em 1909, ano que Afonso Pena faleceu. Assim, o novo chefe de governo
assumiu os trabalhos com muita seguranga, pois ja tinha experiéncia anterior em gestao e agdes
voltadas para a formagao profissional. A exemplo de 1906, quando ele foi Presidente do Estado
do Rio de Janeiro (como eram chamados os governadores nessa época) e, na ocasido, por meio
da publicacdo de um decreto, criou quatro escolas profissionais nesse Estado, situadas em
Campos, Petropolis, Niteroi e Paraiba do Sul, sendo as trés primeiras destinadas ao ensino de
oficios e a ultima a aprendizagem agricola (FONSECA, 1961).

Assim, em 23 de setembro de 1909 Nilo Peganha assinou o Decreto n.° 7.566, que
definia a criagdo de Escolas de Aprendizes Artifices nas diferentes unidades federativas do pais.
Porém, nesse documento ficou claramente descrito que o ensino profissional seria destinado
aos filhos da classe trabalhadora, de forma a prepara-los para um futuro exercicio profissional.
Uma previsdo que conservou o tratamento dado ao ensino profissional no século passado,
ensino destinado a atender os menos favorecidos (BRASIL, 1909).

Em 1910, foram instaladas 19 escolas, inauguradas em diferentes estados e datas,

conforme quadro 1, elaborado a partir de Fonseca (1961, p. 167):

Quadro 1- As 19 Escolas de Aprendizes Artifices instaladas em 1910

Escolas Datas
Aprendizes Artifices do Piaui 1° de janeiro de 1910
Aprendizes Artifices do Goias 1° de janeiro de 1910
Aprendizes Artifices de Mato Grosso 1° de janeiro de 1910

Aprendizes Artifices do Rio Grande do Norte 03 de janeiro de 1910



Escolas
Aprendizes Artifices da Paraiba
Aprendizes Artifices do Maranhao
Aprendizes Artifices do Parana
Aprendizes Artifices de Alagoas
Aprendizes Artifices de Campos
Aprendizes Artifices de Pernambuco
Aprendizes Artifices do Espirito Santo
Aprendizes Artifices de Sao Paulo
Aprendizes Artifices de Sergipe
Aprendizes Artifices do Ceara
Aprendizes Artifices da Bahia
Aprendizes Artifices do Para
Aprendizes Artifices de Santa Catarina
Aprendizes Artifices de Minas Gerais

Aprendizes Artifices do Amazonas

Datas
06 de janeiro de 1910
16 de janeiro de 1910
16 de janeiro de 1910
21 de janeiro de 1910
23 de janeiro de 1910
16 de fevereiro de 1910
24 de fevereiro de 1910
24 de fevereiro de 1910
1° de maio de 1910
24 de maio de 1910
02 de junho de 1910
1° de agosto de 1910
1° de setembro de 1910
08 de setembro de 1910
1° de outubro de 1910

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Fonseca (1961, p. 167).
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Na reda¢do do Decreto n.° 7.566, de 1909, estava previsto como essas escolas,

funcionariam e se manteriam pela Unido. A titulo de exemplos, apresentamos alguns incisos.

Art® 1° - Em cada uma das capitais dos Estados da Republica o Govérno
Federal mantera, por intermédio do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio, uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino
profissional primario gratuito. § inico — Estas escolas serdo instaladas em
edificios pertencentes a Unido, existentes e disponiveis nos Estados, ou em
outros que pelos governos locais forem cedidos permanentemente para o
mesmo fim. Art® 2° - Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela
Unido, procurara formar operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino
pratico e os conhecimentos técnicos aos menores que pretendem aprender um
oficio [...]. Art® 6° - Serdo admitidos os individuos que [...] que possuirem os
seguintes requisitos, preferidos os desfavorecidos da fortuna: a) idade de 10
no minimo e de 13 anos no maximo; Art® 7° - A cada requerente sera apenas
facultada a aprendizagem de um so6 oficio, consultada a respectiva aptiddo e
inclina¢do (BRASIL, 1909, p. 1-2).

Fonseca (1961) destaca que a instalagdo dessas 19 escolas apresentou muitos desafios

para ofertar um ensino de qualidade, com condic¢des estruturais e humanas adequadas. Elas

foram instaladas em imoveis ndo apropriados para a finalidade a que se destinavam, o que

dificultou o funcionamento de oficinas. Somado a esse problema, ndo havia quadro de

professores e mestres especializados e os poderes publicos ndo tinham um meio para recorrer e

contratar um quadro especifico. Diante dessa situagdo, professores deixaram o ensino primario
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para trabalhar nesses locais, mas ndo tinham experiéncia alguma com o ensino profissional. Os
mestres foram homens que sairam de fabricas e oficinas para transmitir seus conhecimentos
empiricos aos aprendizes e os estudantes apresentavam um nivel cultural acentuadamente baixo,
0 que tornou inviavel o cumprimento do plano inicial de Nilo Peganha, que previa a formagao
de contra-mestres®.

Apesar de todas essas dificuldades iniciais de funcionamento, essas escolas
apresentaram um novo periodo de ensino profissional no pais e representaram as “sementes”
das modernas escolas industriais e técnicas que temos hoje. No primeiro ano de funcionamento,
por exemplo, houve nelas uma frequéncia razoavel de estudantes, comparado ao nimero de

estudantes matriculados, conforme tabela 1, elaborada a partir de Fonseca (1961, p. 169):

Tabela 1 - Resultados de matriculas e frequéncia das 19 Escolas de Aprendizes de

Artifices no primeiro ano de funcionamento (1910)

Ordem Escolas Matricula Frequéncia
1 Amazonas 33 18
2 Para 160 74
3 Maranhao 74 56
4 Piaui 52 28
5 Ceara 128 55
6 Rio Grande do Norte 151 86
7 Paraiba 143 112
8 Pernambuco 70 46
9 Alagoas 93 60
10 Sergipe 120 69
11 Bahia 40 30
12 Espirito Santo 180 52
13 Rio de Janeiro (Campos) 209 145
14 Sao Paulo 135 95
15 Parana 219 153
16 Santa Catarina 100 59
17 Minas Gerais 32 24
18 Goias 71 29
19 Mato Grosso 108 57

Total 2.118 1.248

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Fonseca (1961, p. 169).

Ap0s a inauguragao dessas escolas, o Presidente Nilo Peganha encerrou seu mandato,

no dia 15 de novembro de 1910, ficando conhecido como “o fundador do ensino profissional

% Contra-mestres - estudantes com notdvel destaque que seriam responsaveis por replicar o
conhecimento (CANDIDO et al., 2019, p. 18).
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no Brasil”.
Marechal Hermes da Fonseca foi o Presidente da Republica sucessor de Nilo Peganha,
que, em ato publico de sua posse, assumiu o compromisso de manter a politica anterior,

referente as Escolas de Aprendizes Artifices, momento que fez a seguinte declaragao:

Particular aten¢ao dedicarei ao ensino técnico-profissional, artistico, industrial
e agricola, que a par da parte propriamente pratica e imediatamente utilitaria,
proporcione, também, a instrugdo de ordem ou cultura secundaria, capaz de
formar o espirito e o coracao daqueles que amanha serdo homens e cidadaos
(FONSECA, 1961, p. 170).

Desse modo, segundo Fonseca (1961), nesse governo foi publicado um regulamento
para as Escolas de Aprendizes Artifices, com o objetivo de ampliar alguns pontos do decreto
anterior. Foi o Decreto n.° 9.070, de 25 de outubro de 1911, que previa algumas alteracdes e
acréscimos no funcionamento delas, como ensino de desenho obrigatorio a todos os estudantes;
tempo de aprendizagem nas oficinas de quatro anos; ano escolar de 10 meses; trabalhos das
aulas e oficinas com duragdo méaxima de 4 horas por dia aos estudantes dos primeiro e segundo
ano e de 6 horas aos estudantes do terceiro e quarto ano; matriculas continuariam destinadas
aos menos favorecidos, com idade minima de 12 anos e no maximo de 16 anos; possibilidade
de contratacdo de profissionais nacionais ou estrangeiros de notoria competéncia para conduzir
as oficinas; entre outras.

Apods Marechal Fonseca, o novo governo foi de Dr. Venceslau Bras Pereira Gomes,
quem assumiu a Presidéncia da Republica no dia 15 de novembro de 1914. Nesse governo,
Fonseca (1961) descreve que houve uma grande expansdo industrial no pais, pois, em razao das
dificuldades de importacao causadas pela primeira guerra mundial, o Brasil precisou produzir
diversos artigos para atender suas proprias necessidades. Em razio disso, houve a instalagao de
varias empresas e, consequentemente, essa mudanga influenciou no desenvolvimento do ensino
profissional no pais. Assim, foi publicado o Decreto n.° 13.064, de 12 de junho de 1918, que,
dentre algumas previsdes, foi destaque a nomeacgdo de diretores e professores para atuarem
nessas escolas, por meio de concurso, pois, até entdo, ndo havia previsao legal dessa exigéncia.

Contudo, a previsdao legal ndo resolveu o problema, porque havia uma acentuada
caréncia de profissionais habilitados em todos os estados para atuarem como mestres nas
oficinas dessas escolas. Para tentar resolver a situacdo, o governo buscou parceria com a
Prefeitura do Rio de Janeiro, no sentido de a Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras
ser transferida para o ambito federal, porque, até¢ entdo, a Escola, fundada em 1917 pela
Prefeitura Municipal do Distrito Federal, era destinada a preparar professores, mestres e
contramestres para atuarem nos estabelecimentos de ensino profissional e nas escolas primarias

do Municipio. Assim, a partir do acordo firmado, foram emitidos os Decretos n.° 13.721, de 13
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de agosto de 1919, do Presidente Epitacio Pessoa e n.° 2.133, de 06 de setembro de 1919, do
Prefeito Milciades Mario de Sa Freire, ficando essa Escola sob jurisdigdo do Ministério da
Agricultura, Induastria e Comércio (FONSECA, 1961).

A partir desse periodo, Fonseca (1961) explica que houve muitas outras propostas e
debates politicos em torno de novas legislagdes que surgiram em prol do ensino profissional no
Brasil e uma de grande relevancia foi a Lei n.° 378, de 13 janeiro de 1937, que previa a reforma
estrutural do entdo Ministério da Educagdo e Satde Publica, pelo Ministro Gustavo Capanema.
Dentre as principais alteragdes, houve uma nova denominacao do Ministério, que passaria a ser
Ministério da Educagdo e Saude; as Escolas de Aprendizes Artifices passariam a ser
denominadas de Liceus; a Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras seria transformada
em um liceu profissional; os novos liceus ofertariam ensino profissional dos varios ramos e
graus, no territorio brasileiro; as areas adjacentes a Escola Venceslau Brés seriam adquiridas
por compra ou desapropriagao por utilidade publica, conforme autorizagao do Poder Executivo,
de forma a permitir que fosse construido o Liceu Nacional, que ocuparia essas areas ¢ a area
daquela escola que seria desconstruida.

Outro marco legal, tratando da educacao profissional, foi a Constituicdo Federal de 1937,

em seu art. 129:

Art® 129° - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacdo em institui¢des particulares, ¢ dever da Nagdo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundagdo de instituigdes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educagdo adequada as suas
faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais. O ensino pré-vocacional e
profissional destinado as classes menos favorecidas é, em matéria de educacao,
o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execugdo a esse dever, fundando
institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados,
dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais.
E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios
ou de seus associados [...] (FONSECA, 1961, p. 210).

Percebemos na previsdo constitucional que o ensino profissional estava claramente
destinado aos menos favorecidos, evidenciando uma dualidade histérica na educacdo, que
reforgava a formacdo académica para uma minoria e “[...] para os trabalhadores, formagao
profissional em institui¢des especializadas ou no proprio trabalho, com énfase no aprendizado,
quase que exclusivo [...]” (KUENZER, 2007, p. 27).

Nesse sentido, o processo de industrializacdo e modernizacdo se acentuou no Brasil a
partir de 1930 e exigiu uma postura politica mais efetiva em relacdo a educacdo nacional. Assim,
foram promulgados varios decretos-leis para regulamentar a educagdo nacional e, segundo

Aranha (2012), esses decretos foram iniciados durante a vigéncia do Estado Novo (1937-1945),
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na ditadura de Vargas, pelo entdo ministro Gustavo Capanema, e se estenderam até 1946. Na
figura 1, estdo apresentados os principais decretos, conhecidos como Leis Organicas do Ensino,

que tratam da Educacao Profissional e do Ensino Secundario.

Figura 1 - Leis Orgéanicas que tratam da Educa¢@o Profissional e do Ensino Secundario

g ™ s ™
N°4.048, de 22 de janeiro de 1942 N° 6.141, de 28 de dezembro de 1943
Cria o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial . . : :
(SENAT) Lei Orgénica do Ensino Comercial
I S p. I vy
™ g
3 L N 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946
N® 4.073, de 30 de janeiro de 1942 Criam o Servigo Nacional de Aprendizagem
Lei1 Orgénica do Ensino Industrial Comercial
(SENAC)
h. I A h I
e ™ e ™
N° 4.244, de 09 de abril de 1942 I N®9.613, de 20 de agosto de 1946
Lei Orgénica do Ensino Secundario Lei Organica do Ensino Agticola
h vy p. S

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Romaneli (1986, p. 154).

Esses decretos-leis reformularam o ensino médio. Com o objetivo de compreendermos
melhor o desenvolvimento da educagdo profissional e secundaria no pais, abordaremos cada
uma dessas legislacdes, a organizacdo do ensino e o publico-alvo desse ensino, de forma a
destacar os principais aspectos de cada um.

Segundo Romaneli (1986), a criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai) surgiu em um momento que o pais passava por uma forte expansao industrial, provocada
pelas restricoes de importagdes que surgiram durante o periodo de guerra, no inicio da década
de 40. Com um novo cendrio industrial em plena ascensdo, foi necessario pensar em como
contar com uma mao de obra em larga escala e de forma rapida, para atender o crescimento
industrial. O sistema educacional de até entdo ndo dispunha da infraestrutura necessaria para
atender essa grande demanda com o ensino profissional. Além disso, as classes médias que
contribuiam para o aumento da demanda social de educacdo ndo estavam interessadas no ensino

profissional de grau médio.
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Nesse sentido, Romaneli (1986) esclarece que, para tentar resolver a situagdo, o governo
criou um sistema de ensino paralelo ao sistema oficial, organizado em parceria com a
Confederacdo Nacional das Industrias, por meio de convénio. Assim, o Decreto-Lei n.® 4.048,
de 22 de janeiro de 1942, criou o Senai, responsavel pela organizac¢ao e administragao de escolas
de aprendizagem em todo o pais, que podiam preparar os aprendizes menores nas industrias,
bem como oferecer cursos de formacdao e continuacdo para trabalhadores ndo sujeitos a
aprendizagem. Nessa Lei, estava previsto que a organizagao e direcdo do Senai seria atribui¢ao
da Confederacao Nacional das Industrias e a manutengao seria garantida pela contribui¢do das
industrias filiadas.

Em relagdo ao ensino técnico-profissional, Romaneli (1986) explica que houve trés leis,
que foram a Lei Organica do Ensino Industrial, a Lei Organica do Ensino Comercial e a Lei
Organica do Ensino Agricola, promulgadas de forma gradativa. Elas contemplaram as trés areas
da economia e organizaram o ensino técnico em dois ciclos.

Fonseca (1961) esclarece que, no Ensino Industrial, o primeiro ciclo abrangeria quatro
ordens de ensino e, o segundo, duas ordens de ensino, sendo que em cada ordem estariam os

respectivos cursos e a sua duracao, conforme figura 2.

Figura 2 — Organizagdo do Ensino Industrial em 1942

Cursos
Industriais de 4 anos;
1° ciclo Mestria de 2 anos;
Artesanais de 1 ou 2 anos;
Aprendizagem de 1, 2, 3 ou 4 anos.

Ensino Industrial
Decreto-lei n® 4.073/42

Cursos técnicos de 3 a 4 anos;
2° ciclo
Cursos Pedagégicos de 1 ano.

Fonte: Elaborada pela autora, a partir da Lei n.° 4.073/42.

Romaneli (1986) esclarece que os cursos artesanais seriam para treinamento rapido e os
cursos de aprendizagem para qualificar aprendizes industriais. De acordo com o Art. 67 dessa
Lei, o ensino de oficios, que exigisse formagao profissional dos empregados, seria obrigagao
dos empregadores, que deveriam sempre manter seus empregados em atividades que exigissem

formacao profissional; as escolas de aprendizagem seriam instaladas nas empresas ou proximo
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a elas; e ministrariam cursos extraordindrios para os trabalhadores que ndo estivessem
estudando.

Diante desse contexto, percebemos que a legislagdo obrigou o envolvimento das
industrias na qualificagdo de seus funcionarios, o que nao acontecia antes. Romaneli (1986)
justifica que essa situacdo foi influenciada pelas dificuldades que o sistema de ensino publico
teve em formar profissionais para atender as especificidades das industrias e porque o Estado
também nao dispunha de recursos suficientes e adequados para garantir o bom funcionamento
das escolas de educagdo profissional.

Somado a esses fatores, Romaneli (1986) destaca que ndo havia uma politica de
formagdo de recursos humanos para a industria, porque a mao de obra especializada que se
tinha no Brasil era importada. Contudo, no periodo de guerra, tanto a importagao dessa mao de
obra como a de produtos industrializados ficaram comprometidas e o Brasil precisou acelerar
suas produgdes para atender a populagdo com produtos nacionais. Com isso, houve uma
expansao das industrias no territorio brasileiro € uma necessidade acentuada de mao de obra
qualificada, fato que também contribuiu para o envolvimento das industrias no treinamento de
pessoas.

J& o ensino secundario, tratado pelo Decreto-Lei n.° 4.244, promulgado em 9 de abril de
1942, de forma geral, trazia em sua redacdo as previsdes de promover cultura geral e
humanistica, elevar a consciéncia patridtica, criar condigdes para ingresso em curso superior e
favorecer a formacao de liderancas (ROMANELI, 1986). Tais previsdes, segundo 0 mesmo
autor, serviam para refor¢ar o ensino secundério tradicional, de cunho académico, propedéutico
e destinado a elite. Conforme aponta o artigo 22 dessa lei, o ensino era organizado em dois
ciclos, sendo o primeiro denominado ginasial e o segundo subdividido em classico e cientifico,

contemplando diferentes disciplinas, conforme apresentado na figura 3.
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Figura 3 - Estrutura do Ensino Secundario em 1942

Ensino Secundario
Decreto-ler 4.244/42

1° Ciclo 2° Ciclo
[
Ginasial - 4 séries Curso Classico —3 séries Curso Cientifico — 3 séries
Disciplinas Seéries Disciplinas Series

Disciplinas Séries I 10, 11 Portugués ... I II, 111
Portugués ... LILIL IV . LILII LII
Latim ..o LILILIV | | Grego (optativo) ... IIL IIT LI
Francés ... I IL 101, TV Francés ..o optativo I
Inglés IT, III, IV optativo I 11, 1T
Matematica LII II, IV LII III III
Ci_énci_as Naturais .. IIL, IV I II III Quimica .. . LIIIII
H;stér*a Geral . . LI I.II Biologia ... IT, IIT
Histoéna do Brasil . I, IV Histéria do Brasil.._..._.... I Historia Geral .. LI
Geografia Geral e LI ) Geografia Geral . LII Histéria do Brasil .. It
Geografia do Brasil ... OLIV | | Fisica oo I I Geografia Geral .... Lo
Trabalhos manuais ... LI Quimica ... 1T, TIT Geografia do Brasil I
Desenho e LILILIV | | Biologia .. I Desenho ..oooooooeoeeeeeeee. I I
Canto Orfednico . I II I0I, TV Filosofia ... ... jais Filosofia ... III

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Romaneli (1981, p. 157-158).

De acordo com Romaneli (1986), essa organizagao curricular, nos dois ciclos do ensino,
apresenta alguns pontos, como a predominancia da cultura geral e humanistica, o carater
conteudista, a pouca diferenca entre o curso classico e o cientifico e a grande quantidade de
disciplinas semelhantes em todas as séries. Tais aspectos reforcavam que o objetivo do ensino
era preparar os estudantes para o ingresso em cursos superiores, objetivo que estava presente
na educacdo das elites, que, além de promover o ensino tradicional, adotava condutas
disciplinares na formacdo dos estudantes, voltadas para o patriotismo, conforme previa o Art.
24 dessa lei.

Art. 24. A educacdo moral e civica ndo sera dada em tempo limitado, mediante
a execucdo de um programa especifico, mas resultara a cada momento da
forma de execucdo de todos os programas que deem ensejo a esse objetivo, e
de um modo geral do proprio processo da vida escolar, que, em todas as
atividades e circunstancias, devera transcorrer em termos de elevada
dignidade e fervor patridtico (BRASIL, 1942).

Contudo, apesar dessas carateristicas, Romaneli (1986) esclarece que esse ensino passou
a atrair também os jovens das camadas populares, que passaram a ver o ensino secundario como
uma porta de entrada para a realiza¢ao de seus objetivos, bem como para terem prestigio social.

Assim, a grande demanda impulsionou o governo a tentar reformular o ensino, mas suas

tentativas foram improdutivas por conta da arena de disputas politicas.
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Essa lei conservou, também, a continuidade do processo de seletividade para ingresso
dos estudantes, bem como definido no artigo 25, item II, que a educagao das mulheres ocorreria

em ambiente exclusivo.

2. Nos estabelecimentos de ensino secundario frequentados por homens e
mulheres, sera a educagdo destas ministrada em classes exclusivamente
femininas. Este preceito s6 deixara de vigorar por motivo relevante, e dada
especial autorizagcdo do Ministério de Educacdo (BRASIL, 1942).

Desse modo, diante do contexto tratado no ensino secundario, percebemos indicios de
uma educagdo que ndo visava inovagao, democracia, liberdade e muito menos inclusdo. As
caracteristicas dessa educacdo evidenciavam o regime politico que o Brasil adotava, um regime
autoritario e populista que buscava, por meio dessa educa¢do, manter seus principios
ideologicos, normas e objetivos.

Apbs a inauguracao do ensino secundario, foi criado, em 1943, o ensino comercial que,
segundo Romaneli (1986), estava organizado também em dois ciclos, prevendo o curso técnico
basico de quatro anos no primeiro ciclo e varios cursos técnicos no segundo ciclo, com duracao

de trés anos, conforme figura 4.

Figura 4 - Organizacao do Ensino Comercial em 1943

1° ciclo Comercial basico de 4 anos.

Ensino Comercial |
Decreto-lei n® 6.141/43

Cursos técnicos
Comeércio e Propaganda,
2° ciclo Administracdo, Contabilidade,
Estatistica e Secretariado, cada qual
de 3 anos.

Fonte: Elaborada pela autora, a partir da Lei n.° 6.141/43.

o

Ap6s quatro anos da lei de criagdo do Senai, foram promulgados os Decretos-Leis n.
8.621 e n.° 8.622, de 10 de janeiro de 1946. O primeiro Decreto delegava a Confederacao
Nacional do Comércio a criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac),
além de encarrega-la de organizar e administrar, no territorio nacional, escolas de aprendizagem

comercial, que seriam destinadas a oferecer também cursos de continuagdo ou praticos e de
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especializacdo para os empregados adultos do comércio. O segundo Decreto regulamentava a
“[...] obrigacao de as empresas comerciais de empregarem menores € matricula-los nas escolas
de aprendizagem do SENAC [...] (ROMANELI, 1981, p. 167).

Nesse contexto, Romaneli (1986) explica que o ensino profissional exigia o mesmo
tempo de formagdo que o ensino secundario, mas a populacdo que dispunha de tempo para
estudar e concluir o ensino médio optava pelo ensino secundario. Mesmo as camadas
populacionais que procuravam o ensino profissional eram as que ndo precisavam trabalhar
imediatamente. J4 o Senai e o Senac eram procurados por um publico que tinha urgéncia em
uma profissionalizagdo de curta duragdo e ndo podia frequentar as escolas do sistema oficial,
porque tinha que comegar a trabalhar mais cedo ou ja estava empregado e desejava se qualificar
para progredir no trabalho.

Apbs a criagdo do Senac, foi promulgado o Decreto-Lein.® 9.613/46, que regulamentava
o Ensino Agricola, no qual também estavam previstos dois ciclos. O primeiro ciclo com o curso
basico agricola de dois anos e o de mestria de dois anos. O curso basico destinava-se a preparar
o estudante para a execugao do trabalho de operario agricola e o curso de mestria, subsequente
ao curso anterior, tinha por finalidade dar a preparagao profissional necessaria ao exercicio do
trabalho de mestre agricola, o que permitiria ao estudante, apds o término do primeiro ciclo,
atuar como orientador ou responsavel pelas atividades voltadas a produgdo agricola (VIEIRA,
2016).

Os cursos agricolas técnicos, ofertados no segundo ciclo, eram destinados a formagao
de técnicos proprios ao exercicio de fungdes de carater especial na agricultura, enquanto os
cursos agricolas pedagogicos destinavam-se a formacao de pessoal docente para o ensino de
disciplinas peculiares ao ensino agricola ou de pessoal administrativo do ensino agricola

(BRASIL, 1946). Na figura 5, est4 apresentada a organizagao desse curso.
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Figura 5 - Organizagdo do Ensino Agricola em 1946

Bdsico Agricola de 2 anos;

12 ciclo
Mestria de 2 anos.

Ensino Agricola |
Decreto-lei n2 9.613/46 . Cursos técnicos agricola - Agricultura,

Horticultura, Zootecnia, Pratica
\eterinaria, Industrias Agricolas,
Laticinios e Mecanica Agricola, cada

. qual de 3 anos.
22 ciclo . .
Cursos pedagogicos - Magistério de

Economia Rural Doméstica de 2 anos;
Didatica de Ensino Agricola e
Administracdo de Ensino Agricala,
cada qual de 1 ano.

Fonte: Elaborada pela autora, a partir da Lei n.° 9.613/46.

Considerando o novo formato de ensino profissional, previsto nessa legislagao como de
segundo grau, percebemos certas mudangas, comparadas aos decretos anteriores que, até entao,
definia o ensino profissional como sendo de nivel primario, nivel que ndo permitia aos
estudantes o prosseguimento em cursos superiores. A partir dessas novas legislacdes, houve a
adog¢do de exames admissionais para a selecdo de candidatos aos cursos técnicos e a
possibilidade dos egressos desses cursos tentarem prosseguir carreira académica em algum
curso superior diretamente relacionado ao curso técnico concluido.

Na Lei do Ensino Agricola, por exemplo, essa possibilidade estava prevista no Art. 14,

inciso I11.

I1I. E assegurado ao portador do diploma conferido em virtude da conclusio
de um curso agricola técnico a possibilidade de ingressar em estabelecimentos
de ensino superior, para matricula em curso diretamente relacionado com o
curso agricola técnico concluido, uma vez verificada a satisfacdo das
condi¢des de admissdo determinadas pela legislagdo competente (BRASIL,

1946).
Essa possibilidade de ascensdo a um curso superior apos a conclusio do curso técnico,
a exemplo do ensino industrial, para Fonseca (1961), representou a democratizagdao do ensino,
pois, segundo ele, somente as classes de maior poder aquisitivo, provenientes das escolas de
ensino secundario, que acessavam cursos superiores. A partir da promulgagao da Lei Organica
do Ensino Industrial, os jovens oriundos das escolas industriais poderiam também concorrer
aos cursos de engenharia, de arquitetura, dentre outros. Desse modo, Fonseca (1961, p. 267)

afirma que:
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Dava-se, afinal, a mesma oportunidade a pobres ¢ a ricos. O ensino industrial
j4 ndo vinha mais com a indicac¢do de ser dirigido aos “desfavorecidos da
fortuna” ou aos “desvalidos da sorte”. Abria suas portas a todos, ¢ a todos
oferecia as mesmas vantagens.

Em contraponto, para Romaneli (1986) essa ascensdo representou um direito fadado,
pois o estudante poderia escolher cursos superiores que estivessem diretamente ligados a sua
formagdo técnica, ou seja, os egressos dessas escolas ndo poderiam escolher qualquer curso
superior como os estudantes do ensino secundario. Nesse sentido, ricos e pobres nao se
igualavam nas oportunidades de escolher os cursos superiores. “A expansdo da oferta de escolas
profissionais, portanto, ndo resulta em democratizagdo, mas sim em aprofundamento das
diferengas de classe” (KUENZER, 2007, p. 1157).

Outros dois pontos que Romaneli (1986) critica sdo a falta de flexibilidade entre as
varias areas do ensino profissional e entre essas e o ensino secundario, bem como os exames de
admissao para selecionar os estudantes para esses cursos. A autora explica que essa falta de
flexibilidade era pelo fato de o estudante ja ter seu destino profissional projetado a partir do seu
ingresso na primeira série do ensino basico. Contudo, caso o estudante ndo se identificasse com
o curso técnico escolhido durante seu percurso académico, ele poderia interrompé-lo e escolher
um outro curso, mas nao tinha a possibilidade de aproveitar seus estudos anteriores na
transferéncia.

Dessa forma, entre continuar naquele curso sem gostar ou transferir para um outro,
haveria sempre prejuizos de recursos destinados aquela educacdo e de tempo por parte do
estudante. Ja os exames de admissdo foram criticados, porque a legislagdo estava oficialmente
reforgando a seletividade, em um momento que o pais praticamente carecia de mao de obra
qualificada. O ensino profissional, que deveria ser o mais democratico possivel, estimulava a
concorréncia e reforcava a exclusdo de estudantes, evidenciando principios da educagdo das
elites. Uma situacdo influenciada pela liderancga politica que legislava matérias relacionadas ao
ensino (ROMANELI, 1986).

Percebemos, entdo, que os cursos profissionais instituidos com as leis organicas
apresentaram aspectos positivos e negativos para os jovens ingressantes. As novas legislacoes
realmente ndo trouxeram mais a afirmacao descrita em legislagdes anteriores, de que o ensino
profissional seria destinado aos menos favorecidos, mas deu uma “nova roupagem ao ensino
profissional”, prevendo que ele seria destinado a formar trabalhadores para atender areas
profissionais especificas. No entanto, a acessibilidade a esses cursos ndo foi facilitada, mas
seletiva; a troca de cursos era possivel, mas causava prejuizos ao estudante, uma vez que ele
ndo poderia aproveitar os estudos de outro curso; € a ascensdo a cursos superiores era

determinada pela area de formacao técnica do estudante. Assim, notamos que essas legislacdes,
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apesar de trazerem mudangas ao ensino profissional, apresentaram contradi¢des e limitagdes.

Nesse sentido, compreendemos que as legislagdes do ensino profissional ampliaram as
oportunidades de formacgao profissional e académica dos trabalhadores, mas ndo conseguiu
atrai-los como as escolas do Senai e do Senac. J&4 o ensino secundario continuou sendo
privilégio das classes médias e altas. Assim, essas legislagdes acabaram por reforcar o dualismo
educacional, em que o ensino profissional era destinado as camadas populares € o ensino
secundario destinado as camadas nobres.

Apo6s a promulgacao das leis organicas e a retomada do periodo democratico, Romaneli
(1986) explica que foi publicada a constituicdo de 1946, que inspirou o entdo Ministro da
Educacdo, Clemente Mariani, a compor uma comissdo de educadores para estudar e elaborar
um projeto para as diretrizes e bases da educagdo nacional. Essa comissdo foi presidida pelo
professor Lourengo Filho e, para os trabalhos iniciais, houve trés subcomissdes, sendo uma
responsavel pelo ensino primario, outra pelo ensino médio e outra pelo ensino superior. Em
seguida, o projeto elaborado foi encaminhado & Camara Federal, em novembro de 1948. Apds
longos debates por um periodo de treze anos, foi promulgada a Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, considerada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB).

Quanto a estrutura do ensino médio, a organiza¢ao se manteve:

3. Ensino médio, subdividido em dois ciclos: ginasial de 4 anos ¢ o colegial
de 3 anos, ambos por sua vez compreendendo o ensino secundario e o ensino
técnico (industrial, agricola, comercial ¢ de formagdo de professores)
(ROMANELLI, 1986, p. 181).

Segundo Ramos (2014), a conquista mais importante dessa Lei foi a equivaléncia do
ensino profissional com o ensino secundario, 0 que representou um avanco, Visto que 0s
egressos dos cursos técnicos agora poderiam se candidatar a qualquer curso superior e ndo
somente a cursos superiores diretamente vinculados a sua area de formacdo técnica, como
estava previsto na legislacdo do ensino industrial, comercial e agricola. O ensino secundario e
0 ensino técnico apresentaram, também, o mesmo tempo de duracdo, ou seja, ambos eram
constituidos de dois ciclos. O primeiro definido como ciclo ginasial, de quatro anos de duragéo,
e 0 segundo, ciclo colegial, de no minimo trés anos. Alem disso, foi dada a oportunidade de os
estabelecimentos de ensino incluirem disciplinas optativas ao curriculo minimo definido pelo
Conselho Federal de Educacéo.

Quanto ao Direito a Educacdo e a Liberdade do Ensino, essa Lei destaca a
responsabilidade da familia e do poder publico com a educagdo, bem como a liberdade de

atuacao da iniciativa particular no ensino.
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Art. 2.° - A educagdo ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola. Paragrafo
tinico — A familia cabe escolher o género de educagdo que deve dar a seus
filhos. Art. 3.° - O direito a educacao ¢ assegurado: I — Pela obrigag¢do do poder
publico e pela liberdade da iniciativa particular de ministrarem o ensino em
todos os graus, na forma da lei em vigor; II — Pela obrigacdo do Estado de
fornecer recursos indispensaveis para que a familia e, na falta desta, os demais
membros da sociedade se desobriguem dos encargos da educagdo, quando
provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas iguais
oportunidades a todos. Art. 4.° - E assegurado a todos, na forma da lei, o direito
de transmitir seus conhecimentos. Art. 5.° - Sdo assegurados aos
estabelecimentos de ensino publico e particulares, legalmente autorizados,
adequada representacdo nos Conselhos Estaduais de Educacdo e o
reconhecimento, para todos os fins, dos estudos neles realizados (BRASIL,
1961).

Desse modo, percebemos que a primeira LDB tratou de reunir as legislagdes que, até
entdo, eram separadas e destinadas aos diferentes tipos de ensino ofertados. Com a cria¢do dessa
Lei, houve um documento unificado, tratando das previsdes legais de todos os ensinos até entao
oferecidos, de forma mais organizada. Por exemplo, o ensino técnico contemplou os cursos
industrial, comercial e agricola. Assim, notamos que a LDB representou mais um passo na
educacao nacional brasileira.

Nesse sentido, Ramos (2014) acrescenta que, no periodo do governo de Juscelino
Kubitschek (1956-1961), a politica do Governo de Vargas, marcada por um sistema capitalista
nacional, foi substituida por uma politica de desenvolvimento econdomico dependente. Em seu
Plano de Metas (1956-1960), estava prevista a entrada do capital estrangeiro por meio das
multinacionais e uma ideologia desenvolvimentista. Assim, formou-se uma burguesia industrial
brasileira subordinada a burguesia internacional. Nesse cendrio, o Estado brasileiro acumulava
tanto o servico do capital nacional, como do capital internacional. Com isso, a qualificacdo dos
trabalhadores esteve vinculada aos objetivos estrangeiros.

Em 1965, foi criada a Equipe de Planejamento do Ensino Médio (Epem), ligada ao
Ministério da Educacdo, e o Programa Intensivo de Formagao de Mao de Obra (Pipmo), ligado
ao Ministério do Trabalho. O Epem foi criado para colaborar com os Estados na elaboracao de
planos para o ensino médio e o Pipmo foi destinado a preparar operarios qualificados. Para
cuidar do ensino técnico industrial, foi criada a Comissao Brasileiro-Americana de Educagao
Industrial, com a participagdo de 6rgdos americanos, como a Agéncia dos Estados Unidos para
o Desenvolvimento Internacional (USAID) e a Alianca para o Progresso (RAMOS, 2014).

Nessa dire¢do, Ramos (2014) esclarece que, com a promulgacdo da LDB n.° 5.692, de
11 de agosto de 1971, a formagao profissional passou a ser obrigatdria em todo o ensino de
segundo grau. Isso representava uma medida de um plano politico que buscava vincular a
educagdo a producao capitalista, de forma a atender um capitalismo associado ao grande capital.

Segundo Aranha (2012), esperava-se que o estudante, ao terminar o segundo grau, estivesse
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preparado para ingressar no mercado de trabalho.

Em relagdo as disciplinas obrigatorias, tanto para o primeiro como para o segundo grau,
essa lei determinava o ensino de Educa¢ao Moral e Civica, Educacao Fisica, Educagdo Artistica
e Programas de Satde. Aranha (2012) destaca que, devido as alteragdes curriculares, algumas
disciplinas ndo foram mantidas ou foram reunidas e receberam outro nome. A exemplo de
Filosofia, que deixou de ser ofertada no segundo grau, e Historia e Geografia, que foram
denominadas de Estudos Sociais no primeiro grau. Assim, a introdu¢ao de disciplinas sobre
civismo refletiu a ideologia da ditadura e a extingdo da Filosofia enfraqueceu o
desenvolvimento do senso critico e da consciéncia politica da situagao.

Diante das mudangas que a LDB trouxe ao ensino, Aranha (2012) aponta os principais
pontos: falta de recursos materiais € humanos para atender a obrigatoriedade de ensino de oito
anos no primeiro grau; falta de professores especializados para atender a profissionalizagdo;
auséncia de infraestrutura adequada para os cursos, tais como oficinas, laboratdrios, materiais,
principalmente nas areas de agricultura e inddstria. Sem uma adequada formacgao profissional,
“[...] era lancado no mercado um ‘exército de reserva’ de mao de obra desqualificada e barata
[...]” (ARANHA, 2012, p. 562).

Nesse contexto, Ramos (2014) destaca que, diante da politica de incentivo nacional e
internacional, a rede de Escolas Técnicas Federais se consolidou em 1959 e passou a ser
referéncia na formagdo de profissionais para atender a industria brasileira, sendo que, em 1971,
algumas dessas escolas foram transformadas em Centros Federais de Educa¢do Tecnologica
(Cefets). Essa transformagdo contou com o apoio internacional, materializado por meio de um
Contrato de Empréstimo Internacional advindo do Programa de Desenvolvimento do Ensino
Médio (Prodem I), que contava com comissdes compostas por brasileiros e americanos
(RAMOS, 2014).

Ramos (2014, p. 31) afirma que “a entrada das multinacionais no pais era significativa
e as principais fontes de financiamento eram o Banco Mundial (BM) e o Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID) [...]”. Dessa forma, percebemos que os projetos previam o
crescimento do pais, porém, era o capital estrangeiro que garantia sua execucao e ampliacao, o
que ndo representava uma vantagem econdmica, pois o crescimento era acompanhado de um
endividamento.

Nesse percurso, concentraram-se esfor¢os para uma formagdo de técnicos de nivel
intermediario, para atender as demandas das multinacionais. As justificativas politicas se
repousavam na necessidade de atender o mercado de trabalho e na possibilidade de a formagao
profissional dos egressos do segundo grau facilitar sua inser¢do imediata no mercado de
trabalho. Porém, essa tltima justificativa ndo fazia parte dos planos académicos da classe média,

havendo medidas de ajustes nos curriculos dos cursos profissionais, conferidas por pareceres
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do Conselho Federal de Educagao e, apos isso, foi promulgada a Lei n.° 7.044, em 1982, que

extinguiu a obrigatoriedade da profissionaliza¢dao no segundo grau (RAMOS, 2014).

Pode-se dizer que a partir da Lei n. 7044/82 até o final da década de 80, as
escolas técnicas federais desempenharam sua fun¢do de formar técnicos de 2°
grau com reconhecida qualidade, merecendo o respeito das burocracias
estatais e da sociedade civil, que as isentavam de qualquer questionamento
sobre seu papel economico e social relativamente as respectivas obrigagoes
educacionais (RAMOS, 2014, p. 33-34).

A autora esclarece, ainda, que, com a promulgacao da Lei n.° 8.948/94, todas as Escolas
Técnicas Federais foram transformadas em Cefets, o que visava evitar a desvalorizagao
daquelas Escolas, que poderiam ser transferidas para o dominio do estado, para o Senai ou para
o mercado. Além disso, houve um intenso debate sobre a reformulacao do curriculo nessas
institui¢des, que dividiu opinides de representantes das escolas. De um lado, os que defendiam
a formacao humana, abrangendo a articulagdo da constru¢do do conhecimento com o mundo
do trabalho em suas multiplas dimensdes e, de outro lado, os que defendiam uma formagao
tecnicista e economicista para atender a ordem capitalista.

Desse modo, a fim de conferir a regulamentacdo necessaria para se efetivar a reforma
da educacdo profissional, foi promulgado o Decreto n.° 2.406/97, o qual reformulou as
identidades dos novos Cefets, mas nao lhes permitiu terem autonomia para ofertarem cursos
superiores, com exce¢ao dos cursos de tecnologia e de professores para disciplinas de educagao
cientifica e tecnologica (RAMOS, 2014).

Ramos (2014) destaca que houve muitas discussdoes da comunidade educacional para
romper com a dicotomia entre educacdo basica e educagdao profissional, em prol de uma
educagdo unitaria sob a dtica da politecnia, que diz respeito ao “dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizavam o processo de trabalho moderno”
(SAVIANI, 2003, p. 140). Nesse sentido, foram reunidos esforgos para aprovacao de uma nova
LDB e, ap6s longo debate, foi promulgada a LDB n.° 9.394/96, de autoria do Senador Darcy
Ribeiro.

Essa lei trouxe trés pontos importantes que contribuiram para estruturar a educacdo

brasileira:

1) o alargamento do significado da educagdo para além da escola; 2) uma
concepgao também mais ampliada de educagdo bésica, nela incluindo o ensino
médio; 3) como consequéncia do anterior, a caracterizagdo do ensino médio;
3) [...] a caracterizagd@o do ensino médio como etapa final da educagdo basica,
responsédvel por consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos pelo
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educando no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos,
a insercao no mundo do trabalho, bem como o exercicio da cidadania
(RAMOS, 2014, p. 58).

Dessa forma, a Educagdo Profissional foi tratada nessa Lei como processo educacional
especifico, destinada a manter o desenvolvimento de habilidades para a vida produtiva. Tal
ensino poderia ser realizado na educacao continuada, em instituigdes especificas ou no
ambiente de trabalho, bem como ser articulado com o ensino regular, de forma que, no ensino
médio, cumprisse a finalidade de preparar o estudante para o trabalho. Contudo, essa preparacao
precisaria garantir a formacao basica do estudante (RAMOS, 2014).

A partir dessa Lei, Ramos (2014) explica que houve uma onda de reformas na educagao
brasileira, dentre as quais o Decreto n.° 2.208/97, que definia os niveis da educagao profissional
como basico, técnico e tecnoldgico. Cada um desses niveis apresentava certas caracteristicas e
publico. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), essa legislagdo regulamentava e fortalecia a
fragmentacdo e o aligeiramento da formacao profissional em prol de demandas do mercado.

Manfredi (2002) esclarece que o nivel basico (modalidade de educagao nao formal) nao
exigia pré-requisitos de escolaridade e era destinado a atender trabalhadores; os cursos
poderiam ser oferecidos em varios espagos, tais como escolas, empresas, dentre outros e, ao
final do curso, os estudantes recebiam um certificado de qualificacdo profissional. O nivel
técnico apresentava uma estrutura curricular propria e independente do ensino médio, poderia
ser oferecido na modalidade concomitante ou subsequente e a certificagdo do curso técnico
estava condicionada a conclusdao do ensino médio. O nivel tecnoldgico era equivalente aos
cursos de nivel superior na area tecnoldgica, voltado para os egressos dos cursos de nivel médio
e/ou técnico.

De acordo com a LDB n.° 9.394/96, na modalidade concomitante o estudante poderia
fazer o ensino profissional em uma instituicdo e o ensino médio regular em outra, ou fazer os
dois cursos em uma mesma instituicdo, com matriculas distintas; e a modalidade subsequente
seria destinada aos estudantes que haviam concluido o ensino médio regular. “Do ponto de vista
politico-pedagogico, esses valores foram difundidos com base na pedagogia das competéncias,
cujo principio ¢ a adaptabilidade individual do sujeito as mudangas socioecondmicas do
Capitalismo” (RAMOS, 2014, p. 65).

Nesse periodo, foi também instituido o Programa de Expansdo da Educacao Profissional
(Proep), destinado a financiar obras e equipamentos. O objetivo desse programa era instalar ou
reformar 200 centros de educacgao profissional, de forma a contemplar a esfera federal, estadual

e municipal, o que geraria 240 mil vagas nos cursos técnicos e 600 mil egressos de cursos
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profissionais basicos. Além disso, o programa visava transformar as instituigdes federais em
centros de educagdo profissional, com autonomia financeira, administrativa e pedagogica
(RAMOS, 2014).

De acordo com Ramos (2014), o ensino médio foi estruturado por areas de
conhecimento, tais como Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e Linguagens
e Cddigos, todas elas contemplando, em seu contexto, a dimensdo tecnologica. Além disso, o
foco das orientagdes curriculares era as competéncias, definidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio quando relacionadas a area de conhecimento e, quando
relacionadas por disciplina, definidas pelos Parametros Curriculares, que ¢ um documento nao
obrigatério. Para a avalia¢do do desenvolvimento das competéncias por disciplina, o Enem se
dispos a colaborar.

Outro programa implantado nesse periodo, em parceria com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), foi o Programa de Melhoria e Desenvolvimento do Ensino Médio
(Promed), destinado a promover politicas nacionais de ensino médio e dar suporte aos sistemas
estaduais de ensino que aderissem ao referido programa (RAMOS, 2014).

Diante desse contexto, segundo Ramos (2014), ja no governo de Luiz Inacio Lula da
Silva foram realizados debates com a sociedade civil em eventos organizados pelo Ministério
da Educacao, a fim de se redirecionar a politica educacional. Assim, dentre as principais a¢des
dessa gestdo, houve a revogacao do Decreto n.° 2.208/97, no dia 23 de julho de 2004, por meio
do Decreto n.° 5.154/2004, o que possibilitou novamente a articulagdo do ensino médio com o
ensino técnico, conforme estava previsto na LDB n.° 9.394/96, e os recursos do Proep foram
redirecionados para segmentos publicos.

Contudo, de acordo com Ramos (2014), a partir da promulgagdao do Decreto n.°
5.154/2004 esperava-se que houvesse uma mobilizag¢do da sociedade civil em prol de um ensino
médio unitéario e politécnico, que conferisse uma profissionalizagido pautada nos principios da
ciéncia, do trabalho e da cultura, mas o que houve foi uma fragmentagdo do proprio Ministério
da Educagdo, em que a politica do ensino médio ficou a cargo da Secretaria de Educacao Basica,
separada da politica de educacao profissional.

Acerca desse ensino médio unitario e politécnico, Ramos (2008) esclarece que consiste
em superar a dualidade de formagdo para o trabalho manual e para o trabalho intelectual, uma
educagdo que garanta a todos o direito ao conhecimento. J& a educagdo politécnica, refere-se a
uma educacgdo “[...] que possibilita o acesso a cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma
educacdo basica e profissional” (RAMOS, 2008, p. 2).

Segundo Ramos (2014), quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
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Médio (1998) e para a Educacao Profissional (1999), estas foram mantidas apds a promulgacao
do Decreto n.° 5.154/2004, o que reforgou a politica curricular anterior, caracterizada pela
valorizac¢ao do individualismo e da formagao por competéncias, com vistas a atender o mercado
de trabalho. A manutencao dessas diretrizes, segundo Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005), nao
estava prevista no Decreto n.® 5.154/2004 e foi ratificada pelo Ministério da Educagao (MEC).
Além disso, o Parecer n.° 39/2004, emitido pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), que
tratava da integracdo do ensino médio com a educagao profissional, previa a definicdo de uma
nova e atual concepcao politica pedagogica.

Desse modo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam que a perspectiva era de que
seriam publicadas novas diretrizes, mediante a participacdo dos sistemas e institui¢des de
ensino e dos docentes. Porém, o que houve foi um refor¢o de que a reforma realizada no governo
anterior, por meio do Decreto n.° 2.208/97, foi boa, mas nao foi bem implementada. Além disso,
os autores observam outras lacunas nesse Parecer, tais como: a) a previsdo de oferta simultanea
de educacdo profissional técnica de nivel médio no decorrer do ensino médio, o que
representaria a independéncia entre os cursos € ndo a integracdo prevista no Decreto n.°
5.154/2004; b) a declaracao de que os contetidos do ensino médio e os da educacao profissional

de nivel técnico sdo diferentes.

Re-estabelece-se, assim, internamente ao curriculo, uma dicotomia entre as
concepgdes educacionais de uma formagdo para a cidadania e outra para o
mundo do trabalho, ou de um tipo de formagdo para o trabalho intelectual e
de outro tipo para o trabalho técnico e profissional [...] (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1095).

Nessa dire¢do, Aguiar e Pacheco (2017) destacam que, em 2005, o governo Lula langou
o Plano de Expansao da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica. Assim, durante
seu governo, o pais passou a ter mais de 660 unidades escolares de formagado profissional, que
poderiam atender quase um milhao de matriculas, provenientes de cursos de qualificagdo inicial
de trabalhadores a p6s-graduacao.

Logo apo6s a promulgacio do Decreto n.® 5.154/2004, foi divulgado o Programa Escola
de Fabrica, como um modelo de aprendizagem profissional. De acordo com Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005), o objetivo desse programa era oferecer formagdo profissional a jovens entre
16 e 24 anos que estivessem cursando o ensino fundamental, o ensino médio, a educacao de
jovens e adultos ou o Brasil Alfabetizado, cujas familias possuissem renda per capita de até um
salario-minimo. Para a execugdo desse programa, foram investidos R$ 25 milhdes, provenientes

do Proep, valor destinado a criagdo de 560 escolas em 2005, que teriam, como unidades gestoras,
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organizagdes ndo governamentais (ONGs), institui¢cdes publicas e outras.

Segundo Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005), essas unidades gestoras eram encarregadas
de implantar as unidades de ensino nas empresas; elaborar o programa curricular; fornecer
orientagdo técnico-pedagogica; e certificar os discentes. A certificagdo poderia ser conferida
também pelos Cefets. As empresas ficariam responsaveis pela infraestrutura fisica, funciondrios
e técnicos administrativos, que atuariam como instrutores, bem como pelos custos de
implantacdo das unidades formadoras, garantia de alimentagdo, uniformes e transporte aos
discentes. Além disso, os discentes receberiam bolsa no valor de R$ 150,00 durante o periodo
do curso, custeada pelo MEC. Nas unidades formadoras havia capacidade para 20 discentes por
ano e os cursos ofertados teriam dura¢ao minima de 600 horas.

A parceria estabelecida com empresas privadas, com uso de recursos publicos para a
execucdo desse programa, revela o viés assistencialista que esteve presente na origem da
educacdo profissional no Brasil: “[...] formar mao-de-obra necessaria ao desenvolvimento
econdmico e educar psicofisicamente os jovens trabalhadores para a divisdo social do trabalho”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Desse modo, a partir da segunda metade do ultimo governo de Lula (2007-2011), houve
algumas mudangas, tais como a publica¢do, pela Secretaria de Educacdao Profissional e
Tecnologica (Setec), em seu sitio, do Documento-Base da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, que apresentava orientagcdes aos sistemas de ensino
quanto a politica alicer¢ada nos principios da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura; a
inclusdo dos termos do Decreto n.° 5.154/2004 na Lei n.° 9.394/96, por meio da Lei n.°
11.741/2008, que expressava o redimensionamento, a institucionalizacdo e a integragdo das
acoes da educagdo profissional técnica de nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da
educagdo profissional e tecnologica (RAMOS, 2014).

Segundo Ramos (2014), o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) foi inserido
nas institui¢des federais de educacao tecnologica, por meio do Decreto n.° 5.478, de 24 de junho
de 2005, e estendido a todos os sistemas de ensino pelo Decreto n.° 5.840, de 13 de julho de
2006. Contudo, essa ampliacdo ndo desobrigou as instituigdes federais de ofertar o programa,
de forma que fossem garantidos no minimo dez por cento do total das vagas de ingresso
ofertadas pela instituicdo. A referéncia para esse calculo seria a partir do quantitativo de
matriculas do ano anterior, com ampliacdo das vagas a partir de 2007.

Ainda segundo Ramos (2014), a integragdo da educacdo bésica com a educacdo

profissional na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) representou uma vitoria,
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visto que se tratou de uma politica de inclusdo educacional destinada a elevar a escolaridade de
jovens acima de 18 anos e adultos que tivessem cursado apenas o ensino fundamental, de forma
a oferecer uma formacao de qualidade, integrando o trabalho nos sistemas e institui¢cdes de
ensino.

Contudo, Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005) destacam que o Decreto n.° 5.478/2005
trazia a previsdo de que a formagao profissional integrada ao ensino médio na modalidade EJA
poderia ocorrer como formagao inicial e continuada ou como habilitagdo técnica. No primeiro
caso, a carga horaria maxima seria de 1.600 horas, em que no minimo 1.200 contemplariam a
formagao geral e 200 a formagao profissional. No segundo caso, a carga horaria maxima seria
de 2.400 horas, em que 1200 seriam para atender a formagdo geral ¢ a carga horaria minima
para formagao profissional seria definida de acordo a referida habilitagao.

Nesse sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) criticam essa delimitacdo de carga
horaria, visto que o se defende ¢ um curriculo integrado, que tem o trabalho como principio
educativo, em que os conhecimentos gerais ¢ conhecimentos especificos sdo indissociaveis.
Assim, ¢ fundamental que a metodologia adotada permita o reconhecimento das caracteristicas
desses conhecimentos, que possuem historicidade, finalidades e possibilidades. Assim, para
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1.099, grifos dos autores), quanto ao EJA, o Parecer n.°
39/2004 evidencia que “[...] o principio que (des)articula formacgao geral e especifica também
nao ¢ a infegra¢do mas sim a independéncia entre elas”.

Nesse percurso de “avancos”, a rede federal de educagdo tecnoldgica alcangcou também
0 ensino superior, articulado com a pesquisa e o desenvolvimento cientifico-tecnologico. Essa
nova dimensao foi conferida pela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que implementou
a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, na qual estdo presentes os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que sdo institui¢des de educacdo
superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, que oferecem educacdo em
diferentes modalidades de ensino, constituidas de conhecimentos técnicos e tecnologicos
associados com as praticas pedagogicas (RAMOS, 2014).

Outro marco foi o Decreto n.° 6.302/2007, que instituiu o Programa Brasil
Profissionalizado, destinado a apoiar os sistemas estaduais na implantacio da educacdo
profissional integrada ao ensino médio. Ja a implantacdo do EMI na rede federal decorreu da
obrigatoriedade conferida pela Lei n.° 11.892, que define que os Institutos Federais devem
ofertam 50% de suas vagas aos cursos integrados.

Além desses programas voltados para a educagao profissional, Aguiar e Pacheco (2017)

destacam outras politicas publicas desenvolvidas no governo Lula, ap6s 2004, conforme quadro
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Quadro 2 - Politicas publicas na educacao profissional ap6s 2004 e suas finalidades

Politicas publicas na educacao profissional
apés 2004

1) Programa Escola Técnica Aberta do Brasil (E-
Tec)

2) Implementagdo dos Catalogos Nacionais

3) Criac¢do do Sistema Nacional de Informagdes
da Educacao Profissional e Tecnologica (Sistec)

4) Criagdo da Rede Nacional de Certificacdo
Profissional ¢ Formacdo Inicial ¢ Continuada
(Rede Certific)

5) Acordo com as entidades que formam o
Sistema S*

6) Politica para a pesca

7) Programa inovador para a inser¢do das pessoas
com necessidades educacionais especificas (TEC
NEP)

8) Lei do Estagio

9) Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico (Pronatec)

Finalidades

Capacitar jovens em cursos técnicos
modalidade de educacdo a distancia;

na

Apresentar informagdes acerca dos cursos
superiores de Tecnologia e cursos técnicos
ofertados;

Dispor mensalmente de dados referentes aos
cursos técnicos ¢ ao publico atendido pelas
escolas publicas e privadas;

Permitir ao trabalhador a validacdo de
conhecimentos adquiridos fora da escola, apos a
realizacdo de exames de avaliagdo de
competéncias em um Instituto Federal;

Ofertar 70% do total de suas matriculas em
cursos técnicos gratuitos no pais;

Ofertar programas destinados a capacitagdo de
profissionais do setor pesqueiro;

Inserir pessoas com necessidades educacionais
especificas no ensino ofertado na rede federal;

Regulamentar a realizacdo de estagio nos cursos
ofertados;

Contribuir com a formagdo profissional de
jovens trabalhadores.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Aguiar e Pacheco (2017).

Dessa forma, percebemos que a educagdo profissional apresentou diferentes estruturas,
tempo de duragdo, finalidades e publicos, conforme cada periodo e legislacdo implantada.
Notamos que o desenvolvimento da educacao profissional esteve ligado as necessidades sociais,
econdmicas e politicas de cada periodo que o pais percorreu. Assim, aos poucos o ensino
profissional foi ganhando sua propria identidade, sendo hoje referéncia de ensino publico,

gratuito e de qualidade. Na proxima subsecdo, abordaremos a criagdo dos Institutos Federais,

4 Os servigos nacionais de aprendizagem comercial (Senac), industrial (Senai) e os servigos sociais do
comeércio (Sesc) e da industria (Sesi) [...] (AGUIAR; PACHECO, 2017, p. 25).
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instituida pela Lei n.° 11.892/2008.

2.1.1 Acriacdo dos Institutos Federais

Conforme citamos anteriormente, a Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, implementou a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica e, segundo Silva (2009), as institui¢des que formam essa
rede se originaram, em grande parte, das 19 Escolas de Aprendizes Artifices instituidas em 1909
pelo Decreto n.° 7.566/1909, assinado pelo entdo presidente Nilo Peganha.

Na Rede estao incluidos os Institutos Federais, os quais primeiramente, segundo Alves
e Del Pino (2015), foram tratados no Decreto n.° 6.095, de 24 de abril de 2007, que tratava
sobre sua criacdo. Nessa legislacdo estava previsto que o MEC estimularia o processo de
reorganizacdo das institui¢des federais de educagdo profissional e tecnologica, para que
atuassem de maneira integrada regionalmente, de modo que essa reorganizacdo seria pelo
modelo de Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia (Ifet), com natureza juridica de
autarquia, de autonomia administrativa, patrimonial, didatico-pedagogica e disciplinar
(BRASIL, 2007).

De acordo com Alves e Del Pino (2015), no inicio do processo de criagdo dos IFs a Rede
Federal de Ensino Tecnoldgico era constituida de 36 Escolas Agrotécnicas, 33 Centros Federais
de Educacao Tecnologica, conhecidos como Cefets, 58 Unidades de Ensino Descentralizadas
(Uneds), 32 Escolas Vinculadas, uma Universidade Tecnoldgica Federal e uma Escola Técnica
Federal.

Alves e Del Pino (2015) destacam que o MEC emitiu a Chamada Publica MEC/SETEC
n.°02/2007, com o objetivo de atrair propostas de institui¢cdes federais de educagdo profissional
interessadas em se constituirem como Institutos Federais. Do resultado dessa chamada publica,
verificou-se que apenas os Cefets de Minas Gerais e Rio de Janeiro ndo participaram da
proposta, pois tais instituigdes permaneciam interessadas em se transformarem em
Universidades Tecnoldgicas.

Assim, em dezembro de 2008, foram criados os Institutos Federais e implantada a Rede
Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, por meio da Lei n.° 11.892, de 29
de dezembro de 2008. Essa Rede ¢ composta por um conjunto de instituigdes federais
vinculadas a0 MEC, responsaveis por ofertar educacdo profissional e tecnologica em nivel

médio e superior, conforme previsto no Art. 1° dessa legislagao:



58

Art. 1° Fica instituida, no dambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal
de Educa¢do Profissional, Cientifica e Tecnolodgica, vinculada ao Ministério
da Educagdo e constituida pelas seguintes institui¢des: I Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos Federais; II — Universidade
Tecnolédgica Federal do Parana — UTFPR; III — Centros Federais de Educacao
Tecnolédgica Celso Suckow da Fonseca — CEFET — RJ e de Minas Gerais —
CEFET — MG; 1V - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais;
e V - Colégio Pedro II° (BRASIL, 2008).

Segundo Otranto (2010), a Lei n.° 11.892 abarcou um conjunto de normas
governamentais voltadas para a concretizagdo do Plano de Desenvolvimento da Educagdo
(PDE). Esse plano representava, para o presidente, um dos relevantes eixos educacionais do
Plano de Aceleragao do Crescimento (PAC). A autora aponta, ainda, que os IFs foram essenciais
na reestruturacdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Nessa direcdo, Silva (2009) complementa que essas instituigdes representam uma rede
por apresentarem objetivos similares, voltados para contribuir com o desenvolvimento
socioeconomico e inclusdo social; é federal porque esta presente em todo o territorio nacional
e ¢ mantida e controlada por 6rgdos da esfera federal; ¢ de educagdo por centrar-se nos processos
formativos; e essa educacgdo esta qualificada como profissional, cientifica e tecnoldgica, por
manter essas dimensdes articuladas entre si e por apresentar a pratica vinculada a teoria.

Desse modo, como vimos no contexto historico da educacdo profissional no Brasil, a
rede federal de escolas era destinada a atender as “classes menos favorecidas™ e, hoje, ¢ uma
rede que oferta educagdo profissional e tecnoldgica em todos os seus niveis de ensino e
modalidades, destinados a contribuir com a formacao e qualifica¢do de seu publico, bem como
com as demandas dos setores da economia e sua crescente expansao. Em relagdo aos IFs,
Otranto e Paiva (2016, p. 10) destacam que eles “[...] sdo legalmente equiparados as
universidades federais no que se refere a regulacdo, avaliagdo e supervisdo das instituicdes e
dos cursos de educagdo superior”.

De acordo com o documento “Concepgdao de Diretrizes dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia”, produzido pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica do Ministério da Educagdo - SETEC/MEC (2010), a organizacdo curricular dos
IFs possibilita aos profissionais da educacao um espago impar de construgdo de saberes, pois
tais profissionais podem dialogar simultaneamente, e de forma articulada, da educacao basica

até a pés-graduacgdo. Essa dimensdo de ensino esta presente nas finalidades e caracteristicas dos

® Acrescentado a Rede Federal por meio da Lei n.° 12.677, de 25/06/2012, em seu art. 5° (BRASIL,
2012).



59

IFs no Art. 6° da Lei n.° 11.892/08, especificamente no inciso “III - promover a integracdo e a
verticalizagdo da educagdo basica a educagdo profissional e educagdo superior, otimizando a
infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao” (BRASIL, 2008, p. 2).
Nesse contexto, Silva (2009) explica que a integracao e a verticalizacao influenciam
diretamente na defini¢do e na disposi¢ao dos componentes curriculares de cada projeto de curso.
Enquanto a integragdo possibilita a interlocu¢do contextualizada dos contetidos gerais da
educagdo basica com os conhecimentos especificos de determinada formagdo profissional, a
verticalizagdo busca permitir a constru¢ao de um conjunto de opgdes de formagao dentro de um

determinado eixo tecnoldgico, como forma de proporcionar ao estudante uma trajetoria

académica que melhor satisfaga suas pretensdes. Nas palavras de Pacheco (2013, p. 13):

Essa organizacdo pedagdgica verticalizada, da educagéo basica a superior, é
um dos fundamentos dos Institutos Federais. Ela permite que os docentes
atuem em diferentes niveis de ensino e que os discentes compartilnem os
espagos de aprendizagem, incluindo os laboratérios, possibilitando o
delineamento de trajetdrias de formacdo que podem ir do curso técnico ao
doutorado.

Como exemplo de integragdo no ambito do Instituto Federal Goiano - Campus Ipora,
temos o curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio e, de verticalizagao, a oferta do
Curso Superior de Licenciatura em Quimica, como forma de proporcionar, aos estudantes que
desejarem, a continuidade da formagdo na 4rea de Quimica. Contudo, de acordo com os
resultados dos processos seletivos dos cursos superiores, sdo poucos estudantes do curso
Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio que se interessam pelo Curso de Licenciatura
em Quimica.

Em relagdo ao espago formativo dos IFs, destacado na Concepcao de Diretrizes dos
Institutos Federais de Educagado, Ciéncia e Tecnologia”, produzido pela SETEC/MEC (2010),
¢ possivel que os profissionais dessas instituigdes construam vinculos em diferentes niveis e
modalidades de ensino, bem como busquem selecionar e adotar metodologias adequadas aos
diferentes niveis de formacdo profissional, de forma a manter a articulagdo entre ensino,

pesquisa e extensao.

Esse lidar, com o conhecimento de forma integrada e verticalizada exige outra
postura que supere o modelo hegemonico disciplinar. Significa pensar um
profissional da educag@o capaz de desenvolver um trabalho reflexivo e
criativo e promover transposigdes didaticas contextualizadas que permitam a
construcdo da autonomia dos educandos (BRASIL, 2010, p. 27).
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Nesse sentido, segundo Silva (2009), a proposta dos IFs é promover uma educagdo
transformadora, capaz de modificar o contexto social dos educandos, bem como conferir maior
sentido e alcance as suas experiéncias, ou seja, busca-se uma nova perspectiva de formacgao,
diferente da formagdo profissional ofertada nas escolas de formagao técnicas anteriores. Além
dessa proposta, outro compromisso dos Institutos ¢ possibilitar a formagao continuada dos
trabalhadores, de forma a considerar as competéncias profissionais ¢ saberes decorrentes de
suas experiéncias, a fim de articula-los com os conhecimentos previstos nos curriculos formais.

Percebemos que os IFs buscam agregar a formacao académica a formacao profissional,
com vistas a desenvolver uma formagdo profissional e tecnologica contextualizada,
acompanhada de conhecimentos, principios e valores que intensificam a agdo humana na busca
de novas oportunidades de vida e trabalho. Essa formacdo ¢ facilitada pela infraestrutura
presente na rede federal, que conta com salas de aula convencionais, laboratdrios, biblioteca,
salas equipadas com materiais tecnoldgicos e/ou outros recursos que enriquecem o processo de
ensino-aprendizagem (BRASIL, 2010).

De forma adicional a esse contexto, temos os objetivos dos IFs descritos no Art. 7° da
Lein.® 11.892/08, apresentados no quadro 3, a fim de compreendermos melhor como eles atuam
desde a educacao basica a educacdo superior, “[...] reafirmando seu papel frente ao
desenvolvimento em suas diferentes dimensoes: social, econdmica e cultural” (SILVA, 2009, p.

42).

Quadro 3 - Objetivos dos Institutos Federais, de acordo com o Art. 7° da Lei n.° 11.892/08

I - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagdo de jovens e adultos;

IT - ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a capacitagao,
o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizagdo de profissionais, em todos os niveis de
escolaridade, nas areas da educagdo profissional e tecnologica;

IIT - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e
tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios ¢ finalidades da educagdo
profissional e tecnologica, em articulagio com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e
com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda e a
emancipagdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacdo superior:

a) cursos superiores de tecnologia, visando a formagdo de profissionais para os diferentes setores da
economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagdo pedagdgica, com vistas na
formag@o de professores para a educagdo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, ¢ para a
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educagdo profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagao de profissionais para os diferentes setores da
economia e areas do conhecimento;

d) cursos de poés-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo, visando a formacao de
especialistas nas diferentes areas do conhecimento;

e) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam para promover o
estabelecimento de bases solidas em educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas ao processo de geracao
e inovacdo tecnologica.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

Em relacdo a oferta de vagas pelos IFs, o Art. 8° da Lei n.° 11.892/08 preve que 50% de
suas vagas devem ser destinadas a atender a educagdo profissional técnica de nivel médio,
dando prioridade a forma de oferta integrada ao ensino médio e para o publico da educacao de
jovens e adultos; e 20% para cursos superiores de licenciatura e programas especiais de
formagdo pedagdgica. Contudo, pode haver regides que as demandas sociais por formacao de
nivel superior requeiram ajustes nesse percentual e, para que isso seja realizado, o Conselho
Superior do Instituto Federal pode ajustar tal percentual mediante anuéncia do MEC. (BRASIL,
2008).

Nesse sentido, infere-se que o percentual restante de 30% seja para atender os cursos
previstos nas alineas a), c¢), d) e €) do inciso VI do art. 7°, bem como os cursos de formacao
inicial e continuada tratados no inciso II desse artigo. A formacao inicial e continuada, prevista
na lei, vai ao encontro do inciso I do paragrafo 2° do art. 39, da Lei n.® 9.394/96, que prevé essa
oferta de ensino no ambito da educagdo profissional e tecnoldgica (SILVA, 2009).

Em relacdo a estrutura organizacional dos IFs, temos que:

Art. 9° Cada Instituto Federal ¢ organizado em estrutura multicampi, com
proposta orcamentaria anual identificada para cada campus ¢ a reitoria, exceto
no que diz respeito a pessoal, encargos sociais e beneficios aos servidores
(BRASIL, 2008, p. 2).

Silva (2009) explica que essa estrutura permite aos IFs ofertarem uma educagdo
articulada com as vocagdes da regido em que estdo inseridos, de forma a atender as demandas
local e regional, o que contribui para uma maior inser¢do da mdo de obra formada e,
consequentemente, uma inclusao de novos saberes.

Além disso, a Lei n.° 11.892/08, em seu art. 1°, conferiu “autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar” aos IFs, para que eles pudessem
administrar seus proprios recursos € despesas. Assim, 0s recursos or¢amentarios para cada

unidade de instituto federal serdo previamente identificados e definidos de acordo com critérios
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previamente estabelecidos, a partir da matriz orgamentaria, de forma a respeitar a natureza da

instituicao, conforme sua vocag¢ao industrial ou agricola (BRASIL, 2008).

Institutos Federais, localizados em diferentes estados brasileiros.

Regido

NORTE

NORDESTE

CENTR

Nesse contexto, apresentamos, na tabela 2, o quantitativo de unidades vinculadas aos 38

Tabela 2 - Quantitativo de unidades vinculadas aos 38 Institutos Federais no pais

OESTE

Estado
Acre
Amapa
Amazonas
Para
Rond6nia
Roraima
Tocantins
Alagoas
Bahia
Bahia
Ceara
Maranh&o
Paraiba
Pernambuco
Pernambuco
Piaui
Rio Grande
do Norte
Sergipe

Distrito
Federal

Goias

Instituto Federal

Instituto Federal do Acre
(IFAC)

Instituto Federal do Amapa
(IFAP)

Instituto Federal do
Amazonas (IFAM)

Instituto Federal do Para
(IFPA)

Instituto Federal de Rondbnia
(IFRO)

Instituto Federal de Roraima
(IFRR)

Instituto Federal de Tocantins
(IFTO)

Instituto Federal de Alagoas
(IFAL)

Instituto Federal da Bahia
(IFBA)

Instituto Federal Baiano
(IFBaiano)

Instituto Federal do Ceara
(IFCE)

Instituto Federal do Maranha
(IFMA)

Instituto Federal da Paraiba
(IFPB)

Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE)

Instituto Federal do Sertdo de
Pernambuco (IFSertdo-PE)
Instituto Federal do Sertdo da
Paraiba

Instituto Federal do Rio
Grande do Norte (IFRN)

Instituto Federal de Sergipe
(IFS)

Instituto Federal de Brasilia
(IFB)

Instituto Federal de Goias
(IFG)

Campus

5

4

14

17

15

22

14

28

26

15

15

17

18

10

14

Campus

Avancado

1

1

Total

6

5

15

18

11

16

23

14

31

29

18

15

20

20

10

14



Regido

SUDESTE

SUL

Estado
Goias
Mato Grosso

Mato Grosso
do Sul
Espirito
Santo

Minas Gerais
Minas Gerais
Minas Gerais
Minas Gerais
Minas Gerais

Séo Paulo

Rio de
Janeiro
Rio de
Janeiro
Rio Grande
do Sul
Rio Grande
do Sul
Rio Grande
do Sul

Parana

Santa
Catarina
Santa
Catarina

Instituto Federal

Instituto Federal Goiano
(IFGoiano)

Instituto Federal do Mato
Grosso (IFMT)

Instituto Federal do Mato
Grosso do Sul (IFMS)
Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES)

Instituto Federal Sul de
Minas (IFSuldeMinas)
Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais (IFNMG)
Instituto Federal Sudeste de
Minas (IFSudesteMG)
Instituto Federal do Triangulo
Mineiro (IFTM)

Instituto Federal de Minas
Gerais (IFMG)

Instituto Federal de Sao Paulo
(IFSP)

Instituto Federal Fluminense
(IFFluminense)

Instituto Federal do Rio de
Janeiro (IFRJ)

Instituto Federal Sul Rio
Grandense (IFSul)

Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS)
Instituto Federal Farroupilha
(IFFarroupilha)

Instituto Federal do Parana
(IFPR)

Instituto Federal Catarinense
(IFC)

Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC)

Total

Campus
8
14
10

21

12
32
9
10
12
16
9
20
13
21

506

Campus
Avancado

4

5

1

73

Total

12

19

10

22

8

11

10

9

18

38

12

12

14

17

10

25

15

22

579

Fonte: Elaborada pela autora, a partir do Portal do Ministério da Educacao (MEC, 2020).
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Segundo Cardoso (2017, p. 47), “A criagao dos IF’s veio acompanhada de uma expansao

que acarretou um significativo aumento na quantidade dos campi em todo o pais”. Podemos

notar, na tabela 2, que o maior niumero de IFs estd localizado na regido nordeste (11), seguido

da regido sudeste (9).

Essa expansao foi impulsionada pela propria lei de criagdo do IFs, em seu Art. 2°, § 3°,

que diz que:
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Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos
limites de sua area de atuacdo territorial, bem como para registrar diplomas
dos cursos por eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho
Superior, aplicando-se, no caso da oferta de cursos a distancia, a legisla¢éo
especifica (BRASIL/2008).

De acordo com as estatisticas do Anudrio Brasileiro da Educagdo Basica (2020), o
numero de matriculas de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio em institui¢des da
iniciativa publica foi superior em 2019, comparado a da rede privada (1.106.556 matriculas na
rede publica e 768.418 na rede privada). Esse aumento de matriculas nao deixa de ser uma
consequéncia da expansdo, visto que muitas regides do pais foram beneficiadas com a
interiorizagdo dos Institutos Federais. De acordo com o relatorio do Tribunal de Contas da
Unido (TCU), n.° 026.062/2011-9 (2011, p. 9), essa expansdo apresentou duas direcdes:

a) a ampliacdo do nimero de vagas e infraestrutura das escolas pré-existentes
com a construgdo de novos campi nas regides metropolitanas, de modo a fazer
frente ao dinamismo econdmico dessas regifes; b) a interiorizagcdo dos
institutos, visando ocupar os lugares de maior caréncia socioeconémica (TCU,
2011, p. 9).

Ainda de acordo com esse relatorio, 85% das escolas/campi estdo fora das capitais
estaduais e 176 campi estdo localizados em municipios com menos de 50.000 habitantes e,
destes, 45 em municipios com menos de 20.000 habitantes. Como exemplo, temos a cidade de
Ipora, com uma populagdo de 31.274 pessoas, de acordo com o ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), que conta com uma unidade do IF Goiano
implantada desde 2010.

Desse modo, percebemos que a expansdo e interiorizagdo dos IFs tém atraido um
publico cada vez maior, oriundo de diferentes cidades circunvizinhas, como ¢ o caso do Campus
Ipora, que oferta, hoje, desde cursos de nivel médio a cursos de pds-graduagao lato sensu. Além
disso, sua implantacdo influenciou o crescimento da economia local e, consequentemente,
gerou renda e emprego; a vinda de servidores para a cidade de Ipora movimentou também o
setor imobilidrio, bancario e comerciario; o deslocamento de estudantes para a instituicdo gerou
movimento € consumo no municipio.

Concluimos, portanto, que a interiorizagao dos IFs, especificamente a experiéncia do
Campus Iporé, permitiu que a educagao chegasse a varias pessoas que jamais se imaginariam
deslocando-se para os grandes centros para fazer um curso técnico ou superior gratuito € com

uma infraestrutura rica em recursos materiais ¢ humanos, como essa instituicao de ensino dispde.
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Na proxima subse¢do abordaremos o ensino médio técnico integrado, que ¢ uma
modalidade de ensino ofertada por varios IFs do pais, bem como discorreremos sobre a
articulacdo entre formagao, aprendizagem e avaliagao, de acordo com autores que discutem as

referidas tematicas.

2.2 O ensino médio técnico integrado e sua relagdo com o trabalho

Conforme abordado no contexto historico da educagao profissional no Brasil, o ensino
médio técnico integrado foi retomado na LDB n.° 9.394/96, apds a promulgac¢do do Decreto n.°
5.154/2004, que revogou o Decreto n.° 2.208/97, o qual desintegrava o ensino médio integrado.
E, em 2008, tivemos a instituicdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica e a criacdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia. Isso
representou um marco na historia da educagdo profissional brasileira, pois foram implantadas
varias unidades de ensino de educagdo profissional nos grandes centros urbanos e nas cidades
do interior dos estados.

Como exemplo, tivemos a implantacdo do IF Goiano - Campus Ipora, no ano de 2010.
Desde entdo, o campus atende varios estudantes da cidade de Ipora e cidades circunvizinhas
com seus cursos técnicos de nivel médio, superiores e de pds-graduacgdo /ato sensu. Dentre os
atuais cursos técnicos integrados ao ensino médio oferecidos em tempo integral, temos
Agropecudria, Desenvolvimento de Sistemas e Quimica. O acesso a esses cursos se da por meio
de processo seletivo, que geralmente ¢ constituido pela aplicagdo de uma prova objetiva de
conhecimentos gerais referentes ao ensino fundamental. Entretanto, em 2020, em razdo da
pandemia da Covid-19°, a selecdio dos estudantes ocorreu por meio da analise de historico
escolar do ensino fundamental.

O ingresso nesses cursos representa uma conquista e o inicio de uma nova etapa na vida
dos estudantes aprovados, inicio que gera muitas expectativas, curiosidades, inseguranca,
ansiedade, incertezas, dentre outras reagdes que vao surgindo durante sua trajetéria académica
na instituicdo. Um periodo que eles passam a ter uma nova rotina escolar, que inclui o ensino
integrado ofertado em tempo integral, com elevada carga horaria, com uma grade curricular

extensa, com varios professores, com diferentes atividades tedricas e praticas, novas amizades,

® A Covid-19 é uma infeccéo respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente
grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus
descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa
desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. (BRASIL, 2021).
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novas exigéncias, dentre outras experiéncias formais e informais no ambito escolar.

Contudo, antes mesmo de ingressarem em algum desses cursos, os estudantes precisam
tomar uma importante decisdo, que ¢ a de escolher, no processo seletivo, com qual curso
supostamente terao maior afinidade pessoal e profissional. Essa escolha pode ser influenciada
por questdes pessoais, familiares, expectativas econdmicas, profissionais, académicas, dentre
outras. Por exemplo, um estudante do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio
pode ter escolhido o referido curso por gostar de lidar com atividades do meio rural, ou porque
seus pais trabalham e moram na zona rural; porque a realizagdo do curso representa maiores
possibilidades de trabalho; porque o curso se aproxima de cursos superiores que ele pretende
cursar futuramente; porque a institui¢ao ¢ tida como referéncia na regido; porque seus colegas
estdo estudando na institui¢ao; dentre outros motivos.

No entanto, a aprovac¢ao no curso técnico desejado ndo € garantia de permanéncia e €xito
na institui¢do, visto que, durante o ano letivo, ¢ comum alguns estudantes nao se identificarem
com o curso escolhido e/ou ndo se adaptarem a nova rotina escolar e, consequentemente,
apresentarem manifestacdes que podem resultar em abandono do curso, pedido de transferéncia
ou reprovacao, tais como: faltas frequentes nas aulas, falta de compromisso com as atividades
escolares, atrasos e justificativas recorrentes, entrega constante de atestados, adoecimento,
condutas indisciplinares na sala de aula ou na institui¢ao, envolvimento com atividades ilicitas
fora da institui¢dao, dentre outras.

Nesse contexto, percebemos que a escolha do curso técnico integrado ao ensino médio
¢ acompanhada de projetos de vida e, dentre eles, estd o trabalho que os estudantes esperam ter
apos concluirem o ensino médio integrado ou o curso superior que pensam em cursar. Assim, o
trabalho ¢ visto como produto dessas formagdes, uma visdo reducionista que reflete o
pensamento neoliberal de que a escola ¢ um instrumento de preparacdo para o mercado de
trabalho, que permite a realizagdo pessoal e profissional. Nesse viés, a escola cumpre o papel
de adaptar os sujeitos a sociedade capitalista, campo de tensdes, disputas, exploracdes,
desemprego, desigualdades, dentre outras mazelas visiveis e veladas.

Em contraponto a essa visdo reducionista de trabalho, Ciavatta (2012) esclarece que a
adocdo de uma formacdo integrada instiga os estudantes a compreenderem a realidade posta e
a atuarem como sujeitos transformadores na sociedade em que vivem. Além disso, o trabalho

passa a ser visto como processo € nao como produto. Nas palavras da autora:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisao social do trabalho entre agdo de executar e a agdo
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de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugdo da preparacao para
o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnologica e na sua
apropriacao historico-social. Como formacdo humana, o que se busca ¢
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formagdo que, nesse sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais
subjacentes a todos os fenomenos (CIAVATTA, 2012, p. 85).

A autora defende a formacao integrada em todos os campos destinados a preparacao
para o trabalho: seja nos processos produtivos ou educativos, incluindo nestes a formacgao inicial,
0 ensino técnico, tecnologico e superior. De forma complementar, Kosik (1976) assinala que
nao se trata de reduzir o trabalho a emprego, pois o trabalho ¢ um processo humano que assume
diferentes formas e manifestagoes.

Desse modo, de acordo com Frigotto (2012, p. 58, grifo do autor), o sentido ontolégico
do trabalho refere-se a capacidade de (re)criagdo do homem na natureza para atender suas
necessidades, ou seja, “os seres humanos criam e recriam, pela acdo consciente do trabalho, a

sua propria existéncia”. A¢ao que ¢ corroborada por Marx (2017, p. 255):

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo
este em que o homem, por sua propria agdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como
com uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria
natural de uma forma 1til para sua propria vida, ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabega
e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse
movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza.

Nesse sentido, Frigotto (2012) ressalta que o trabalho pode ser entendido como um
principio formativo ou educativo, bem como um dever e um direito. O principio educativo
decorre da a¢do do homem sobre a natureza por meio de seu trabalho, para atender as suas
multiplas necessidades. O trabalho se configura como um dever porque todos devem colaborar
na produgdo de bens materiais, culturais e simbolicos necessarios a vida humana; e representa
um direito pelo fato de o ser humano agir de forma consciente e dinamica em seu meio natural
para atender as suas necessidades de producao e reproducao.

Ramos (2017, p. 26) acrescenta que o trabalho como principio educativo “[...] orienta
uma educagdo que reconhece a capacidade de todo ser humano de desenvolver-se de maneira
produtiva, cientifica e cultural, no seu processo de formacao”. Nesse sentido, a autora destaca

que a educagdo e o trabalho apresentam uma relag¢do ontoldgica e histdrica. Ontoldgica porque
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¢ por meio do trabalho que nos formamos e nos educamos como seres humanos, e historica
porque a cada novo contexto de producdo ¢ exigida uma nova forma de educar.

Dessa forma, Ramos (2008) esclarece que a concepgao de formagao humana integrada
no processo formativo diz respeito a integragdo de todas as dimensoes basicas da vida humana
que estruturam a pratica do ser humano, que sdo: trabalho, ciéncia e cultura. O trabalho,
compreendido como realizacdo humana (sentido ontoldgico) e pratica econdmica (sentido
histérico), por conta da historicidade de relagdes sociais sob um modo de producao capitalista,
que resulta na “comercializacdo da for¢a de trabalho”, reconhecida como emprego; ja a ciéncia
¢ compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade e que sdo referéncias
para novos avangos produtivos; e, por fim, a cultura, que representa os valores éticos e estéticos
que norteiam o comportamento de uma determinada sociedade.

Assim, a autora ressalta que compreender a relagdo indissocidvel entre trabalho,
educacdo e cultura corresponde a compreender o trabalho como principio educativo, que nao ¢
o mesmo que “aprender fazendo”, nem tampouco significa formar para trabalhar. O trabalho
como principio educativo possibilita ao ser humano a apropriacao e transformacgdo de sua
realidade.

Nessa perspectiva, de acordo com Frigotto (2012), a formagao integrada possibilita aos
educandos compreender os fundamentos das diferentes ci€ncias, os processos técnicos que
mantém o sistema produtivo, as relagdes sociais, bem como os destinos da riqueza produzida.
“Trata-se de uma formagdo humana que rompe com as dicotomias geral e especifico [...]”
(FRIGOTTO, 2012, p. 74).

Em sintese, vemos que a formac¢ao integrada, dentre outros aspectos, busca ampliar e
refinar as concepgdes e agdes dos sujeitos, a fim de tornd-los mais criticos, criativos,
participativos, questionadores e autonomos diante de sua realidade. Além disso, o trabalho
passa a ser compreendido como processo inerente a todo ser humano, que permite a satisfacao
de diferentes necessidades, bem como a producao e socializacdo de conhecimentos. Assim, a
escola cumpre um importante papel social, que € de transformar os estudantes em protagonistas
de sua propria historia. Nas palavras de Gramsci (2001, p. 19), “a escola € o instrumento para
elaborar os intelectuais de diversos niveis”.

A partir dessa abordagem, trataremos, na proxima subsecdo, da articulacdo entre
formagdo, aprendizagem e avaliagdo no contexto da educacgdo profissional, embasados em
autores como Freitas (1995, 2003, 2014), Ciavatta (2012), Fernandes (2009), Luckesi (2018),
Vygotsky (2014), Moreira (2011, 2017), dentre outros.



69

2.3 Aarticulacdo entre formacéo, aprendizagem e avaliagéao

De acordo com Vygotsky (2014), um dos criadores da teoria historico-cultural, o
desenvolvimento e a aprendizagem sdo elementos inter-relacionados desde o nascimento do ser
humano. O autor explica que ¢ por meio das aprendizagens que o ser humano desenvolve suas
fungdes psicologicas superiores, tais como pensar, falar, ler, conhecer, argumentar, perceber,
contar, planejar, comparar, escolher, dentre outras. Aprendizagens que ocorrem em diferentes
contextos (familia, escola, trabalho, viagens etc.), por mediagdo de outras pessoas e signos
(objetos, formas, fendmenos, gestos, figuras ou sons).

Na escola, por exemplo, a aprendizagem dos conhecimentos historicamente acumulados
pela sociedade ¢ mediada pelo professor. Nesse contexto, temos o simulado, instrumento
avaliativo elaborado a partir dos conhecimentos abordados pelos professores aos estudantes em
sala de aula. Dessa forma, ndo se trata de uma pratica avaliativa desvinculada do processo
ensino-aprendizagem, pois cada professor assume o papel de mediador entre os saberes do seu
campo de atuagdo e os saberes que os estudantes trazem consigo.

Essa interagdo social e as diferentes situagdes de aprendizagens na escola impulsionam
o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores dos estudantes, mencionadas por
Vygotsky (2014). Por exemplo, um professor de Educagdo Fisica pode ensinar sobre os
cuidados com a saude, a partir do didlogo com os estudantes para saber quais atividades fisicas
eles realizam; um professor de Biologia pode ensinar sobre meio ambiente, a partir dos espacos
fisicos da escola; um professor de Inglés pode apresentar uma musica para explicar determinado
conteudo; dentre outras praticas. Nesse vi€s, as aprendizagens de conteudos escolares, de
cuidados pessoais, de agdes ambientais, ganham sentido para esses estudantes, pois o0s
conhecimentos formais passam a dialogar com os seus conhecimentos cotidianos.

Nesse sentido, as aprendizagens contribuem com o processo formativo dos sujeitos e
impulsionam o processo de desenvolvimento das caracteristicas psicologicas do ser humano.
Vygotsky (2014) explicita que uma crianga, por exemplo, s6 aprenderd a falar se estiver inserida
em um grupo de falantes. Ele destaca que ha dois niveis de desenvolvimento, o
desenvolvimento real ou afetivo e o desenvolvimento potencial. O primeiro refere-se as funcdes
ou capacidades ja realizadas pelo individuo de forma independente, sem auxilio de alguém mais
experiente da cultura (pai, mae, professor etc.), e o segundo refere-se aquilo que o individuo
consegue realizar por meio da ajuda, da imitacdo e das orientacdes de outra pessoa mais
experiente.

Entre os dois niveis de desenvolvimento (distancia), Vygotsky (2014) afirma que ha a
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“zona de desenvolvimento proximal ou préoxima”. Um espaco que abriga as fungdes em
processo de maturagdo e que surge com o aprendizado. Por meio da interagdo com outras
pessoas, o ser humano aprende a lidar com muitas situagdes, o que impulsiona varios processos
de desenvolvimento. Assim, aquilo que um individuo realiza hoje, com a ajuda de alguém, apos
determinado periodo realizara de forma autobnoma. Acrescenta ainda que, antes mesmo da
crianga entrar na escola, ela ja possui um leque de conhecimentos do mundo a sua volta.

Nesse aspecto, o simulado, por exemplo, como uma pratica de avalia¢ao interna, pode
ser uma situagdo nova para alguns estudantes ingressantes nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio, mas, apds a realizagdo de alguns simulados, o “estranhamento” inicial e as
dificuldades de aprendizagens poderdo ser diminuidas ou até mesmo superadas. Além disso,
essa experiéncia interna pode contribuir com outras situagdes similares externas, como € o caso
do Enem. Nessa perspectiva, essa e outras atividades avaliativas podem impulsionar
continuamente a zona de desenvolvimento proximal citada por Vygotsky (2014).

No contexto escolar, Vygotsky (2014) ressalta que hd uma interacdo entre os
conhecimentos que a crianga traz consigo € os conhecimentos adquiridos por meio do ensino
sistematico, denominado por ele de conhecimentos cientificos. Nessa interacao € que a crianga
consegue aprender novos conceitos, desenvolver novas habilidades, aprimorar suas concepgoes,
criar estratégias para resolugdo de problemas, dentre outras possibilidades. Baseado nos
principios do materialismo historico dialético, o autor afirma que “[...] o homem constitui-se
como tal através de suas interagdes sociais [...] transforma e ¢ transformado nas relacdes
produzidas em uma determinada cultura” (VYGOTSKY, 2014, p. 93).

Desse modo, Vygotsky (2014) destaca que, no cotidiano escolar, os diferentes ritmos de
aprendizagem, comportamentos, experiéncias de vida, valores e conhecimentos de cada
individuo podem favorecer o desenvolvimento do didlogo, da colaboragdo, do senso critico, do
aprimoramento de concepgdes, de ideias e, consequentemente, a ampliacdo das capacidades
humanas. Acrescenta ainda que os aspectos afetivos e os aspectos cognitivos se inter-

relacionam.

[...] sdo os desejos, necessidades, emogdes, motivagdes, interesses, impulsos
e inclinagdes do individuo que ddo origem ao pensamento [...] cognicdo e
afeto ndo se encontram dissociados no ser humano, pelo contrario, se inter-
relacionam e exercem influéncias reciprocas ao longo de toda a historia do
desenvolvimento do individuo (VYGOTSKY, 2014, p. 122).

A partir das contribuigdes de Vygotsky (2014) e do nosso objeto de pesquisa, podemos

destacar, também, a teoria de Ausubel, citada por Moreira (2011), que se refere a aprendizagem
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significativa, a qual ocorre por meio da interag@o entre os conhecimentos prévios dos estudantes
e os novos conhecimentos abordados na escola. Mas nao se trata de quaisquer conhecimentos
prévios, e sim dos especificamente relevantes a nova aprendizagem. A esses conhecimentos
prévios, Ausubel (1918-2018) atribuiu o nome de subsungores ou ideias-ancoras.

Os subsuncores sdo representados por “[...] proposicdes, modelos mentais, construtos
pessoais, concepgOes, ideias, invariantes operatorios, representacdes sociais e, ¢ claro,
conceitos, ja existentes na estrutura cognitiva de quem aprende” (MOREIRA, 2011, p. 28).
Nesse processo de interagdo, os novos conhecimentos passam a ter significados para o sujeito
e os subsungores ganham novos significados ou maior estabilidade cognitiva. Assim, quando
os dois conhecimentos se modificam, Ausubel esclarece que houve uma assimilagdo do novo
conhecimento. Nesse aspecto, de acordo com Luckesi (2018), essa assimilacdo sinaliza
compreensdo e consequente aprendizagem do conhecimento abordado.

Segundo Ausubel, existem essencialmente duas condi¢cdes para a aprendizagem
significativa acontecer. A primeira ¢ que o material de aprendizagem (livros, aulas, atividades,
entre outros) tenha relacdo com determinados conhecimentos que os estudantes trazem consigo;
a segunda condic¢do refere-se a predisposicao do estudante em aprender. Isso significa que ele
deve querer relacionar os novos conhecimentos aos seus conhecimentos prévios
especificamente importantes e significativos.

Para exemplificar a primeira condi¢do, o professor pode sempre que possivel,
buscar relacionar os conteudos curriculares e as atividades pedagdgicas com os conhecimentos
que os estudantes expressam de forma oral e/ou escrita, sobre suas experiéncias pessoais,
profissionais e académicas; suas concepgdes acerca de um assunto, sua cultura, dentre outras
manifestagdes verbalizadas ou ndo e que sdo significativas para o contexto do ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o ensino poderd ter significado para os estudantes e eles
perceberdo a relagdo entre aquilo que sabem e aquilo que estdo em processo de aprendizagem.

Na segunda condi¢ao, a predisposi¢ao para aprender significa que os estudantes deverao
querer relacionar esses novos conhecimentos sobre areas aos seus conhecimentos prévios. Para
tanto, Moreira (2011) explica que essa predisposi¢do nao esta vinculada a motivacdo ou ao fato
de gostar da matéria, mas, por alguma razdo, o estudante que aprende busca relacionar por
diferenciagdo e integracao esses novos conhecimentos a sua estrutura cognitiva prévia, a qual
vai sendo modificada, enriquecida, elaborada e passa a dar significado aos novos
conhecimentos.

Moreira (2011) cita que o estudante pode se interessar em aprender porque precisara

obter bons resultados nas avaliacdes. Nesse aspecto, Fernandes (2009) corrobora que a
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avaliagdo influencia de forma significativa na motivacao e na autoestima dos estudantes; e essas
duas manifestacdes impulsionam as aprendizagens. No entanto, para Freitas (2003), essa
motivacao ¢ artificial, pois o sistema de avaliagdo com notas ¢ uma forma de estimular a
aprendizagem e o bom comportamento dos estudantes. Por exemplo, temos o simulado,
instrumento avaliativo obrigatério com peso de 2,0 pontos que pode contar com a participagao
dos estudantes em razdo da nota e ndo propriamente pela aprendizagem. Assim, a avaliagdo
assume a forma de uma “mercadoria”, ou seja, “aprender para trocar por nota” (FREITAS, 2003,
p. 28).

Ainda sobre a segunda condi¢do de aprendizagem definida na teoria de Ausubel,
Moreira (2011, p. 26) ressalta que o estudante “[...] pode querer dar significados aos novos
conhecimentos € ndo ter conhecimentos prévios adequados, ou o material didatico nao ter
significado 16gico”. Nesse caso, suponhamos que, no simulado, houve uma proposta de redagado
de um tema nao muito familiar a todos os estudantes e alguns tiraram zero. Nesse exemplo, sera
necessario que o professor reveja e planeje novas metodologias para contribuir com o processo
de aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, para resolver a falta/inadequagdo de subsungores, Ausubel sugere a
utilizagdo de “Organizadores Prévios”, que sao recursos variados que precedem a abordagem
do novo material ou da aula, que sdo mais abrangentes, mais gerais e inclusivos. Como exemplo,
Moreira (2011) cita a utilizagdo de um enunciado, um filme, uma aula etc. No caso que citamos,
acerca dos estudantes que zeram a redagdo, o professor podera organizar momentos de didlogo
sobre o assunto por meio de filmes, documentérios, jornais, revistas, pesquisas na internet,
distribuicao de textos para semindrios, dentre outras agdes para favorecer a criagdo de
subsungores que poderao facilitar a aprendizagem do novo contetdo.

A partir das abordagens iniciais sobre a aprendizagem significativa, Moreira (2011,
2017) destaca suas classificagdes, definidas na teoria de Ausubel, as quais se referem aos tipos
e formas de aprendizagem significativa e seus principios organizacionais € programaticos. Além
disso, aborda também acerca dos mapas conceituais na concep¢ao de Ausubel. No quadro 4,

apresentamos essas particularidades.
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Quadro 4 - Classificacdes da aprendizagem significativa e definicdo de mapas conceituais

Representacional

Conceitual

Proposicional

Subordinada

Superordenada

Combinatéria

Tipos de aprendizagem significativa

Atribuicdo de simbolos arbitrarios (geralmente palavras) para representar, em
significado, determinados objetos ou eventos, em uma relacdo univoca, ou
seja, determinado simbolo representa apenas um objeto ou evento. Ex.: o

simbolo “arvore” para representar uma !
Reconhecimento de similaridades em objetos ou eventos ¢ autonomia para
(P4

representa-los por determinado simbolo. Exemplo: o simbolo “arvore” para
representar um conjunto de arvores 'T‘ *
A =

Atribuicao de significado a ideias em forma de proposicdo e a palavras
combinadas em uma sentenga. Trata-se de compreender o significado que esta
além da soma dos significados das palavras ou conceitos presentes na
proposicao. Exemplo: as redes sociais conectam pessoas de diferentes lugares.

Formas de aprendizagem significativa

Quando os novos conhecimentos ganham significados na interagdo com
determinados conhecimentos prévios do estudante e, a0 mesmo tempo, esse
determinado conhecimento prévio ganha novos significados ou ficam mais
enriquecidos, estaveis e mais diferenciados. Ausubel define essa interacao por
Assimilacéo e ¢ a forma comum de aprendizagem significativa. Exemplo: um
estudante que ja tem uma ideia de escola aprendera sobre os diferentes tipos
de escolas (escola técnica, aberta, normal, publica etc.) por subordinagdo a
ideia inicial de escola.

E quando o estudante recorre aos seus conhecimentos construidos de modo
significativo e por meio de um raciocinio indutivo, chega a um determinado
conceito. Exemplo: um estudante foi aprendendo de modo significativo o que
€ uma escola publica, uma escola particular, uma escola militar etc., mas nao
tinha uma ideia ou um conceito de escola. A partir de entdo, ele recorre as
semelhangas e diferengas nesses tipos de escola e define seu proprio conceito
de escola.

E quando a atribuigéio de significados a um novo conhecimento decorre da
interacdo com um conjunto amplo de conhecimentos prévios. Nao é por
subordinagdo e nem superordenagdo. Exemplo: entendimento das relagdes
escola e sociedade.
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Principios organizacionais e programaticos

E o processo de atribuigio de novos significados a um determinado subsungor
de maneira gradativa. Dessa forma, esse subsuncor vai se ampliando e
Diferenciacao servindo para novas aprendizagens. Exemplo: no ensino de ciéncia, o
progressiva estudante conhecera a divisdo do reino animal (vertebrados e invertebrados) e
utilizara seu conhecimento prévio sobre animais. Apos sucessivas aulas de

Ciéncias, ele compreendera as classes de animas (peixes, répteis, aves etc.).

E um processo simultaneo ao da diferenciagdo, que busca eliminar diferengas

Reconciliacao aparentes, corrigir inconsisténcias, unir significados e fazer superordenacdes.

integrativa Exemplo: reconhecimento, organizagdo e integragdo de conhecimentos,
objetos ou seres com similaridades.

Mapas conceituais

Mapas conceituais sdo diagramas capazes “[...] de evidenciar significados atribuidos a conceitos e
relagdes entre conceitos de um corpo de conhecimentos, de uma disciplina, de uma matéria de ensino”
(MOREIRA, 2011, p. 126-127). Moreira (2011) destaca algumas orienta¢des na construcdo de mapas
conceituais, tais como: clareza dos conceitos contextualmente mais importantes e quais sdo os
conceitos secundarios; utilizacdo de linhas para estabelecer as relagcdes conceituais; insercdo de
palavras-chave sobre as linhas para conectar conceitos; explicagdo do mapa por quem faz; e,
preferencialmente, utiliza¢ao apods a abordagem de um assunto ou estudo. Exemplos: mapa conceitual
de um artigo, de um poema, de uma teoria, de um projeto, de experimentos de laboratorio etc.

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Moreira (2011, 2017).

Nesse contexto de processo formativo e de aprendizagem, temos um outro processo
comum, que ¢ a avaliagdo, a qual ¢ tratada, no contexto escolar, em documentos legais e por
diferentes estudiosos. Dentre esses documentos legais, temos a LDB n.° 9.394/96, as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Bésica para o ensino médio, os projetos politicos pedagdgicos, os
regulamentos de curso de uma institui¢do, os planos de ensino elaborados pelos professores,
dentre outros. Em relagdo aos autores que tratam do assunto, temos Freitas (1995, 2003, 2014),
Fernandes (2009), Luckesi (2018), Hoffman (2018), dentre outros.

De forma geral, cada um desses documentos tem sua finalidade no ambito escolar. A Lei
n.° 9.394/96, por exemplo, estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional; os
regulamentos de curso estabelecem a organizacao curricular e didatico-pedagdgica de um dado
curso; o plano de ensino de um professor compreende suas atividades didatico-pedagogicas
planejadas para um determinado periodo etc. Quanto aos estudiosos da area de avaliagdo,

percebemos importantes contribui¢des nos campos conceitual, historico, metodolédgico,
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reflexivo e critico, que nos permitem compreender os aspectos da avaliacdo e suas implicagdes
na atuacdo do professor em sala de aula, nas atitudes dos estudantes, nas relagdes sociais
construidas no interior da escola, na gestao escolar, bem como nas politicas publicas.

De acordo com Luckesi (2018), o ato de avaliar ¢ uma caracteristica propria do ser
humano e consiste exclusivamente em conhecer e revelar algo a respeito de uma realidade, seja
por meio do senso comum cotidiano, seja por meio do uso consciente e critico de recursos
metodoldgicos. Ja a tomada de decisdo (o agir) ¢ embasada nos conhecimentos obtidos nesse
processo. Assim, Luckesi (2018, p. 27) afirma que a “avaliacao ¢ um juizo de qualidade sobre
dados relevantes para uma tomada de decisdo”. Nesse vié¢s, Hoffmann (2018, p. 17) corrobora
que “A avaliagdo estd predominantemente a servigo da agdo, colocando o conhecimento obtido
pela observacdo ou investigagdo a servico da melhoria da situagdo avaliada”.

Luckesi (2018) acrescenta que o uso dos resultados da investigagao avaliativa se d& sob
duas modalidades mais comuns no cotidiano, que sdo o uso diagndstico e o uso seletivo. A
primeira modalidade ocorre no contexto de uma acao em processo, contribuindo para sucessivas
tomadas de decis@o a fim de alcangar o resultado desejado. Como exemplo, o professor pode
solicitar uma producdo textual aos seus estudantes, para conhecer o nivel de argumentacao, a
escrita, o dominio sobre aquele assunto, entre outras questdes. A segunda modalidade ocorre
com o objetivo exclusivo de classificar, em cujo processo serdo cumpridas regras de aprovagao
e reprovagdo. Essa modalidade se faz presente em situacdes de concursos, vestibulares,
competi¢des esportivas etc.

O autor esclarece, ainda, que o uso dos resultados da investigacdo avaliativa que
fazemos hoje se expressava nas praticas avaliativas da educagdo basica durante a metade do
século XVI e na primeira metade do século XVII, com as intervencdes pedagdgicas produzidas
pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo bispo protestante John Amos Coménio (séc. XVII), sob
a denominacdo de “exames escolares”. A proposta inicial estava voltada para a conjugagdo do
uso diagnostico e do uso seletivo dos resultados da avaliagdo da aprendizagem. Assim, durante
0 ano letivo, o uso diagnostico prevalecia e norteava as decisdes sucessivas para se alcangar as
metas desejadas nas aprendizagens dos estudantes; e o uso seletivo, ao final do ano letivo, era
destinado a aprovar/reprovar os estudantes.

Nesse contexto, Luckesi (2018) explica que, em 1930, o educador norte-americano
Ralph Tyler (1902-1994), formulador do “ensino por objetivo”, diante dos altos indices de
reprovacdo em seu pais, criou, em oposi¢do aos “exames escolares”, o termo “avaliagdo da
aprendizagem” para designar a pratica de diagnosticar o desempenho dos estudantes em sua

aprendizagem e, consequentemente, tomar decisdes a fim de melhorar os aspectos necessarios.
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Dessa forma, no Brasil, a partir do inicio dos anos 1970, a expressdo “avaliacdo da
aprendizagem” foi ganhando espaco e a LDB n.° 9.394/96 lhe conferiu registro e
reconhecimento no meio educacional.

No entanto, Luckesi (2018) ressalta que, hoje, o termo “avaliagdo da aprendizagem” tem
sido utilizado tanto para expressar o uso diagnostico, como o uso seletivo. Mas o que tem
predominado nas praticas avaliativas ¢ a segunda modalidade. Freitas ef al. (2014) ressalta que
a escola incorpora fungdes sociais da sociedade capitalista, tais como exclusdo, submissao,
competi¢ao etc., e encarrega os procedimentos de avaliagdao, em sentido amplo, a cumprir essas
funcdes, ainda sob o rotulo de ser processual e continua.

Luckesi (2018) lembra que o objetivo da avaliagdo da aprendizagem do estudante ¢
permitir ao educador a tomada de decisdes no seu acompanhamento e na sua orientagao e, caso
seja necessario, na reorientagdo de sua aprendizagem. De forma mais ampla, Fernandes (2009,
p. 21) acrescenta que “[...] a avaliacdo das aprendizagens inclui a avaliagdo de conhecimentos,
de desempenhos, de capacidades, de atitudes, de procedimentos ou de processos mais ou menos
complexos de pensamento.

Contudo, de acordo com Freitas ef al. (2014), a avaliacdo da aprendizagem (realizada
em sala de aula) ¢ apenas um dos trés niveis integrados de avaliacdo da qualidade de ensino.
Ele esclarece que temos também a avaliagdo em larga escala em redes de ensino (feita em
ambito nacional, estadual ou municipal) e a avaliagdo institucional da escola (realizada por cada
escola). Como instrumentos de avaliagdo em larga escala, temos, por exemplo, o Enem, a Prova
Brasil etc.; de avaliag@o institucional temos a Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA) do IF
Goiano; e de avaliagdo da aprendizagem, temos provas, testes, seminarios, questdes orais,

produgdes textuais, entre outros. Dessa forma, cada nivel de ensino cumpre um papel.

[...] a avaliagdo de sistema € um instrumento importante para monitoracdo das
politicas publicas e seus resultados devem ser encaminhados, como subsidio,
a escola para que, dentro de um processo de avaliagdo institucional, ela possa
consumir estes dados, valida-los e encontrar formas de melhoria. A avalia¢ao
institucional fara a mediagdo e dara, entdo, subsidios para a avalia¢ao de sala
de aula, conduzida pelo professor (FREITAS et al., 2014, p. 65).

De acordo com Freitas er al. (2014), no ambito da avaliagdo da aprendizagem, a
avaliacdo acontece no plano formal e informal. No processo de avaliacao formal, estdo as
técnicas e procedimentos concretos de avaliagdo, como provas e trabalhos que tendem a uma
nota; e no processo de avaliagdo informal, estdo os juizos de valor velados e que tendem a

influenciar os resultados das avaliagdes finais. Esses juizos de valor surgem das relagdes entre
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professores e estudantes. Nesse sentido, os autores afirmam que, no campo da avaliagdo da
aprendizagem, temos um “tripé” formado pela avaliagdo instrucional, disciplinar e atitudinal.
Freitas et al. (2014) explica que a avaliagdo instrucional ¢ realizada a fim de avaliar o
dominio de habilidades e conteidos em provas, trabalhos escritos, em questdes orais etc. A
avaliag¢do disciplinar tem por objetivo manter a ordem na sala de aula e na escola. Para isso,
exige dos estudantes obediéncia as regras, sob condi¢des de prejuizos na nota, de possibilidade
de reprovacdo, dentre outros pontos verbalizados ou nao pelo professor. E na avaliagdo
atitudinal, ocorrida no dia a dia da sala de aula, estd a pratica de exposi¢do do estudante a
adverténcias verbais, comentarios inadequados e até humilha¢ao perante a turma, para criticar
seus erros e atitudes. Assim, o autor ressalta que esse “tripé” cria o campo necessario para a

reproducdo de relagdes sociais de dominacao e submissdo ao professor e a ordem. Na figura 6,

apresentamos a articulagao dessas avaliagdes, de acordo com Freitas (2003, p. 44).

Figura 6 - Articulagdo entre avaliagdo instrucional, disciplinar e atitudinal

“

Campo predominantemente
formal

Auto-estima
do estudante

Avaliagao
instrucional
(conteudo)

n
»

Avaliagdo do Avaliagao
comportamento de valores e
P atitudes

Campo predominantemente
v Informal

Juizos

Fonte: Freitas (2003, p. 44).

Assim, a partir da figura 1, observamos como a avaliagdo informal impacta
diretamente na avaliagdo formal, visto que quando se chega nessa, as observagodes didrias e os

julgamentos verbalizados ou ndo pelos professores acerca do comportamento dos estudantes,
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de suas atitudes e de seus valores, podem influenciar substancialmente, nas avaliagcdes formais,
sejam estas, continuas ou ndo. Como resultado desses juizos, a autoestima do estudante pode
ser afetada, gerando sentimentos de inferioridade, de incapacidade, de conformismo, dentre
outras manifestagoes.

Dessa forma, Fernandes (2009) destaca que os modelos de avaliagdo pouco integrados
ao ensino e a aprendizagem tendem a atribuir classificagdes aos estudantes. O autor explica que
a avaliagdo vai perdendo suas reais fungdes, que seriam de ajudar os estudantes no
aprimoramento de suas aprendizagens, na compreensao de conhecimentos, no reconhecimento
de seus avancos ¢ dificuldades, bem como na ampliagio de sua autonomia e de suas
responsabilidades.

Nesse contexto, Freitas ez al. (2014, p. 19) ressalta que a avaliagao tem sido uma forma
de “[...] legitimar a distribui¢do desigual das rotas de sucesso e fracasso dos estudantes, sob o
argumento da meritocracia. A ideologia do esforgo pessoal explicaria a diferenca entre bem-
sucedido ou ndo”. Desse modo, foca-se em resultados e sdo ignorados aspectos que podem
influenciar os diferentes rendimentos entre os estudantes. O autor explica que o nivel
socioecondmico ¢ um fator preponderante na aprendizagem dos estudantes.

Os estudantes, durante seu percurso académico, poderdo sinalizar boa formacao
académica anterior ou lacunas de formacao; dificuldades de concentragdao na aula decorrentes
do cansaco do trabalho; atrasos para chegar na aula devido a eventualidades no deslocamento
até a institui¢do; ndo realizagdo de atividades extraclasse, por falta de recursos materiais e
tecnologicos em casa; inquietagdo, tristeza, irritacdo, sono, falta de socializacdo por motivos
desconhecidos ou provocados na sala de aula; apatia por falta de alimentagdo ou por estarem
passando mal; dentre outras situagdes que acontecem na escola e que refletem, de certa forma,
na aprendizagem.

Dessa forma, diante do contexto escolar tradicional que vivemos, com préaticas de ensino
ainda compartimentalizadas e que, na maioria das vezes, estdo dissociadas da realidade dos
estudantes, Ciavatta (2012) defende a formagao humana integrada, que articula trabalho, ciéncia
e cultura. Formagao esta que busca garantir aos estudantes uma leitura critica de mundo e uma
participagdo ativa na sociedade. Uma garantia que estd prevista no Art. 205 da Constituigdo

Federal de 1988.

Art. 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).
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Diante desse contexto, Fernandes (2009, p. 39) questiona: “Serd que a todos ¢
proporcionada uma educacdo e¢ uma formagdo que lhes permitam integrar-se plena e
dignamente na sociedade avaliagdo estd predominantemente a servigco da agdo” Podemos
afirmar que “ndo”, e Freitas (1995, p. 95) nos complementa: “A seletividade da escola ¢
facilmente observada [...] O sistema educacional ¢ piramidal”. Ele cita, como exemplo, a
reducao do nimero de classes no decorrer do ensino fundamental.

Ainda que ja haja uma garantia legal desse direito, percebemos que o acesso, a
permanéncia e o €xito dos estudantes na escola nem sempre andam juntos e o pleno exercicio
da cidadania é um desafio continuo na sociedade capitalista em que vivemos. Por exemplo, no
Campus Ipora, de acordo com os editais de processos seletivos de nivel médio ja publicados no
site do Campus Ipord, sdo empregados diferentes recursos para a selecdo dos estudantes, tais
como provas, notas do Enem, andlise de historico escolar, dentre outros. Nessa etapa, varios
estudantes ja sdo excluidos, em razdo do numero de vagas limitadas e dos critérios de
classificacdo definidos em cada edital.

Cumprida a etapa de sele¢do para acesso ao ensino, a permanéncia ¢ o €xito de todos os
estudantes aprovados sdo uma incerteza, pois, no inicio do ano letivo de uma escola, as vezes,
ha uma quantidade x de estudantes nas turmas e ao final desse mesmo periodo, uma quantidade
inferior. Esse “esvaziamento” de estudantes pode ser decorrente de varias questdes internas e
externas, tais como dificuldades financeiras, problemas familiares, trabalho, ndo adaptagao a
rotina escolar, excessiva carga horaria do curso, metodologias e/ou didaticas das aulas,
problemas com transporte, moradia, problemas de relacionamento com colegas e/ou
professores etc.

Essa reducdo de estudantes no decorrer dos periodos letivos dos cursos, ou no decorrer
dos niveis de ensino escolar, nos remete as observacdes de Freitas (1995) acerca da seletividade
e do sistema educacional piramidal. Podemos perceber esse “afunilamento” no ensino
fundamental, no ensino médio, no ensino superior € na poOs-graduacdo, bem como na
comparac¢do desses niveis de ensino entre si, pois, se compararmos o numero de estudantes de
uma instituicdo escolar que concluem o ensino médio com o numero de estudantes que
concluem o ensino superior, também veremos discrepancias.

A fim de exemplificarmos esse contexto, especificamente no EMI, apresentamos, no
grafico 1, o percurso académico dos ingressantes de 2018 ao ano letivo de 2020 nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do IF Goiano - Campus Ipord. Ressaltamos que esses

cursos tém duracdo de trés anos e o nimero de estudantes do primeiro ano do Curso de
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Agropecudria ¢ referente a soma de duas turmas que foram criadas em 2018.

Grafico 1 - Percurso académico dos ingressantes de 2018 ao ano letivo de 2020 nos cursos técnicos

integrados ao ensino médio do IF Goiano - Campus Ipora
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir de dados fornecidos pela Secretaria de

Registros Escolares do Campus Iporad em maio de 2021.

De acordo com informagdes disponibilizadas pela Direcao de Ensino do Campus Ipora,
a criagdo de duas turmas ocorre geralmente quando a soma do nimero de ingressantes (35) e
do numero de estudantes reprovados do ano letivo anterior ultrapassa o quantitativo de 45
estudantes. Assim, no inicio de 2018 tivemos, além dos 35 ingressantes, 14 estudantes
repetentes, com isso, a sala de aula ndo comportaria os 49 estudantes. Os professores que
ministravam aulas no curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio concordaram
em convocar mais 15 estudantes que estavam classificados no processo seletivo de 2018 e foram
abertas duas turmas, uma com 30 estudantes e a outra com 34, totalizando os 64 estudantes
apresentados no grafico.

No entanto, observamos que houve uma reducao no ntimero de estudantes nos anos
letivos de 2018 a 2020 e, segundo informagdes do Registro Escolar, essa diminui¢do foi em

razio de reprovacdes, transferéncias, trancamento de matriculas’, abandono do curso e

" De acordo como o Regulamento dos Cursos Técnicos de Nivel Médio (2017) do IF Goiano, o
trancamento de matricula consiste na possibilidade de o estudante trancar sua matricula apos cursar com
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cancelamentos de matricula ao final de cada periodo letivo. Por exemplo, no curso de
Agropecudria, ao final do primeiro ano houve 14 reprovagdes, quatro transferéncias externas,
um cancelamento de matricula e cinco reprovagdes por falta; e ao final do segundo ano, tivemos
uma reprovagao ¢ duas transferéncias externas; fato que explica a redugao de 64 estudantes no
inicio do primeiro ano de 2018 para 37 estudantes no final do segundo ano de 2019. Situagdo
que ocorreu de forma relativamente menor nos demais cursos e anos.

Notamos que os estudantes que permanecem na instituigdo também nao estao isentos
de dificuldades. Na sala de aula, por exemplo, os professores podem perceber manifestacdes de
dificuldades expressas na fala, na escrita, nos gestos e/ou nas atitudes, tais como excessiva
timidez de alguns estudantes em realizar apresentacdes orais ou mesmo recusas de se
apresentarem; dificuldades de aprendizagem; fragilidades na escrita e interpretacdo de textos;
dificuldades de socializacdo; problemas emocionais durante a realizacao de atividades
avaliativas; dificuldades de concentragdo; dentre outras.

Em relacdo as praticas avaliativas das institui¢des de ensino, hd um intenso trabalho dos
professores a cada bimestre ou semestre letivo, em elaborar, desenvolver e corrigir suas
atividades avaliativas, bem como a cumprir com as formalidades documentais previstas, tais
como lancgar notas em seus diarios de classe e divulga-las aos estudantes; enviar seus diarios ao
setor responsavel, participar de conselhos de classe, reunides de pais, reunides de professores
etc.

Nesse processo burocratico, caso algum estudante ndo tenha alcangado o “minimo
rendimento” definido por uma nota, o professor precisa organizar a “recuperagio paralela &”
com vista a recuperar a aprendizagem desse estudante, conforme orientagdes previstas nos

artigos 12, 13 e 24 da LDB n.° 9.394/96.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, [...] terdo a incumbéncia de: [...] V -
prover meios para a recuperagao dos estudantes de menor rendimento; [...] Art.
13. Os docentes incumbir-se-do de: [...] IV - estabelecer estratégias de
recuperagdo para os estudantes de menor rendimento; [...] Art. 24. A educagio
basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns: [...] V - a verificagdo do rendimento escolar

aproveitamento pelo menos um periodo letivo. Sendo permitido o trancamento apenas de dois semestres
letivos, no caso dos cursos semestrais, e de apenas um ano para 0s cursos anuais.

8 Recuperacio paralela — estudos de recuperacéo destinados a estudantes com baixo rendimento
académico, com vistas a oferecer novas possibilidades de aprendizagem e melhoria do
rendimento escolar e é paralela, porque deve ocorrer dentro das etapas do periodo letivo,
priorizando 0s aspectos qualitativos e a reavaliacio (REGULAMENTO DOS CURSOS
TECNICOS DE NiVEL MEDIO - IF GOIANO, 2017).
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observara os seguintes critérios: [...] e¢) obrigatoriedade de estudos de
recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo
rendimento escolar [...] (BRASIL, 1996).

Mas sera que essa recuperagdo realmente ocorre paralelamente ao processo de ensino-
aprendizagem? Serd que essa medida recupera, de fato, a aprendizagem dos estudantes? Sera
que os estudantes estdo interessados em recuperar a nota ou a aprendizagem? Os professores
recorrem a outras atividades para realizar a recuperagdo paralela ou adotam a mesma atividade
desenvolvida como “substitutiva”? Qual a opinido do professor sobre essa obrigatoriedade?
Quais as implicagdes dessa recuperagao no trabalho do professor? Quais os resultados
alcangados nas aprendizagens dos estudantes?

Esses questionamentos levantados nos fazem refletir como essa e outras legislagdes
geram desdobramentos nas praticas avaliativas da escola, nas aprendizagens e atitudes dos
estudantes, nas discussodes pedagogicas e nos trabalhos que o professor desenvolve em sala de
aula e na escola. Nao ¢ raro ouvirmos criticas de professores em relacdo a obrigatoriedade da
recuperagdo paralela, que ¢ uma exigéncia que gera mais trabalho para o professor e que ndo
tem muito efeito na recuperacdo da aprendizagem dos estudantes, uma vez que a maioria dos
estudantes que participam desse processo podem manifestar uma preocupacao maior com a nota
do que com a aprendizagem.

Nesse contexto, ao final do ano letivo, percebemos as seguintes situacdes com o0s
estudantes: alguns sdo aprovados; outros, reprovados; e outros sao reprovados parcialmente, o
que significa que eles poderdo ir para o préximo ano do curso, mas precisarao cursar novamente
as disciplinas que tiveram reprovacdo, mas em um novo regime de carga horaria, com horarios
alternativos. Essa retenc¢do parcial ou total, acaba por gerar uma permanéncia maior desses
estudantes na Institui¢do, os quais poderao ter €xito ou nao ao final de seu percurso académico.
Diante desta conjuntura, Bourdieu (2012, p. 482) ressalta que o “[...] o processo de eliminagao
foi adiado e diluido no tempo: e isto faz que a instituigdo seja habitada a longo prazo por
excluidos potenciais [...]”.

A partir dessas possiveis situagdes académicas, percebemos que o €xito na escola
depende de muitos fatores, entre os quais destacamos: o acesso a cultura, a formacao escolar
anterior, , o apoio familiar, a estrutura escolar adequada para o processo de ensino-
aprendizagem, professores capacitados, orientacdes pedagdgicas e psicologicas quando
necessario, disponibilidade de recursos financeiros para despesas com transporte, alimentagao,
moradia, saude, dentre outros aspectos que influenciam o sucesso escolar do estudante.

De acordo com Bourdieu (2015), quanto mais elevada a origem social de determinados
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estudantes, mais ricos ¢ amplos sdo seus conhecimentos culturais, visto que eles podem
frequentar regularmente, teatros, museus, concertos, dentre outros espagos, raramente ou nao
frequentados por estudantes de classe social desfavorecida. Assim, em razdo das diferencas
culturais, sociais e econdmicas entre os estudantes, a escola pode tanto ser um espago formativo
e inclusivo, como pode ser um espago competitivo e excludente. As relagdes sociais e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo, podem contribuir ndo s6 com as aprendizagens, mas
também com os valores, as atitudes, a leitura critica de mundo, as perspectivas académicas e
profissionais dos estudantes, dentre outras dimensoes.

Face a sociedade capitalista em que vivemos e as praticas pedagogicas desenvolvidas
na escola, Fernandes (2009) ressalta que os jovens de hoje precisam ter conhecimentos,
capacidades, atitudes e senso critico para viverem nessa sociedade de intempéries e cita que,
dentre as dificuldades do sistema de educagdo e de formacao, estdo a concretizagao de praticas
de ensino e de avaliacdo que favoregam o pleno desenvolvimento dos estudantes para que eles
possam prosseguir em sua vida académica e profissional.

Desse modo, diante dessa realidade permeada de contradigdes, levantamos alguns
questionamentos sobre o que abordamos: O simulado tem contribuido com o processo
formativo dos estudantes? Quais instrumentos avaliativos os professores recorrem para avaliar
a aprendizagem? Em que periodos letivos esses instrumentos avaliativos sao desenvolvidos?
Quais as concepgoes dos estudantes, professores e comissao organizadora acerca do simulado?

Esses e outros questionamentos serdo tratados na se¢ao 5, na qual faremos a analise da
pesquisa realizada, no segundo semestre de 2020, com estudantes em curso dos segundos e
terceiros anos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, com os professores das
disciplinas de formacao geral que atuam nesses anos de ensino € com a comissao organizadora
do simulado.

Na proxima secdo, abordaremos a metodologia de pesquisa que desenvolvemos,
informando como ocorreu cada etapa da pesquisa, os recursos utilizados, o publico-alvo, o
numero de participantes, as principais dificuldades para a realizacao da pesquisa, as estratégias
criadas para alcangar o maior nimero de participantes, o referencial tedrico para a realizacdo

das andlises, a construcdo do produto educacional, dentre outros aspectos.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa realizada com sujeitos
participantes do simulado, o qual ¢ realizado nos cursos técnicos integrados ao ensino médio
desde 2011. O publico deste estudo compreende os discentes dos segundos e terceiros anos dos
Cursos Técnicos em Agropecuaria, Desenvolvimento de Sistemas e Quimica Integrados ao
Ensino Médio do IF Goiano - Campus Ipora, matriculados no ano letivo de 2020; os docentes
que ministravam aulas dos componentes curriculares previstos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) nessas turmas e cursos, uma vez que tais componentes compunham
esse instrumento avaliativo; e a Comissdo Organizadora do simulado.

A escolha desses discentes foi pelo fato deles terem pelo menos um ano de experiéncia
na instituicdo, pois inferimos que eles ja se familiarizaram com o ambiente escolar, com as
disciplinas do curso, com os professores, com as atividades académicas, com a realizagao do
simulado, dentre outras situacdes. Ja a escolha desses docentes foi em funcdao de eles
desenvolverem agdes pedagdgicas e formativas com os estudantes das turmas/cursos
pesquisados, o que nos permitiu, dentre outras questoes, conhecer e analisar as concepgoes,
experiéncias e sugestdes dos dois publicos sobre o nosso objeto de pesquisa.

Quanto a escolha da Comissdao Organizadora, consideramos pertinente pesquisa-la pelo
fato de ela ser responsavel pela organizacdo do simulado; pelas orientagdes aos estudantes e
professores sobre as normas a serem seguidas; pelo conhecimento, coordenagdo e
acompanhamento dos trabalhos envolvidos na realizagdo desse instrumento avaliativo; pelo
processo de correcdo e divulgacdo dos resultados; pela discussdo e defini¢do de melhorias para
o simulado, dentre outras atribui¢des. Assim, a populagdo convidada para esta pesquisa foi de

200 participantes, conforme apresentado no quadro 5.

Quadro 5 - Quantitativo de participantes envolvidos com o Simulado

o
Publico Cursos Ntde
pessoas
Comissao Organizadora Nao se aplica 9
.. Técnicos Integrados ao Ensino Médio
Docentes que ministravam aulas nos (Agropecudria Desenvolvimento do
2° e 3° anos no ano letivo de 2020 grop ) 20

Sistemas ¢ Quimica)
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Prblico Cursos N*de
pessoas
. o o Técnicos Integrados ao Ensino Médio
Discentes dos 2° e 3° anos L .
. . (Agropecudria, Desenvolvimento de 171
matriculados no ano letivo de 2020 . .
Sistemas e Quimica)
Total 200

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados fornecidos pela Secretaria de Registros Escolares e

pela Comissao Organizadora do simulado, em outubro de 2020.

O método desta pesquisa foi delineado a partir da problematica formulada: “Em que
medida o simulado do ensino médio do IF Goiano - Campus Ipora influencia nas aprendizagens
dos discentes?”’; do objetivo geral e dos objetivos especificos; da experiéncia profissional da
pesquisadora no contexto desse simulado; e a partir de teoricos que fundamentam as tematicas
abordadas no desenvolvimento desta pesquisa.

Nesse sentido, no que diz respeito a natureza da pesquisa, ela foi desenvolvida a partir
de uma abordagem qualitativa. Quanto aos objetivos, este estudo se caracteriza como
exploratdrio e, quanto aos procedimentos adotados para o desenvolvimento e conclusdo da
investigacdo, utilizamos a pesquisa bibliografica e a documental, bem como realizamos um
estudo de caso com a utilizacdo de questiondrios e realizag¢do de entrevistas individuais e grupo
focal.

Em relacdo a pesquisa documental, Gil (1999) esclarece que ela recorre a utilizagdo de
materiais ainda ndo analisados ou que ainda podem ser reformulados a depender dos objetivos
de estudo. Como exemplo, o autor cita a andlise de documentos oficiais, matérias jornalisticas,
gravagoes, fotografias, dentre outros. Nesse sentido, pesquisamos documentos oficiais internos
e externos a instituicdo, bem como utilizamos registros fornecidos por setores da unidade de
ensino, para contactarmos os participantes convidados para a pesquisa.

Em relacdo aos documentos oficiais, analisamos os Projetos Pedagdgicos mais recentes
dos Cursos Técnicos em Agropecuaria, Desenvolvimento de Sistemas e Quimica Integrados ao
Ensino Médio do IF Goiano - Campus Ipora, publicados em 2019; consultamos o Regulamento
dos Cursos Técnicos do IF Goiano (2014); e pesquisamos as legislagdes referentes a educagao
profissional no Brasil, a educacdo basica, a criacao dos Institutos Federais, dentre outras.

Em relacdo as informacgdes internas da institui¢do, solicitamos ao Setor de Registros
Escolares alguns dados (nome, telefone, data de nascimento e e-mail) dos estudantes dos
segundo e terceiro anos matriculados nesses cursos no ano letivo de 2020; requisitamos a

Coordenagdo de Gestao de Pessoas a relagao de contatos de todos os docentes (nome, telefone
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e e-mail institucional); solicitamos a Direcao de Ensino a portaria da Comissdo Organizadora
do simulado e o Horario de Aulas, para identificarmos os nomes dos servidores que
convidariamos para nossa pesquisa € que poderiam, também, prestar outras informagdes
adicionais para o estudo.

Ressaltamos que todas essas informagdes foram solicitadas e obtidas pela pesquisadora
via e-mail, visto que as atividades administrativas e académicas presenciais estavam suspensas
devido ao periodo de pandemia ocasionado pela Covid-19. Dessa forma, apos o recebimento
das informacgdes requeridas, organizamos alguns dados em uma planilha do Excel, para que
pudéssemos planejar as proximas agdes, que incluiram o convite aos estudantes, professores e
Comissao Organizadora para a participagdo neste estudo.

Quanto a pesquisa bibliografica, Gil (1999) explica que ela ¢ realizada, principalmente,
a partir de livros e artigos cientificos. Nesse viés, recorremos a artigos e a livros fisicos e
digitais, publicados por autores que tratam da Historia da Educagdo Profissional no Brasil, de
Avaliagdo, de Aprendizagem Significativa, de Formacao Integrada, de Desenvolvimento
Humano, de Analise de Conteudo, de Curriculo do Ensino Médio, de Pesquisa Qualitativa,
dentre outras abordagens.

Quanto a abordagem qualitativa, Bauer e Gaskell (2008) explicam que a pesquisa
qualitativa busca interpretar a realidade social, ndo se conformando apenas com numeros. Trata-
se de observar e interpretar além do que esta posto, para que tenhamos “[...] uma compreensao
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49). Nesse
sentido, o aspecto qualitativo se constitui da interpretacdo da realidade estudada, a partir dos
resultados obtidos com os instrumentos de coleta de dados desenvolvidos.

Em se tratando dos aspectos objetivos do estudo cientifico, realizamos uma pesquisa
exploratdria, a qual, segundo Gil (2002), tem por objetivo aproximar o pesquisador do problema
a ser pesquisado e dos sujeitos que tiveram experiéncias praticas com o problema da
investigacdo. Essa aproximacdo pode ser feita por meio de levantamento bibliografico,
entrevistas e estudo de caso. Este, por sua vez, “[...] é caracterizado pelo estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado [...]” (GIL, 1999, p. 72-73).

Dentre os instrumentos utilizados para coleta de dados e relatos de experiéncias dos
participantes, elaboramos questionarios e roteiro de entrevista, que foram conferidos e
aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IF Goiano, por meio do Parecer n.°
4.196.716, versao 2 (ANEXO A); os quais estdo em consondncia com as resolu¢des n.°

466/2012, referente a estudos com seres humanos, e a resolu¢ao n.° 510/2016, referente as
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normas dirigidas a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Os questionarios/entrevistas
foram aplicados/realizadas de forma remota, em razdo do contexto de isolamento social
ocasionado pela pandemia da Covid-19, que inviabilizou a realizagdo da coleta de dados de
forma presencial, conforme havia sido planejado pela pesquisadora antes do periodo
pandémico.

Os questionarios/entrevistas nos permitiram obter um diagnéstico da concepcdo dos
participantes da pesquisa no contexto do simulado. As entrevistas foram realizadas de forma
individual e fizemos um grupo focal. Para a elaboragao dos questionarios, utilizamos o Google
Forms, disponivel no Gmail, e enviamos o /ink desses formularios para os e-mails dos
estudantes dos segundos e terceiros anos dos Cursos Técnicos em Agropecuaria,
Desenvolvimento de Sistemas e Quimica Integrados ao Ensino Médio; bem como aos membros
da Comissao Organizadora.

Segundo Gil (2008), esses questionarios podem ser formados por trés tipos de questoes:
fechadas, abertas e dependentes. Para o desenvolvimento deste estudo, adotamos questdes
fechadas e abertas. O autor esclarece ainda que as questdes fechadas padronizam as respostas e
otimizam a andlise dos resultados, visto que os sujeitos da pesquisa escolhem uma das
alternativas de cada questdo ou conforme o comando de cada questdo. J& as questdes abertas,
dao maior liberdade ao sujeito para responder uma determinada pergunta dentro de um espago
definido, porém, nem sempre as respostas atendem as intengdes do pesquisador.

As entrevistas foram realizadas e gravadas por meio do Google Meet do Gmail,
conforme agendamento prévio e consentimento dos professores que confirmaram interesse em
fazer parte deste estudo. De acordo com Bauer e Gaskell (2008), a gravacdo permite ao
entrevistador tranquilidade durante a entrevista, pois ele ndo precisa fazer anotacdes durante a
conversacdo e o audio das conversas ¢ Util para a analise posterior.

Para a realizacdo das entrevistas individuais, foram convidados apenas os docentes que
participam do simulado e que ministram aulas dos Componentes Curriculares previstos na
BNCC (2018) nos segundos e terceiros anos desses cursos, visto que esse publico poderia
contribuir mais com a pesquisa pela maior experiéncia e maturidade em relacdo aos estudantes
dos primeiros anos. Além disso, fizemos um grupo focal com estudantes apenas dos segundos
anos matriculados no ano letivo de 2020, para que eles socializassem suas experiéncias com o
simulado. Para o grupo focal, decidimos ndo convidar estudantes dos terceiros anos, porque
inferimos que eles estariam mais focados na conclusdo do curso e nos estudos para exames
externos.

Para o grupo focal, contamos com a participagdo de apenas cinco estudantes dos
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segundos anos, de um grupo de nove estudantes que foram selecionados por meio de um sorteio
eletronico. A definicdo da quantidade de nove convidados foi fundamentada em Gil (2008), que
recomenda contarmos com seis a doze pessoas para a realizagdo de um grupo focal. Essa
orientagdo ¢ corroborada por Gatti (2005, p. 22), quem diz que “grupos maiores limitam a
participagdo, as oportunidades de trocas de ideias e elaborag¢des, o aprofundamento no
tratamento do tema e também os registros”.

Ressaltamos que o sorteio foi necessario porque o numero de interessados em participar
dessa etapa foi superior a nove. Para esse momento, criamos um convite no Google Forms e
enviamos o /ink por mensagem de WhatsApp a todos os estudantes dos segundos anos que
participaram da primeira fase da pesquisa, realizada por meio de questionario. Dos nove nomes
sorteados, quatro ndo compareceram para a entrevista € nem nos comunicaram previamente a
desisténcia. No entanto, realizamos a conversa com os cinco discentes que compareceram.

Nesse contexto, Gatti (2005) destaca que o grupo focal ¢ uma técnica que visa reunir
participantes com experiéncias em comum acerca de determinado assunto que sera discutido.
Nosso objetivo foi promover um momento de didlogo e discussdo entre os discentes que
compareceram para essa entrevista, como forma de conhecer as concepgdes, experiéncias €

sugestdes de forma verbalizada sobre o simulado. Uma vez que,

O grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e
processos emocionais, pelo proprio contexto de interagdo criado, permitindo
a captacdo de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se
manifestar (GATTI, 2005, p. 9).

Dessa forma, optamos pelo estudo de caso, porque, segundo Ludke e André (1986), o
objeto de pesquisa precisa ser bem delimitado e, nessa investigagdo, o objeto de pesquisa foi o
simulado realizado nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Campus Ipora, que
envolve um publico bem definido. Além disso, temos um instrumento avaliativo que €
desenvolvido desde 2011 de forma presencial na institui¢do e que foi pesquisado pela primeira
vez no Campus Ipord, com o proposito de revelarmos suas influéncias nas aprendizagens dos
discentes, bem como as possibilidades de melhoria.

Para a realizacdo das entrevistas individuais com os docentes, e focal com o grupo de
estudantes, a pesquisadora ndo antecipou o roteiro das entrevistas, visto que essa agdo contribui
para “[...] a formagdo de opinides prévias que podem interferir nas discussdes” (GATTI, 2005,
p. 23). Desse modo, antes de cada entrevista, os participantes foram informados acerca do tema
da pesquisa e dos objetivos do estudo, para que eles se sentissem a vontade e manifestassem

suas opinides de forma espontanea.
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Para a realizacdo das entrevistas com os docentes envolvidos com o simulado, enviamos
o link do Apéndice F para seus e-mails e utilizamos o roteiro descrito no Apéndice D. Para a
realizagdo do grupo focal (segunda etapa da pesquisa) com os nove estudantes sorteados, foi
utilizado o roteiro de entrevista descrito no Apéndice E. Para a constru¢do do produto
educacional, utilizamos o roteiro do Apéndice A e enviamos o Apéndice F para preenchimento
da pessoa convidada a fazer a voz da estudante no roteiro do video animado.

As entrevistas foram constituidas de pautas, que sdo caracterizadas por Gil (2008) como
entrevistas flexiveis, que fazem uso de pontos previamente definidos pelo entrevistador, com
poucas perguntas diretas, dando liberdade de resposta aos entrevistados. Dessa forma, a
entrevista se caracteriza como um meio de “[...] recolher dados descritivos na linguagem do
proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).
Assim, a partir das entrevistas, foi possivel conhecermos como os sujeitos que participam do
simulado interpretam esse instrumento avaliativo.

Esta pesquisa envolveu um estudo sobre a realizagao do simulado desde a sua criagao
até o ano de 2019, pois, segundo a Comissdo Organizadora, no ano de 2020, em razdo da
pandemia da Covid-19, decidiu-se suspender o simulado, visto que seria um desafio planejar,
realizar e corrigir tal instrumento avaliativo no formato remoto, para que todos os estudantes
participassem em um mesmo horédrio € sem consultas aos colegas de sala. Dessa forma, a
Comissdo entendeu que a realizacdo do simulado poderia trazer mais prejuizos do que
vantagens.

Além disso, segundo informacdes dos coordenadores dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio, alguns discentes deixaram de realizar até mesmo atividades regulares dos cursos
que foram postadas pelos professores na Plataforma Moodle®. Entre os motivos mencionados,
eles destacaram desinteresse dos estudantes pelo formato de ensino remoto; alguns possuiam
apenas celular para acompanhar as atividades académicas; alguns tinham dificuldades de
acompanhar e realizar as atividades postadas; dentre outras.

Para a realiza¢do da pesquisa com os discentes em curso, solicitamos por e-mail e por
WhatsApp a colaboracao/parceria dos coordenadores dos cursos técnicos integrados ao ensino

médio, para que divulgassem aos estudantes as informagdes sobre a pesquisa € enviassem um

® Plataforma Moodle — é uma plataforma gratuita para gestdo e desenvolvimento de atividades na
modalidade de Educacéo a Distancia (EaD) (MANUAL PARA USO DA PLATAFORMA MOODLE,
2009, p. 1).
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convite de participacdo com o /ink de um grupo de WhatsApp que foi criado pela propria
pesquisadora, com o recurso de criagdo de grupo presente no aplicativo.

A pesquisadora prestou todas as informagdes que foram necessarias aos discentes que
se conectaram nesse /ink. Nessa comunicacdo, foi informado que os discentes menores,
interessados em participar da pesquisa, precisariam informar os contatos telefonicos de seus
pais/responsaveis por meio de um /ink de um breve formulério criado no Google Forms, apenas
para essa finalidade, pois o objetivo era permitir que cada um informasse os dados de forma
reservada.

Assim, todas as autorizagdes de participacdo de menores na pesquisa ocorreram por
meio de contato telefonico da pesquisadora com os pais/responsaveis por esse publico. Para
organizacdo e controle das autorizagdes verbais, foram registrados os dias e horarios dos
contatos em uma planilha do Excel. Essas agoes facilitaram a participagao do piblico menor na
pesquisa, visto que representa a maioria dos estudantes participantes deste estudo.

Apos essa autorizacdo, a pesquisadora enviou por e-mail ¢ WhatsApp dos participantes
o link do Apéndice G (destinado aos discentes menores); e o /ink do questionario Apéndice B
enviado remotamente. Ja para os discentes maiores participantes, a pesquisadora enviou o
Apéndice F (destinado aos participantes maiores) ¢ o Apéndice B, /ink do questionario. Para a
Comissao Organizadora do simulado, foram enviados por e-mail o Apéndice F e o link do
questionario descrito no Apéndice C. Todos esses documentos foram elaborados no Google
Forms. Nos casos de erros no e-mail, a pesquisadora entrou em contato por WhatsApp ou por
telefone com o proprio participante da pesquisa.

Quanto ao periodo de desenvolvimento dos instrumentos de coleta de dados, tais como
0s questionarios semiestruturados, as entrevistas individuais com os docentes e o grupo focal
com os discentes do segundo ano, desenvolvemos essas etapas entre o final de outubro e final
de novembro de 2020, conforme quadro 6, que apresenta a quantidade de pessoas convidadas
e a quantidade de pessoas que participaram, bem como o periodo de realizagdo da pesquisa e

as estratégias criadas para organizacao e execu¢ao do trabalho.

Quadro 6 - Observagoes realizadas com o publico pesquisado

Publico da pesquisa Observacoes

Estudantes em curso dos ©® Foram convidados 171 estudantes dos segundos e terceiros anos
segundos e terceiros anos dos ~ dos cursos técnicos integrados ao ensino médio;

cursos técnicos integrados ao e A pesquisa foi realizada no periodo de 24/10/2020 a 11/11/2020;



Publico da pesquisa

ensino médio no ano letivo de
2020

Docentes envolvidos com o
simulado, os quais ministram
aulas dos  Componentes
Curriculares da BNCC nas
turmas dos segundos e
terceiros anos dos cursos
técnicos integrados ao ensino
médio no ano letivo de 2020

Estudantes dos segundos anos
sorteados para o grupo focal,
realizado em novembro de
2020
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Observacoes

e Foi criado um grupo de WhatsApp para pedir a colaboracao dos
coordenadores dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, que
enviassem o convite e o /ink desse grupo aos seus estudantes;

e Em razdo da baixa adesdo dos estudantes nesse grupo de
WhatsApp, a pesquisadora organizou os nomes de todos os
estudantes maiores ¢ menores em uma planilha do Excel e os
organizou por idade, a fim de separar os que eram maiores € 0s que
eram menores;

e Apés a agdo anterior, foi realizado o cadastramento manual de
todos os numeros dos participantes na agenda telefonica da
pesquisadora e, em seguida, foi realizado o contato individual com
cada estudante;

e Os discentes menores que se interessaram em participar da
pesquisa receberam um /ink de um formulario para colocarem os
nomes e contatos dos responsaveis. Dessa forma, o pedido de
autorizagao dos responsaveis foi realizado por telefone e registrado
em uma planilha, com a data e o horario do contato;

e Apos autorizagdo dos responsaveis, o questionario da pesquisa foi
enviado por e-mail ¢ WhatsApp, juntamente com o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) aos menores
participantes;

¢ Os discentes maiores, que manifestaram interesse em participar da
pesquisa, receberam o /ink do questionario por WhatsApp e e-mail;

¢ O total de participantes da pesquisa foi de 106, sendo 70 menores
e 36 discentes maiores, ou seja, 62% do total de estudantes
convidados (171).

e Foram convidados 20 docentes;
e A pesquisa foi realizada no periodo de 03/11/2020 a 30/11/2020;

e O convite € o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) foram formalizados no Google Forms e enviados aos e-
mails dos docentes convidados;

¢ A pesquisadora fez o convite também por mensagem de WhatsApp
a todos esses docentes;

e Ao final do TCLE, havia um questionamento sobre o dia e o
horario de disponibilidade do professor para a entrevista;

e As entrevistas foram agendadas conforme informagdes enviadas
pelos professores e a disponibilidade da pesquisadora;

e Foi realizado um cronograma no editor de texto (Word), com todas
as respostas dadas ao formulario e o agendamento das entrevistas foi
feito no Google Agenda;

¢ O total de participantes da pesquisa foi de 18 docentes, ou seja,
90% do total convidado.

e Foram sorteados nove estudantes entre os 53 estudantes dos
segundos anos que confirmaram interesse em participar dessa etapa;
¢ O grupo focal foi realizado no dia 30/11/2020;

e No dia do grupo focal, apenas cinco estudantes acessaram a sala
organizada no Google Meet;
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Publico da pesquisa Observagoes

¢ O grupo focal foi conduzido pela pesquisadora e sua orientadora;

e Participaram desse grupo focal, dois estudantes do Curso Técnico
em Agropecudria; dois estudantes do Curso Técnico em
Desenvolvimento de Sistemas e um estudante do Curso Técnico em
Quimica.

e Por meio de e-mail, foram convidados a participar da pesquisa os
nove membros da Comissdo Organizadora;

¢ A pesquisadora fez o convite também por mensagem de WhatsApp

Comissdo Organizadora a todos os integrantes;
e A pesquisa foi realizada no periodo de 23/10/2020 a 10/11/2020;

¢ O questionario foi elaborado no Google Forms;
e Foi obtida a participa¢ao de 100% da Comissdao Organizadora.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de suas observagoes registradas durante as etapas da

pesquisa.

Para a analise das entrevistas, todas as gravagdes foram transcritas no editor de texto e
o trabalho resultou em 263 paginas de falas dos participantes (18 docentes e cinco estudantes).
Nesse contexto, ressaltamos que as transcrigdes foram realizadas com vista a “[...] proceder a
analises de sentido ou elaborar categorias a partir das falas, ou classificar as falas em categorias
previamente escolhidas” (GATTI, 2005, p. 47). Desse modo, segundo Gatti (2005), € possivel
agrupar opinides; comparar e confrontar posi¢des, de forma a interpretar as falas e outras
manifestagdes observadas e/ou registradas durante as entrevistas.

Para organizarmos as falas dos entrevistados em categorias, primeiramente, utilizamos
uma planilha do Excel e destacamos as partes das transcri¢des feitas no Word, que consideramos
mais relacionadas aos objetivos da nossa pesquisa. Fizemos uma leitura de todas as falas
real¢adas e colocamos as respectivas perguntas do roteiro de entrevista nessa planilha e, apos
1ss0, colocamos os fragmentos que respondiam a essas questdes. Em seguida, apods a leitura
pormenorizada dos fragmentos que foram extraidos das transcri¢des, criamos as categorias de

analise para realizarmos a andlise de contetdo de Bardin (2016), a qual se refere a:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).



93

A analise dos instrumentos de coletas de dados (entrevistas, grupo focal e questiondrios)
foi utilizada para desenvolvermos o produto educacional desta pesquisa, que se constituiu de
um video animado, construido a partir do software licenciado Powtoon, do software Audacity e
da participacao de duas personagens que fizeram as falas do enredo descrito no Apéndice A,
em que uma personagem representou a fala de uma professora de Portugués e, a outra, a fala de
uma estudante do primeiro ano do Ensino Médio Integrado.

O software licenciado Powtoon ¢ um programa destinado a cria¢ao de videos animados,
o qual dispde de varios recursos, tais como: funcionalidades para edi¢ao de textos, imagens e
inclusdo de sons para a construgdo das cenas, bem como possibilita a gravagdo do video em
diferentes formatos. Ja o software Audacity é um programa gratuito para edi¢ao digital de dudio,
o qual apresenta varias funcionalidades para edi¢@o, corre¢do, ajustes e gravagao de dudio para
utilizagcdo deste em outros ambientes virtuais.

Dessa forma, para a constru¢ao do video, convidamos uma egressa do Curso Técnico
em Quimica Integrado ao Ensino Médio do ano letivo de 2016, que atualmente ¢ estudante do
curso de Licenciatura em Quimica do Campus Ipord, para fazer a voz da estudante. A voz da
professora foi realizada pela propria pesquisadora. Pela falta de experiéncia com o editor de
video e com o editor de dudio, a pesquisadora sentiu, inicialmente, dificuldades com a utilizagao
desses softwares. Contudo, apos assistir alguns tutoriais na internet, conseguiu criar,
desenvolver e finalizar seu produto educacional.

Ap0s a finalizagdo do produto educacional, enviamos o video animado e um formulério
para avaliagdo dos 18 docentes que participaram das entrevistas individuais. O formulario foi
elaborado no Google Forms e foi composto por sete questdes objetivas € uma questao aberta.
Obtivemos a participagao de 89% do publico convidado, ou seja, 16 docentes contribuiram com
essa ultima etapa da pesquisa, 0 que representou um retorno positivo, visto que esse material
foi enviado na ultima semana de trabalho dos docentes antes do periodo de suas férias.

Assim, apds as respostas dos participantes aos questionarios construidos sobre o
simulado e sobre a avaliagdo do produto educacional, a pesquisadora fez a andlise dos
resultados, gerados automaticamente pelo proprio Google Forms. Além disso, utilizou o editor
de planilhas do Gmail para a construgao de graficos, tabelas, quadros e organizagdo de respostas
subjetivas; bem como o software livre Notpad—++, que possui funcionalidades para insergao e
contagem de palavras ou frases curtas dentro de um contexto analisado.

Ressaltamos que os sujeitos participantes da pesquisa ndo tiveram nenhuma despesa e
puderam desistir de participar em qualquer tempo, sem prejuizo algum. O que aconteceu, por

exemplo, com um estudante que respondeu o questionario da pesquisa, mas depois informou
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que preferia ndo participar e, assim, sua resposta foi desconsiderada. Além desse caso, tivemos
também a desisténcia de quatro estudantes menores que resolveram ndo responder o
questionario da pesquisa, mesmo apds a autorizagdo de seus responsaveis. Situacao que foi
respeitada pela pesquisadora.

Na proxima sec¢do, apresentaremos o contexto do simulado desenvolvido nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do IF Goiano - Campus Ipora, a histéria dessa unidade de

ensino e as caracteristicas dos participantes desta pesquisa.
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4 O SIMULADO NOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO
IF GOIANO - CAMPUS IPORA

Nesta secdao, abordamos o objeto de pesquisa deste trabalho, que ¢ o simulado,
instrumento avaliativo realizado nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IF Goiano
- Campus Ipora de 2011 a 2019. A partir de 2020, ele deixou de acontecer em razao da suspensao
das aulas presenciais, ocasionada pela Pandemia da Covid-19.

Desse modo, apresentaremos um breve contexto historico do Campus Ipora; o perfil dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio; o contexto historico e as caracteristicas do
simulado desenvolvido nessa unidade de ensino; a relagdo do simulado com o curriculo do EMI;

a interface do simulado com o Enem e a caracterizagao dos participantes desta pesquisa.

4.1 O cenario da investigacdo: contextualizando o Campus Iporéa

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) de 2019 a 2023 do IF
Goiano, a Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, instituiu os Institutos Federais no pais e
o IF Goiano foi um deles. Essa instituicao integrou os antigos Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica (Cefets) de Rio Verde, Urutai e a Unidade de Ensino Descentralizada de Morrinhos,
bem como a Escola Agrotécnica Federal de Ceres (EAFCE), todos oriundos de antigas escolas
agricolas. Como 6rgao central de administracdo dessa institui¢do, tem-se a Reitoria, situada em
Goiania, capital do estado de Goiés.

O IF Goiano ¢ uma instituigdo que tem por finalidade oferecer aos seus estudantes um
ensino publico, gratuito e de qualidade, preservando a articulacdo entre ensino, pesquisa €
extensdo. Nesse aspecto, ainda que cada uma dessas atividades seja realizada em tempos e
espacos diferentes, seguem um eixo norteador, que ¢ “[...] constituir a fun¢do social da
instituicdo que ¢ a de democratizar o saber e contribuir para a construcao de uma sociedade
ética e solidaria” (PDI, 2019 a 2023).

Vale ressaltar que, apds a promulgagdo da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
algumas unidades de ensino que hoje fazem parte da rede federal ja funcionavam, como ¢ o
caso dos atuais Campi Ceres (1993) e Morrinhos (1997), que iniciaram suas atividades de
ensino como Escola Agrotécnica; do Campus Rio Verde (1967), que iniciou suas atividades
como Gindasio Agricola; e Urutai (1953), como Escola Agricola. Desse modo, hoje temos 12
unidades de ensino vinculadas a Reitoria do IF Goiano, que estdo organizadas entre Campus e

Campus Avangado, de acordo com o inicio (ano) de seu de funcionamento, conforme figura 7.
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Figura 7 - Unidades do IF Goiano ¢ o inicio (ano) de seu funcionamento

Reitoria (2009)

| Campos Belos (2014) ‘

Campus Avancado

Ceres (1993)

| Cristalina (2014) | Cataldo (2014)
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Ca I Morrinhos (1997)

mpus
Posse (2013)

Rio Verde (1967)

— Ipameri (2014)

—{ Trindade (2015) |

Urutai (1953)

Fonte: Elaborada pela autora, a partir do aplicativo Mindomo, disponivel em

https://www.mindomo.com/pt/login.

Assim, de acordo com o PDI (2019-2023), a construgao do Campus Ipord comegou em
2008, quando a unidade estava vinculada ao Cefet de Rio Verde. Porém, no dia 1° de fevereiro
de 2010 o Campus Iporé foi inaugurado como unidade autbnoma em relagdo a Rio Verde e teve
o inicio de suas atividades letivas em agosto de 2010. Na figura 8, temos uma foto panoramica

do Campus Ipora em 2010.

Figura 8 - Visdo panordmica do Campus Ipora em 2010

Fonte: Assessoria de Comunicacao (Ascom) do IF Goiano - Campus Ipora (2010).
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De acordo com dados fornecidos pela Coordenagdo de Gestdo de Pessoas e pelo
Setor de Contratos do Campus Ipord, atualmente o quadro de profissionais € composto por 168

pessoas que atuam em diferentes atividades, conforme tabela 3.

Tabela 3 - Nimero de profissionais no Campus Ipora no ano de 2021

Quadro de profissionais do Campus Ipora 2021

(o2}
©

Docentes efetivos

Docentes temporarios

Estagiarios

Funcionarios cedidos pela Prefeitura Municipal
Funcionarios terceirizados (limpeza)

Funcionarios terceirizados (motoristas)

Funcionarios terceirizados (vigilancia
patrimonial)

Funcionarios terceirizados (portaria)
Funcionarios terceirizados (servigo de campo)
Técnicos administrativos

Total 168

Fonte: Elaborada pela autora, conforme dados fornecidos pela Coordenagdo de Gestao de Pessoas e

~N B~ 00O O b W 01 ©

a
©

pelo Setor de Contratos do Campus Ipora, ano letivo de 2021.

Quanto ao quadro de estudantes da institui¢do, de acordo com dados fornecidos pelo
Registro Escolar do Campus, referente a 2020, foram ofertadas 549 vagas, distribuidas em 14
cursos nas modalidades presencial e Educacdo a Distancia (EaD). No respectivo ano, houve
451 ingressantes, 1247 estudantes matriculados e 247 concluintes. Essa distribuicdo estd

detalhada na tabela 4.

Tabela 4 — Quantitativo de ingressantes, matriculados e concluintes nos cursos ofertados no Campus

Ipora em 2020
N.° de
(o]
Cursos ofertados . N.° de N.° de estu_dantes N.° de
. Modalidade vagas . matriculados X
no Campus Iporé . ingressantes concluintes
de Ensino ofertadas em todos os
em 2020 em 2020 . em 2020
em 2020 cursos ao final
de 2020
Bacharelado em Educacéo 40 42 170 27

Agronomia Presencial



Cursos ofertados
no Campus Iporé
em 2020

Bacharelado em
Ciéncia da
Computacéo
Espanhol - Curso
de formacéo
iniciacdo e
continuada (FIC) -
Modulo Basico | e

1)

Especializa¢do em
Sistemas Integrados
de Producéo
Agropecuaria

Inglés - Curso de
formacado iniciacdo
e continuada (FIC)
- Mddulo Al e A2)

Licenciatura em
Quimica
Pedagogia na
modalidade de
Educacdo a
Distancia
Qualificagdo em
Auxiliar de
Administracéo
(Proeja)

Técnico em
Agropecudria

Integrado ao
Ensino Médio

Técnico em
Desenvolvimento
de Sistemas
Integrado ao
Ensino Médio

Técnico em
Quimica Integrado
ao Ensino Médio

Técnico em
Secretariado

Tecnologia em
Agronegocio

N.° de
_ N.° de
Modalidade  vagas ;0 occontes
de Ensino  ofertadas em 2020
em 2020
Educacéo
Presencial 53 "
Educacéo a
Distancia 70 39
(EaD)
Educagfflo 20 14
Presencial
Educacéo a
Distancia 70 69
(EaD)
Educacéo 43 30
Presencial
Educacdo a
Distancia 0 0
(EaD)
Educa(;fflo 40 19
Presencial
Educa(;qo 35 36
Presencial
Educaggo 35 35
Presencial
Educaggo 35 35
Presencial
Educacao 45 48
Presencial
Educacéo 63 43
Presencial

98

N.° de
atriontades N0
concluintes
em todos 0s erm 2020
cursos ao final
de 2020
41 -
39 39
- 9
69 69
74 6
265 0
22 4
95 30
91 17
89 21
110 1
118 18
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N.° de
N.° de estudantes

Cursos ofertados . N.° de . N.° de
no Campus Iporéa Modallo_lade vagas ingressantes matriculados concluintes

em 2020 de Ensino ofertadas em 2020 em todos o0s erm 2020

em 2020 cursos ao final
de 2020
Tecnologia em

Anallsg e Educagz_jlo 0 0 64 5

Desenvolvimento Presencial
de Sistemas
Total 549 451 1247 247

Fonte: Elaborada pela autora, conforme dados fornecidos pela Secretaria de Registros Escolares do

Campus Ipord em maio de 2021.

O PDI (2019-2023) esclarece que a escolha da cidade de Ipora, para a implantagdo dessa
institui¢do, foi principalmente pela grande demanda da populagdo local. Por meio de seus
cursos, a unidade de ensino busca atender as demandas por formagao profissional, expandindo
conhecimentos cientificos e tecnologicos como forma de contribuir com o desenvolvimento
local e de toda regido do oeste de Goias, locais ainda com baixos indices de desenvolvimento
econdOmico e social em relagdo ao restante do estado.

Em funcdo da localizagdo geografica do Campus Ipord, localizado entre as BR-060 e
GO-060, a unidade ¢ bem acessivel e atende estudantes de mais de 40 municipios goianos,

conforme figura 9.

Figura 9 - Foto panordmica da localizagdo do Campus Ipora

W I@uto Federal
» 4 Golanol= Campus Ipord

R Rrodutiva
acoesiMinerais:
- 'M))a delracac)

o

G0-060, 318-514 - Lot. Santo Ant...
Ipora - GO, 76200-000

32474, -51.130468

Fonte: “Campus” Ipord no Google Maps — satélite.
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Em 2017, conforme esclarece o PDI (2019-2023), o IF Goiano - Campus Iporé alcangou
uma infraestrutura que atende satisfatoriamente toda a comunidade interna e externa a
instituicdo. Sendo que, hoje, a sede do campus compreende uma area de 44.028 m?, contendo
salas de aulas, laboratorios, auditorio, cantina, area de convivéncia, dentre outros setores. Ja na
Fazenda Escola, a area ¢ de 834.900 m?, onde estdo localizados os nucleos de laboratorios
educativos, tais como Mecanizagdo Agricola, Producdo Vegetal, Producdo Animal, dentre
outros departamentos. Na figura 10, temos uma imagem panordmica da sede do campus em

2019.

Figura 10 - Foto panoramica da estrutura do Campus Ipora em 2019

-

Fonte: Registros da Assessoria de Comunicagao (Ascom) do IF Goiano - Campus Ipora (2019).

Ainda de acordo com o PDI, a implantacio do Campus Ipord tem favorecido o
desenvolvimento de pequenos agricultores, por meio de projetos realizados em parcerias
diversas, sempre com o propo6sito de contribuir com a qualidade do plantio e manejo na regido.
Essa parceria inclui profissionais docentes e técnicos administrativos com conhecimentos e
experiéncias que ampliaram a forma de pensar e de atuar da comunidade externa.

Nesse contexto, o EMI oferecido no Campus Ipord tem por objetivo promover um
ensino que contribua com a formacao integral de seus estudantes, a fim de ampliar seus
conhecimentos, sua visdo de mundo, sua criticidade, suas concepgoes, suas potencialidades,
suas perspectivas, suas experiéncias por meio de diferentes atividades desenvolvidas em sala
de aula, em laboratdrios de quimica, informética e agroindustria; por praticas de cultivo de

mudas, participacdo em eventos, momentos culturais, congressos, dentre outros. Objetiva-se
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que o estudante possa adquirir uma formagdo que lhe permita fazer suas escolhas posteriores,
independente da sua formagao profissional.

Na proxima subsecdo, abordaremos brevemente sobre os atuais cursos técnicos
integrados ao ensino médio oferecidos no Campus Ipord, tendo em vista, que o nosso objeto de

pesquisa (simulado) ¢ realizado nesses cursos.

4.2 Os cursos técnicos integrados ao ensino médio

Atualmente, o IF Goiano - Campus Iporad oferece trés cursos técnicos integrados ao
ensino médio, que sdo: Agropecuaria, Desenvolvimento de Sistemas e Quimica. De acordo com
dados fornecidos pela Secretaria de Registros Escolares do Campus Ipord no més de maio de
2021, o nimero de matriculados nesses trés cursos foi de 275 estudantes no ano letivo de 2020.

No grafico 2, apresentamos essa quantidade de estudantes por curso.

Grafico 2 - Numero de matriculados nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IF Goiano -

Campus Ipora no ano letivo 2020

50 B 1°ano
W 2°ano
40 3%ano
$ 30
5 32
©
2
8 20 24
a% 20
< 10
0
Agropecuaria Desenvolvimento de Sistemas Quimica

Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir de dados fornecidos pela Secretaria de

Registros Escolares do Campus Ipora em maio de 2021.

Cada um dos cursos possui um Projeto Pedagogico de Curso (PPC). E nesse documento
que estdo todas as informacgdes referentes a cada curso, tais como o histérico do campus, as
caracteristicas do curso, as ementas das disciplinas, as atividades académicas de estagio, a
avaliacdo, o corpo docente, a infraestrutura do campus e o plano de integragdo: pesquisa, ensino
e extensao.

Desse modo, como nosso objeto de pesquisa ¢ o simulado realizado nos cursos técnicos
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integrados ao ensino médio, buscamos analisar em cada PPC, do ano de 2019, apenas as
caracteristicas gerais do curso, a organizagdo curricular, as metodologias e estratégias de
ensino-aprendizagem; a avaliacdo e os instrumentos avaliativos desenvolvidos; bem como a
abordagem do simulado.

Apresentamos, no quadro 07, algumas informagdes referentes ao PPC do Curso Técnico

em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio (2019).

Quadro 7 - Informagdes do PPC do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do
ano (2019)

Pontos observados Principais informacgoes

e O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio foi iniciado
no Campus Iporda no ano de 2012 e ¢ ofertado em tempo integral na
modalidade presencial, com possibilidade de 20% da carga horaria na
modalidade EaD;

e O curso tem duragao regular de trés anos, mas podera ser concluido em até
cinco anos, de acordo com o tempo de integralizagdo previsto no Regulamento
dos Cursos Técnicos do IF Goiano;

e Sua area de conhecimento ¢ Ciéncias Exatas e da Terra e seu Eixo
Tecnolodgico sdo os Recursos Naturais - tecnologias voltadas para extracao e
producdo animal, vegetal, mineral, aquicola e pesqueira; prospeccao,
avaliag@o técnica e economica; planejamento, extragao, cultivo e produgio de
recursos naturais; bem como utilizacdo de tecnologias de maquinas e
implementos;

Caracteristicas
gerais

e O acesso ao curso ocorre por meio de processo seletivo anual, seguindo as
exigéncias da Lei n.° 12.711/2012, regulamentada pelo Decreto n.°
7.824/2012, e da Portaria Normativa do MEC n.° 18/2012, por meio de
transferéncia ou reingresso, para periodo compativel, posterior ao primeiro
semestre do curso; por meio de convénio, portador de diploma, intercambio
ou acordo cultural; e matricula especial em Componente Curricular isolado,
conforme Regulamento dos Cursos Técnicos do IF Goiano;

e Anualmente, sdo oferecidas 35 vagas no processo seletivo para o primeiro
ano do curso.

e Estabelecimento do curriculo integrado, que possibilita a integracdo e
interdisciplinaridade entre os componentes do curriculo e os eixos tematicos
formulados, bem como a integracdo de experiéncias e conhecimentos
enriquecedores, por meio de pratica pedagogica assistida, planejamento
Organizagao coletivo, criagdo de projetos integradores, programas de iniciagdo cientifica e
curricular de extensdo, projetos de pesquisa, praticas profissionais integradas, entre
outras;

e O curso possui carga horaria total de 3.480h, distribuidas da seguinte forma:
3.300h de atividades de ensino, sendo 1.200h da area técnica e 2.100h da base
nacional comum; 20h de atividades complementares relacionadas ao curso; e
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160h de estagio curricular obrigatdrio;

e A carga horaria de atividade de ensino (3.300h) ¢ constituida de 28
disciplinas e trés nucleos articuladores, ministradas de forma presencial com
possibilidade de 20% do total da carga horaria ser na modalidade EaD;

¢ Arealizacdo das aulas na modalidade EaD ocorrerao por meio da plataforma
Moodle, que ¢ uma ferramenta de tecnologia da informacao e comunicagao;

e A conclusao do curso depende do cumprimento da carga horéaria total das
atividades de ensino, das atividades complementares e do estagio curricular
obrigatorio;

e Os conhecimentos abordados no curso estdo relacionados a leitura e
produgdo de textos técnicos; raciocinio logico; ciéncia, tecnologia e inovagao;
investigacdo  tecnologica; tecnologias  sociais, empreendedorismo,
cooperativismo e associativismo; tecnologias de comunicagdo e informacao;
desenvolvimento interpessoal; legislagdo e politicas publicas; normas
técnicas; saude e seguranga no trabalho; gestao da qualidade; responsabilidade
e sustentabilidade social e ambiental; qualidade de vida; e ética profissional.

e Realizagdo de aulas expositivas e dialogadas, com utilizagdo de recursos
audiovisuais;

e Realizagdo de pesquisa de carater bibliografico;
e Aulas praticas em componentes curriculares de carater tedrico-pratico;

¢ Estudo de caso e apresentag@o de filmes, com o objetivo de desenvolver a
analise critica do estudante;

e Estudos dirigidos;

e Desenvolvimento de dinamicas de grupo e jogos de empresa, com vistas a
simulag@o de desafios do ambiente empresarial;

e Realizagdo de pesquisas e produgdo de artigos cientificos;

e Participacdo como ouvinte e/ ou organizador, em eventos internos e externos

Metodologias e que contribuam com a formacao do estudante;

estratégias de
ensino -
aprendizagem ¢ Organizacdo de visitas técnicas relacionadas a formagdo profissional do
estudante;

e Desenvolvimento de atividades voluntarias de carater solidario;

e Avaliagdes de carater pratico;
e Realizagdo de atividades complementares;

e Desenvolvimento de regéncia compartilhada, com vista ao curriculo
integrado;

e Construcdo de projetos de ensino-aprendizagem com a integracdo de
componentes curriculares da area técnica e da base nacional comum,;

¢ Organizagao de projeto integrador com a integracdo da parte técnica e a parte
da base nacional comum;

e Desenvolvimento de tema gerador, eixo tematico (rede tematica), entre
outras atividades que favorecam a formagdo do estudante.

e Avaliag¢do norteada pela concepgdo de avaliagdo formativa, processual e

L continua;
Avaliacao e

instrumentos
avaliativos

e Processo avaliativo voltado para a articulagdo entre teoria e pratica;
educacdo e trabalho; interdisciplinaridade e contextualizacdo das bases
tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem;

e Processo avaliativo com vista a contemplar as dimensdes diagnostica,
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formativa, somativa e emancipadora, destacando-se a integragdo sem
hierarquizacao entre elas:

a) Diagnostica: busca detectar os conhecimentos prévios dos estudantes,
contribuindo para organizagdo do processo de ensino e de aprendizagem;

b) Formativa: visa identificar o nivel de evolucao dos estudantes no processo
de ensino e aprendizagem, a partir do nivel de exigéncia cognitiva das
atividades propostas, com vista a levantar aspectos para reflexdo e tomada
de consciéncia do professor e do estudante, a fim de melhorar o processo de
ensino e aprendizagem;

€) Somativa: busca medir o conhecimento apreendido pelo educando ao
final da unidade ou periodo letivo e os resultados sdo para verificar,
classificar, situar, informar e certificar;

d) Emancipadora: permite a coavaliagio, realizada pelo professor a partir de
registros do processo evolutivo do estudante, com vista a promover a
autoavaliagdo do estudante, em wuma perspectiva critica e de
autodesenvolvimento.

e Adocgdo de instrumentos avaliativos que possibilitem trabalhar e observar,
de forma ampla e interdependente, os aspectos cognitivos, afetivos e
psicomotores, tais como provas tedricas e praticas, trabalhos individuais e
coletivos, apresentagdes orais, relatdrios individuais ou em grupo das
atividades desenvolvidas (aulas praticas, visitas técnicas etc.), seminarios
tematicos, participacdes em eventos institucionais, observacdes continuas de
comportamento, organizacao, relagdes sociais, atendimento aos conceitos de
seguranga e ética nos ambientes de aprendizagem, projetos organizados
envolvendo problemas praticos, de forma a simular situagdes reais e que
possam ser resolvidos pelos discentes, Projetos Integradores, Relatorio Final
do estagio supervisionado, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
assiduidade nas atividades presencias;

e Serdo adotados no minimo dois instrumentos avaliativos por etapa
(bimestre, trimestre ou semestre), conforme Regulamento dos Cursos
Técnicos do IF Goiano;

e O Sistema de Avaliacdo ¢ composto por quatro bimestres e a composi¢ao
das notas (N1, N2, N3 e N4) devera estar presente no plano de ensino da
disciplina, o qual deve ser apresentado aos estudantes no inicio do periodo
letivo;

e Sera considerado aprovado o estudante que obtiver média final igual ou
superior a 6,0 e frequéncia igual ou superior a 75% do total das aulas
ministradas no periodo letivo;

e O direito a recuperag@o bimestral é para o estudante que ndo atingiu média
igual ou superior a 6,0 e o professor terd autonomia para definir quais
instrumentos avaliativos serao utilizados.

Simulado no PPC e E citado como um projeto de ensino em desenvolvimento.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecudria

Integrado ao Ensino Médio (ingressantes a partir de 2019).

De acordo com as informagdes descritas no quadro 7, fizemos as seguintes observagoes:
conforme o atual Regulamento dos Cursos Técnicos de Nivel Médio do IF Goiano (2017), ndao

ha mais tempo para integralizagdo do curso conforme esta descrito nesse PPC; notamos que nao
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ha fundamentagdo tedrica sobre as dimensdes avaliativas abordadas; e o simulado ¢ destacado

como “projeto de ensino em desenvolvimento”, porém, de acordo com a Comissdo

Organizadora, esse instrumento avaliativo, desde a sua implementagcdo no EMI até o ano de

2019, nao foi desenvolvido como projeto de ensino, e sim como atividade avaliativa obrigatoria

e integrante da avaliagdo bimestral dos Componentes Curriculares previstos na BNCC (2018).

Dessa forma, percebemos algumas inconsisténcias entre o Regulamento vigente e algumas

partes dessa redacao, bem como a auséncia de embasamento tedrico no campo da avaliagao.

No quadro 8, apresentamos algumas informagdes referentes ao PPC do Curso Técnico

em Desenvolvimento de Sistemas Integrado ao Ensino Médio (2019).

Quadro 8 - Informagdes do PPC do Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas Integrado ao

Pontos observados

Caracteristicas
gerais

Organizagao
curricular

Ensino Médio (2019)
Principais informacdes

e O Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas Integrado ao Ensino
Meédio foi iniciado no Campus Ipora no ano de 2017 e é ofertado em tempo
integral, na modalidade presencial, com possibilidade de 20% da carga horaria
na modalidade EaD;

e O curso tem duragdo regular de trés anos;

e Sua area de conhecimento ¢ Ciéncias Exatas e da Terra e seu Eixo
Tecnologico € Informagdo e Comunicagdo - tecnologias relacionadas a
infraestrutura e processos de comunicacdo e processamento de dados e
informagdes.  Abrange  concepcdo,  desenvolvimento, implantagdo,
operagao, avaliacdo e manutencdo de sistemas e tecnologias relacionadas
a informatica e as telecomunicacdes; especificagdo de componentes ou
equipamentos;  suporte  técnico;  procedimentos de instalacdo e
configuragdo; realizagdo de testes e medigdes; utilizacdo de protocolos
e arquitetura de redes; identificacdo de meios fisicos e padrdes de
comunicagdo; desenvolvimento de sistemas informatizados; tecnologias de
comutagao, transmissao e recepgao de dados;

e O acesso ao curso ocorre por meio de processo seletivo anual, seguindo as
exigéncias da Lei n.° 12.711/2012, regulamentada pelo Decreto n.°
7.824/2012, e da Portaria Normativa do MEC n.° 18/2012; por meio de
transferéncia ou reingresso, para periodo compativel, posterior ao primeiro
semestre do curso; e por meio de convénio, portador de diploma, intercdmbio
ou acordo cultural; e matricula especial em Componente Curricular, conforme
Regulamento dos Cursos Técnicos do IF Goiano;

e Anualmente, sdo oferecidas 35 vagas no processo seletivo para o primeiro
ano do curso.

e Estabelecimento do curriculo integrado, que possibilita a integragdo e
interdisciplinaridade entre os componentes do curriculo e os eixos tematicos
formulados, bem como a integragdo de experiéncias e conhecimentos
enriquecedores por meio de pratica pedagodgica assistida, planejamento
coletivo, criacao de projetos integradores, programas de iniciagdo cientifica e
de extensdo, projetos de pesquisa, praticas profissionais integradas, entre
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outras;

¢ O curso possui carga horaria total de 3.300h, distribuidas da seguinte forma:
3.200h de atividades de ensino, sendo 1.400h da area técnica e 1.800h da base
nacional comum; ¢ 100h de atividades complementares;

e A carga hordria de atividade de ensino (3.200h) ¢ constituida de 21
disciplinas, ministradas de forma presencial, com possibilidade de 20% do
total da carga horaria ser na modalidade EaD;

¢ A realizagdo das aulas na modalidade EaD ocorrerao por meio da plataforma
Moodle, que ¢ uma ferramenta de tecnologia da informagdo e comunicacao;

e A conclusdo do curso depende do cumprimento da carga horéria total;

e Os conhecimentos abordados no curso estdo relacionados a leitura e
producao de textos técnicos; estatistica e raciocinio l6gico; ciéncia, tecnologia
e inovagdo; investigacdo tecnoldgica; empreendedorismo; desenvolvimento
interpessoal; legislagdo; normas técnicas; saide ¢ seguranga no trabalho;
gestdo da qualidade; responsabilidade e sustentabilidade social e ambiental;
qualidade de vida; e ética profissional;

e Realizagdo de aulas expositivas e dialogadas, com utilizagdo de recursos
audiovisuais;

e Realizagdo de pesquisa de carater bibliografico;

e Aulas praticas em componentes curriculares de carater tedrico-pratico;

e Estudo de caso e apresentagdo de filmes, com o objetivo de desenvolver a
analise critica do estudante;

e Estudos dirigidos;

e Desenvolvimento de dindmicas de grupo e jogos de empresa, com vistas a
simulagdo de desafios do ambiente empresarial;

e Realizagdo de pesquisas e produgao de artigos cientificos;

e Participacdo como ouvinte e/ ou organizador, em eventos internos e externos
que contribuam com a formagdo do estudante;

e Desenvolvimento de atividades voluntarias de carater solidario;

e Organizagdo de visitas técnicas relacionadas a formacdo profissional do
estudante;

e AvaliagGes de carater pratico;
e Realizacdo de atividades complementares;

e Desenvolvimento de regéncia compartilhada, com vista ao curriculo
integrado;

e Construgdo de projetos de ensino-aprendizagem com a integragdo de
componentes curriculares da area técnica e da base nacional comum;

e Organizacao de projeto integrador com a integracdo da parte técnica e a parte
da base nacional comum;

e Desenvolvimento de tema gerador; eixo tematico (rede tematica), entre
outras atividades que favorecam a formacao do estudante.

e Avalia¢do norteada pela concepcdo de avaliagdo formativa, processual e
continua;

e Processo avaliativo voltado para a articulagdo entre teoria e pratica;
educacdo e trabalho; interdisciplinaridade e contextualizacdo das bases
tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem;

e Processo avaliativo com vista a contemplar as dimensdes diagnostica,
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formativa, somativa ¢ emancipadora, destacando-se a integracdo sem
hierarquizacdo entre elas:

a) Diagnostica: busca detectar os conhecimentos prévios dos estudantes,
contribuindo para organizagdo do processo de ensino e de aprendizagem;

b) Formativa: visa identificar o nivel de evolucao dos estudantes no processo
de ensino e aprendizagem, a partir do nivel de exigéncia cognitiva das
atividades propostas, com vista a levantar aspectos para reflexdo e tomada
de consciéncia do professor e do estudante, a fim de melhorar o processo de
ensino e aprendizagem;

€) Somativa: busca medir o conhecimento apreendido pelo educando ao
final da unidade ou periodo letivo e os resultados sdo para verificar,
classificar, situar, informar e certificar;

d) Emancipadora: permite a coavaliagio, realizada pelo professor a partir de
registros do processo evolutivo do estudante, com vista a promover a
autoavaliagdo do estudante, em wuma perspectiva critica e de
autodesenvolvimento.

o Adocgdo de instrumentos avaliativos que possibilitem trabalhar e observar, de
forma ampla e interdependente, os aspectos cognitivos, afetivos e
psicomotores, tais como provas tedricas e praticas, trabalhos individuais e
coletivos, apresentagdes orais, relatorios individuais ou em grupo das
atividades desenvolvidas (aulas praticas, visitas técnicas etc.), seminarios
tematicos, participagdes em eventos institucionais, observagdes continuas de
comportamento, organizagao, relagdes sociais, atendimentos aos conceitos de
seguranga e ética nos ambientes de aprendizagem, projetos organizados
envolvendo problemas praticos de forma a simular situagdes reais e que
possam ser resolvidos pelos discentes, Projetos Integradores, Relatorio Final
do estagio supervisionado, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e
assiduidade nas atividades presencias;

e Serdo adotados no minimo dois instrumentos avaliativos por etapa (bimestre,
trimestre ou semestre), conforme Regulamento dos Cursos Técnicos do IF
Goiano;

¢ O Sistema de Avaliag@o ¢ composto por quatro bimestres e a composicao das
notas (N1, N2, N3 e N4) devera estar presente no plano de ensino da disciplina,
o qual deve ser apresentado aos estudantes no inicio do periodo letivo;

e Sera considerado aprovado o estudante que obtiver média final igual ou
superior a 6,0 e frequéncia igual ou superior a 75% do total das aulas
ministradas no periodo letivo;

¢ O direito a recuperagdo bimestral é para o estudante que ndo atingiu média
igual ou superior a 6,0 e o professor tera autonomia para definir quais
instrumentos avaliativos serdo utilizados.

Simulado no PPC e E citado como um projeto de ensino em desenvolvimento.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Desenvolvimento

de Sistemas Integrado ao Ensino Médio.

No quadro 8, notamos que nao foi definido tempo de integralizagcdo do curso, o que esta
de acordo com o Regulamento dos Cursos Técnicos de Nivel Médio (2017); ndo houve

embasamento tedrico quantos aos aspectos avaliativos mencionados; e o simulado ¢ destacado
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também como “projeto de ensino em desenvolvimento”, o que estd equivocado em relagdo as
acdes ja realizadas com esse instrumento avaliativo.
No quadro 9, apresentamos algumas informagdes referentes ao PPC do Curso Técnico

em Quimica Integrado ao Ensino Médio (2019).

Quadro 9 - Informagdes do PPC do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio do ano de
2019

Pontos observados Principais informacgoes

e O Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio foi iniciado no
Campus Ipora no ano de 2016 e é ofertado em tempo integral na modalidade
presencial, com possibilidade de 20% da carga horaria na modalidade EaD;

e O curso tem duragdo regular de trés anos;

e Sua area de conhecimento é Ciéncias Exatas e da Terra e seu Eixo
Tecnologico € Controle e Processos Industriais;

. e O acesso ao curso ocorre por meio de processo seletivo anual, seguindo as
Caracteri.stlcas exigénecias da Lei n.° 12.711/2012, regulamentada pelo Decreto n.°
gerais 7.824/2012, e da Portaria Normativa do MEC n.° 18/2012; por meio de
transferéncia ou reingresso, para periodo compativel, posterior ao primeiro
semestre do curso; e por meio de convénio, portador de diploma, intercambio
ou acordo cultural; e matricula especial em Componente Curricular isolado,

conforme Regulamento dos Cursos Técnicos do IF Goiano;

e Anualmente, sdo oferecidas 35 vagas no processo seletivo para o primeiro
ano do curso.

e Estabelecimento do curriculo integrado, que possibilita a integracdo e
interdisciplinaridade entre os componentes do curriculo e os eixos tematicos
formulados, bem como a integracdo de experiéncias e conhecimentos
enriquecedores, por meio de pratica pedagdgica assistida, planejamento
coletivo, criagdo de projetos integradores, programas de iniciacdo cientifica e
de extensdo, projetos de pesquisa, praticas profissionais integradas, entre

outras;
L e O curso possui carga horaria total de 3.407h, distribuidas da seguinte forma:
Orgar}lzagao 3.227h de atividades de ensino, incluidas, nesta, 1.071,60h da area técnica,
curricular 150h do Nucleo Articulador e 2.005,40h da base nacional comum. Além disso,

160h de estagio supervisionado e 20h de atividades complementares;

e A carga horaria de atividade de ensino (3.227h) ¢ constituida de 28
disciplinas, ministradas de forma presencial, com possibilidade de 20% do
total da carga horéria ser na modalidade EaD;

¢ Arealizacdo das aulas na modalidade EaD ocorrerdo por meio da plataforma
Moodle, que é uma ferramenta de tecnologia da informagdo e comunicagao;

e A conclusdo do curso depende do cumprimento da carga horaria total.

Metodologias e e Realizagdo de aulas expositivas e dialogadas, com utilizagdo de recursos
estratégias de audiovisuais;
ensino- e Realizacgdo de pesquisa de carater bibliografico;
aprendizagem e Aulas praticas em componentes curriculares de carater tedrico-pratico;
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¢ Estudo de caso e apresentacao de filmes, com o objetivo de desenvolver a
analise critica do estudante;

e Estudos dirigidos;

e Desenvolvimento de dinamicas de grupo e jogos de empresa, com vistas a
simulacdo de desafios do ambiente empresarial;

e Realizacdo de pesquisas e producgdo de artigos cientificos;

e Participagcdo como ouvinte e/ ou organizador, em eventos internos e externos
que contribuam com a formagdo do estudante;

e Desenvolvimento de atividades voluntarias de carater solidario;

¢ Organizagdo de visitas técnicas relacionadas a formagao profissional do
estudante;

o Avaliagdes de carater pratico;

e Realizacgdo de atividades complementares;

e Desenvolvimento de regéncia compartilhada, com vista ao curriculo
integrado;

e Construcdo de projetos de ensino-aprendizagem com a integracdo de
componentes curriculares da area técnica e da base nacional comum,;

¢ Organizagdo de projeto integrador com a integracdo da parte técnica e a parte
da base nacional comum;

¢ Desenvolvimento de tema gerador, eixo tematico (rede tematica), entre
outras atividades que favorecam a formagao do estudante.

e Avaliag¢do norteada pela concepgdo de avaliagdo formativa, processual e
continua;

e Processo avaliativo voltado para a articulagdo entre teoria e pratica;
educacdo e trabalho; interdisciplinaridade e contextualizacdo das bases
tecnologicas no processo de ensino e aprendizagem;

e Processo avaliativo com vista a contemplar as dimensdes diagndstica,
formativa, somativa e emancipadora, destacando-se a integracdo sem
hierarquizacdo entre elas:

a) Diagnostica: busca detectar os conhecimentos prévios dos estudantes,
contribuindo para organizagdo do processo de ensino e de aprendizagem;

b) Formativa: visa identificar o nivel de evolugdo dos estudantes no processo
de ensino e aprendizagem, a partir do nivel de exigéncia cognitiva das

Avaliagdo e atividades propostas, com vista a levantar aspectos para reflexdo e tomada
instrumentos de consciéncia do professor e do estudante, a fim de melhorar o processo de
avaliativos ensino e aprendizagem;

€) Somativa: busca medir o conhecimento apreendido pelo educando ao
final da unidade ou periodo letivo e os resultados sdo para verificar,
classificar, situar, informar e certificar;

d) Emancipadora: permite a coavaliagdo, realizada pelo professor a partir de
registros do processo evolutivo do estudante, com vista a promover a
autoavaliagdo do estudante, em wuma perspectiva critica e de
autodesenvolvimento.

e Adocgdo de instrumentos avaliativos que possibilitem trabalhar e observar,
de forma ampla e interdependente, os aspectos cognitivos, afetivos e
psicomotores, tais como provas tedricas e praticas, trabalhos individuais e
coletivos, apresentagdes orais, relatdrios individuais ou em grupo das
atividades desenvolvidas (aulas praticas, visitas técnicas etc.), seminarios
tematicos, participacdes em eventos institucionais, observagdes continuas de
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comportamento, organizagao, relagdes sociais, atendimento aos conceitos de
seguranga e ética nos ambientes de aprendizagem, projetos organizados
envolvendo problemas praticos, de forma a simular situacdes reais e que
possam ser resolvidos pelos discentes, Projetos Integradores, Relatorio Final
do estagio supervisionado, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e
assiduidade nas atividades presencias;

e Serdo adotados no minimo dois instrumentos avaliativos por etapa
(bimestre, trimestre ou semestre), conforme Regulamento dos Cursos
Técnicos do IF Goiano;

¢ O Sistema de Avaliagdo ¢ composto por quatro bimestres € a composi¢ao
das notas (N1, N2, N3 e N4) devera estar presente no plano de ensino da
disciplina, o qual deve ser apresentado aos estudantes no inicio do periodo
letivo;

e Sera considerado aprovado o estudante que obtiver média final igual ou
superior a 6,0 e frequéncia igual ou superior a 75% do total das aulas
ministradas no periodo letivo;

¢ O direito a recuperagdo bimestral € para o estudante que ndo atingiu média
igual ou superior a 6,0 ¢ o professor terd autonomia para definir quais
instrumentos avaliativos serao utilizados.

Simulado no PPC e E citado como um projeto de ensino em desenvolvimento.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Quimica Integrado

ao Ensino Médio.

No quadro 9, notamos, também, que nao foi definido tempo de integralizag¢do do curso;
ndo foram descritos detalhes sobre as areas de conhecimento abordadas no curso, conforme foi
mencionado nos demais cursos; nao houve embasamento tedrico quantos aos aspectos
avaliativos mencionados; e o simulado ¢ destacado, novamente, como “projeto de ensino em
desenvolvimento™.

Dessa forma, a partir da apresentacdo desses trés quadros, observamos determinadas
semelhangas, tais como oferta presencial do curso em tempo integral; possibilidade de 20% da
carga horaria na modalidade EaD; tempo de duragdo do curso; formas de acesso ao curso;
nimero de vagas ofertadas no processo seletivo; area de conhecimento dos cursos;
estabelecimento do curriculo integrado; uso da plataforma Moodle; cumprimento dos requisitos
para a conclusdo do curso; metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem; avaliagdo e
instrumentos avaliativos; e apontamento do simulado como projeto de ensino.

Quanto as diferencas, observamos a distingao de carga horaria de cada curso; o nimero
de disciplinas; a defini¢do do tempo de integralizagdo definida no curso de Agropecudria e a
auséncia dessa previsao nos demais cursos; a auséncia de detalhes sobre o eixo tecnoldgico do
Curso Técnico em Quimica e a descrigdo detalhada nos demais cursos; a falta de descrigao dos

conhecimentos relacionados ao Curso Técnico em Quimica no item “Organizag¢ao Curricular”
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e essa descri¢ao nos demais cursos.

Quanto aos tipos de avaliacdo citados nos trés documentos, podemos abordar os
seguintes autores: Luckesi (2018), que trata de avaliacdo diagnostica e seletiva; Fernandes
(2009), que explica sobre avaliagdo somativa e formativa; Hoffman (2018), que aborda
avaliagdo mediadora; Freitas (1995), que discute e exemplifica sobre avaliagdo formal e
informal no contexto escolar; dentre outros autores.

Quanto a definicdo do simulado como projeto de ensino, entendemos que,
possivelmente, houve uma falha nesse apontamento, visto que, segundo a Comissao
Organizadora, o instrumento sempre foi uma atividade avaliativa obrigatéria integrante das
avaliagdes bimestrais dos Componentes Curriculares previstos na BNCC (2018). No entanto,
reconhecemos que transforma-lo em projeto de ensino seria uma oportunidade de discutir e
desenvolver uma nova proposta de trabalho, visto que hoje ele estd centrado apenas em
disciplinas de formagdo geral. Assim, essa ¢ outras observagdes mencionadas poderdo ser
tratadas e discutidas de forma coletiva nas préximas reformulagdes desses PPCs.

Diante desse contexto, inferimos que a auséncia de algumas descri¢des pode ter sido por
inobservancia no momento de revisdo textual dos PPCs em relagdo ao Regulamento dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio do IF Goiano (2017) e ao Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos do
Ministério da Educagdo, pois, no Regulamento, por exemplo, ndo hd mais prazo para
integralizacao do curso e esse documento ¢ valido para todos os cursos técnicos do IF Goiano.

Na proxima subse¢do, abordaremos os aspectos inerentes ao simulado, desenvolvido
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, para que possamos compreender melhor a sua

implantacao nessa unidade de ensino, seu desenvolvimento e sua proje¢ao no campo avaliativo.

4.3 Abordagens do simulado desenvolvido no Campus Ipora

A fim de compreendermos a historicidade do simulado, suas caracteristicas e suas
dimensdes no contexto avaliativo, buscaremos abordar esse instrumento avaliativo a partir de
relatos de experiéncias de servidores do Campus Ipord, de experiéncias da pesquisadora, de
registros digitais acerca do simulado e de referencial tedrico/documentos legais que tratam do

curriculo integrado no ensino médio, bem como do Enem.
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4.3.1 Contexto histérico do simulado

De acordo com relatos de experiéncias de alguns membros da Comissao Organizadora
do simulado, esse instrumento avaliativo teve inicio no ano de 2011, no Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, primeiro curso técnico integrado ofertado pela
instituicdo. Sua implantagdo no ensino médio surgiu com o objetivo de diversificar os
instrumentos de avaliagdo desenvolvidos nesse nivel de ensino, preparar os estudantes para os
exames externos e atrair novos estudantes para a instituigao.

Segundo informag¢des dos membros da Comissao, as avaliagdes externas so avaliam os
conteudos propostos pela BNCC (2018) e, por esse motivo, eles mencionaram que 0s
professores das disciplinas técnicas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio optaram
por ndo participar do simulado e acrescentaram que a parte pratica de suas disciplinas ja
complementavam o processo ensino-aprendizagem. Desse modo, desde sua criag@o, o simulado
contemplou apenas as seguintes disciplinas: Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia (Area
de Ciéncias Humanas); Biologia, Fisica, Matematica e Quimica (Area de Ciéncias da Natureza);,
Educacao Fisica, Espanhol ou Inglés, Gramatica, Literatura e Artes (Area de Linguagens); e a
redacao.

Dessa forma, de 2011 até 2019 o simulado tem sido realizado em todas as turmas dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio (primeiros, segundos e terceiros anos), com a
participagdo de todos os professores da base nacional comum, os quais ficam responséaveis pela
elaboracdo das questdes objetivas que o compdem. De acordo com registros dessa Comissao,
sao definidas 40 questdes para o primeiro ano, 60 para o segundo ano e 90 para o terceiro ano.
As questdes sdao acompanhadas de uma proposta de redacao, elaborada pelos professores da
area de Linguas, a partir do que foi trabalhado em sala de aula pelos professores de Lingua
Portuguesa.

Nesse contexto, de 2011 a 2014 a sua organizagdo ficou a cargo da coordenagdo geral
dos cursos técnicos de nivel médio. Apos a realizagdao do primeiro simulado de 2014, observou-
se a necessidade de algumas alteracdes, tais como a elaboracdo de um cronograma das
atividades que antecediam o simulado para nortear e facilitar o trabalho; a importancia da
informatizagdo da corre¢ao dos cartdes resposta, visto que, até entdo, a correcdo acontecia de
forma manual, com a digitagdo das respostas dos cartdes respostas para uma planilha do Excel,
a qual, por meio de configuragdes, gerava os resultados alcangados pelos estudantes.

Além disso, segundo informagdes de alguns membros da atual Comissao Organizadora,

em 2014 houve a necessidade, também, de modificar o formato de impressdao do caderno de
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provas no tamanho livreto (quatro paginas por folha) para o tamanho da folha A4 (duas paginas
por folha), visto que o tamanho reduzido comprometia a leitura e interpretacao dos textos, bem
como dificultava a compreensao de imagens que complementavam as questdes.

Assim, ap0Os decisdes coletivas, houve as seguintes mudangas: o cronograma passou a
ser realizado a partir de 2014; a corre¢ao dos cartdes respostas passou a ser informatizada; a
impressdo do simulado passou a ser feita em folha A4; e, em 2015, foi criada a primeira
Comissao do Simulado, a qual passou a ser responsavel pela organizagdo das atividades
necessarias para a realizacdo desse instrumento avaliativo, bem como pela divulgacao dos
resultados aos professores e, destes, aos estudantes.

Outra questdo mencionada pela Comissao Organizadora foi referente a periodicidade de
realizacdo do simulado, o qual era realizado quatro vezes ao ano. Essa regularidade foi mantida
de 2011 a 2017, ou seja, a cada bimestre os estudantes realizavam um simulado, para que o
professor encerrasse as notas do bimestre em curso. Contudo, a Comissao informou que, a partir
de 2018, apds decisdo entre docentes e geréncia de ensino, o instrumento avaliativo passou a
ser realizado trés vezes ao ano, com inicio a partir do segundo bimestre, para que os professores
pudessem ter mais tempo para desenvolver seus conteidos em sala de aula.

Além disso, a Comissdo ressaltou que o simulado, desde a sua implantacdo, foi
desenvolvido de forma presencial. Dentre as fun¢des da Comissao, estd o papel de organizar as
salas de aula para esse momento, orientar os professores e estudantes quanto ao dia, horario de
inicio e tempo de realizacdo do instrumento avaliativo, explicar as normas a serem seguidas
nesse dia, tais como: ndo utilizacdo de aparelhos eletronicos; saida da sala apenas com a
permissao do professor; manter apenas os materiais permitidos em cima da carteira (lapis,
borracha e caneta); ndo conversar com os colegas; dentre outras recomendacgdes.

Diante dessas informagdes, notamos que o simulado foi desenhado para preparar
gradualmente os estudantes para os exames externos e as medidas adotadas pela Comissao
Organizadora tendem a reproduzir, relativamente, as situagdes que eles experimentardo quando
forem participar de avaliagdes em larga escala. O nimero de questdes, a organiza¢ao do
ambiente escolar, a estrutura do simulado, as orientagdes e as normas caminham para a
aproximacao aos modelos externos, em especial ao Enem, que, hoje, representa o principal meio
de acesso ao ensino superior.

Nessa perspectiva, o simulado evidencia a fragmentagao disciplinar, a dicotomia entre
formagdo geral e formacgdo técnica, bem como nos revela uma proposta focada nos exames
externos. Em contraponto, Ciavatta (2012) assevera que essa pratica ndo contribui para uma

formac¢do humana, a qual busca promover o desenvolvimento do estudante em sua completude,
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para que ele tenha uma visao ampla, critica e consciente da realidade posta. Segundo a autora,

A formacdo integrada entre o ensino geral e a educacao profissional ou técnica
[...] exige que se busquem os alicerces do pensamento e da producdo da vida
além das praticas de educacdo profissional e das teorias da educacdo
propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas operacionais
e mecanicistas, € ndo de formacdo humana no seu sentido pleno (CIAVATTA,
2012, p. 94).

Ramos (2012, p. 117) destaca a importancia do curriculo integrado, o qual “[...] organiza
o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender”. Nao se trata de priorizar a formagao geral em detrimento da formagao
técnica ou o contrario, como se essas duas formagdes ndo dialogassem entre si e cada uma
cumprisse um determinado papel na formagao dos estudantes.

A proposta de integragdo do curriculo, segundo Ramos (2012), exige a articulacdo
continua entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos no processo de formagao dos
estudantes, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura. Assim, a autora elenca os seguintes

pontos para a pratica desse curriculo:

1. Problematizar fendmenos — fatos e situacdes significativas e relevantes para
compreendermos 0 mundo em que vivemos, bem como [...] objetos de
conhecimento, buscando compreendé-los em multiplas perspectivas:
tecnologica, economica, historica, ambiental, social, cultural etc.

2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensdao do(s)
objeto(s) estudado(s) nas multiplas perspectivas em que foi problematizada e
localiza-las nos respectivos campos da ciéncia [...] identificando suas relagdes
com outros conceitos do mesmo campo (disciplinaridade) e de campos
distintos do saber (interdisciplinaridade).

3. Situar conceitos como conhecimentos de formagao geral e especifica, tendo
como referéncia a base cientifica dos conceitos e sua apropriagao tecnoldgica,
social e cultural.

4. A partir dessa localizagdo e das multiplas relagdes, organizar os
componentes curriculares e as praticas pedagogicas, visando corresponder,
nas escolhas, nas relacdes e nas realizagdes, o pressuposto da totalidade real
como sintese de multiplas determinagdes (RAMOS, 2012, p. 123-124).

A partir desse breve contexto e a fim de avangarmos um pouco mais sobre esse
instrumento avaliativo, apresentaremos, na proxima subsecao, as principais caracteristicas do
simulado entre 2014 e 2019. Destacamos que a escolha do ano letivo de 2014 se deu em razao
de ser o marco das primeiras alteragdes nos trabalhos com o simulado, e o ano de 2019 foi o

ultimo em que essa pratica avaliativa ocorreu na instituicdo, devido a suspensdo das aulas
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presenciais no ano letivo de 2020 e 2021, em func¢ao da Pandemia da Covid-19.

4.3.2 Caracteristicas

Conforme abordado no contexto historico do simulado, de 2014 a 2019, identificamos

alguns avangos, tanto no seu formato como nas atividades de organizacdo e corre¢do. Desse

modo, no quadro 10 apresentamos as principais caracteristicas dessa atividade avaliativa.

Quadro 10 - Principais caracteristicas do simulado nos anos de 2014 e 2019

Caracteristicas
Area de abrangéncia
Comissao do simulado

Conhecimentos
contemplados no
simulado

Correcdo dos cartdes
respostas do simulado

Cronograma de
atividades
Cursos técnicos

integrados ao ensino

médio existentes

Dia de realizagao

Divulgacao do gabarito

Impressao do simulado

Numero de estudantes
matriculados nos cursos
técnicos integrados ao
ensino médio

2014

Todas as disciplinas da base
nacional comum;

Naio existia;

Conhecimentos abordados pelos
professores em sala de aula
dentro de um determinado

periodo passado;

Manual com a utilizagdo do
Excel,

Nao havia;

e Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio;

e Técnico em  Informatica
Integrado ao Ensino Médio;

Ocorria geralmente no sabado,
no periodo matutino;

No dia seguinte;

Impressao em formato livreto;

202

2019

Todas as disciplinas da base nacional
comum;

Composta por nove integrantes
(docentes e técnicos administrativos;

Conhecimentos abordados pelos
professores em sala de aula dentro de
um determinado periodo passado;

Informatizada com a utilizacdo de
software para leitura de codigo de
barra presente nos cartdes respostas;

E elaborado pela Comissdo antes de
cada simulado;

e Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio;

e Técnico em Desenvolvimento de
Sistemas Integrado ao Ensino Médio;

e Técnico em Quimica Integrado ao
Ensino Médio;

Ocorria durante a semana, no periodo
vespertino;

No mesmo dia, apds a realizacdo do
simulado. O gabarito ¢ enviado para
os e-mails dos estudantes por meio de
um sistema proprio da institui¢ao;

Impressdao em folha A4;

267



Caracteristicas

Numero de questdes

Numero de versoes

Organizagdo dos
estudantes na sala
Organizagdo, impressao
e correcao do simulado

Periodo de realizagao

Peso do simulado

Tempo de correcdo dos
cartbes respostas do
simulado

2014

1° ano — 40 questdes; 2° ano — 60
questoes; 3° ano — 90 questoes;
mais a redacdo em cada ano;

quatro versdes de provas no 1° e

2° bimestres; e trés versoes de
prova no 3° e 4° bimestres;

Estudantes da mesma turma e
curso reunidos em uma sala;

Poucas pessoas;

quatro vezes ao ano, sendo
realizado uma vez antes do
encerramento de cada bimestre
letivo;

2,0 pontos (1,0 questdes
objetivas ¢ 1,0 redagao);

De dois a trés dias.
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2019

1° ano — 40 questdes; 2° ano — 60
questoes; 3° ano — 90 questdes; mais a
reda¢do em cada ano;

Apenas uma versao;

Estudantes de diferentes turmas e
cursos reunidos em uma sala;

Comissao
servidores);

Organizadora  (nove

trés vezes ao ano, sendo realizado a
partir do segundo bimestre letivo e o
ultimo simulado acontece antes do
Enem;

2,0 pontos (1,0 questdes objetivas ¢
1,0 redagao);

Aproximadamente, trés horas.

Fonte: Elaborada pela autora, de acordo com informacgdes recebidas de servidores do campus e pela

sua experiéncia com o simulado.

Dessa forma, de acordo com o contexto historico e as caracteristicas do simulado,

percebemos alguns avangos em relagdo ao trabalho com esse instrumento avaliativo. Vimos que

a adocdo do cronograma foi Util para nortear as atividades necessarias para a realizagdo e

conclusao desse trabalho; a impressdo do material no formato A4 teve como proposito facilitar

a leitura e a resolugdo de questdes por parte dos estudantes; a corregao informatizada dos cartdes

respostas buscou agilizar a divulgacdo dos resultados alcancados pelos estudantes e diminuir

0s possiveis erros que ocorriam na corre¢do manual; e a alteragdo da periodicidade de realizagao

do simulado poder ter favorecido a organizacdo do trabalho do professor e da Comissdo

Organizadora, bem como ter facilitado os estudos dos proprios estudantes, uma vez que eles

realizam varias outras atividades académicas do curso.
Na proxima subsegdo, abordaremos a relacao do simulado com o curriculo do EMI, a
fim de compreendermos o “didlogo” entre esses dois pontos.

4. 4 Relagéo do simulado com o curriculo do Ensino Médio Integrado

De acordo com Ramos (2018, p. 20), a proposta do curriculo integrado nao esta
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assentada no “[...] somatdrio, superposi¢ao ou subordinagdo de conhecimentos uns aos outros,
mas sim de sua integra¢do na perspectiva da totalidade”. Segundo a autora, a compreensdo da
realidade requer o conhecimento das partes e de suas relagdes. Assim, o objetivo do curriculo
integrado ¢ promover um ensino-aprendizagem em que os conhecimentos ndo sejam tratados
de forma fragmentada, mas integrada sob os eixos trabalho, ciéncia e cultura.

Desse modo, a partir do que vimos, o simulado ndo alcanga essa proposta de integracao,
visto que ele abarca apenas os componentes curriculares previstos na BNCC (2018).
Percebemos, contudo, que ele pode contribuir com as aprendizagens dos contetdos abordados,
relacionados as aulas ministradas pelos professores das disciplinas de Matematica, Portugués,
Biologia, Geografia, Filosofia, Historia, Inglés, Espanhol, dentre outras.

Além dessas aprendizagens relacionadas a conteudos, os estudantes podem aprender a
ter autocontrole durante a realiza¢ao do instrumento avaliativo; a fazer uma autoavaliagao do
seu desempenho; a perceber a importancia do feedback do professor sobre suas dificuldades em
compreender determinadas questdes; a desenvolver sua capacidade de leitura critica,
interpretacdo e argumentagdo para a escrita da redacdo; a contestar o gabarito divulgado pela
Comissao Organizadora, em razdo de perguntas mal elaboradas ou incompletas; a solicitar a
revisdo de sua redagdo, a fim de compreender os erros cometidos; a aprimorar seu raciocinio
logico; a lidar com situagdes avaliativas semelhantes dentro ou fora da institui¢do; dentre outras
possibilidades.

Contudo, diante da forma que o simulado ¢ realizado, fica evidente que seu objetivo
principal € colaborar com a preparagdo dos estudantes para os exames externos. Nesse sentido,
conforme assinala Silva (2020, p. 35), “o curriculo da escola estd baseado na cultura dominante
[...]". E esse instrumento ¢ um exemplo da cultura dominante, visto que o acesso ao ensino
superior ocorre, predominantemente, pela nota do Enem, que ¢ um sistema de avaliacdo em
larga escala que atende os interesses hegemonicos capitalistas, ou seja, os interesses da cultura
dominante.

Diante desse contexto, Apple (2013, p. 71) afirma que “o curriculo nunca € apenas um
conjunto neutro de conhecimentos, |[...] E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdmicas [...]”. Assim, conforme vimos no contexto historico da educagdo
profissional, de acordo com os objetivos politicos € econdomicos vigentes em cada época, a
escola apresentava um determinado curriculo. Por exemplo, o ensino industrial, em 1942,
apresentava um curriculo destinado a formacdo de mao de obra para atender o mercado de
trabalho. Ja o ensino secundério de 1942, apresentava um curriculo para preparar o estudante

para a ascensao ao ensino Superior.
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Nesse sentido, o simulado surge com a intengdo de ser instrumento préximo ao Enem,
como forma de antecipar as manifestagoes intelectuais, fisicas e emocionais que os estudantes
poderdo ter durante esse e outros exames externos que vierem a fazer. Assim, o simulado ¢ um
meio de prepara-los para disputarem, futuramente, uma vaga no ensino superior. Os estudantes
dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, desde quando ingressam na instituicao, passam
a ter diversas experiéncias, sendo o simulado uma delas, o qual pode contribuir com o processo
formativo do estudante e estimular a competi¢ao, o individualismo, o cumprimento de regras,
dentre outros pontos presentes na sociedade capitalista.

Nesse viés, Freitas (2013) ressalta que a educacao representa um lugar privilegiado para
a reproducdo do capital. Prova disso sdo as politicas publicas educacionais criadas para
influenciar as praticas avaliativas da escola, que passaram a incluir, em seu contexto,
instrumentos avaliativos voltados para o desenvolvimento de habilidades, competéncias,
autocontrole, resolucdo de questdes sobre pressdo, regras, producao textual etc. Nessa logica,
alguns IFs passaram a adotar o simulado como forma de preparar o estudante para os exames
externos.

Diante do carater de avaliagdo classificatéria que o simulado assume ¢ de sua
similaridade com o Enem, na proxima subsecao trataremos da interface desse exame externo
com a pratica avaliativa em estudo, adotada nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do

Campus Ipora.

4.4.1 A interface do simulado com o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)

De acordo com Luckesi (2018), o Enem foi implantado em 1998, com o objetivo de
avaliar, anualmente, a aprendizagem dos estudantes do ensino médio em todo o pais, para que
fosse possivel reconhecer os investimentos necessarios em sua melhoria, bem como influenciar
as mudangas nos curriculos desse nivel de ensino. Contudo, em 2009 o exame passou também
a ser utilizado como modalidade de acesso ao ensino superior. O “novo Enem” assumiu a fun¢ao
de substituir e unificar os vestibulares para ingresso as universidades federais brasileiras.

Luckesi (2018) explica que esse procedimento ocorreu por meio do Sistema de Selecao
Unificada (Sisu), o qual permitia que os candidatos interessados se inscrevessem para as vagas
ofertadas pelas institui¢cdes brasileiras participantes do sistema. Além disso, até o ano de 2016,
o Enem tinha validade de certificagdo de conclusdo do ensino Médio em cursos de EJA, em
substituicdo ao Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos

(Encceja).
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Desse modo, percebemos que o Enem representa, hoje, a “porta de acesso” as varias
universidades publicas e privadas do pais, atraindo cada vez mais jovens e adultos que buscam
ingressar em alguma instituicao de ensino superior por meio da nota alcangada nesse exame.
Com isso, as institui¢cdes de ensino t€ém adotado diferentes mecanismos em seu contexto escolar,
como forma de contribuir com o desempenho dos estudantes no certame.

Conforme vimos anteriormente, o Campus Ipora desenvolve o simulado nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio como forma de preparar gradativamente os estudantes dos
primeiros aos terceiros anos para a realizacao de exames externos, especialmente o Enem. Além
das questdes da base nacional comum, o simulado contempla também uma redagdo. Para que
possamos verificar as semelhangas entre as areas de conhecimento abordadas no simulado ¢ as
areas de conhecimento presentes no Enem, apresentamos, na figura 11, a estrutura do simulado

do terceiro ano do ensino médio dos cursos técnicos integrados ao ensino médio e a estrutura

do Enem 2020.

Figura 11 - Semelhangas entre o simulado do Campus Ipora e o Enem 2020

Estrutura do Simulado e do Enem

Simulado - 3° ano } Enem 2020
IF Goiano - Campus Ipora
Ciéncias Humanas e suas tecnologias
Ciéncias Humanas (45 questoes)
(29 questdes)
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia.
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia.
- . Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
Ciéncias da Natureza (45 questdes)
(32 questies)
Biologia, Fizica e Quimi
Biologia, Fisica, Matemtica e Quimica. A e
Lingunagens Linguagens, Codigos e suas tecnologias
(20 questdes) (45 guestdes)
30 Fisi & ati Artes, Espanhol ou Inglés, Educagdo Fisica e Tecnologias da
Educ Fi Espanhol Gramati > LED) - 4% (2
e lﬂ;mamca._ ol ou Inglés, = Informagdo e Comunicagio, Literatura e Porfugués.
Redagio — Matematica e suas tecnologias
(45 questdes)
Redacio

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de arquivos da Comissdo do simulado e de informagdes do site
https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/quantas-questoes-tem-enem-como-funciona-prova.htm,

com a utilizagdo do aplicativo Mindomo.
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Diante dessa estrutura, notamos que o Enem apresenta 90 questdes a mais que o
simulado do terceiro ano, bem como algumas disciplinas e suas tecnologias. Cumpre
ressaltarmos que a disciplina de Artes, presente nesse exame externo, ¢ abordada no simulado
do primeiro ano dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Além disso, esse instrumento
avaliativo acontece no periodo vespertino ou matutino, em apenas um dia, enquanto o Enem ¢
realizado em dois dias.

Dessa forma, observamos que a estrutura do simulado do terceiro ano se aproxima
parcialmente da estrutura do Enem, pois esse exame exige bem mais dos candidatos, visto que
sdo abordados todos os conteudos previstos no ensino médio. J4 o simulado acontece
bimestralmente e os conteudos abordados correspondem apenas aos contetidos ministrados
pelos professores em sala de aula, dentro de um determinado periodo transcorrido.

Por exemplo, o primeiro simulado das turmas dos primeiros anos acontece durante o
segundo bimestre e os contetidos referem-se ao que foi ministrado no bimestre anterior até a
data de realizacdo do instrumento avaliativo. Essa agdo acontece com todos os demais
simulados planejados para o respectivo ano letivo. Ou seja, o simulado ndo acontece
anualmente e nem abarca os conteudos de forma cumulativa, como acontece no Enem, que
contempla os conteudos dos trés anos do ensino médio.

Nessa perspectiva, entendemos que o simulado exige menos dos estudantes em
comparagao ao Enem, visto que eles sdo preparados gradativamente para os exames externos.
Assim, inferimos que, se o simulado acontecesse apenas uma vez por ano, os estudantes teriam
maiores dificuldades pelo acimulo de contetidos que ocorreria € em razdo de varias outras
atividades académicas do curso, bem como pela falta de tempo para esse estudo, pois eles
permanecem na instituicdo em periodo integral.

Na secdo 5, abordaremos alguns recortes da pesquisa realizada com esse publico, a fim
de compreendermos como esse instrumento avaliativo influencia em suas aprendizagens e em
outras dimensdes. A partir desse contexto, na proxima subsecdo abordaremos o perfil dos
sujeitos participantes desta pesquisa, que inclui Comissao Organizadora, docentes e estudantes

dos segundos e terceiros anos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

4.5 Caracterizacao dos sujeitos

Conforme mencionamos, os participantes desta pesquisa foram a Comissdo

Organizadora, os estudantes dos segundos e terceiros anos dos cursos técnicos integrados ao

ensino médio matriculados no ano letivo de 2020 e os docentes que atuavam nessas respectivas
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turmas nos Componentes Curriculares da BNCC. Os dados para contato com os participantes
foram obtidos no més de outubro de 2020, periodo em que iniciamos a pesquisa com o publico
convidado. Ao final dessa etapa, obtivemos da Comissao Organizadora 100% de participacao,
90% de participacao dos docentes e 62% de participacdo dos estudantes convidados. Cada uma
dessas categorias possui certas caracteristicas, expressadas nos questionarios, grupo focal e
entrevistas.

A Comissdo Organizadora, por exemplo, atualmente ¢ composta por nove membros, dos
quais sete sao docentes e dois sdo técnicos administrativos. Quanto ao perfil académico desses
participantes, seis possuem mestrado, um possui doutorado e dois possuem especializagdo,

conforme apresentado no grafico 3.

Grafico 3 - Titulagdo académica dos servidores da Comissdo Organizadora
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questiondrio aplicado a

Comissao Organizadora.

No entanto, de acordo com os resultados da pesquisa, um desses participantes esta
cursando mestrado. Além disso, todos os docentes da Comissdo atuam nos cursos técnicos €
nos cursos superiores. Os dois técnicos administrativos desempenham fungdes diferentes, sendo
que um atua no setor administrativo e o outro no setor pedagdgico. Acerca da experiéncia desses
integrantes da Comissdo, temos alguns com mais de trés anos de experiéncia e outros com

menor tempo, conforme grafico 4.
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Grafico 4 - Tempo de experiéncia na Comissdo do simulado
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado a

Comissdo Organizadora.

Cumpre ressaltarmos que, de acordo com informagdes da Comissao Organizadora, dos
integrantes com mais de trés anos de experiéncia, trés participaram da primeira Comissdo do
simulado que foi criada no campus no ano de 2015, por meio de uma Portaria interna,
documento emitido pela Direcdo Geral para designar uma fun¢do de um ou mais servidores.
Assim, essa primeira Comissao foi constituida de seis servidores e, no decurso do tempo, foi
modificada e ampliada com a entrada e a saida de alguns servidores.

A criacdo dessa Comissdo permitiu otimizar todo o trabalho de organizagdo, correcao e
divulgagdo dos resultados do simulado, pois as atividades passaram a ser distribuidas entre os
membros da Comissao e, antes de cada simulado, passou a ser definido um cronograma com o
objetivo de nortear os trabalhos que ocorriam antes, durante e apos a realizagdo do instrumento
avaliativo. Nesse cronograma, constava a funcao de cada integrante, os periodos de elaboragao
das questdes do simulado pelos professores, de organizacdo e impressdo do material, de
corre¢ao das redacdes, de divulgacdo dos gabaritos, de visita as turmas para orientagdes acerca
do dia e horario de realizagao do simulado, dentre outras atividades.

Além disso, segundo essa atual Comissdo, o simulado do ano letivo de 2020 foi
suspenso por decisdo dos membros, em razdo da pandemia da Covid-19 e de relatos dos
docentes que ministravam aulas nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, os quais
informaram para essa Comissao que alguns estudantes estavam bem desmotivados com as aulas

remotas, com a incerteza do futuro académico, alguns ndo realizavam as atividades solicitadas,
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outros faltavam nos momentos sincronos, alguns alegavam problemas de conectividade, outros
se conectavam apenas pelo celular, dentre outros problemas. Assim, a Comissao entendeu que
seria melhor suspender do que realizar mais essa atividade avaliativa.

Em relagdo aos docentes participantes da pesquisa, ressaltamos que foram convidados
todos os docentes que atuavam nos segundos e terceiros anos dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio nos Componentes Curriculares da BNCC. De 20 docentes, obtivemos 90% de

participacao. Esses profissionais iniciaram suas atividades no Campus Iporé entre 2010 e 2019,

conforme grafico 5.

Grafico 5 - Ano de exercicio dos docentes participantes da pesquisa

no Campus Ipora
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario respondido

pelos docentes participantes.

De acordo com o grafico 5, observamos que a maioria dos docentes pesquisados
entraram em exercicio na instituicdo no ano de 2014, quatro anos apos a inauguragao dessa
institui¢ao de ensino (2010) na cidade de Ipora. Em relacao a titulagdo académica desse publico,
constatamos, pela andlise das entrevistas, que a grande maioria dos docentes sdo mestres, alguns

sdo doutores e outros estdo cursando o mestrado ou o doutorado, conforme apresentado no

grafico 6.
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Grafico 6 - Titulagdo académica dos docentes participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

docentes participantes.

Além da titulagdo académica, buscamos saber desses docentes se eles tinham
experiéncia antes de ingressarem no Campus Iporé. Nesse aspecto, alguns relataram experiéncia
profissional na rede municipal; outros na rede estadual; outros na rede privada; outros na rede
federal como docente substituto ou como docente efetivo de outro campus; outros com
experiéncia em duas ou mais dessas esferas de ensino. Alguns ainda relataram experiéncia em
cursinhos pré-vestibulares e/ou cursos profissionalizantes. Dentre esses entrevistados, ha
docentes com mais de 20 anos de experiéncia, que ja atuaram nas diversas etapas e niveis de
ensino.

Em relacdo aos estudantes participantes da pesquisa, convidamos todos os estudantes
dos segundos e terceiros anos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio matriculados no
ano letivo de 2020. Ressaltamos que a Secretaria de Registros Escolares nos encaminhou uma
listagem com 173 nomes no més de outubro desse referido ano, porém, dois estudantes dessa
listagem tinham desistido do curso, segundo informagdes de coordenadores dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio. Nesse caso, possivelmente esses estudantes ndo formalizaram a
desisténcia na Secretaria de Registros Escolares. Desse modo, convidamos 171 estudantes para

a nossa pesquisa, distribuidos por curso, conforme grafico 7.
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Grafico 7 - Numero de estudantes dos segundos e terceiros anos dos cursos técnicos integrados ao

ensino médio convidados para a pesquisa sobre o simulado
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos dados fornecidos pela Secretaria de

Registros Escolares em outubro de 2020

De acordo com o grafico 7, notamos que a maioria dos estudantes convidados estavam
vinculados ao Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, com 61 estudantes;
em seguida, o Curso Técnico em Quimica, com 59 estudantes; e, por ultimo, o Curso Técnico
em Desenvolvimento de Sistemas, com 51 estudantes. Dessa forma, do quantitativo geral
convidado, conseguimos a participagdo de 107 estudantes. Porém, um participante desistiu da
pesquisa apos enviar seu questionario a pesquisadora. Ele justificou que, devido a problemas
particulares, ndo estava bem emocionalmente e preferia ndo fazer parte da pesquisa. Assim, sua
participagdo foi desconsiderada e o total de participantes foi de 106, ou seja, 62% do total de

estudantes convidados participou da pesquisa sobre o simulado, conforme o grafico 8.
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Grafico 8 - Numero de estudantes dos segundos e terceiros anos dos cursos técnicos integrados ao

ensino médio participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

De acordo com o grafico 8, observamos que o maior numero de estudantes participantes
da pesquisa foi do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, com 41 estudantes;
em seguida, o Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, com 36 estudantes;
e, por ultimo, o Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas, com 29 estudantes. De
maneira geral, independente do curso, tivemos a participagdo de 53 estudantes dos segundos
anos e 53 estudantes dos terceiros anos.

Em relagcdo aos estudantes participantes que estavam em regime de dependéncia,
notamos que o Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas foi o curso que mais apresentou
estudantes nessa situacdo, ou seja, seis estudantes estavam no segundo ano e cumpriam regime
de dependéncia no primeiro ano. Em seguida, havia cinco estudantes no terceiro ano do Curso
Técnico em Agropecudria que cumpriam regime de dependéncia no segundo ano desse curso.

Esse regime de dependéncia, segundo o Regulamento dos Cursos Técnicos do IF Goiano
(2017), ocorre quando o estudante € reprovado em até duas disciplinas do periodo letivo anterior
e segue para o periodo letivo subsequente do respectivo curso. Contudo, para que o estudante
tenha esse direito, € necessario que ele tenha participado de todas as atividades de recuperagao
ao longo do periodo letivo anterior. Além disso, ele cursara a(s) disciplina(s) de dependéncia
em horario alternativo, com 20% da carga horaria original do componente curricular que ele foi

reprovado, bem como terd processos de avaliagdo preestabelecidos.
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Ainda de acordo com os resultados dos questionarios aplicados, verificamos que a
maioria dos participantes da pesquisa foram estudantes menores, entre 16 e 17 anos, conforme

apresentado no grafico 9, em que 65,1% sdao menores € 34,9% sdo maiores.
b b 5

Grafico 9 - Classificacdo dos estudantes por idade
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

Dentre esses participantes, tivemos 42,3% do sexo masculino e 54,7% do sexo feminino,

conforme grafico 10.

Grafico 10 - Classificagdo dos estudantes por sexo
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario respondido

pelos estudantes participantes.

Além disso, no questionario abordamos uma questdo sobre o ano de ingresso dos
estudantes na instituicdo e tivemos como respostas: ingresso antes de 2018, em 2018 e em 2019.

No entanto, para compreendermos melhor a atual situacdo académica desses estudantes
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pesquisados em relacdo ao seu ano de ingresso no curso, consideramos mais adequado
apresentar os resultados separados por curso, para visualizarmos as situacdes académicas dos
estudantes participantes. Assim, no grafico 11, apresentamos os anos de ingresso dos estudantes
no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio e suas situagdes académicas em

2020.

Grafico 11 - Anos de ingresso dos estudantes no Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino

Médio e suas situa¢des académicas em 2020
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

De acordo com o grafico 11, podemos observar que um estudante ingressou no curso
antes de 2018 e estava no segundo ano com regime de dependéncia no primeiro ano. Nesse
caso, inferimos que ele reprovou no minimo duas vezes a partir de seu ingresso ou fez
trancamento de matricula. Em relacdo aos estudantes do terceiro ano com e sem regime de
dependéncia, que ingressaram antes de 2018, inferimos que seis estudantes reprovaram no
minimo uma vez desde seu ingresso no curso ou fizeram trancamento de matricula.

Outra observagdo ¢ que trés estudantes do segundo ano, com e sem regime de
dependéncia, ingressaram no curso em 2018 e reprovaram uma vez desde seu ingresso ou
fizeram trancamento de matricula. Porém, houve 11 estudantes do segundo ano com e sem
pendéncias que ingressaram em 2019 e ndo reprovaram no curso. Além disso, tivemos 15
estudantes do terceiro ano com e sem pendéncias que ingressaram em 2018 e ndo reprovaram

no curso.
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Em relacdo ao Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas, apresentamos, no
grafico 12, os anos de ingresso dos estudantes no curso e suas situacdes académicas no ano

letivo de 2020.

Grafico 12 - Anos de ingresso dos estudantes no Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas

Integrado ao Ensino Médio e suas situagdes académicas em 2020
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Situagdo académica em 2020

Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

De acordo com o grafico 12, observamos que dois estudantes ingressaram no curso antes
de 2018 e estavam no segundo ano com regime de dependéncia no primeiro ano. Nesse caso,
inferimos que eles reprovaram no minimo duas vezes desde seu ingresso no curso. Observamos,
também, que um estudante do terceiro ano ingressou antes de 2018 e, possivelmente, reprovou
no minimo uma vez desde seu ingresso. Outra observacdo ¢ que um estudante do segundo ano
ingressou no curso em 2018 e reprovou uma vez durante seu percurso académico no curso.
Porém, houve 15 estudantes do segundo ano com e sem pendéncias que ingressaram em 2019
e ndo reprovaram no curso. Além disso, tivemos 10 estudantes do terceiro ano com e sem
pendéncias que ingressaram em 2018 e também nao reprovaram no curso.

Em relacdo ao Curso Técnico em Quimica, apresentamos, no grafico 13, os anos de

ingresso dos estudantes no curso e suas situagdes académicas no ano letivo 2020.
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Grafico 13 - Anos de ingresso dos estudantes no Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino

Médio e suas situagdes académicas em 2020
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Situagao académica em 2020

Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

De acordo com o grafico 13, observamos que dois estudantes com e sem pendéncias do
segundo ano, que ingressaram no curso antes de 2018, possivelmente reprovaram no minimo
duas vezes desde que iniciaram o curso. No entanto, observamos que 18 estudantes do segundo
ano com e sem pendéncias ingressaram em 2019 e ndo reprovaram. Além disso, houve 21
estudantes do terceiro ano com e sem pendéncias que ingressaram em 2018 e nao reprovaram
No curso.

A partir dessas analises, percebemos que o maior indice de reprovacdes foi no Curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, com 10 estudantes reprovados em anos
letivos anteriores; em seguida, no Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas, com quatro
estudantes reprovados em anos anteriores e, por ultimo, no Curso Técnico em Quimica, com
dois estudantes reprovados em periodos passados.

Essa situag@o pode ser resultante de varios fatores, tais como dificuldade em lidar com
o grande nimero de disciplinas do curso e suas respectivas atividades, excesso de carga horéria,
dificuldade de adaptacdo a rotina escolar, fragilidades na formacdo escolar anterior,
dificuldades de aprendizagem, problemas de relacionamento com os colegas e/ou com o
professor, faltas as aulas, dentre outros motivos internos e externos que influenciam o
desempenho dos estudantes nos instrumentos avaliativos.

Nesse contexto, cumpre ressaltarmos que os trés cursos técnicos integrados ao ensino
médio da instituicdo t€ém duracdo regular de trés anos, mas, de acordo com o atual Regulamento

dos Cursos Técnicos do IF Goiano (2017), ndo ha mais tempo de integraliza¢do do curso. Porém,
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para que o estudante obtenha seu diploma de ensino médio, ¢ necessario integralizar todo o
curso, inclusive o Estagio Supervisionado. Ainda de acordo com o Regulamento, caso o curso
seja extinto, os estudantes regularmente matriculados terdao direito de integralizar o referido
curso.

Outra caracteristica desse publico participante ¢ que, no periodo da pesquisa, a grande
maioria dos estudantes informou que residia na cidade de Ipora e alguns residiam em outras

localidades, conforme apresentado no grafico 14.

Grafico 14 - Cidade onde os estudantes participantes residiam quando foram entrevistados
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

Desse modo, apesar de notarmos no grafico que havia estudantes residentes em outras
localidades, ressaltamos que, em periodo normal de aulas presenciais, ¢ comum alguns
estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio se deslocarem para a institui¢do por
meio de transporte publico ou privado, ou ainda por meio de veiculo particular, e ha outros
estudantes que se mudam para a cidade de Ipora, para morarem sozinhos, com algum colega ou
com algum familiar de seus responsaveis. Ressaltamos que a institui¢do nao possui residéncia
para estudantes.

Nesse aspecto, no grafico 15 apresentamos com quem esses estudantes participantes

moravam no periodo de realiza¢do da pesquisa.
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Grafico 15 - Com quem os estudantes participantes moravam quando foram entrevistados
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

De acordo com o grafico 15, observamos que a maioria dos estudantes moravam com
seus pais, alguns com familiares, outros sozinhos e outros na companhia da irma, de avos, de
um de seus responsaveis e irmao, de amigos ou residia apenas com um de seus responsaveis.
Em relagdo a forma que os estudantes se locomoviam até o Campus Ipora, observamos, no
grafico 16, que a grande maioria se deslocava de carro e outros iam em motocicleta, bicicleta,

a pé, de carona ou por meio de transporte coletivo.

Grafico 16 - Meios de locomocao utilizados pelos estudantes pesquisados para se deslocarem até o

Campus Ipora
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.
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Nesse contexto, vale ressaltarmos que, durante as aulas presenciais, era comum vermos
estudantes chegarem na instituicdo de carro com o seu responsavel ou com algum adulto na
direcao do veiculo. No entanto, havia estudantes que chegavam de motocicleta acompanhados
ou sozinhos e percebiamos muitos menores na conducao. Buscamos, entdo, verificar se havia
menores dentre os 28 estudantes que se deslocavam de motocicleta, e os resultados revelaram
15 menores. Porém, ndo podemos inferir que todos eles estavam na dire¢do da motocicleta.

Quanto aos estudantes que afirmaram ir a pé (17), possivelmente residiam mais proximo
da instituicao; os que se descolavam de bicicleta (18) provavelmente moravam em bairros mais
distantes do campus. J& os que se descolavam por meio de carona, eram estudantes que
supostamente iam com seus colegas. Além disso, percebemos que alguns iam de 6nibus e outros
de van. Esses que compareciam de onibus podem ser oriundos de cidades circunvizinhas de
Ipora e os que iam por meio de van, possivelmente moravam em setores da cidade mais distantes
dessa instituicao.

Outro ponto que abordamos em nossa pesquisa ¢ se os estudantes dispunham de recursos
tecnologicos para realizarem suas atividades escolares e todos afirmaram possuir. Dentre os

recursos tecnologicos utilizados por eles, observamos, no grafico 17, quatro tipos.

Grafico 17 - Tipos de recursos tecnologicos utilizados pelos estudantes pesquisados para a realizacao

de suas atividades escolares
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

Acerca dos recursos tecnoldgicos apontados pelos estudantes participantes, percebemos

que muitos utilizavam o celular para a realizacdo de suas atividades escolares (33), a maioria
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dispunha de computador proprio (40), outros possuiam notebook (32) e um estudante contava
com o computador da institui¢do. Nesse contexto, vale destacar que, no periodo da pesquisa, as
aulas estavam acontecendo de forma remota. Situacao que, de forma geral, exigiu adaptagoes,
recursos tecnoldgicos, compromisso, autonomia, criatividade e persisténcia tanto dos
estudantes como dos docentes, para que o processo ensino-aprendizagem se desenvolvesse.
Outro ponto abordado no questionario da pesquisa foi se os estudantes recebiam algum
tipo de beneficio da instituicdo e, conforme o grafico 18, vemos que 75,5% ndo recebiam e

24,5% afirmaram que recebiam.

Grafico 18 - Recebimento de algum beneficio da Instituicao
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

Dentre os beneficios recebidos pelos estudantes, foram apontados trés tipos, conforme
apresentado no grafico 19. O auxilio permanéncia foi o beneficio mais destacado. Esse tipo de
auxilio ¢ destinado a atender estudantes em situa¢do de vulnerabilidade social comprovada e
pode ser acumulado com outro tipo de bolsa, por ndo exigir do estudante uma contrapartida de

trabalho. Os critérios de selecdao dos interessados sao definidos em Edital proprio da instituigdo.
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Grafico 19 - Tipos de beneficios recebidos da instituigao
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Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do questionario aplicado aos

estudantes participantes.

De acordo com o Edital de Auxilio Permanéncia (2021), por exemplo, o valor da bolsa
neste ano ¢ de R$ 200,00 mensais e estdo previstas 35 vagas. No documento ¢ informado que
o estudante selecionado precisa ter frequéncia as aulas de no minimo 75% em cada disciplina,
ndo possuir 30% ou mais de disciplinas com rendimento abaixo da média (6,0) ao final dos
cursos semestrais ou ao final de dois bimestres consecutivos dos cursos anuais, bem como nao
cometer faltas disciplinares graves e gravissimas previstas em regulamento disciplinar
especifico do IF Goiano.

J& a bolsa de iniciacdo cientifica, de acordo o Edital para selecdo de bolsistas no
Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica de Ensino Médio (2020), o auxilio visa estimular
a vocagao cientifica e incentivar a potencialidade dos estudantes em atividades de pesquisa
cientifica ou tecnoldgica, sob orientacdo de pesquisadores da instituicdo. De acordo com esse
Edital, foram definidas vagas com bolsa no valor de R$ 100,00 mensais e vagas para
participagdo voluntéria. A selecdo dos interessados ocorre mediante critérios definidos no Edital
divulgado.

Em relagdo a bolsa de monitoria, de acordo com o Edital do processo de selegao (2021),
ela ¢ destinada a estudantes aprovados nas disciplinas previstas no Edital que passarem pelos
critérios de sele¢do, obedecendo o niimero de vagas disponiveis. Os estudantes aprovados
auxiliardo em atividades de ensino a outros estudantes e serdo orientados pelo responsavel da

disciplina. A monitoria pode ser remunerada ou voluntaria. Nesse Edital, por exemplo, o valor
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da bolsa ¢ de R$ 200,00 mensais.

Desse modo, observamos que dois estudantes acumularam dois beneficios e 26
estudantes receberam apenas um beneficio (monitoria, auxilio permanéncia ou iniciagdo
cientifica). De forma geral, percebemos que o valor das bolsas ¢ um valor pequeno, mas pode
contribuir para a permanéncia dos estudantes na institui¢do, bem como auxilid-los em algumas
despesas, tais como alimentagdo, alguma compra durante viagens institucionais, transporte,
aquisicdo de materiais escolares, entre outras.

Além desses pontos, buscamos saber desses estudantes pesquisados, o que os levaram a
optar pelos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Campus Ipord e a partir dos
resultados, constatamos que 60 estudantes afirmaram que o foco deles ao ingressarem no ensino
médio integrado, ¢ de se prepararem para alcancar o ensino superior por meio de exames
externos; 12 estudantes afirmaram que o objetivo ¢ a formagdo técnica profissional para
trabalhar na area; e 34 estudantes escolheram a institui¢do pela qualidade do ensino, por ser
publica e pela visibilidade. Diante dessa manifestagdo, notamos que a pretensdo da grande
maioria desses estudantes ¢ prosseguirem na carreira académica e o Enem, como sabemos,
representa hoje, a principal porta de “ingresso” ao ensino superior.

A partir dessa caracterizagdo dos participantes dessa pesquisa, apresentaremos na
proxima subseg¢do, a discussdo das categorias de analise criadas com base nos dados coletados

por meio de questionarios, grupo focal e entrevistas realizadas.
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5 CONCEPCOES DOS PARTICIPANTES ACERCA DO SIMULADO:
DISTANCIAMENTOS E APROXIMACOES COM A FORMACAO INTEGRAL DOS
ESTUDANTES

Nesta secdo, apresentamos as categorias criadas a partir da leitura e andlise dos
resultados dos questionarios e das transcrigdes das entrevistas realizadas com os participantes
da pesquisa. Ressaltamos que, com a Comissao Organizadora, composta por nove membros,
destinamos um questionario semiestruturado e obtivemos retorno de 100% dos integrantes.
Quanto aos docentes convidados, elaboramos um roteiro de entrevista por pautas e alcangamos
a participacao de 90% desse publico, ou seja, de 20 docentes, 18 participaram da entrevista
individual.

Para os estudantes convidados, encaminhamos um questionario semiestruturado e
conseguimos obter a participagdo de 62%, ou seja, de 171 estudantes, 106 responderam ao
questionario. Além disso, realizamos, também, um grupo focal com cinco estudantes de nove
que foram sorteados e convidados para participar desse momento. Na proxima subsecao,
abordaremos, inicialmente, as categorias elaboradas a partir dos resultados da pesquisa com a

Comissao Organizadora.

5.1 Categorias de analise da pesquisa com a Comissdo Organizadora

A partir da leitura dos resultados da pesquisa realizada com os membros da Comissao
Organizadora, destacamos as respostas que julgamos serem mais significativas e relacionadas
com os objetivos da nossa pesquisa. Em seguida, elaboramos quatro categorias de analise,
organizadas da seguinte forma: concepgdes/perspectivas sobre o simulado e sua relagdo com
avaliagdes externas; contribui¢cdes do simulado nas aprendizagens; compreensdao do simulado
no contexto da avaliacao da aprendizagem; e a importancia do trabalho docente no simulado.

Extraimos algumas respostas do questionario, constituido de questdes fechadas e abertas.
As respostas de questdes fechadas apresentam o quantitativo de integrantes da Comissao que
as responderam e os trechos de questdes abertas apresentam os respectivos participantes que
foram referenciados com os numeros de 1 a 9, como forma de preservar seus nomes. Na

proxima subseg¢ao, apresentaremos essas quatro categorias.
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5.1.1 Concepgdes/perspectivas sobre o simulado e sua relacdo com avaliagdes externas

Conforme vimos no contexto historico do simulado, segundo relatos de experiéncias de
alguns membros da Comissao Organizadora do Campus Ipora, esse instrumento avaliativo foi
implantado na institui¢do com o objetivo de aproximar os estudantes de processos avaliativos
externos, principalmente o Enem, motivo pelo qual o simulado apresenta apenas Componentes
Curriculares da BNCC (2018). De acordo com algumas respostas dos membros da Comissao,
percebemos claramente que, segundo eles, o simulado representa uma forma de preparar os
estudantes para futuras avaliagdes externas e o0 Enem ¢ o exame de referéncia para essa pratica

avaliativa interna, conforme as seguintes afirmagdes:

Familiarizar os discentes com situagdes de avaliacdo em larga escala (Enem,
vestibulares e outros) (6 INTEGRANTES, 2020).

[...] dar ao aluno uma nocdo de como sdo realizados diversos processos
seletivos (como por exemplo o Enem) (MEMBRO 5, 2020).

[...] simulado significa uma simulacdo das avaliagdes externas (MEMBRO 6,
2020).

Que ele seja semelhante ao Enem em formato de questdes e tempo de prova,
atualmente o Enem ¢ realizado em duas etapas (MEMBRO 7, 2020).

Nessa perspectiva, Freitas (1995) esclarece que a escola passa a ser vista como um
espaco de preparacdo de pessoas para ocupacao de varios postos de trabalho em uma sociedade
capitalista permeada de contradi¢cdes. Nesse viés, o autor acrescenta que o interior da escola
ndo estd isento dessas assimetrias, pois nesse espago encontramos “[...] classes sociais
antaglnicas com expectativas e experiéncias diferenciadas [...]” (FREITAS, 1995, p. 96).

Nao ¢ raro alguns estudantes se sentirem excluidos dentro da prépria escola, ora por
colegas, ora por professores, as vezes em decorréncia de atividades académicas que eles ndo
conseguem realizar, dentre outras situagdes. Essa exclusdo pode ocorrer de modo eventual ou
frequente; explicita ou velada; individual ou referente a um grupo, o que pode ter influéncia de
questdes internas e/ou externas a escola. As praticas avaliativas escolares, por exemplo, como
o simulado, podem tanto favorecer um grupo de estudantes como afligir outros que, por razdes
diversas, ndo conseguem compreender determinados contetidos escolares, nao t€m facilidade
na interagdo com os colegas, possuem dificuldades de escrever, de interpretar, de argumentar,
de socializar suas duvidas com o professor etc.

Diante desse contexto, Luckesi (2018) assevera que a funcdo da sala de aula ndo ¢ de
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ser um campo de selecdo e exclusdo, mas sim de aprendizagens. Um ambiente em que os
professores possam re(conhecer) as facilidades e dificuldades dos estudantes, sejam elas
individuais ou coletivas, a fim de que todos possam aprender de forma satisfatoria. Nesse
sentido, Fernandes (2009, p. 55) acrescenta que “a avaliagdo deve servir mais para ajudar as
pessoas a desenvolver suas aprendizagens do que para julgéd-las ou classifica-las em uma
escala”.

A partir da andlise dos resultados da pesquisa com a Comissao Organizadora, definimos
uma outra categoria, denominada “Contribui¢cdes do simulado nas aprendizagens”, a qual
abordaremos na proxima subsecdo e apresentaremos alguns excertos da pesquisa, de forma a

relaciona-los com referenciais teéricos que versam sobre o tema.

5.1.2 Contribui¢des do simulado nas aprendizagens

Nesta subse¢do, trouxemos alguns recortes dos resultados do questionario aplicado a
Comissao Organizadora, que expressam as suas opinides acerca das contribui¢cdes do simulado
nas aprendizagens dos estudantes. Nessa categoria, segundo os pesquisados, o simulado
favorece o reconhecimento de facilidades e dificuldades de aprendizagens; permite a realiza¢ao
de feedback por parte do professor, a partir dos erros cometidos pelos estudantes; e estimula a

revisdo de contetdos, conforme destacado por eles:

[...] ¢ uma ferramenta importante de avaliacdo e como todas as avaliagdes, €
preciso a partir dela, planejar agdes para reparar os pontos fracos e reforgar
ainda mais os pontos fortes no aprendizado dos alunos. Esse planejamento de
acoes fica a cargo de cada docente que em alguns casos, encerra com a nota,
outros dao o feedback para o aluno contribuindo com o aprendizado. Acredito
que o feedback deveria ser feito por todos (MEMBRO 1, 2020).

Vejo o simulado como uma etapa de todo o processo de ensino-aprendizagem
(MEMBRO 2, 2020).

[...] estimula o estudo prévio para alcancar um bom resultado (MEMBRO 6,
2020).

[...] enseja uma preparacdo (retomada) dos contetidos a serem avaliados no
processo avaliativo (MEMBRO 9, 2020).

Diante desses aspectos, Fernandes (2009, p. 55) ressalta que “[...] o feedback, nas suas
mais variadas formas, frequéncias e distribui¢des, € um processo indispensavel para que a

avaliagdo se integre plenamente no processo de ensino-aprendizagem [...]”. No entanto, cumpre
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ressaltar que os resultados do simulado ndo sdo divulgados por areas de conhecimento. Essa
divulgagdo evidencia apenas a pontuagdo geral de cada estudante, composta pela pontuagdo
obtida no conjunto das questdes objetivas e na redacao.

Assim, os resultados, por si s0, ndo revelam quais foram as dificuldades dos estudantes
nos contetudos escolares abordados, fato que nos faz considerar de suma importancia a pratica
do didlogo entre os professores e os estudantes sobre as questdes objetivas e a proposta de
redacdo que suscitaram duvidas, erros, incompreensdes, ambiguidade no entendimento, a fim
de que o feedback contribua efetivamente com as aprendizagens dos estudantes.

Ainda segundo Fernandes (2009), os testes podem contribuir com as aprendizagens dos
estudantes, mas ¢ necessario refletir sobre o uso que se faz deles e dos seus resultados. Para
tanto, destaca a necessidade de melhorar a qualidade das questdes abordadas, ampliar as
possibilidades de administracdo, atenuar o seu peso no contexto dos demais instrumentos
avaliativos e ter consciéncia de que os testes apresentam limitacdes. Nesse viés, Luckesi (2018)
ressalta que o uso seletivo dos resultados da avaliacdo ¢ insuficiente para o reconhecimento de
aprendizagens, pois o foco esta nos resultados alcangados pelos estudantes nesses instrumentos

padronizados e realizados de forma pontual. Nessa perspectiva, o autor traz a seguinte reflexao:

[...] “o pontual”, “o aqui e agora”, € uma caracteristica dos testes destinados a
selecionar candidatos em um concurso. Por outro lado, vale observar que a
sala de aula é lugar de aprendizagem e nao de selegdo. O concorrente em um
concurso disputa uma vaga; o estudante em sala de aula ja a tem, desde que se
encontra matriculado em uma turma de estudantes. Afinal, o estudante vai a
escola para aprender, ndo para disputar uma vaga (LUCKESI, 2018, p. 84).

Nao ¢é raro, por exemplo, os professores solicitarem alguma atividade aos estudantes ou
os convidarem a participar de algum momento coletivo ou evento institucional e receberem os
seguintes questionamentos: “Vai valer nota essa atividade?”, “Vai valer quanto esse trabalho?”,
“Abh, isso pode valer trés pontos, porque sera muito dificil!”, “A participag¢@o no evento vai valer
nota?” etc. Isso demonstra que a motivagdo em aprender ou em participar de algo quase sempre
esta vinculada a obtencao de nota, como valor de troca, e nao a ampliacao de conhecimentos
ou a oportunidade de ter novas experiéncias que poderdo ampliar a visao de mundo do estudante,
bem como favorecer a troca de conhecimentos entre seus pares.

Essa cultura de promover a participagao dos estudantes nas atividades académicas por
meio do discurso de que “isso vale nota” ¢ uma pratica recorrente no contexto escolar. A nota
passa a ser um mecanismo de controle do professor; para obtencdo da disciplina na sala de aula;

para sensibilizar os estudantes a realizarem as atividades solicitadas; para atrair a participagao
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deles nas atividades externas, organizadas pela escola ou por outras instituigdes; para o
cumprimento do Projeto Politico Pedagdgico no que tange aos instrumentos avaliativos, dentre

outras situacoes. Desse modo, Freitas (2003) lembra que:

O aluno ¢é cada vez mais conformado a ver a aprendizagem como algo que s
tem valor a partir da nota (ou aprovacao social), que lhe ¢ externa, e a troca
pela nota assume o lugar da importancia do proprio conhecimento como
construgdo pessoal e poder de interferéncia no mundo (FREITAS, 2003, p. 28).

A pratica da avaliagdo seletiva e a atribuicao frequente de notas as atividades rotineiras
ou em outros momentos pedagogicos podem prejudicar as aprendizagens, visto que a realizagao
ou a participacdo de algo serd vista como uma situacdo de troca. Conforme assinala Freitas
(2003, p. 40), o “aprender para ‘mostrar conhecimento ao professor’ tomou o lugar do ‘aprender
para intervir na realidade’. Essa ¢ a raiz do processo avaliativo artificializado da escola [...]”.

Quando determinada atividade solicitada pelo professor nao ‘“vale nota”, muitos
estudantes se sentem desmotivados de participar ou de realiza-la. O simulado, por exemplo, que
compde a avaliagdo bimestral dos Componentes Curriculares previstos na BNCC (2018), se
fosse facultativo, possivelmente a participagdo dos estudantes seria reduzida. Mas, como ¢
obrigatodrio, eles se veem prejudicados caso deixem de realizé-lo, uma vez que ele tem peso de
2,0 pontos e o resultado alcangado por cada estudante reflete de forma significativa em muitas
disciplinas. No entanto, Hoffmann (2018, p. 78) salienta que “interpretar a qualidade da
manifestagdo de um aluno vai muito além da atribui¢do de uma nota ou conceito”.

Em relagdo a outras contribuicdes do simulado nas aprendizagens, a Comissao
Organizadora enfatiza, em suas declaracdes, a importincia da interlocu¢do das questdes do
instrumento avaliativo com os contetidos desenvolvidos pelos professores em sala de aula, bem
como da possibilidade de o simulado instigar a rotina de estudos dos estudantes, conforme

expresso em suas falas:

[...] as questoes inseridas no simulado fazem parte do contetdo que os alunos
ja viram. Elaboradas por seus proprios professores. Deste modo, esse processo
de avaliagdo € condizente com o que foi visto em sala de aula, o que contribui
para a aprendizagem (MEMBRO 3, 2020).

[...] os discentes, ao criar uma rotina de estudos para o simulado,
automaticamente estuda e faz revisdo para realizar outras atividades
avaliativas de todas as disciplinas (MEMBRO 4, 2020).

Quanto a essa rotina de estudos estimulada pelo simulado, inferimos que, pela
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quantidade de disciplinas presentes nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, pelo tempo
de permanéncia dos estudantes na instituicdo e varias outras atividades académicas que eles
realizam, possivelmente o estudo para o simulado deve acontecer as vésperas de sua realizagao.

Em relagdo a importancia da compatibilidade do instrumento avaliativo com o que foi
ensinado pelo professor em sala de aula, Luckesi (2018) destaca que essa relagao deve levar em
conta os conteudos, a complexidade, a dificuldade e a metodologia utilizada no ensino. Nesse
aspecto concordamos com o autor, pois ndo adianta o professor elaborar questdes para o
simulado sem levar em conta o que e como ensinou em sala de aula, pois os estudantes poderao
nao compreender as questoes abordadas.

No entanto, vale ressaltar que a relagdo entre o que se ensina e o que inclui no simulado
ndo elimina a necessidade de didlogo do professor sobre essas questdes apos a realizacdo do
instrumento avaliativo. Nao podemos esquecer que a nota representa apenas um simbolo
numérico que, por si s0, ndo revela as dificuldades que os estudantes tiveram em cada area do
conhecimento, nem tampouco garante que houve aprendizagem. Se esse resultado nio for
interpretado, se torna meramente um registro no diario do professor para o cumprimento de

prazos académicos e procedimentos burocraticos. Hoffmann (2018) assinala que:

Notas e conceitos, em muitos casos, sdo superficiais e genéricos em relacdo a
qualidade do desempenho escolar dos alunos. [...] privilegiam a classificagdo,
a competicdo e o individualismo em detrimento a aprendizagem e a
socializagdo do conhecimento: tirar a melhor nota da turma se sobrepde ao
aprender bem e ao aprender com o outro (HOFFMANN, 2018, p. 59-60).

Além dos excertos vinculados as contribuicoes do simulado nas aprendizagens,
apresentaremos, na proxima subsecao, outra categoria que emergiu das respostas dos membros
da Comissao Organizadora, intitulada “Compreensdo do simulado no contexto da avaliacao da

aprendizagem”.

5.1.3 Compreenséo do simulado no contexto da avaliagdo da aprendizagem

De acordo com Luckesi (2018), a avaliagdo da aprendizagem ¢ o ato de investigar,
observar e refletir se os estudantes aprenderam aquilo que foi ensinado e, a partir disso, tomar
decisdes. Nesse aspecto, conforme vimos, o simulado apresenta uma estrutura similar ao Enem,
composto por questdes objetivas e uma redacdo, realizado de forma pontual, com o
estabelecimento de regras durante sua realizagao e os resultados alcancados pelos estudantes

sao divulgados aos professores.
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O autor salienta, ainda, que os resultados de uma pratica avaliativa podem ser de uso
diagndstico ou de uso seletivo. O primeiro ocorre quando o professor promove alguma atividade
durante o ano letivo com o objetivo de conhecer o que os estudantes aprenderam ou, entdo, no
inicio do ano letivo, quando ele busca saber por meio do didlogo ou de alguma atividade os
conhecimentos que os estudantes tém acerca de um conteudo. Nessa acdo, o professor pode
tomar decisdes construtivas, a fim de atingir metas que ele tenha definido. Ja o uso seletivo dos
resultados ocorre ao final de um periodo e tem por objetivo apenas classificar o desempenho
dos estudantes por meio de uma nota, que encerra o processo de ensino e aprendizagem. Nessa

perspectiva, devemos lembrar que a:

Nota escolar ndo significa, em si, avaliacdo. Representa simplesmente uma
forma de registrar o testemunho do educador de que ele acompanhou o
estudante e, por meio desse recurso, estd testemunhando, através de um
registro escrito, a qualidade detectada do desempenho em sua aprendizagem,
segundo uma escala crescente de qualidades expressas numericamente, por
exemplo, de 0 (zero) a 10 (dez) (LUCKESI, 2018, p. 163).

Nesse contexto, Hoffmann (2018) ressalta que as praticas avaliativas classificatorias
promovem a competi¢do, o individualismo, bem como o poder e a arbitrariedade manifestadas
nas relacdes cotidianas, no interior da sala de aula, entre professores e estudantes, entre os
estudantes e entre os proprios professores. A autora nos faz o seguinte questionamento: “Por
que as escolas dispendem tanto tempo e energias com registros de resultados e tdo pouco para
refletir sobre questdes de aprendizagem?” (HOFFMANN, 2018, p. 20).

Sobre esse tema, Fernandes (2009) acrescenta que a observacao cuidadosa sobre as
atividades realizadas pelos estudantes, com vistas a interpretar as suas eventuais dificuldades e
ajuda-los a supera-las, parece ficar em segundo plano. Com isso, a avaliagdo perde o seu
principal objetivo que € de contribuir com as aprendizagens. O autor defende a importincia da
avaliacdo formativa, “[...] destinada a melhorar e a regular sistematica e deliberadamente o
ensino e a aprendizagem” (FERNDANDES, 2009, p. 29).

Segundo Fernandes (2009), a avaliagdo formativa ndo estd ancorada em quantidade,
periodicidade, classificacdo e apenas exposicao de resultados. Ela preza pelo planejamento,
acompanhamento e qualidade das atividades; participacdo dos estudantes, feedback sobre os
resultados alcancados por eles com vistas a contribuir com suas aprendizagens, com sua

autoconfianga e com a motivagdo intelectual. Nesse viés, Hoffmann (2018, p. 27) destaca que:

Diferentes alunos de uma mesma classe ndo prosseguem em seus estudos de
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forma homogénea, compreendendo as nogdes do mesmo jeito, a0 mesmo
tempo ou utilizando-se das mesmas estratégias cognitivas. A grande aventura
do avaliador consiste em prosseguir com eles na diversidade, valorizando a
multiplicidade de caminhos percorridos, investindo na heterogeneidade em
vez de buscar a homogeneidade.

Diante desses apontamentos tedricos, temos também a Lei n.° 9.349/96, que preceitua
sobre a avaliacdo no ensino médio, a qual deve ser processual e formativa. No entanto,
Hoffmann (2018) ressalta que a pratica da avaliacdo processual no cotidiano das escolas ainda
¢ um desafio, visto que ha uma cultura predominante da exposi¢ao linear de conteudos que
resultam em testes de aprendizagem, com o objetivo de somar os resultados desses instrumentos
a fim de “comprovar” o progresso ou nao dos estudantes. A autora lembra que os testes sao
padronizados e destinados a todos os estudantes de varias turmas com defini¢do de dia, horario
e cumprimento de regras, o que dificulta o reconhecimento das individualidades sobre o
processo de aprendizagem de cada estudante.

O simulado, por exemplo, € um teste padronizado, pontual e destinado a todas as turmas
dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. E um instrumento avaliativo que abarca uma
redagdo e questdes objetivas elaboradas pelos proprios professores que ministram aulas nessas
turmas. No entanto, isso ndo garante que os estudantes terdo facilidade de compreender os
textos, as perguntas, as alternativas, dentre outros elementos que compdem esse modelo
avaliativo, pois essa assimilacdo depende de como as questdes foram elaboradas pelos
professores, como estdo relacionadas com os conhecimentos dos estudantes e com os contetidos
desenvolvidos em sala de aula.

Além disso, vale destacar que os estudantes nao aprendem da mesma forma, ndo reagem
do mesmo modo em situagdes reguladas por tempo e normas, dentre outros aspectos. Desse
modo, a partir do que abordamos até aqui, ndo concordamos com a declaragdo do membro 2 de

que:

[...] o simulado tem se constituido como uma ferramenta de grande relevancia
dentro do contexto da avalia¢do continua e formativa (MEMBRO 2, 2020).

De acordo com Freitas ef al. (2014), a escola reproduz fungdes sociais expressas na
nossa sociedade, tais como exclusdo, submissdo, individualismo, dentre outras. Nesse viés, o
autor enfatiza que a institui¢ao de ensino emprega procedimentos de avaliacdo que, de maneira
geral, reforcam implicitamente ou explicitamente a presenga dessas fungdes, ainda sob o

discurso de realizarem avaliacdo continua e processual. Ele salienta, ainda, que os objetivos da
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escola precisam ser questionados, para ndo afirmarmos que determinadas praticas avaliativas
sdo “transformadoras”, continuas, quando, na verdade, sdo praticas que reiteram a exclusao dos
“piores” e a promog¢ao dos “melhores”.

Precisamos, entdo, compreender que a pratica da avaliagao processual, bem como da
avaliagdo formativa, ndo estd centrada no emprego de testes, como € o caso do simulado. Além
disso, ndo ¢ a quantidade de instrumentos avaliativos empregados no ensino que favorece as
aprendizagens dos estudantes, mas a qualidade e o uso que se faz deles. Desse modo,
entendemos que € possivel praticar a avaliagdo formativa a partir do momento em que os
professores procuram dialogar acerca das dificuldades que os estudantes revelaram nas questdes
do simulado, na escrita da redagdo, bem como quando procuram buscar novas metodologias em
prol de mitigar as fragilidades percebidas e promover novos avangos.

Na proxima subsecdo, abordaremos a ultima categoria resultante da pesquisa realizada

com a Comissdo Organizadora.

5.1.4 A importancia do trabalho docente com o simulado

Nesta subsecao, trouxemos alguns recortes da pesquisa que sinalizam a importancia do
trabalho docente com o simulado, segundo os membros da Comissdao Organizadora. Dentre os
principais apontamentos, estdo a importancia do compromisso dos professores na elaboracao,
envio e feedback das questdes abordadas no simulado; a atengdo ao didlogo com os estudantes,
com vistas a aprimorar o processo avaliativo; e o cuidado com a elaboragdo de questdes, para

que sejam mais proximas das questdes de avaliacdes externas, conforme relataram:

Maior contribuigcdo e zelo por partes dos professores da base comum ao
selecionarem, enviarem ¢ darem o feedback (para os estudantes) de suas
questoes (MEMBRO 2, 2020).

Acredito que o dialogo entre as entidades de ensino (docentes) e os discentes
sejam a melhor forma de aperfeicoar o processo avaliativo em questdo
(MEMBRO 5, 2020).

Maior compromisso por parte de alguns professores para que as questdes
retratem melhor as avaliagdes externas em que o aluno ird participar
(MEMBRO 6, 2020).

Diante dessas declaragdes, percebemos preocupagdes mais com aspectos técnicos do
que pedagogicos quanto ao trabalho docente no simulado. Pontualidade, compromisso, zelo,

aperfeicoamento do simulado e organizagdo de questdes similares aos exames externos sao
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apontamentos destacados como prioridades no trabalho. Contudo, esse olhar reduzido ao plano
técnico desconsidera questdes que influenciam no trabalho do professor, pois ele realiza
diferentes atividades na escola e na sala de aula.

Na sala de aula, por exemplo, seu trabalho pedagogico envolve a observagdo e o
atendimento as diferentes necessidades dos estudantes; o ensino de conteudos curriculares; o
desenvolvimento e a devolutiva de praticas avaliativas; o planejamento, o desenvolvimento, o
acompanhamento, a orientagdo e a corre¢ao de atividades escolares, sejam estas frequentes ou
periddicas, coletivas ou individuais, especificas ou genéricas etc.

Nesse viés, reduzir o trabalho do professor ao cumprimento de prazos e a adequagdo de
questdes as avaliagdes em larga escala, ¢ desconsiderar o contexto que o professor esta inserido,
os diferentes ritmos de aprendizagens e a diversidade do publico atendido. A rotina do professor
lhe exige planejamento, dedicagdo, reflexdo e agdes em prol dos avangos dos estudantes. Assim,
o simulado tratado apenas de forma técnica se torna uma atividade apartada do processo ensino-
aprendizagem.

No contexto do simulado, Hoffmann (2018) explica que os erros cometidos pelos
estudantes podem revelar dificuldades especificas ou mais abrangentes e podem promover uma
autoavaliacdo dos docentes e estudantes para tomada de consciéncia, em busca de superar
entraves que comprometem o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a autora destaca
que, a partir desses erros, os professores podem rever suas estratégias de ensino e recorrer a
novos métodos que possam contribuir com o progresso dos estudantes. Freitas (2014, p. 78)
assevera que “avaliar € promover no coletivo a permanente reflexdo sobre os processos e seus
resultados, em fun¢ao de objetivos a serem superados”.

Devemos pensar na sala de aula como um todo, ndo apenas em procedimentos de ensino,
avaliacdo e aprendizagem, mas também nas relacdes construidas em seu interior, as quais,
segundo Vygotsky (2014, p. 110), “[...] imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca
de repertorios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda mutua e consequente ampliacdo das
capacidades individuais”. Ou seja, por meio do didlogo, os professores e os estudantes se
interagem, se conhecem, expdem suas dividas, compartilham suas experiéncias, suas
expectativas, suas preferéncias, sua cultura, suas dificuldades, suas angustias e outras
possibilidades que tornam o espaco escolar mais humanizado e rico em aprendizagens para
além de contetidos escolares, que também contribuem com a formagao dos estudantes.

Desse modo, o trabalho do professor com o simulado ultrapassa as questdes técnicas
apontadas pelos membros da Comissdo Organizadora, pois seu trabalho pedagodgico ndo se

reduz a agdes “automaticas”, isoladas, destinadas a um publico externo. Nao se trata de ajustar
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o curriculo da escola para atender os exames externos, pois o objetivo da escola deve ser formar
os estudantes para o mundo do trabalho, com uma visdo ampla e critica da realidade posta.

Na proxima subsecao, abordaremos as categorias de analise da pesquisa com docentes
que participavam do simulado e que ministravam aulas nos segundos e/ou terceiros anos dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio no ano letivo de 2020, periodo em que as entrevistas

ocorreram.

5.2 Categorias de analise da pesquisa com docentes

Nesta subsecdo, trouxemos alguns excertos da pesquisa realizada com 18 docentes,
constituida de uma entrevista individual com cada um deles, por meio de um roteiro
semiestruturado, em horarios previamente agendados por e-mail. Destacamos que todos os
participantes ja tinham experiéncia com o simulado e ministravam aulas dos Componentes
Curriculares da BNCC (2018) nos segundos e/ou terceiros anos dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio no ano letivo de 2020.

A partir da leitura das transcricdes das entrevistas, elaboramos cinco categorias de
analise, organizadas da seguinte forma: concepgdes sobre avaliagdo da aprendizagem;
influéncias do simulado na organiza¢do do trabalho docente; compreensdo do simulado no
contexto da avaliacdo da aprendizagem; concepg¢des sobre o simulado e sua relagdo com
avaliagdes externas; e implicacdes do simulado no processo formativo.

A fim de preservarmos a identidade dos docentes entrevistados, utilizamos os niumeros
de 1 a 18 para nos referirmos as suas falas. Além disso, ressaltamos que os excertos foram
organizados conforme as categorias mencionadas, a partir da analise qualitativa, que, segundo
Bardin (2013, p. 26), ¢ a andlise que leva em consideracdo “[...] a presenca ou a auséncia de
uma caracteristica de conteudo ou de um conjunto de caracteristicas num determinado
fragmento de mensagem [...]”. Desse modo, na proxima subsecdo traremos diferentes recortes

das falas dos participantes que expressam as suas concepgdes sobre avaliagdo da aprendizagem.

5.2.1 Concepcoes sobre avaliacdo da aprendizagem

De acordo com Freitas ef al. (2014), a avaliagdo ¢ uma categoria pedagogica permeada
por contradigdes. Isso porque ela € marcada pelas relacdes construidas no interior da escola, as
quais refletem a relagdo entre essa instituicdo e a sociedade ao seu redor. Assim, a avaliagao

pode ser utilizada tanto para promover as aprendizagens como para intensificar a seletividade,
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a exclusdo, a alienagdo, a competi¢do, a intimidacdo, o individualismo, dentre outros pontos
velados ou explicitos no contexto escolar.

Nesse sentido, Freitas ef al. (2014) esclarece que a avaliagao se configura como um dos
mecanismos que levam a permanéncia ou a eliminacao dos estudantes do interior da escola. Ele
destaca que a educagdo ¢ uma area regulada pelo Estado e as proprias escolas publicas sdo
instituicdes do Estado. Dessa forma, segundo o autor, existem trés niveis integrados de
avaliacdo da qualidade do ensino, que sdo a avaliagcao em larga escala, realizada em nivel federal,
estadual ou municipal, como o Enem; a avaliacao institucional referente ao trabalho da escola,
como exemplo temos a Comissao Propria de Avaliacdo do IF Goiano, que faz uma pesquisa aos
servidores e estudantes de cada unidade sobre a estrutura e organizacao escolar, a qualidade das
aulas, dentre outros pontos; e a avaliagdo da aprendizagem, que ocorre em sala de aula, sendo
o professor o responsavel.

Nessa perspectiva, trouxemos alguns excertos das entrevistas realizadas com os
docentes participantes da pesquisa, que expressam suas concepcdes sobre avaliagdo da
aprendizagem. Na fala do professor 1, percebemos um enfoque sobre a avaliagdo da

aprendizagem como processo de “medir” a aprendizagem do estudante.

Avaliacao da aprendizagem € um processo de meio que mensurar o que o
aluno aprendeu. Que a gente sabe que o aluno tem conhecimentos variados
que sdo adquiridos ao longo de seu espaco. O dele, depois o espago familia,
depois o espago escola, depois o espaco sociedade, ndo necessariamente, nessa
ordem. [...] avaliagdo como medidor de conhecimento. Nao que ela mega, mas
ela ajuda a entender como que esta o aluno, a diagnosticar o que ele sabe, qual
a maior deficiéncia, qual a maior potencialidade dele, e inclusive formas de
poder ter mediagdes (PROFESSOR 1, 2020).

Nesse aspecto, Freitas et al. (2014) enfatiza que avaliar remete em algum grau e de
alguma forma, medir, mas ele destaca que isso ndo ¢ avaliar. O autor explica que a avaliagdo
nao estd desvinculada do processo ensino-aprendizagem e nem do projeto politico-pedagogico
da institui¢do. “Nao se mede ou se avalia para o sistema, mas sim para o professor e seu coletivo
imediato — a escola” (FREITAS et al., 2014, p. 78).

Ainda segundo Freitas et al. (2014), a avaliagdo ndo se configura como uma atividade
formal que acontece para encerrar o processo ensino-aprendizagem. Se for visto dessa forma,
o autor afirma que teremos uma percep¢ao linear do processo pedagdgico, em que o
planejamento didatico ¢ constituido de uma sucessdo de fases, que se inicia com a defini¢ao
dos objetivos do ensino e segue com a determina¢do do contetido, dos métodos, da

concretizagao do planejado e, por fim, da avaliagdao do estudante.
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Nesse viés, o processo se finaliza com a divulgacdo das notas e se inicia um novo
planejamento, seguindo essa mesma sequéncia até o término do ano letivo, sempre
configurando a avaliagdo como parte final. Em oposi¢ao a essa visdo linear, Freitas ef al. (2014)
defende a organizacgao do trabalho pedagogico em uma perspectiva dinamica e contraditéria das
categorias envolvidas no processo ensino-aprendizagem, o qual esta organizado em eixos
interligados, tais como objetivos/avalia¢do e conteido/método, conforme apresentado na figura

12.

Figura 12 - Processo ensino-aprendizagem

Objetivos/Avaliagdo  Contetdos/Métodos

U

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Freitas (2014, p. 15).

Nessa proposta, Freitas et. al (2014) explica que a avalia¢do é construida a partir dos
objetivos e ambas formam um par dialético que orienta os conteudos e os métodos no processo
ensino-aprendizagem. Dessa forma, os contetidos e seu nivel de compreensao sdao definidos
pelos objetivos, o que possibilita conhecer o desenvolvimento dos estudantes em uma situagao
de avaliacdo. Assim, a partir dos resultados revelados nos procedimentos avaliativos, o
professor podera tomar decisdes com vistas a promover as aprendizagens ainda nao alcangadas
pelos estudantes. Nesse aspecto, segundo a teoria histérico-cultural de Vygotsky (2014), esse
trabalho do professor estimula a zona de desenvolvimento proximal ou proxima, que se refere
ao espaco ocupado pelas fungdes em processo de maturagdo e que surgem com o aprendizado.

Quanto a concepcao do professor 2 sobre avaliacdo da aprendizagem, ele a entende
como uma verificacdo da aprendizagem, necessdria, mas que precisa ser diversificada para

atender as diferentes formas de aprendizagem dos estudantes.

[...] eu vejo como um instrumento multiplo. [...] um grande erro dos
professores ¢ do sistema educacional é acreditar que os alunos aprendem da
mesma forma. [...] a minha visdo sobre verificacdo da aprendizagem ¢ um
instrumento necessario, entretanto, ele ndo pode ser unico, ele deveria ser
adaptado a varias realidades. [...] em algumas turmas que eu trabalho, eu
aplico atividades continuas, toda semana ou de duas em duas semanas, tem
uma atividade continua. Tem outras turmas que eu ja aplico uma atividade
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avaliativa, no final de cada contetido. Né? Mas eu ja percebi que quando aplico
atividade avaliativa sem que os alunos percebam que ¢ uma popular “prova”,
eles saem muito melhor. Entdo, parece que alguns alunos, s6 de falar que ¢
prova, o aluno ja fica desesperado (PROFESSOR 2, 2020).

A partir dessa concepgao, € certo que, em uma sala de aula, temos estudantes que terdo
mais facilidade com atividades escritas, outros com atividades audiovisuais, outros com
atividades orais, dentre outras situacdes. No entanto, esse excerto sinaliza um equivoco entre
os termos avaliagao e verificagdo, pois, segundo Luckesi (2010), a verificagdo da aprendizagem
¢ um ato de investigacdo que se encerra com o resultado, enquanto a avaliacdo da aprendizagem
ultrapassa essa constatagdo de resultados, pois envolve tomada de decisdo a partir da
interpretagdo das notas ou conceitos, com vistas a promover as aprendizagens dos estudantes e

ndo sua classificagdao. Nesse viés, o autor ressalta que a avaliagdo ¢

[...] um processo de compreensdo dos avancos, limites e dificuldades que os
educandos estdo encontrando para atingir os objetivos do curso, disciplina ou
atividade da qual estdo participando. A avaliagdo ¢, neste contexto, um
excelente mecanismo subsidiario da condugdo da a¢ao (LUCKESI, 2010, p.

76).

Nesse sentido, esses recortes nos revelam como os docentes participantes da pesquisa
compreendem a avaliagdo da aprendizagem e como sdo suas praticas avaliativas na sala de aula.
De acordo com a fala do professor 1, a sua avaliagdo formal acontece ao realizar
questionamentos aos estudantes sobre um contetido que ainda serd explicado, com o objetivo

de que eles evidenciem quais conhecimentos possuem previamente sobre o assunto.

[...] o primeiro instrumento de avaliagdo que eu gosto muito de utilizar, é esse
formal que tem um feedback quase instantineo. Faco a pergunta e jogo
perguntas soltas, até mesmo antes da gente apresentar o contetdo [...] vou
fazer minha aula, fazer um esbogo do que a gente vai aprender, a apresentagdo
do que a gente pretende trabalhar naquele dia e ai, ja comeco até previamente,
o conhecimento que esse aluno ja traz do contexto que serd mediado naquele
dia, pra saber a forma de avaliagdo, eu diria, que informal né? vocé ta sempre
avaliando e vendo o proprio comportamento do aluno, o tipo de resposta que
ele da, se o conhecimento esta muito superficial, se o conhecimento nao esta
tao raso [...] (PROFESSOR 1, 2020).

Entendemos que esse didlogo contribui para a aprendizagem significativa, cuja teoria
foi desenvolvida por Ausubel e ¢ abordada por Moreira (2011). Na perspectiva dessa
aprendizagem, os conhecimentos prévios (denominados de subsungores) e os conhecimentos

novos se interagem e, nesse processo, 0s novos conhecimentos passam a ter significado para os
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estudantes e os conhecimentos prévios também sdao modificados.

Em relag¢do aos questionamentos mencionados pelo professor 1, percebemos a pratica
da avaliacao ligada ao dominio de contetido, que, segundo Freitas et al. (2014), se caracteriza
como avaliacdo instrucional. Nessa pratica, ele explica que os recursos mais utilizados pelos
professores sdo testes padronizados, provas personalizadas, atividades escritas e orais, provas
informais para conhecimento da aprendizagem, feedback etc. No entanto, o autor ressalta que,
na sala de aula, temos também as praticas avaliativas que incidem sobre o comportamento ¢ as
atitudes dos estudantes, conhecidas, respectivamente, como avaliagao disciplinar e atitudinal.
Esse tipo de avaliagdo influencia nos resultados das avaliagdes finais e, conforme relatado pelo
professor 1, a pratica dessa avaliagdo acontece frequentemente em suas aulas, ao observar o
comportamento ¢ as atitudes dos estudantes.

Dessa forma, Freitas (2014) esclarece que existem dois planos de avaliagdao no contexto
da sala de aula, a avaliagdo formal e a informal, as quais incidem sobre as formas de avaliagdo
mencionadas. Segundo o autor, a avaliacdo formal ¢ constituida de procedimentos claros, com
provas e trabalhos em que o professor atribui nota. A avaliacdo informal se constitui de juizos
de valor velados que o professor vai construindo na sua relagao diaria com os estudantes. Acerca
da avaliagdo formal, por exemplo, o professor 16, relata quais instrumentos avaliativos ele

utiliza e a importancia de tais praticas avaliativas fazerem sentido para os estudantes.

[...] n6s temos os instrumentos formais, que sdo as provas, redagdes, textos,
dentre outros, mas sobretudo, o instrumento de avaliacdo cotidiana, a partir do
contato com a sala de aula, a partir do contato com os atendimentos
individuais. Agora é impossivel, por conta do cenario pandémico, mas
trabalho de campo sdo elementares para a compreensao [...]. Sempre tentando,
fazer que seja algo que faga sentido a pratica de vida dos alunos. Nao apenas
uma formalizag@o dos conteidos (PROFESSOR 16, 2020).

Outra observacao, mencionada pelo professor 7, € que ele reconhece a avaliagdo como
um momento final de saber o que o estudante conseguiu “absorver” em termos de
conhecimentos. Destaca, ainda, a importancia do feedback do estudante para o trabalho do

professor, bem como menciona a prova como sindonimo de avaliagao.

Eu acho que avaliar, quando a gente estd tentando ensinar, tentando
compartilhar o conhecimento, a gente tem que entender, perceber o que o
aluno esta entendendo, o que o aluno esta absorvendo daquilo que a gente esta
falando para ele, que a gente esta aplicando, daquela metodologia, né? E eu
acho que o momento mais oportuno de fazer isso, € o momento da avaliagdo,
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né? Nao que necessariamente, tem que ser uma prova, mas existem varios
outros momentos que a gente pode avaliar o aluno, né? Mas seria isso, 0
momento do aluno dar o feedback pra gente, para o professor, daquilo que a
gente esta tentando, nem tanto transmitir, mas aquilo que a gente esté tentando
compartilhar com ele, o conhecimento que a gente esta compartilhando. Mas
sera que o aluno esté absorvendo aquilo que a gente estd compartilhando? Sim
ou nao? Entdo, eu acho que esse é 0 momento da avaliagdo, esse € o papel da
avaliagdo. E pegar esse feedback do aluno (PROFESSOR 7, 2020).

Diante desses apontamentos, cumpre ressaltarmos que o estudante ¢ um sujeito historico,
social, dindmico, criativo, capaz de compreender os novos conhecimentos e as situagdes postas,
a partir de conhecimentos que ele traz consigo, os quais foram e sdo construidos em diferentes

contextos e interagdes sociais. Desse modo, os estudantes nao devem ser

[...] encarados como meros receptores que se limitam a “gravar” informagao,
mas antes como sujeitos ativos na constru¢do de suas estruturas de
conhecimento. Conhecer alguma coisa significa ter de interpreta-la e ter de
relaciona-la com outros conhecimentos ja adquiridos. Além disso, hoje se
reconhece que ndo basta saber como desempenhar uma dada tarefa, mas ¢é
preciso saber quando desempenha-la e como adaptar esse desempenho a novas
situagcdes (FERNANDES, 2009, p. 33).

Acerca do feedback, Fernandes (2009) destaca que ¢ por meio da comunica¢do que
professores e estudantes tomam consciéncia de suas agdes, de resultados e de necessidades.
Assim, os estudantes podem perceber quais foram os seus proprios avangos e/ou dificuldades
de aprendizagens e compartilhar com o professor. Este, por sua vez, a partir desse didlogo e dos
resultados revelados pelos estudantes, podera repensar e redimensionar suas praticas avaliativas,
se for o caso, a fim de que o seu ensino atenda as necessidades dos estudantes e os ajude a
superar as dificuldades. Além disso, conforme ja abordamos, a prova ¢ um exemplo de
instrumento avaliativo e ndo avaliagao.

Na fala do professor 14, observamos a concepgao de avaliagdao diagnostica:

[...] eu entendo a avaliag@o, principalmente, como um diagnostico, né? Um
diagnodstico de todo o processo de ensino-aprendizagem. E ndo s6 uma
avaliagdo do aluno, mas de todo o trabalho realizado pelo professor, da sua
didatica, da sua metodologia e principalmente, ndo vejo avaliacdo ou nado
deveria ser, como uma série de obstaculos para os alunos. Mas uma situacao
continua, né? Onde o aluno vai aprendendo ¢ essa avaliagao vai mostrando os
resultados continuamente, de forma que o professor perceba, né? Algumas
deficiéncias, tanto do aluno quanto do processo de ensino-aprendizagem
(PROFESSOR 14, 2020).

Esse tipo de avaliagcdo, segundo Luckesi (2018), permite ao professor conhecer os
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avangos dos estudantes durante um periodo em curso, a partir dos objetivos que ele havia
definido para uma determinada atividade. E uma forma de o professor perceber, a partir dos
resultados revelados pelos estudantes, quais serdo as intervengdes necessarias para se atingir os
objetivos planejados.

A partir dessa concep¢ao, Hoffmann (2018) acrescenta que a avaliagao ndo ¢ apenas o
ato de investigar e interpretar uma situag¢do. Segundo a autora, € necessario ir para além dessas
acoes, pois a finalidade da avaliagdo € permitir a tomada de decisdes com vistas a melhorar a
situagdo em estudo, a qual pode ser das aprendizagens, do curriculo, da institui¢do, do trabalho
docente, dentre outros objetos de estudo. Além disso, essas agdes devem permear as atividades
promovidas pelo professor em sala de aula e ndo apenas ao final de um dado periodo, com a
selecdo de determinadas tarefas, como muitas vezes acontece no contexto escolar e que notamos

na fala do professor 13.

[...] eu entendo avaliagdo como a parte final de um processo. Pensando na sala
de aula, pensando nesse processo ensino-aprendizagem. Avaliacdo ¢ aquele
momento, que o professor e o aluno, eles vao conferir ou checar, né? Vao
verificar, mas vao conferir mesmo, vao ver se houve a aprendizagem, até que
ponto que aquilo que foi trabalhado, aquilo que foi ensinado, realmente,
atingiu os objetivos. Entdo, avaliagdo para mim, ¢ o momento mais
importante, porque ¢ o momento de saber se os objetivos de ensino, eles foram
alcangados, né? Num determinado periodo, bimestre ou semestre. Entdo, ela
fecha um ciclo, um processo € a0 mesmo tempo inicia um processo. Porque
[...] além de dar esse feedback do que foi aprendido, ela serve também, de
diagndstico para novos rumos, para novos caminhos, novas aprendizagens,
para dar continuidade. [...] Entdo, eu entendo que ela é uma etapa muito
importante nesse processo e serve tanto para a parte final, ponto final, como
ponto de partida também, para novas aprendizagens (PROFESSOR 13, 2020).

Outros professores destacaram a avaliagdo da aprendizagem como um processo € a

importancia do feedback do professor, conforme relatos a seguir:

Avaliagdo da aprendizagem, ela ndo pode ser contemplada apenas como um
produto final, como prova, né? O aluno precisa ser avaliado continuamente.
Isso ndo extingue a possibilidade de avaliagdo do tipo prova, né? Mas eu
acredito que esse tipo de avaliacdo, simulado, provas, ele tem que ser s6 mais
um tipo de avaliac@o para que vocé possa mensurar a aprendizagem do aluno.
[...] Avaliagdo de aprendizagem [...] vai aspectos qualitativos e quantitativo e
deve envolver varias etapas num processo de avaliagdo (PROFESSOR 4,
2020).

Quando ele escreve, eu tenho a possibilidade de ver que a escrita dele, quase
atingiu a ideia, mas falta isso. Ai ¢ claro, a gente na hora de fazer a
contrapartida, chamo de devolutiva, é¢ quase um cliché fazer a devolutiva. Mas
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¢ sempre depois de cada avalia¢do, a gente faz “pessoal, vamos corrigir a
prova, por questdo, que teve gente que teve facilidade na um, mas teve gente
que teve dificuldade na um” e assim por diante [...] E uma forma da gente [...]
fazer uma retomada do contetdo que foi trabalhado para avangar para um
novo contetido sem deixar rapido (PROFESSOR 1, 2020).

Dessa forma, observamos nos relatos dos professores 4 € 1 aspectos da avaliagao
formativa, proposta por Fernandes (2009), que diz respeito a necessidade da pratica frequente
da avaliagdo da aprendizagem, da utilizacdo de diferentes instrumentos avaliativos, da
importancia do feedback para os estudantes como forma de orienta-los para a melhoria de suas
aprendizagens. Nessa diregdo, o autor ressalta que os estudantes desenvolvem processos
inerentes a autoavaliagdo (autoconhecimento) e a autorregulacdo (autocontrole) de suas
aprendizagens.

Na fala do professor 9, observamos a énfase dada a avalia¢do continua, ao feedback e a

importancia de o professor explorar os conhecimentos prévios dos estudantes.

Bom, eu acredito que a avalia¢ao da aprendizagem, ela tem que ser continua.
Certo? Mesmo porque haja as verificagdes necessarias, como prova, trabalho,
seminario, mas ela tem que ser continua e ela tem que ter um feedback sempre,
das coisas boas e ruins dos alunos. Eu costumo dizer que o conhecimento
prévio do que o aluno sabe, principalmente, dos alunos do primeiro ano, que
€ 0 nosso caso, ele ¢ muito importante. Eu uso uma frase minha mesmo, as
vezes, misturada de alguns, que “todo mundo sabe alguma coisa”
(PROFESSOR 9, 2020).

Nesse fragmento, observamos a importancia que se deve dar aos conhecimentos prévios
dos estudantes, em especial dos que cursam o primeiro ano. Contudo, ndo devemos priorizar
um periodo escolar em detrimento de outros, visto que todos os estudantes possuem
conhecimentos diversos, de acordo com as suas experiéncias individuais e coletivas, desde a
sua infancia até o seu estagio atual. Experiéncias estas que sdao oriundas do contexto familiar,
profissional, académico, dentre outros, € que podem ser pontos de referéncia para a interlocucao
com os conhecimentos cientificos. Observamos, ainda, na fala do professor 9, uma confusao
entre os termos avaliagdo da aprendizagem, verificacdo da aprendizagem e instrumentos
avaliativos.

Essa confusdo conceitual também foi percebida nas falas dos professores 18, 12 e 11,

conforme suas declaracgoes.



155

[...] eu trabalho com a verificagdo de aprendizagem, ou seja, uma prova,
atividades, [...] diversas, no sentido assim, caga-palavras, cruzadinha,
apresentagdes, né? Leitura de textos, listas de exercicios, entre outras coisas e
projetos. [...] seminarios diversos [...] jogos, jogos dindmicos [...]
competigdes, né? [...] listas de exercicio [...] (PROFESSOR 18, 2020).

[...] esse é um tema muito discutido, com varios teéricos. Mas eu penso assim,
que avaliacdo, ela ¢ um processo, né? Nao so6 avaliagdo escrita, mas avaliacao
oral, a participag@o do aluno. Eu acho que tudo isso engloba na avaliacdo. [...]
Eu penso que avaliagdo ¢ um total, o rendimento deste aluno, desde que ele
entra [...] (PROFESSOR 12, 2020).

Entdo avaliagdo da aprendizagem, ¢ um instrumento que nds professores
utilizamos, para avaliar qual foi o quantitativo, qual a qualidade, ndo s6 a
quantidade. Em termos quantitativos e qualitativos, do que o aluno pode
absorver dos contetidos programaticos trabalhados, em cada série, em cada
turma [...] (PROFESSOR 11, 2020).

Nesses trés relatos, observamos claramente que os professores citam verificagdo da
aprendizagem, instrumentos avaliativos e avaliacdo da aprendizagem como termos sindnimos.
No entanto, eles sdo diferentes. Os exemplos citados pelo professor 18 se constituem nos
instrumentos ou mecanismos que ele utiliza para investigar se os estudantes aprenderam. A
avalia¢do da aprendizagem, segundo Luckesi (2018), ¢ o ato de investigar uma determinada
realidade para saber se os estudantes aprenderam ou ndo o que foi ensinado e, a partir disso,
tomar decisdes. Quanto a verificacdo da aprendizagem, Luckesi (2010) esclarece que € o ato de
investigacdo que se encerra com o resultado, ou seja, a acdo de encerrar com a constatacdo de
algo, nao ha tomada de decisao.

Sobre o conceito de avaliagdo da aprendizagem, o professor 1 faz uma observagdo

importante em relacdo aos diferentes ritmos de aprendizagem dos estudantes.

[...] avaliacdo é muito bom, permite que a gente conheca os alunos, vocé vé
os ritmos. Vocé comega o primeiro dia de aula seu, € um ritmo, no segundo
dia de aula, vocé ja vai repensando esse ritmo junto a turma (PROFESSOR 1,
2020).

Acerca dessa afirmacgdo, Fernandes (2009, p. 94) corrobora que “convém atentar para o
fato de que os alunos possuem conhecimentos, aptidoes, motivacdes, estilos e ritmos de
aprendizagem que podem variar significativamente”. Tal fragmento evidencia a compreensao
sobre os diferentes ritmos em que estudantes aprendem. Concordamos com a concepg¢ao desse
professor, pois alguns estudantes podem ter mais facilidade de compreender determinados

assuntos, enquanto outros poderao manifestar dificuldades de realizar determinadas atividades;
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alguns poderdo se expressar melhor na escrita, outros, oralmente; alguns terdo dificuldades de
socializa¢do com os colegas; alguns poderao ter dificuldades em utilizar recursos tecnologicos,
dificuldades de compreender a comunicagao do professor; dentre outras situagdes que poderao
influenciar o processo ensino-aprendizagem.

Nesse aspecto, Freitas (1995, p. 251) acrescenta que

[...] o ritmo diferenciado dos alunos também ¢é uma questdo social, uma
questdo de historia de vida ligada a sua origem social. Os alunos chegam a
escola com determinadas experiéncias ou sem determinadas experiéncias —
dependendo do que a escola solicite.

Uma outra concep¢ao, mencionada pelo professor 3, ¢ de que o objetivo da avaliagdo ¢

estimular as competéncias dos estudantes.

Acho que ¢ um processo parte da educacdo, parte do processo formagao
educacional, que visa estimular as competéncias dos estudantes, tanto para
fins técnicos, cientificos, académicos, quanto para fins de formagdo como
individuos em sociedade (PROFESSOR 3, 2020).

Segundo Ferreti (2003), essas competéncias envolvem o desenvolvimento individual de
aspectos cognitivos, afetivos e sociais. O autor esclarece que elas se referem a capacidade do
individuo de acumular diferentes conhecimentos, de aplica-los e de se relacionar afetiva e
socialmente, bem como ter capacidade de articular esses conhecimentos em diferentes situagdes
que sejam necessarias. Assim, notamos que a formagdo por competéncias vai ao encontro das
exigéncias do mercado de trabalho, marcado pela produtividade, competitividade,
individualidade, seletividade, flexibilidade, exclusdo, precarizacdo do trabalho e outras
adversidades advindas da sociedade capitalista.

Ferretti (2003) acrescenta que o objetivo do desenvolvimento de competéncias € que os
estudantes sejam futuros trabalhadores mais eficientes e cidadaos mais compromissados. Nessa
formagdo por competéncias, Ramos (2012) salienta que os conhecimentos estdo voltados para
a realizagdo de agdes praticas, o que, segundo a autora, ndo elimina o curriculo dualista e

fragmentado, mas o refor¢ca. Nesse viés, ela defende que:

Apreender o sentido dos contetdos de ensino implica reconhecé-los como
conhecimentos construidos historicamente e que se constituem, para o
trabalhador, em pressupostos a partir dos quais se podem construir novos
conhecimentos no processo de investigacdo e compreensdo do real. O real é
tanto material, - a natureza e as coisas produzidas pelos homens — quanto
social, configurado pelas relagdes que os homens constroem entre si. E pela
relacdo homem-natureza e homem-homem que o ser humano produz sua
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existéncia como espécie e como sujeitos singulares (RAMOS, 2012, p. 108).

Além dessas concepgdes sobre a avaliacdo da aprendizagem, trouxemos, também,
alguns excertos que expressam os tipos de instrumentos avaliativos adotados por parte dos
docentes participantes da pesquisa, como € caso dos professores 5 e 2, que citaram praticas

avaliativas variadas que envolvem tanto atividades em grupo, como atividades individuais.

Provas, eu sempre uso. Eu gosto de passar trabalhos também. Trabalhos
escrito, umas vezes. Algumas vezes, eu passo semindrios. Ja pedi para eles
apresentarem teatro, peca teatral de determinado tema. Entdo, eles tém a
liberdade de desenvolver um roteiro, mas abordando aquele tema de alguma
forma. Ja& pedi também, por exemplo, para eles escutarem musicas ¢
relacionarem elas com a realidade em que eles vivem, que noés vivemos, de
forma geral. Eu tento passar coisas variadas, né? Logico que a provinha esta
sempre la. Entdo, ndo deixa de existir, porque acho importante, eles saberem
se expressar de forma escrita, né? Entdo, a provinha estd sempre la
(PROFESSOR 5, 2020).

Em geral, eu cobro mais de um instrumento, além do simulado. Eu aplico
atividades do proprio livro, essas atividades podem ser feitas em conjunto [...].
Desde que o aluno tem capacidade de desenvolver o texto. [...] € uma forma
que eu vejo de desenvolver [...] no aluno, essa capacidade de que muitos t€ém
de argumentar na fala, mas que infelizmente, nem todos tem na hora de
argumentar na escrita. [...] Peco o aluno para fazer uma pesquisa em casa ou
uma anotacao. [...] Algumas vezes, eu pego [...] que converse comigo, sobre o
contetdo. [...] gosto de avaliar aquele aluno que participa muito da aula [...]
na hora de avaliar a prova dele, eu costumo fazer uma média do que ele fala
com o que ele escreve. Né? Porque como eu falei, na minha visdo, a escola ela
ndo esta ensinando o aluno apenas a escrever. [...] além de escrever, a escola
tem que fomentar no aluno a capacidade critica de argumentagdo [...]
(PROFESSOR 2, 2020).

Diante desses relatos, ressaltamos que ndo ¢ a utilizagdo de instrumentos avaliativos
variados que garantira uma avaliagio processual e includente dos estudantes. E preciso estar
atento ao uso que se faz desses instrumentos, bem como dos resultados que eles apresentam.
Nesse aspecto, Fernandes (2009) salienta a importancia de o professor nao descuidar da
qualidade das atividades desenvolvidas, bem como de relaciona-las ao desenvolvimento dos
processos cognitivos mais complexos dos estudantes.

Na fala do professor 17, por exemplo, percebemos que ele busca, a partir de seus
instrumentos avaliativos, promover o didlogo com os estudantes e a autoavaliagdo deles, como
forma de melhorar suas aprendizagens. A¢ao que vai ao encontro da avaliacdo formativa

abordada por Fernandes (2009).
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O principal instrumento, como eu disse, além da questdo da participagdo, da
oralidade, das rodas de conversa, [...] quando a gente estava trabalhando
presencialmente, eu fazia esse tipo de atividade. Como se fosse uma
autoavaliagdo. Pedia para o aluno, para ele refletir sobre sua aprendizagem e
me contar o que ele tinha aprendido ou ndo. Isso eu avaliava também. Uma
autoavaliagcdo, né? Mas oral, isso era uma atividade oral e os textos em si, as
produgdes textuais, que eu sempre passo para os meus alunos e ai eles
reescrevem. Entdo, eu trabalhava a primeira produgao, o inicio, que era como
se fosse um diagnostico, para eu saber o que esses alunos ja sabiam em relagao
aquele texto que iria trabalhar [...] (PROFESSOR 17, 2020).

Outros relatos dos docentes entrevistados denotam seu posicionamento em relagdo a

atribuicao de nota aos instrumentos avaliativos, conforme mencionado pelos professores 5 e 3.

[...] o sistema nos obriga a dar uma nota. Entdo, assim, se o sistema nao nos
obrigasse a fazer essas coisas, eu acho que o conhecimento seria mais pautado
ali na sala de aula, sabe? Mas acaba que a gente esta num processo que tem
etapas e a gente fica meio refém desse processo, porque tem primeiro
bimestre, segundo bimestre ¢ todo bimestre, a gente tem que dar uma nota,
que ¢ feita por varios instrumentos, que eu nao sou a favor, eu discordo disso.
Eu acho que a gente tem que ter varios instrumentos mesmo, ¢ a melhor
maneira no sistema que a gente t4, mas eu acho que a gente poderia trabalhar
mais com conceitos do que com notas (PROFESSOR 5, 2020).

Tenho algumas obje¢des, como a gente preza demais por uma quantificagao,
uma coisa muito quantitativa. As vezes, o aluno acaba numa ansiedade muito
grande, se reconhecendo através de uma nota, de um numero, né? Entdo, isso
tem um pouco um lado prejudicial, nés perdemos um pouco, mas nao tem
como fugir muito disso. Acho que esse é o desafio, encontrar o equilibrio, é o
mais importante (PROFESSOR 3, 2020).

Nesse contexto, Freitas (1995) ressalta que o ensino passa a ser artificializado, levando
o professor a recorrer ao uso da avaliacdo para manter o controle da sala de aula, para motivar
a participagdo dos estudantes, bem como para sensibiliza-los aos estudos. Assim, o estudante
d4 importancia ao “[...] conhecimento a medida que ele seja, primeiro, valorizado, pelo
professor, pela sua conversao no equivalente geral ‘nota’ [...]” (FREITAS, 1995, p. 229-230).

Os conhecimentos passam a ser mercantilizados e a nota funciona como uma “moeda
de troca” sob o dominio do professor, quem decide a pontuagdo, a quantidade, o periodo, a
forma e os tipos de instrumentos avaliativos que utilizara para realizar a sua avaliacdo de forma
a atender uma média de nota que ¢ estabelecida em um documento legal da escola, como ¢ o
caso dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Em
contrapartida, os estudantes buscam realizar as atividades solicitadas pelo professor para
alcangarem ou superarem essa média de nota, para que sejam aprovados.

Nesse cenario, podemos ter estudantes com uma preocupagdo frequente em conseguir
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aprovacdo, em cumprir metas, em satisfazer cobrangas familiares, em competir com seus
colegas, em ser destaque na sala de aula, em atender as exigéncias dos professores, dentre outros
elementos “motivadores”. Nesse viés, alguns estudantes acabam por manifestar problemas
psicologicos, tais como: ansiedade, medo, tristeza, sentimento de fracasso, depressao em casos
mais graves etc.

Freitas (1995) acrescenta que temos o trabalho ndo-material, que ¢ realizado e
consumido simultaneamente, ou seja, a0 mesmo tempo que se produz conhecimentos, se
consome. No entanto, o autor destaca dois pontos importantes nesse prisma: os estudantes que
conseguem aprender ndo sdo expropriados dos conhecimentos adquiridos, ainda que estes nao
tenham sentido para eles; em outros estudantes, essa expropriacdo ocorre por meio da
reprovagdo, da evasdo, bem como da sonega¢do de conteudos no contexto da aprendizagem.
Tais situacdes refor¢am a exclusdo explicita e velada no ambito escolar, em que alguns
estudantes sdo rotulados como incapazes, inquietos, fracos, sem formacao anterior solida,
dentre outras atribuigdes verbais.

Outros aspectos, mencionados pelos professores 15 e 14, referem-se a utilizacao de
prova como instrumento avaliativo; a atribuicdo de nota em contrapartida a participacao e/ou

realizacdo de atividades pelos estudantes; e a frequéncia com que desenvolvem suas avaliagdes.

Entdo, a questdo da prova, nds sempre temos que aplicar prova, s6 que eu nao
tenho prova como meu unico mecanismo de avaliagdo. [...] Porque eu vejo
assim, que o conhecimento, ele ¢ gradativo. N6s vamos construindo o
conhecimento. Entdo, se o aluno, hoje, ele foi a aula, ele entendeu, ele falou
alguma coisa, ou seja, falou ou escreveu, ele ja tem aquela nota, porque ele
assimilou, ele teve o aprendizado. [...] A gente ndo pode cobrar s6 uma vez,
porque vai que ele ndo esteja bem naquele dia, entdo, envolve vérios fatores
(PROFESSOR 15, 2020).

[...] eu aplico provas, né? Com perguntas abertas e fechadas, né? As perguntas
abertas sdo mais qualitativas para ver se o aluno entendeu o raciocinio, o
conceito. Avalio sempre o que eles fizeram, ndao é do tipo tudo ou nada. Eu
procuro solicitar ao aluno que desenvolva as contas, as vezes, ele erra por um
probleminha de sinal ou modificagdo na fracdo. Era para estar numerador, poe
no denominador. Entdo, eu vou avaliando de forma continua o que ele fez.
Nao avalio apenas a resposta final (PROFESSOR 4, 2020).

Diante desses apontamentos, percebemos aspectos que evidenciam e fortalecem a
cultura da prova e da nota pela participagdo e/ou pela realizagdo das atividades pelos estudantes.
No entanto, percebemos também uma atencdo com a construcao de conhecimentos e com

situagdes que podem comprometer o desempenho dos estudantes nos procedimentos avaliativos.
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Nesse aspecto, Hoffmann (2018) destaca que notas e conceitos nao sdo suficientes para dizer
se os estudantes aprenderam bem ou ndo. E necessério interpretar os resultados alcangados por
eles.

Em relagdo aos erros cometidos pelos estudantes nas atividades académicas,
concordamos com a observacdo do professor 4, pois ndo devemos julgar a aprendizagem dos
estudantes apenas pelos resultados. As vezes, eles ndo chegam na resposta esperada pelo
professor, por causa de equivocos em conceitos; complexidade e incompreensao da atividade
que lhe foi atribuida; inseguranga em responder “corretamente”; falta de clareza no texto da
atividade; pouco conhecimento sobre o assunto e outros motivos mais. No entanto, Hoffmann

(2018) destaca que os erros fazem parte do processo de aprendizagem.

Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo em suas hipoteses. Aprendem
fazendo muitos ensaios e erros, naturais ao processo, erros esperados em
determinados momentos da construgdo de nocdes e de atividades a realizar.
Esses erros representam momentos tdo ou mais significativos que os acertos
uma vez que levam os alunos a autocorre¢do, & tomada de consciéncia, a
tentativas de superagdo. Atentar a tais hipdteses leva os professores a analisar
o sentido das estratégias operacionais e¢ dos processos de raciocinio
percorridos pelos estudantes (HOFFMANN, 2018, p. 58).

Os professores 14 e 15 também consideram pertinente dar atencdo aos erros cometidos
pelos estudantes, acompanhar a evolugdo das aprendizagens e refletir questdes que podem

prejudicar o estudante na realizagdo de atividades avaliativas.

Ao devolver essa avaliagdo para o aluno, a gente resolve essa avaliagdo
comentando ndo so os acertos, mas principalmente, a partir dos erros, tentando
fazer o aluno entender e superar a dificuldade que

ele teve no momento daquela avaliag@o. Tentando que o aluno ndo perceba a
avaliagdo como algo punitivo mesmo, como um obstaculo. Mas mesmo que
ele tenha errado, mas que ele aprenda a partir desse erro. Entdo, a devolutiva
vai nesse sentido. [...] Existem alguns alunos também, que as vezes, estdo
passando por alguma dificuldade extraclasse e isso atrapalha um pouco
(PROFESSOR 14, 2020).

[...] eu tenho um caderno e nesse caderno, [...] eu sempre vou comentando os
erros ¢ dificuldades dos alunos. [...] Porque como esta tudo anotado aqui no
caderno, eu tenho sempre como revisar, porque os resultados nao sdo somente
para dar uma nota. Mas eu preciso vé-los, melhorando (PROFESSOR 15,
2020).

Diante desses excertos, conhecemos as diferentes concepgdes sobre avaliagdo da
aprendizagem e as principais praticas avaliativas desenvolvidas pelos professores participantes
da pesquisa, as quais sinalizaram diferentes reflexdes e possibilidades. Nesse aspecto,

Fernandes (2009, p. 64) corrobora que “a avaliagdo ¢ uma pratica e uma construgdo social, ¢
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um processo desenvolvido por e para seres humanos que envolve valores morais e éticos, juizos
de valor e questdes de natureza sociocultural, psicoldgica e também politica”.

Na proxima subsecdo, abordaremos as influéncias do simulado na organizagao do
trabalho docente, a fim de compreendermos como esse instrumento avaliativo influencia na
organizacdo do trabalho docente, bem como quais sdo as suas principais concepgdes €

sugestoes.

5.2.2 Influéncias do simulado na organizacéo do trabalho docente

A partir das andlises das entrevistas realizadas com os 18 docentes participantes da
pesquisa, trouxemos alguns excertos que expressam as influéncias do simulado na organizacao
do trabalho docente. Inicialmente, apresentamos as falas de alguns professores que explicam

como eles organizam seu trabalho para atender o simulado.

[...] eu foco muito no que eu dei, né? Naquele conteudo daquele bimestre. [...]
Normalmente até corrijo as questdes do simulado, depois da prova, né? E no
dia 14 da recuperacdo paralela tal, eu costumo corrigir as provas e também, as
questoes do simulado junto com eles, né? (PROFESSOR 7, 2020).

Eu diria que eu faria um feedback satisfatorio do que tenho feito, porque eu
sei que me exige muito, né? Eu leio cada uma, penso muito nessa relacao entre
o que de fato nds estudamos ao perfil da turma. Entdo, da um pouco de
trabalho ai. E acho bem satisfatorio dentro das possibilidades (PROFESSOR
3, 2020).

Um dos trabalhos que a gente faz também, em relag@o ao simulado, ¢ a gente
pegar algumas palavras chaves, né? Por exemplo, democracia, por exemplo,
proletariado, a Constituigdo Federal do Brasil. Uns pontos assim, que a gente
v€ que o aluno tem que saber o que que € esses pontos, né? [...] Para que esse
aluno no terceiro ano, quando ele finalizar, quando for prestar um exame, né?
Ele tenha consciéncia do que é o texto, consciéncia do que é essas palavras,
consciéncia do que ¢ a sociedade em si (PROFESSOR 12, 2020)

A partir dessas declaragdes, percebemos que os professores desenvolvem seu trabalho
em sala de aula com atengdo ao simulado, antes e apds a sua realizagdo, com vistas a preparar
os estudantes para os exames externos. Isso fica evidente em suas acdes, concepgdes e
expectativas quanto ao instrumento avaliativo. Sobre esse aspecto, Hoffmann (2018) ressalta
que os professores podem nao reconhecer as limitagdes de um teste e se satisfazer apenas com

os resultados alcancados pelos estudantes.
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O perigo esta no fato de o professor desconhecer a finalidade real das provas
classificatorias, porque pode estar se utilizando, ingenuamente, de
instrumentos classificatorios e eliminatérios, adequados a concursos, sem
perceber dificuldades sérias dos alunos e dando-se por satisfeito quando, por
exemplo, 70% dos alunos sdo aprovados ou alcancam bons resultados porque
a “média” o satisfaz (HOFFMANN, 2018, p. 143).

E necessario, portanto, que o professor esteja atento as manifestagdes dos estudantes
durante suas aulas, suas praticas avaliativas, e esteja disposto a realizar as correcdes €
orientacdes diante dos erros e dificuldades de aprendizagens percebidas e/ou relatadas nas
atividades cotidianas, no simulado, bem como em outros instrumentos avaliativos. O foco desse
trabalho docente deve ser as aprendizagens e ndo os exames externos.

O acompanhamento continuo, a postura receptiva e o didlogo espontaneo do professor
com os estudantes sdo elementos que favorecem a construgao de relagdes de colaboracdo, de
reflexdo, de respeito, de confianga e de aprendizagens no ambiente escolar. Hoffmann (2018)
salienta que a utilizagdo de testes exige do professor um trabalho posterior a divulgacdo de
notas, para que esses instrumentos possam contribuir com o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, Fernandes (2009) descreve algumas agdes necessarias ao trabalho

pedagogico dos professores e que vao ao encontro da avaliagdo formativa, tais como:

a) esclarecer e partilhar os objetivos de ensino e de aprendizagem; b)
selecionar tarefas; c¢) partilhar os critérios de avaliagcdo; d) delinear estratégias
que facilitem a participagdo e o envolvimento ativo dos alunos na regulacao
das aprendizagens; e e) utilizar adequada diversidade de estratégias, técnicas
ou instrumentos de recolha de informag¢do (FERNANDES, 2009, p. 74-76).

Acerca da adogdo de critérios de avaliagdo e do esclarecimento dos mesmos aos
estudantes antes das atividades avaliativas, sendo elas formais ou ndo, observamos, no relato
do professor 10, que ele adotava essa postura durante as suas aulas presenciais na instituigao e

gostava de utilizar recursos tecnologicos com os estudantes.

[...] tém atividades que eu pego e eles ganham nota por fazer a atividade.
Entendeu? [...] Eu sempre gosto de trabalhar com critérios de avaliagdo, para
qualquer nivel. Entdo, por exemplo, assim, eu gosto muito de trabalhar,
quando a gente esta ao vivo. Esse ano eu ndo pedi. E porque assim, a gente
acaba, por mais que antes, toda vida eu trabalhei com questdes de tecnologia
no ensino, ha coisas, que parece que funciona muito bem ali no presencial.
[...] Entdo se ele sabe como ele vai ser avaliado, ele vai estudar e ele ndo vai
so decorar. Ele vai aprender. [...] Eu tive resultados excelentes, assim desde
sempre, com essa coisa do critério. [...] eu tento obedecer aos critérios na hora
de avaliar [...] para eles verem que é limpo o processo de avaliagdo. [...] “A
professora ndo deu a nota pela minha cara”. Né? Porque eu acho que é uma
coisa que a gente precisa eliminar (PROFESSOR 10, 2020).
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Sobre essa pratica docente, Fernandes (2009) defende que a socializa¢do dos critérios
de avaliagdo com os estudantes possibilita que eles organizem seus estudos, favorece a
motivacao em aprender e estimula a criacao de estratégias de aprendizagem, bem como instiga
o engajamento nas atividades solicitadas pelo professor. No entanto, Hoffmann (2018) ¢
contraria a divulgagdo de critérios, pois, segundo ela, hd pontos avaliativos que ndo sao
compreendidos pelos estudantes em razao da sua maturidade.

Diante de tais argumentos, concordamos com Fernandes (2009), pois o didlogo sobre
tais critérios de avaliagdo em linguagem adequada ao nivel de compreensao dos estudantes pode
instigar a criatividade, a autoconfianga, a pesquisa, o envolvimento com a atividade, a
interpretacdo de dados e informacgdes, a argumentacdo durante a apresentacdo, dentre outras
possibilidades, sejam essas atividades atribuidas individualmente ou coletivamente, realizada
na sala de aula ou ndo.

Outros docentes apontaram a importancia do feedback sobre os resultados do simulado,

conforme mencionado pelos professores 06, 13 ¢ 11.

[...] até uma época, a gente tentou fazer um feedback, individual com cada
aluno, s6 que isso ndo deu certo, porque os alunos acabavam nao indo e os
que iam, era para questionar a nota, ndo era nem para entender, sabe? Assim,
porque ele tinha tirado aquela nota em tal competéncia, porque a gente elenca
competéncias né? E ai a gente parou esse processo de feedback individual e
agora, s, o aluno questiona assim, se ele acha que o texto dele merecia um 10
e ndo ganhou [...] (PROFESSOR 6, 2020).

[...] esse feedback do simulado ¢ bastante interessante. Agora quando o aluno
acerta a questdo, ele ndo quer conversar mais sobre aquele assunto. Esses eu
falo assim “é importante, vocés verem, porque quando vocés tiverem esse
assunto de novo, ele pode sair de outra forma. Pode vir numa questido
diferenciada”. [...] Mas em geral, eles recebem muito bem e eles gostam disso.
E ficam chateados, quando alguém ndo faz essa devolutiva, né? [...] Embora,
muitos tenham assim, uma preocupagdo mais especifica com a nota para o
simulado, para tirar uma nota no simulado (PROFESSOR 13, 2020).

[...] nesses instrumentos que sdo entregues. Sao corrigidos minuciosamente e

sdo avaliados quantitativamente, a quantidade de acertos e erros; e também,
qualitativamente, né? A qualidade com que o aluno desenvolveu aquele
raciocinio. [...] Qual foi o processo que ele passou item por item, para chegar
naquele resultado. De repente, nesse processo, o que ele tem dificuldade, o
que ele errou ou aquilo que ele tem mais facilidade, aquilo que mais consegue
expressar. Geralmente, tudo isso ¢ feito, um feedback com o aluno
(PROFESSOR 11, 2020).

Nesses excertos, percebemos que os professores dedicavam parte do seu trabalho
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pedagdgico a dar feedback sobre os resultados (erros e acertos) alcancados pelos estudantes no
simulado, contudo, segundo eles, nem todos os estudantes estavam preocupados com a
aprendizagem, e sim com a nota. Diante dessa cultura escolar, Hoffmann (2018) ressalta que ¢
necessario o professor buscar ultrapassar a pratica de corrigir e atribuir nota a toda e qualquer
atividade realizada pelo estudante, pois isso sé reforga a pratica de avaliagdo artificial abordada
por Freitas (2003), em que a nota funciona como o motivador e a recompensa pelas
aprendizagens. [sso gera um circulo vicioso no contexto escolar, porque os estudantes esperam
sempre ter alguma nota pela sua participacao ou realizacao de algo e alguns professores acabam
por recorrer a esse artificio para atingir seus objetivos.

No entanto, nem todos os professores agem dessa forma. Alguns podem ser rotulados
como “professor bom” porque recompensaram as acoes dos estudantes com determina nota; €
o “professor mau”, como aquele que nao aderiu a essa postura. Assim, percebemos praticas
avaliativas variadas no contexto escolar, algumas que buscam fornecer subsidios para
intervengoes do professor em prol de melhorar as aprendizagens; outras que tendem a reforgar
essa cultura de participacao ou realizacdo de algo em troca da nota; outras estdo centradas em
preparar os estudantes para exames externos etc. Nesse contexto de preparar os estudantes para

o Enem, temos os relatos dos professores 6, 14 ¢ 16.

Como prioridade assim, até dos contetidos que a gente faz em sala de aula,
sabe? Porque o aluno do terceiro ano, fala assim ainda “ah, mas a gente tem
que se preparar para o Enem”. Como se trés anos, a gente ndo estivesse
preparando [...] Assim, como se nada do que a gente fez até ali, foi invalidado
[...] A gente tem que fazer uma aula voltada para o Enem (PROFESSOR 6,
2020).

[...] a gente pensa em questdes muito proximas ao que € cobrado no Enem,
que sdo questoes contextualizadas, né? Com problemas cotidianos e aplicados.
Entdo, o aluno vai se familiarizando n3o s6 com o modelo de questdo do
Enem, né? Mas ele vai familiarizando com essa ideia de trabalhar
multidisciplinar. Trabalhar uma disciplina em conjunto com a outra
(PROFESSOR 14, 2020).

Eu sempre tento, a partir do contetido que nds trabalhamos em sala de aula,
fazer paralelo com questdes que cairam no Enem. [...] Ndo necessariamente,
igual. Mas fazer uma questdo no mesmo padrdo. Sinceramente, assim, eu ndo
sei se ¢ o ideal, se ¢ o melhor para os alunos, porque noés vamos ter algumas
premissas de educagdo envolvida nisso. Por exemplo, do ponto de vista,
logico, eu ndo consigo necessariamente, correlacionar o cotidiano dos alunos
com o simulado. Talvez, por uma dificuldade minha. Mas eu vejo o simulado
como uma ferramenta muito rigida. Eu ndo consigo fazer essa relagdo entre a
pratica de vida cotidiana do aluno com a questdo que vai cair no simulado
(PROFESSOR 16, 2020).
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Esses relatos revelam como o simulado impacta na organizag¢do do trabalho do professor,
desde o primeiro até o terceiro ano dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, € como o0s
estudantes cobram dos professores o trabalho voltado para exames externos. Além disso,
percebemos um sentimento de culpa quando se trata de relacionar o simulado com
conhecimentos prévios dos estudantes. Notamos que os professores se veem “obrigados” a
organizar seu trabalho pedagodgico a partir do simulado, em funcdo do Enem.

Segundo Luckesi (2018), o Enem possui duas fungdes atualmente: avaliar o ensino
médio pelo sistema de avaliacao em larga escala e ser mecanismo de sele¢dao de candidatos ao
ensino superior. Na perspectiva da formagao integral do sujeito, segundo Ciavatta ¢ Ramos
(2011), o que se preconiza ¢ um processo formativo que integre todas as dimensdes da vida
humana, que inclui trabalho, ciéncia e cultura. O objetivo dessa formagdo € possibilitar aos
jovens compreender por que “[...] ¢ fundamental desenvolver todas as dimensdes e
possibilidades do ser humano, e que a ciéncia e a técnica devem servir ao desenvolvimento
humano onde as pessoas vém em primeiro lugar ¢ ndo a producao” (FRIGOTTO, 2009, p. 78).

Desse modo, percebemos que nao ¢ simplesmente pelo fato de a instituicdo de ensino
oferecer cursos técnicos integrados ao ensino médio que desenvolve um curriculo integrado e
uma formagdo humana dos estudantes. O simulado, por exemplo, ¢ uma pratica avaliativa
escolar que revela a fragmentagdo dos conhecimentos e evidencia que a formagdo geral se
destina a preparar os estudantes para o ensino superior, € a formagao técnica para inser¢ao no
mercado de trabalho. Contudo, essa pratica avaliativa ndo ¢ uma acdo interna isolada, sem
pretensdes, mas um reflexo das politicas publicas de avaliagdo em larga escala, que refletem
diretamente no interior da escola, a exemplo do Enem, que passa a influenciar o trabalho da
escola, o trabalho do professor, bem como a conduta e as expectativas dos estudantes.

Os cursos técnicos integrados ao ensino médio passam a ser vistos como um estagio de
preparacdo para o Enem, principal meio de acesso, hoje, ao ensino superior, e os professores
passam a organizar seu trabalho pedagdgico para atender o simulado e, consequentemente, 0s
exames externos. Diante desse contexto, o curriculo escolar passa a ser adaptado para atender,
de maneira justaposta e ndo integrada, a formagdo geral e a formagao técnica. Nesse aspecto,

Almeida (2020, p. 15) adverte que:

[...] o trabalho escolar ndo pode se render aquilo que serd testado pelas
provas; o uso dos resultados ndo pode eliminar o pensar sobre a
educagdo e sobre o desenvolvimento humano dos estudantes pelos
profissionais que atuam nas escolas.
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Hoffmann (2018, p. 79) acrescenta que a aprendizagem “[...] abrange as dimensdes de
coeréncia, de precisdo e riqueza do conhecimento, que s6 podem ser analisadas
qualitativamente”. Nesse contexto, torna-se imprescindivel pensar e desenvolver o EMI como
um ensino capaz de promover o desenvolvimento dos jovens em sua totalidade, e ndo de forma

fragmentada. Nesse aspecto, Frigotto (2015, p. 41-42) ressalta que:

[...] a valorizacdo da educacdo basica geral para formar trabalhadores com
capacidade de abstragdo, polivalentes, flexiveis e criativos, ficam
subordinadas a légica do mercado, do capital, e portanto da diferenciagdo,
segmentacdo e exclusdo. Neste sentido, os dilemas da burguesia face a
educacdo e qualificagdo permanecem, mesmo que efetivamente mudem no
seu conteudo historico e que as contradigdes assumam formas mais cruciais.

Além dessas falas, os professores 8 e 10 evidenciam uma preocupag¢ao com aspectos

gradativos de tempo de realizagdo e conteudo do simulado.

Para elaborar uma prova, vocé demora muito mais que corrigir ela. Vocé
pensa, “eu sei” eu vou fazer o exercicio, entdo “eu sei responder”. Mas eu
sempre coloco do lado do aluno. Eu sempre tenho essa visdo do aluno. Entdo,
eu fico pensando assim, “essa questdo aqui, ao resolver ela, o aluno vai ter
tempo suficiente para fazer?” O nivel da questdo “sera que € uma questdo
complicada?” Eu procuro sempre colocar duas questoes assim, nivel facil para
médio; duas questdes, nivel médio para dificil e mais complicadinha. Porém,
sempre dando para resolver no tempo que a gente estabelece ai, que é de 3 min
por questdo (PROFESSOR 8§, 2020).

[...] eu trabalho na sala de aula, principalmente, no terceiro ano, uma vez no
més, eu trabalho administracdo do tempo. Eles precisam aprender a
administrar o tempo. Ai tipo eu dou cinco questdes para eles resolverem em
15 minutos. Ai eles falam “¢€ pouco tempo professora, vale ponto”. Ai eu falo
“mas vale pouco ponto, pode ir embora”. [...] Ai depois eu vou e trabalho as
respostas com eles para eles aprenderem buscar no texto (PROFESSOR 10,
2020).

Acerca da preocupagao docente de regular o tempo de realizacdo do simulado e de outras
atividades escolares cotidianas, Sordi (2002, p. 77) enfatiza que essa postura ¢ fruto de “[...]
uma cultura de avaliacdo positivista na qual ndo ha espago para a divida, nem tempo para a
reflexdo e a participacdo. Tudo € orquestrado para funcionar sem problemas, sem hesitagdes”.
Essas falas evidenciam que o foco € o tempo e ndo os estudantes.

Nesse plano, as aprendizagens passam a ser tratadas de forma padronizada, como se
todos compreendessem da mesma forma, apresentassem o mesmo nivel de dificuldade e
manifestassem concepcdes similares. Essa visdo linear, evidenciada em algumas praticas

docentes, termina por reproduzir a 16gica empresarial, pautada na produtividade e eficiéncia
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nas atividades académicas solicitadas. Além disso, notamos novamente, na fala do professor 10,
a énfase dada a nota pela atividade atribuida ao estudante.
Em outros recortes das entrevistas, percebemos como alguns professores reconhecem o

simulado no contexto do seu trabalho pedagogico.

[...] penso que 4 simulados no ano é muito. As vezes, 2 simulados no ano,
seria suficiente para cumprir esse papel, né? Porque eu vejo, que usando os
meus outros instrumentos avaliativos, eu consigo avaliar melhor o aluno.
Consigo tirar dele, algo melhor, porque ele para realmente, para estudar aquele
contetdo e ja no simulado, ndo (PROFESSOR 7, 2020).

Eu sempre defendi, a minha defesa era de um por semestre. Porque fica muito
apertado para vocé trabalhar os contetdos, elaborar as questdes, corrigir
aquilo, depois dar um feedback (PROFESSOR 13, 2020).

Diante desses fragmentos, notamos como o simulado provoca descontentamento em
alguns professores, pois o instrumento avaliativo dita os rumos da organizagdo do trabalho
pedagdgico desses profissionais e interfere em decisdes e posturas a serem assumidas por eles,
no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem. Além disso, eles precisam planejar
suas aulas, organizar materiais pedagogicos, promover e corrigir atividades escolares, participar
de reunides, atender pais de estudantes, desenvolver projetos de ensino, dentre outras agdes
inerentes ao trabalho do professor.

Inferimos que as concepgdes dos professores de que o simulado pouco contribui com
suas atividades de ensino, e até mesmo dificulta o atendimento dessa “obrigacdo”, podem ser
pelos seguintes motivos: acimulo de outras atividades; interesse em trabalhar algum contetdo
que seja mais significativo para os estudantes, ndo havendo tempo, em fungdo de terem que
prepara-los para o simulado; ou por ndo considerarem o contetido cobrado no simulado
relevante para a formacao dos estudantes.

Outros pontos, trazidos pelos professores 3 e 2, denotam a necessidade de trabalhar a

interdisciplinaridade dos conhecimentos no simulado.

[...] que essa prova vise cada vez mais, ser interdisciplinar, né? Porque os
desafios para os estudantes, para nds, para o mundo, hoje sdo dessa forma, sdo
interdisciplinares. N6s temos que fugir um pouco dessa educagdo que fica
quantificando e colocando tudo em caixinhas, como se fosse separado. Eu
acho que questdes de atualidade [...] de repente, tem questdes de varias
disciplinas, mas também tem de atualidades, porque a prova do Enem, também
¢ assim. Entdo, talvez, ao invés de Historia, Sociologia, Matematica, Biologia;
Ciéncias Humanas, reproduzir um pouco do Enem pode ser um pouco
interessante, como teste (PROFESSOR 3, 2020).

Talvez, poderia ser pensado [...] a cada bimestre, colocar uma matéria técnica,
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né? Uma coisa bem simples, de duas, trés. “Ah, a parte técnica nao € cobrada
no Enem, que € o grande carro chefe do simulado”. Mas querendo ou ndo, tem
uma disciplina ou outros conteidos que podem ser associados, né? Na parte
da informatica, eu vejo alguma coisa ligada a cultura, ligada a sociedade. Na
parte técnica em agropecudria, eu vejo muita coisa ligada ao meio ambiente,
a biologia [...] (PROFESSOR 2, 2020).

Acerca da interdisciplinaridade, Freitas (1995) esclarece que ela

[...] € entendida como interpenetragdo de método e contetido entre disciplinas
que se dispdem a trabalhar conjuntamente um determinado objeto de estudo.
[...] na interdisciplinaridade tal integragdo ocorre durante a constru¢do do
conhecimento, de forma conjunta, desde o inicio da colocacdo do problema.
O conhecimento ¢ gerado em um nivel qualitativo diferente do existente em
cada disciplina auxiliar (FREITAS, 1995, p. 91).

Nesse aspecto, cumpre destacarmos que, apesar do simulado ser organizado por areas
de conhecimento, segundo relatos dos professores entrevistados, cada professor participa
individualmente desse instrumento avaliativo. Assim, acerca da dicotomia entre formacao geral

e formagao técnica, Ciavatta e Ramos (2011) assevera que:

[...] essa visdo dual ou fragmentada expressa-se, historicamente, desde a
Colonia, pela reprodugao das relagoes de desigualdade entre as classes sociais,
na separacdo entre a educagdo geral, como preparacdo para os estudos
superiores, € a preparacdo imediata para o mercado de trabalho, funcional as
exigéncias produtivas (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 28).

Diante dessa dualidade, o professor 2 ¢ categorico ao afirmar que a maioria dos
estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio ingressam nos respectivos cursos

por causa da formagao geral.

Infelizmente, nossos alunos, a grande parte talvez, mais de 90%, eles ndo estdo
no curso técnico por conta da matéria técnica. Eles estdo por conta do
conteudo da base nacional comum. [...] A partir do momento que a gente tem
a consciéncia, que existe essa realidade, ai, eu penso que a gente poderia
refletir como aproximar mais o aluno da parte técnica? Que ¢ uma necessidade
nossa, né? Nos que estamos ali no dia a dia, perceber isso. Porque o aluno tem
que ter consciéncia que ele ndo esta ali, por conta da base comum e ndo esta
ali, por conta da base técnica. Ele esta ali por conta dos dois. Ali ndo existe
meio (PROFESSOR 2, 2020).

Inferimos que tal concepgdo concludente pode ser em decorréncia de esse professor
atuar em véarias turmas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio e dialogar com os

estudantes sobre suas aspiragoes. A declaragdo evidencia que a proposta de formagao integrada
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destacada por Ramos (2008), que visa superar a dualidade entre formagao técnica e formagao
geral, ainda representa um desafio diante das praticas desenvolvidas na escola, da fragmentacao
dos saberes, da falta de dialogo entre os professores, da falta de interlocugao entre as areas de
conhecimento, da influéncia das politicas publicas no trabalho da escola e dos professores.

Ramos (2008) acrescenta que os conhecimentos de uma area profissional nao estdo
desvinculados das teorias gerais do campo cientifico em que foram construidos. Ela ressalta
que a teoria apartada da realidade concreta se configura abstrata, ou seja, sem sentido real para
os estudantes. Assim, segundo a autora, um conhecimento de formacao geral s6 possui
significado quando relacionado ao contexto real e seu carater produtivo.

Dessa forma, concluimos, aqui, a categoria ‘influéncias do simulado na organizacao do
trabalho docente’, na qual apresentamos diferentes relatos dos docentes entrevistados sobre
como o simulado influencia no trabalho pedagdgico. A seguir, abordaremos a categoria
‘compreensdo do simulado no contexto da avaliacdo da aprendizagem’, a fim de sabermos qual

o entendimento dos docentes nesse campo.

5.2.3 Compreensdo do simulado no contexto da avaliacdo da aprendizagem

Nessa categoria, apresentamos alguns recortes das entrevistas sobre como os docentes

compreendem o simulado no contexto da avaliagdo da aprendizagem.

A gente deixa o nosso aluno mais preparado. Que infelizmente, a gente tem
que ensinar ele também a responder prova. Eu falo infelizmente, porque a
gente pode falar “ndo, eu vou fazer uma avaliagcdo continua, né? Que eu vou
avaliar aqui o processo”. Nao € isso que ele vai deparar 14 na frente. Entdo, eu
acho que ha muita critica sobre esses exames e tal, né? Mas 0 nosso sistema
de educagdo pede que o nosso aluno seja preparado para responder uma prova.
E o simulado esta ensinando isso a ele. Entendeu? (PROFESSOR 10, 2020).

A partir dessas declaragdes, Freitas (2003, p. 14) destaca que a escola, como uma
institui¢ao social, “[...] ndo € um local ingénuo sob um sistema social qualquer. Dela, espera-se
que cumpra uma determinada func¢do”. O autor esclarece que as praticas avaliativas incorporam
os valores de uma sociedade capitalista, marcada pela seletividade, competi¢ao, individualismo,
exclusdo e submissao.

Silva (2020) acrescenta que, no ambito escolar, temos a pratica do curriculo oculto, ndo
expresso no curriculo oficial, que se constitui de aspectos que contribuem de maneira implicita

para as aprendizagens sociais relevantes. O autor esclarece que o que se aprende nesse curriculo
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sdo atitudes, comportamentos, valores e orientacdes que possibilitam aos estudantes se
ajustarem da melhor forma possivel as necessidades de uma sociedade capitalista. Assim, esse
curriculo ensina, de forma geral, o conformismo, a submissao e o individualismo.

Ainda segundo Silva (2020), os elementos que contribuem para essas aprendizagens sao
as relagdes sociais construidas no interior da escola entre estudantes, professores e gestdo.
Diante desses aspectos, ele cita também a organizagdo do espaco escolar (rigido ou flexivel); o
ensino do tempo, que envolve o ensino da pontualidade, do controle do tempo, da fragmentagao
do tempo para cada atividade escolar; dentre outras praticas que tendem a “moldar” o
comportamento, os valores e as atitudes dos estudantes. O autor destaca que esse curriculo “[...]
condensa uma preocupacdo socioldgica permanente com 0s processos que estdo ocultos na
compreensdo comum que temos da vida cotidiana” (SILVA, 2020, p. 80).

A partir desse contexto, vemos que o simulado se configura como um instrumento
avaliativo a servigo, principalmente, da preparacdo dos jovens para as avaliacdes em larga
escala e a institui¢do se encarrega de reproduzir, da forma mais proxima possivel, as situagdes
de avaliagdes externas. Contudo, destacamos que € por meio da avaliagdo da aprendizagem que
o professor faz suas observacdes, registros, reflexdes, feedback dos resultados, planeja novas
estratégias de ensino, promove o didlogo com os estudantes, faz uma autoavaliagdo, uma
reflexdo critica do seu trabalho e planeja novas agdes em busca de promover, efetivamente, as
aprendizagens nao alcangadas pelos estudantes.

O professor 3 considera pertinente nao utilizar esse instrumento avaliativo apenas como
uma extensdo aos exames externos, que tendem apenas a classificar os estudantes, a selecionar
0s que ocuparao determinadas vagas e a excluir os demais dentro de determinados parametros
estabelecidos em um edital. Ou seja, uma avaliacdo que se encerra com a divulgagdo de
resultados. Em oposi¢do a essa logica, ele considera que o simulado, quando bem explorado,

pode contribuir com as aprendizagens.

Eu acho que o simulado, quando bem explorado, ndo tdo vocacionado para
aquela logica quantitativa, avaliativa, de reduzir a nota, passou, ndo passou,
que ¢é isso que os vestibulares fazem, infelizmente, dado o problema
educacional no pais de ndo ter vagas para as pessoas que querem estudar.
Entdo, fugindo um pouco desse instrumento coercitivo, avaliativo, acho que
tem grandes contribuigdes sim [...] (PROFESSOR 3, 2020).

Em relagdo a fala do professor 4, vemos que ele julga o simulado muito limitado para o
reconhecimento de aprendizagens dos estudantes, visto que ele ¢ constituido de questdes

disciplinares de multipla escolha.
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Na questdo do simulado, ja ¢ uma questdo tudo ou nada. E uma questdo de
multipla escolha, entdo, o aluno ndo desenvolve muito o seu raciocinio ali.
Entdo, ele ndo deixa explicito como ele chegou naquela resposta. Entdo, fica
dificil da gente avaliar isso. Entdo, a gente avalia apenas o produto final
(PROFESSOR 4, 2020).

O professor 4 reconhece a fragilidade do instrumento avaliativo, uma vez que ele ndo
consegue perceber como os estudantes chegaram na resposta marcada. Nao serd a simples
conferéncia e registro das notas divulgadas pela Comissdo Organizadora que revelardo ao
professor quais foram as dificuldades de aprendizagens dos estudantes, pois, conforme a fala
do professor 4, o simulado apresenta suas limitagdes. Nesse sentido, ¢ fundamental que o
professor faca uma analise qualitativa dos resultados, a partir do didlogo com os estudantes,

pois, conforme assevera Hoffmann (2018),

A andlise qualitativa do conhecimento estende-se para além dos certos e
errados, dos satisfatorios e ndo satisfatorios, revelando a fragilidade de
procedimentos avaliativos classificatorios. Uma resposta coerente de um
aluno pode “ainda” ndo ser significativa em termos de riqueza e
aprofundamento no tema estudado. Por outro lado, uma solugdo criativa e
original a um problema proposto pode ser expresso “ainda” com um
vocabuldrio impreciso, ou revelando algumas incoeréncias a serem
trabalhadas (HOFFMANN, 2018, p. 80).

Observamos outras falas que denotam uma visdo conformista sobre as manifestagdes
emocionais dos estudantes em decorréncia da realizacdo desse instrumento avaliativo.
Naturalizam as eventuais reagoes dos estudantes durante a realizagdo do simulado e defendem

que a nota ¢ uma forma de os professores motivarem as aprendizagens dos estudantes.

O aluno fica tenso, fica apreensivo? Fica. Mas ¢ uma forma dele, primeiro, ele
nado vai ser penalizado, porque todo conhecimento que a gente esta avaliando
ali, ele ja adquiriu. A grande dificuldade ¢ que esta sendo colocada tudo num
dia s6 e como ele quer tirar uma nota boa, né? Ele vai ter que se preparar, mas
ndo vejo nada negativo nisso ai. Ele ter que se preparar um pouco mais e sao
muitas disciplinas de uma vez (PROFESSOR 1, 2020).

O professor 4 expressa uma visdo cautelosa em relagdo ao simulado e afirma que o
acerto pode indicar que o estudante aprendeu o conteido, mas ndo ¢ categdrico em suas

afirmagoes.

No meu ponto de vista, provas e simulados avaliam sim, se o aluno aprendeu
ou ndo, mas nao ¢ deterministico. As vezes, o aluno naquele momento pode
ndo estar bem, pode psicologicamente, estar afetado com alguma situagdo
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familiar, entdo, isso de certa forma, ndo pode ser deterministico, do fato do
aluno nao ter aprendido. Mas uma vez, que ele acerta, ele sai bem, fica entdo,
que ele pode ter aprendido o contetdo, né? (PROFESSOR 4, 2020).

Diante dessas concepgdes, reiteramos que a nota, conforme assinalado por Freitas
(2003), ¢ um exemplo de motivador artificial, visto que funciona como uma forma de atrair e
compensar o interesse do estudante em aprender. Além disso, questdes emocionais e fisicas
podem influenciar no desempenho dos estudantes, ndo s6 no simulado, mas em outras
atividades escolares, sejam elas avaliativas ou ndo, realizadas no interior da sala de aula ou em
outros momentos académicos promovidos pela instituigao.

Outros relatos expressam duvidas em relagdo as contribuicdes do simulado nas

aprendizagens, conforme mencionado pelo professor 7.

[...] em questdo de contetido mesmo, eu tenho minhas davidas, se o simulado,
ele vai melhorar o aprendizado daquele contetido. Eu acho que o que ele faz é
isso, € a questdo da concentracdo, ¢ de treinar o aluno para uma prova, né?
(PROFESSOR 7, 2020).

O professor 7 deixa claro que, para ele, a principal fun¢do do simulado ¢ “moldar” o
estudante para fazer uma prova, ou seja, sua visao vai ao encontro do curriculo oculto, abordado
por Silva (2020), o qual ¢ velado e busca ajustar os comportamentos e atitudes dos estudantes
ao contexto da sociedade capitalista.

Nessa categoria, encontramos, também, uma sugestdo pautada em premiagdes ao

estudante que melhor (nota maxima) se saisse nesse instrumento avaliativo.

Talvez, o aluno quer um prémio. De repente uma premiacdo. Mas o aluno nao
deixa de ser premiado quando ele tira nota muito boa. Mas medalhar o aluno
que tirasse nota maxima, de repente (PROFESSOR 1, 2020).

Essa fala expressa o argumento da meritocracia, que, segundo Freitas et. al (2014), diz
respeito a ideologia do esforgo pessoal para justificar a diferenga entre o estudante bem-
sucedido e o que ndo conseguiu éxito. Nessa perspectiva, Freitas (1995, p. 96) destaca que a
escola premia “[...] os alunos que tém ‘mais vontade de estudar’ e sdo mais ‘esforcados’ [...].
Essa visdo desconsidera os diferentes fatores que interferem no desempenho dos estudantes na

escola e um deles € o nivel socioecondmico, apontado pelo autor.

[...] o nivel socioecondmico do aluno ¢ uma poderosa variavel explicativa de
seu rendimento — ou seja, os estudantes aprendem de forma diferenciada na
dependéncia de seu nivel socioeconomico. Dessa maneira, ndo se pode
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transferir o problema da aprendizagem para a adequagdo ou nao dos “recursos
pedagogicos da escola”, ocultando a diversidade de “nivel socioecondémico
dos alunos” gerada no &mbito de uma sociedade injusta (FREITAS, 2003, p.
15).

Portanto, ndo podemos justificar que um estudante ndo conseguiu um rendimento
satisfatorio no simulado ou em outros instrumentos avaliativos porque ele nao se esforcou.
Existem diferentes fatores individuais que influenciam no desempenho dos estudantes nas
atividades escolares, na sua forma de compreender a realidade, na sua forma de interpretar,
argumentar, dentre outras manifestacdes. Essa proposta de medalhar o estudante que tirou uma
“nota muito boa” so reforgaria a pratica de exclusao existente em nossa sociedade e a escola se
encarregaria de reproduzi-la por meio de suas praticas avaliativas.

Nessa oOtica, essa premiagdo nao seria vista como um fator motivacional para os
estudantes que ndo alcangassem uma “nota muito boa”, mas poderia fortalecer o sentimento de
incapacidade, de dificuldade, de inferioridade, de julgamento e de exclusao.

Na fala do professor 2, por exemplo, ele afirma que expde na sala de aula o “estudante

melhor nota” no simulado como forma de estimular os demais.

[...] quando eu pego, entro em contato com os resultados, eu olho o aluno
maior nota e comento na sala de aula. “Nossa fulano, vocé saiu bem no
simulado. Sua nota foi a maior”. Falo isso com os alunos em geral, como uma
forma de estimulo (PROFESSOR 2, 2020).

No entanto, entendemos que o fato de ele expor na sala de aula o estudante que
conseguiu “maior nota”, apds a divulgacao dos resultados do simulado, ndo serve de estimulo
aos demais estudantes, pois, conforme assinala Fernandes (2009), essa pratica de comparagao
entre os estudantes os leva a acreditarem que um dos objetivos principais da aprendizagem ¢ a
competicao e ndo o desenvolvimento pessoal.

Nessa categoria, tivemos, ainda, algumas falas que pontuaram vantagens do simulado

no contexto da avaliacdo da aprendizagem, conforme mencionado pelo professor 1.

[...] eu diria que eles tém trés ganhos, a organiza¢do do tempo, a organizagao
cognitiva e a organiza¢ao mental, mais voltado para a questdo emocional. Ele
vivencia muita coisa num dia s6 (PROFESSOR 1, 2020).

Percebemos que esse professor defende com veeméncia o simulado e considera que ele
favorece a adaptacdo dos estudantes a situagdes que exigem concentracdo, disciplina e

administracao do tempo. Contudo, essas concepgdes representam um olhar pragmético sobre o
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simulado e ndo um olhar critico.
Na fala do professor 6, percebemos que a motivagao dos estudantes em participarem do

simulado ¢ a nota e ndo a aprendizagem em si.

Eu acho que essa questdo de todas as disciplinas ¢ uma questdo importante,
porque ndo ¢ uma nota extra. E uma nota que ele precisa. Entdo, ¢ um meio
que eles estudem. Eles estudam realmente, para o simulado. Eu vejo muitos
alunos falando o que precisa ser estudado e tal. Entdo, realmente, eles estudam
para esse dia (PROFESSOR 6, 2020).

Como a nota do simulado ¢ refletida em todas as disciplinas da base nacional comum,
os estudantes se veem prejudicados caso ndo consigam obter uma “boa nota”. Com isso, a
preocupacao em estudar, apontada pelo professor 6, na verdade ¢ impulsionada pela pontuagao
do simulado e o impacto do resultado em varias disciplinas. Nesse sentido, Freitas (1995, p.

256) reitera que:

A artificializacdo do ensino termina por gerar uma série de problemas
adicionais ligados a motivacao do aluno para aprender, obrigando o professor
a fazer uso da avalia¢do como forma de controle disciplinar e como alavanca
motivacional.

Em relacdo a fala do professor 13, ele aponta que o simulado possibilita a

revisdo/reprodugdo de regras e formulas dentro de um contexto regulado pelo tempo.

Talvez, ndo aprendizagem especifica de um conteudo, pode ser que ndo dé
tempo ou que fique muito superficial, essa colaboracdo do simulado em
relacdo a um conteudo especifico. Mas ele pode também, né? Alguns alunos
conseguem perceber que eles entenderam ou souberam colocar em pratica
regras, normas, especialmente, regras e formulas que eles aprendem no dia a
dia e naquele momento da pressdo, eles t€ém que colocar em pratica
(PROFESSOR 13, 2020).

Nesse aspecto, Moreira (2011, p. 51) adverte que “qualquer estratégia que implica
‘copiar, memorizar e reproduzir’ estimulard a aprendizagem mecanica”. Ou seja, uma
aprendizagem sem sentido para os estudantes. Diante desse excerto, entendemos que o
simulado, apesar de suas limita¢des, pode ser uma atividade voltada para a avaliacao formativa,
abordada por Fernandes (2009), a qual envolve didlogo, feedback dos professores sobre os
resultados alcangados pelos estudantes, autoavaliacdo dos sujeitos envolvidos e reformulagdo
de estratégias de ensino e aprendizagem.

Diante dos recortes apresentados e discutidos nessa categoria, foi possivel percebermos

como os docentes entrevistados consideram o simulado no contexto da avaliagdo da
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aprendizagem. Alguns com concepgdes criticas e sugestdes; outros com concepgdes categoricas
ou muito limitadas. Desse modo, na préxima subsec¢do, trataremos de recortes das entrevistas
que suscitaram a categoria ‘Concepcdes sobre o simulado e sua relagdo com avaliagdes

externas’.

5.2.4 Concepg0es sobre o simulado e sua relagdo com avaliagGes externas

Nesta categoria, trouxemos alguns recortes das entrevistas que sinalizam as concepgoes
dos docentes entrevistados sobre a relagdo do simulado com avaliagdes externas. De acordo
com o professor 17, a principal fun¢do do simulado ¢ oferecer condi¢des de os estudantes dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio concorrerem a uma vaga na universidade publica e
serem aprovados, uma vez que esse ¢ o grande objetivo da maioria dos estudantes desse nivel

de ensino.

[...] o simulado ¢ muito importante, porque prepara esse aluno para os
processos seletivos ai da vida e o exame nacional do ensino médio, que € um
dos mais importantes para o aluno ingressar nas melhores universidades
publicas no nosso pais e para participar de outros programas, como o Prouni,
Sisu, para participar, para entrar na Universidade Publica. [...] E a gente sabe
que os alunos, a maioria, né? Querem sim, dar continuidade nos estudos e
querem passar em um vestibular ou querem entrar numa universidade publica
(PROFESSOR 17, 2020).

O professor 7 sugere que os professores conversem com os estudantes e esclarecam

melhor essa pratica avaliativa que permitira que atinjam outros patamares de ensino.

Essa questdo mesmo de ser importante. E importante. Tanto que a gente vé,
por exemplo, os alunos de instituigdes particulares, privadas, eles tém grande
acesso as Universidades, bem mais que as Instituicdes Publicas. E uma das
praticas que eles tém ¢é o simulado, né? [...] Claro que ndo € so isso, que vai
garantir o sucesso do aluno, né? [...] Mas eu acho que quando a gente faz isso
na escola publica ¢ importante, porque a gente meio que tenta colocar em pé,
atras ali dos outros estudantes que tem uma condi¢do melhor. Entdo, a gente
meio que forga esses alunos a estudarem, colocar na cabeca deles “vocés
podem fazer o Enem” “Vocés ndo precisam ser so técnicos” Ou “vocés podem
fazer um concurso como técnico”. [...] Entdo, quando o aluno fala “ai, vamos
acabar com o simulado?” Eu acho que a gente tem que falar para eles “Olha,
la na frente, vocés vao ter que fazer alguma coisa parecida. Vocés vao estar
preparados?” A gente esta aqui para isso, né? (PROFESSOR 7, 2020).

Precisamos destacar que a fun¢do dos IFs ndo ¢ a formagdo geral em detrimento da

formagao técnica e nem a preservacao dessa dualidade de ensino, uma vez que o que se defende
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¢ a concepgao e pratica da formagdo integrada, as quais, segundo Ciavatta ¢ Ramos (2011),
integram trabalho, ciéncia e cultura, em que o trabalho surge como principio educativo. No
entanto, as autoras destacam que ainda ¢ predominante a divisdao entre formagao geral, voltada
para a ascensdo dos estudantes ao ensino superior, ¢ a formacao profissional, destinada a
prepara-los para o ingresso no mercado de trabalho, de acordo com as forgas produtivas

hegemonicas. Esse ensino dual ¢ reforcado pelas praticas pedagogicas da escola.

[...] os educadores brasileiros do ensino médio ¢ da educagdo profissional,
assim como a propria sociedade, ndo incorporou como sua a concepgdo de
ensino médio integrado na perspectiva da formagdo omnilateral e politécnica.
Ao contrario, predomina, ainda, de um lado, a visdo sobre o ensino médio
profissionalizante como compensatéria e, de outro, a defesa de um ensino
médio propedéutico, sendo a profissionalizagdo um processo especifico e
independente. E permanente a demanda pelo ensino superior, talvez por ser o
unico canal acessivel de mobilidade social para os segmentos desfavorecidos
da populagido (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 35).

Nesse contexto, temos o simulado, que, conforme vimos, apresenta uma estrutura que
reforca a formacao geral e o olhar limitado dos docentes. Ressaltamos que os exames externos
visam apenas classificar o desempenho dos candidatos. Se esse instrumento avaliativo assumir
a mesma fun¢do, estard a servigo exclusivamente dos exames externos, da logica excludente
que prevalece neles, em que alguns serdao aprovados e outros, excluidos.

Diante dessas Concepgdes, defendemos a possibilidade de uma avaliacdo formativa a
partir desse instrumento avaliativo, pois, ainda que ele apresente suas limitagdes, seus
resultados podem e devem ser interpretados pelos estudantes e pelos professores como forma
de melhorar as aprendizagens, reconhecer os erros como possibilidades de feedback, de didlogo,
de reflexdo, de autoavaliacdo e de agdes entre os atores envolvidos. Além disso, € possivel rever
e discutir a estrutura que o simulado apresenta, bem como os seus efeitos nas atitudes, nos
comportamentos e nas aprendizagens dos estudantes.

Outras concepgdes dos docentes, acerca dessa relagdo do simulado com as avaliagdes
externas, sdo a administracao do tempo, a importancia do ambiente de realizagdo do simulado,

o formato da prova e a sua relacdo com o Enem, conforme mencionado pelos professores 4 e 8.

[...] nosso simulado se baseia muito no Enem e entfo, nosso objetivo enquanto
simulado, eu acho que além, da avaliacdo da aprendizagem, que em certos
aspectos falham [...] é treinar este aluno, justamente, a controlar-se sobre
pressdo, sobre tempo de realizar prova, em estar em um ambiente calado. [...]
Treina ele para provas exaustivas de grande tempo de duracdo, né? [...] do tipo
o Enem e vestibulares (PROFESSOR 4, 2020).
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[...] os alunos dao importancia para esse simulado. Porque [...] eles t€ém a
consciéncia de que ali, ¢ um grande preparatorio para eles fazerem o Enem.
Porque o tempo, o estilo, a redacdo, as questdes estdo todas semelhantes ¢ a
importancia hoje de vocé fazer um ensino médio excelente, € vocé sair bem
no Enem (PROFESSOR 8§, 2020).

Essas falas sinalizam uma preocupagao excessiva com o Enem, em reproduzir na sala
de aula as situagdes que os exames externos exigem dos candidatos. No entanto, reiteramos que
o foco dos IFs ndo deve ser o Enem, porque, se assim for, ndo faz sentido insistirmos com a
formagdo integrada, que visa articular trabalho, ciéncia e cultura; ndo faz sentido a oferta de
cursos técnicos integrados ao ensino médio e muito menos a busca pelo curriculo integrado,
que, segundo Ramos (2017), busca tratar os conhecimentos em sua totalidade de forma

historico-cultural e interrelacionados, ou seja,

r

[...] no ‘curriculo integrado’ nenhum conhecimento é s6 geral, posto que
estrutura objetivos de producdo, nem somente especifico, pois nenhum
conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarticuladamente das ciéncias e das linguagens (RAMOS, 2017, p. 3).

Além disso, entendemos que qualificar o ensino como excelente, a partir de bons
resultados alcangados pelos estudantes no Enem, ¢ conservar um olhar limitado sobre as
préaticas avaliativas, sobre o ensino e as aprendizagens desenvolvidas no contexto escolar. Nessa
oOtica, € como se o “selo de qualidade™ do ensino médio fosse atestado pelos resultados revelados
no Enem e este fosse o principal objetivo do trabalho institucional. Devemos ressaltar que o IF
ndo € institui¢do privada, para se equiparar com as acdes que ela desenvolve.

As institui¢des privadas visam formar recursos humanos para serem competitivos,
individualistas, disputar vagas, ocupar postos de trabalho, obter lucro, gerenciar pessoas, tarefas,
atender os interesses empresariais e industriais, se adaptarem a diferentes situagdes de trabalho,
dentre outras demandas. Essas praticas vao ao encontro da proposta neoliberal, que, segundo

Silva (2015), tem por objetivo:

[...] fazer com que as escolas preparem melhor seus alunos para a
competitividade do mercado nacional e internacional. De outro, ¢ importante
utilizar a educag@o como veiculo de transmissdo das ideias que proclamam as
exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa (SILVA, 2015, p. 12).

Nessa perspectiva, trouxemos outros recortes que expressam diferentes Concepgdes em
relacdo ao Enem. Na fala do professor 11, percebemos que o papel da instituicao e do professor

¢ desenvolver um ensino que prepare os estudantes para os exames externos, pois os resultados
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revelados dirdo se a instituicdo e o professor fizeram um bom trabalho ou nao.

Entdo, muitas vezes, a gente trabalha varios conteudos, para que o aluno saia
com um raciocinio loégico dedutivo muito bom, do ensino médio. S6 que a
gente ndo tem que preparar o aluno so6 para isso. A gente tem que preparar ele
também, para as avaliacdes externas, né? O Enem, os vestibulares, os
concursos publicos. Porque se o aluno sai la do terceiro ano e ndo consegue
um bom resultado no Enem, a culpa ¢ da Escola, né? De alguma maneira, a
culpa ¢ do professor e da Escola. Entdo, a gente também tem que preparar
(PROFESSOR 11, 2020).

Alves et al. (2019, p. 248) destacam que os professores “[...] passam a se perceber como
bons profissionais a partir dos resultados de seus alunos. A avaliagdo externa comeca, entao, a
exercer o controle sobre o trabalho do professor [...]”. Ou seja, as politicas publicas de avaliagao
em larga escala influenciam o trabalho da escola, o trabalho do professor e a forma como eles
se percebem diante dos resultados alcangados pelos seus estudantes.

O professor 14 defende que o ranking do Enem revela a qualidade da instituicao,
expressa em valores numéricos incontestaveis. Resultados que, segundo ele, conferem

“visibilidade”, lideranca e competitividade da instituicdo em uma grande area geografica.

[...] contra nimeros ndo ha argumentos, né? Entdo, a gente tem liderado o
ranking do Enem na nossa regido. E uma regido muito grande, nio estou
falando s6 da nossa regido aqui perto, né? A gente pode pegar de Sdo Luis e
vai até Aragarcas aqui. Muito longe ai. A gente tem liderado sempre o Enem,
inclusive a frente de escolas particulares, né? Entdo, os nimeros mostram que
a gente tem feito um trabalho bom e eu acho que o simulado ¢ um dos
principais fatores que nos coloca nessa posi¢do de destaque em relacdo ao
Enem, né? (PROFESSOR 14, 2020).

Diante de tais declaragdes, levantamos alguns questionamentos: Serd que o papel do
ensino médio integrado dessa instituicdo ¢ preparar os jovens para os exames externos? Os
resultados pontuais nesses exames sdo suficientes para essas conclusdes? Serd que a
preocupacao com a formagdo geral esta a servi¢o da formacao integral? Sera que esse ensino
esta a servigo da adaptacdo do sujeito a sociedade vigente ou esta a servigo de uma formacgao
ampla, critica e emancipatoria? Sera que a institui¢do publica incorporou a ldgica de mercado
(desempenho, competitividade, marketing, eficiéncia, individualismo, produtividade,
adaptabilidade, dentre outros valores) ou esta a caminho da formacao integrada dos sujeitos?

Gentili (2015, p. 151) destaca que “[...] a obsessdo pela medi¢ao (traduzida na obsessao
pelo ranking) leva a supor que este simples ordenamento hierdrquico melhora por si mesmo o

rendimento qualitativo dos estabelecimentos educacionais”. Dessa forma, em oposi¢cdo ao
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discurso focado em ntimeros, classificagdes, “visibilidade” e Enem, temos a fala do professor

16:

[...] na minha concepgdo, € o grande desafio do IF Goiano, ndo pensar apenas
um ensino, como que o pessoal fala? De exceléncia. Um ensino que va buscar
potencializar os melhores alunos. Claro, que sem davida nenhuma, ¢ muito
importante, que nds consigamos potencializar o maximo de conhecimento, de
resultado para os alunos. Mas ndo podemos focalizar apenas no ponto de vista
de resultados emblematicos, como por exemplo, “ah, a redagdo com x no
Enem”. “A segunda melhor nota do Enem das escolas publicas do Estado de
Goias”. Entdo, eu tenho muito temor, que isso se torne o centro da nossa
atividade e ai, nés fechemos os olhos para as camadas populares da
comunidade que ndo conseguem, por meio de uma construgdo socio-historica,
que ndo conseguem acompanhar esse ensino, novamente, entre aspas de
“exceléncia” (PROFESSOR 16, 2020).

Esse professor destaca sua preocupagao com a ideia de “ensino de exceléncia”, baseado
em resultados pontuais, que, conforme assinala Freitas (2002), nao revelam as reais condig¢des
de desenvolvimento do trabalho pedagdgico na escola, a formagao e a atuacao dos professores
envolvidos.

Freitas (2003) acrescenta que o discurso proclamado pelos neoliberais ¢ o “ensino de
qualidade para todos”, porém, o autor ressalta que precisamos distinguir desejo de realidade,
pois, conforme assinala o professor 16, o ensino médio integrado da instituicdo ndo atende
apenas um perfil de publico, atende também as camadas populares da comunidade, as quais,
segundo ele, em fun¢do de uma construg¢ao socio-histérica, ndo acompanham esse “ensino de
exceléncia” e revela preocupagdo com os discursos centrados em resultados, bem como destaca
receio de que o foco do trabalho docente seja o de preparar os estudantes para exames externos.

Concordamos com esse professor, pois muitos jovens que ingressam no ensino médio
integrado tém dificuldades explicitas e implicitas que podem influenciar no seu desempenho
escolar. Assim, ndo podemos afirmar que o ingresso nessa institui¢do, o trabalho do professor
e as praticas avaliativas sejam suficientes para garantir o €xito de todos os estudantes em
avaliacdes de larga escala, a fim de atestar a qualidade do ensino e dar “visibilidade” a
instituicao. Sao muitos fatores individuais e, por vezes, desconhecidos ou despercebidos pela
escola e pelo professor, que influenciam no desempenho académico dos estudantes.

Muitos estudantes passam a ter novas experiéncias e/ou dificuldades nessa instituigao,
tais como: permanecer em periodo integral; conciliar varias disciplinas que compdem o curso
escolhido; realizar diferentes atividades escolares, que abrangem conhecimentos e habilidades

que eles ndo possuem; ter dificuldades financeiras para se alimentar em casa ou mesmo na
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escola; se deslocar de outras cidades para estar na instituicdo; estar com algum problema de
saude ou emocional; ter dificuldades de relacionamento com os colegas e/ou com o professor;

dentre outros fatores. Dessa forma, Dalben (2002) assevera que € necessaria:

[...] a construgdo de um referencial de escola que acolhe e se responsabiliza

por aquele cidaddo que, ndo sendo acolhido pela sociedade, vai a escola
carregando experiéncias diferentes, como valores culturais divergentes
daqueles usualmente concebidos como os de exceléncia (DALBEN, 2002, p.
24).

Além desses discursos centrados na formacao geral no &mbito de um ensino médio
integrado, na valorizagao dos resultados dos estudantes no Enem, bem como na “visibilidade”
da instituicdo no ranking do Enem, encontramos outras falas que “naturalizam” a exclusao
existente na sociedade e apontam o simulado como um instrumento avaliativo que permite nao
s0 os estudantes se prepararem para exames externos, mas também se adaptarem as situacdes

adversas no contexto social, conforme declarado pelos professores 9 e 12.

Bom, primeira coisa, eu vejo como positivo. O simulado de uma certa forma,
primeiro assim, na vida da gente, querendo ou ndo, a gente vai ser avaliado e
pensado de uma maneira excludente, né? Seria essa a palavra. Entao, eu vejo
o simulado como ponto positivo. Talvez, seria algo mais adequado, por
exemplo, se for pensar o primeiro ano, como um treinamento, vamos supor
assim, um treinamento para o Enem (PROFESSOR 9, 2020).

[...] eu acho que ¢ um instrumento plausivel, eu acho que tem que continuar
com esse instrumento de avaliacdo. Se vocé pensar por um lado e muitos
autores falam sobre isso, € como se vocé mecanizasse o aluno, né? Mas se
vocé pensar por um lado também, infelizmente, a sociedade é excludente ¢
quem ndo se enquadrar dentro da caixinha, vai ficar fora desses processos.
Enem, vestibular, mercado de trabalho e tudo. Entdo, eu acho muito bom,
muito plausivel, trabalhar de maneira tradicional escrita, mas de maneira
ladica (PROFESSOR 12, 2020).

Nessa perspectiva, ¢ evidente nas falas desses professores que a competi¢do, o
individualismo e a exclusdo sao elementos comuns, naturais e aceitaveis na sociedade em que
vivemos, uma vez que nem todos se “ajustardo” aos processos de selecdo, seja no meio
académico ou no meio profissional. Além disso, eles reconhecem o simulado como um
instrumento avaliativo que potencializa as habilidades dos estudantes, necessarias para
alcancarem é€xito nos exames de larga escala, em que alguns serdo selecionados e outros serdo
excluidos. Diante desses excertos, Luckesi (2018) ressalta que o trabalho do professor deve

estar a servico da aprendizagem de todos os estudantes e ndo de atender a logica capitalista.
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Trabalhando para que todos os estudantes atinjam a aprendizagem de modo
satisfatorio, estamos decidindo abrir mao da seletividade e da exclusdo, fator
que nos conduz também a abrir mao de contribuir para a seletividade social
propria do modelo de organizagao social do capital, onde se faz presente um
segmento social dominado, com diversas nuances de exclusdo; padrdo de
conduta que se expressa também no que se refere a exclusao escolar, via as
sucessivas reprovagdes ¢ saidas da escola, afinal, uma forma de exclusao
social [...] (LUCKESI, 2018, p. 89).

Além desses discursos, outros professores ressaltaram a importancia das experiéncias
que o simulado promove e que permitem aos estudantes se sentirem mais tranquilos em

situacdes externas de avaliagao.

O aluno que passa por uma experiéncia, um simulado, ele entra depois para
um vestibular ou para um concurso ou alguma coisa assim, ele entra mais
preparado, porque ele vivenciou isso antes e ele vai saber lidar. Por exemplo,
nds tivemos casos de alunos que ndo conseguiam fazer prova do simulado,
que passava mal toda vez que fazia um simulado, né? Entdo, se ndo tivesse
essa experiéncia, pode ser que ele ia frustrar no momento, quando ele chegasse
14 na frente e tivesse que enfrentar um vestibular (PROFESSOR 13, 2020).

[...] Eu acho que o ambiente que nds criamos para a realiza¢ao do simulado, é
algo a se prestar atencao. [...] Gosto até da ideia de sdbado mesmo ou de um
dia s para aquilo. Essa coisa de embaralhar os estudantes em diferentes niveis.
Ele experimenta sentar numa sala de aula diferente da dele, com colegas do
lado diferente, carteira diferente, seja janela, claridade, ar condicionado com
barulho, professor, tudo ¢ diferente. Entdo, esse conjunto, sabe? Cria um
ambiente para o dia da prova, eu também acho que ele precisa ser super
valorizado, né? (PROFESSOR 3, 2020).

Percebemos, nesses excertos, diferentes argumentos acerca da relacao do simulado com
as avaliacdes externas, em que alguns supervalorizam a formacdo geral; outros fazem
comparagoes do ensino médio integrado a institui¢des privadas; outros ressaltam a importancia
da “visibilidade” no ranking do Enem; outros chamam a atenc¢do para essa “publicidade”, que
nao representa o desempenho de todos os estudantes; outros evidenciam que a avaliagdo
realmente exclui e € algo normal diante da sociedade em que vivemos; e outros consideram que
as experiéncias com o simulado trazem vantagens para os estudantes, visto que eles passardo
por situagdes similares.

Assim, reconhecemos que os relatos sao mais de conformismo do que de criticidade e
de que o ensino médio integrado, de acordo com a maioria desses argumentos, so reforca a
dualidade entre formagdo geral e formagdo especifica, bem como a necessidade de “ajustar” os
estudantes as demandas da sociedade capitalista.

No entanto, em nossas analises também encontramos outros relatos que nos permitiram
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criar uma ultima categoria denominada ‘implicagdes do simulado no processo formativo’, a

qual apresentaremos na proxima subsecao.

5.2.5 Implicagbes do simulado no processo formativo

Nessa categoria, reunimos os relatos dos professores que dizem respeito as implicagdes
do simulado no processo formativo dos estudantes. Alguns professores levantaram questdes
relacionadas as dimensdes intelectuais e emocionais. Conforme assinalado pelo professor 1, no
simulado o estudante sai da zona de conforto que esta habituado no cotidiano da sala de aula e
passa a trabalhar sua compreensdo em um nivel mais amplo e de forma dinamica, visto que sdo

muitas disciplinas presentes em um s6 um instrumento avaliativo.

Para a formagdo dele, isso ¢ muito positivo, deixa ele mais rapido para sair da
zona de conforto e permear varias areas do conhecimento em s6 uma avaliagdo
(PROFESSOR 1, 2020).

Nesse ponto, Vygotsky (2014) ressalta que situagdes que exigem consciéncia e controle
reflexivo permitem que os sujeitos tomem consciéncia de seus proprios processos mentais,
denominados processos metacognitivos e, consequentemente, desenvolvam fungdes
psicologicas superiores que estdo em vias de amadurecimento.

Quanto a concep¢do do professor 18, acerca da necessidade da constru¢do do
conhecimento didrio, que ele aponta como interrelacionado, vemos que ele percebe a
importancia de o estudante ndo tratar os conhecimentos de forma fragmentada e nem estudar
apenas na véspera do simulado, visto que ele ndo conseguird compreender o volume de

conteudos de diferentes areas.

Eles acabam tendo mais nogdo de conjunto. Conjunto que eu falo assim, que
o conhecimento esta interligado, que eles ndo podem estudar so para a prova.
O conhecimento deve ser construido no dia a dia, porque “gente, o simulado
tem mais ou menos, 10 areas diferentes, vocé vai conseguir estudar as 10 areas
para fazer a prova em um dia?” “N&o” [...] o aluno aprende na marra, a gerir
o tempo, o que na vida, ele nao vai ter todo esse tempo (PROFESSOR 18,
2020).

Diante dessa concepcao, notamos um entendimento coerente € uma recomendagao que
nos provoca algumas duvidas. Consideramos essencial o estudante ter compromisso diario com
seus estudos, mas sera que os professores envolvidos no simulado trabalham os conhecimentos

de forma interdisciplinar? Porque, de acordo com outros fragmentos ja discutidos, tivemos
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sugestdes para os professores trabalharem o simulado de forma interdisciplinar. Assim, se os
professores ndo trabalham nesse viés, serd que os estudantes terdo consciéncia da importancia
e das vantagens da interdisciplinaridade para os seus estudos? Acreditamos que nao.

Outro ponto, destacado pelo professor 3, que consideramos pertinente para o processo
formativo dos estudantes, ¢ a possibilidade de o simulado favorecer a retomada de contetidos
estudados em sala de aula, trabalhar a atencdo deles com a interpretacdo de questdes, ter
controle emocional, reconhecer suas principais dificuldades, bem como saber lidar com seus

€IToSs.

Eu acredito que ele ajuda muito no conjunto de habilidades dos estudantes.
Habilidades em relagdo aos conteudos, a lidar com questoes, com desafios, a
formagao do individuo em termos de habilidades emocionais, lidando com
ansiedade. [...] Principalmente, essa questdo da ansiedade, do emocional, lidar
com o erro, saber que o erro faz parte e ndo tem nada de errado ter limitagGes
com determinados conteidos (PROFESSOR 3, 2020).

Segundo Hoffmann (2018), os erros fazem parte das aprendizagens e do
desenvolvimento do ser humano. Além disso, Fernandes (2009) acrescenta que o feedback
acerca desses erros € essencial para a autoavaliagdo dos estudantes e superacao das dificuldades
de aprendizagens.

Além dos pontos relatados por esses professores, tivemos outros apontamentos
referentes & importancia de o simulado apresentar questdes reflexivas, bem como a
possibilidade de preparar os estudantes para diferentes situacdes de avaliagdo, seja no meio
académico ou profissional, tanto no setor publico, como no setor privado, conforme abordado

pelos professores 12 e 7.

Eu acho que a grande contribui¢cdo do simulado nesse sentido, seriam essas
questoes mais reflexivas, para o aluno ler, pensar, refletir, agregar esse
conhecimento e ai responder a questdo. E mais uma vez, a gente ta formando
o aluno, né? Para a sociedade, nessa perspectiva omnilateral e integral do ser
humano. Eu acho que a contribui¢do é nesse sentido. Isso em todas as
disciplinas (PROFESSOR 12, 2020).

[...] é prepara-los para a vida, né? A vida profissional. Entdo, se eles vao fazer
um concurso publico, eles vao ter que fazer uma prova, se eles vao ter que
fazer o Enem, eles vao ter que fazer uma prova, né? Entdo ¢ até mesmo em
alguns orgéos privados, né? Eles t€ém que fazer uma prova para entrar. Nao ¢é
s6 o publico, né? As vezes ¢ alguma empresa privada, ele tem que fazer uma
prova, ele tem que fazer uma redagdo. Ele tem que fazer algo assim
(PROFESSOR 7, 2020).
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Consideramos pertinentes as sugestdes mencionadas pelos professores 12 e 7, no
entanto, conforme vimos, a estrutura do simulado ¢ voltada para a formacdo geral e a sua
principal finalidade ¢ preparar os estudantes para avaliagdes externas. Desse modo, em razao
de suas atuais caracteristicas, ele ndo dialoga com a perspectiva de formagao integral, a qual,
segundo Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005), busca integrar formagdo geral e formacao

especifica. Assim, os autores destacam que:

[...] a integragdo do ensino médio com o ensino técnico ¢ uma necessidade
conjuntural — social e histdrica — para que a educacdo tecnoldgica se efetive
para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar formacao geral e
formacg@o técnica no ensino médio, visando a uma formagdo integral do ser
humano ¢ [...] condicdo necessaria para a travessia em direcdo ao ensino
médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela superacao da
dualidade de classes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 45).

Ainda dentre as falas dos entrevistados, encontramos também outros apontamentos que
expressam contribui¢des do simulado no processo formativo, conforme relatado pelo professor
14, quem destaca questdes inerentes a esse instrumento avaliativo que exige dos estudantes
responsabilidade, cumprimento de horario, cumprimento de regras, pontualidade e honestidade,
pois, segundo ele, estamos inseridos em uma sociedade que apresenta regras e precisamos saber
respeitd-las para o bom convivio social. Além disso, ele destaca o papel da instituicdo em

moldar seus estudantes para essa sociedade.

[...] a principal é responsabilidade. Porque ele tem que ter uma
responsabilidade, a questdo do compromisso, né? [..] a questdo da
pontualidade, de cumprir horario, mas para muitos nao €. Tem muitos alunos
que tem essa dificuldade. Entdo, ele vai agregar esses valores de
responsabilidade, de compromisso, de cumprir horario, de pontualidade.
Outra situagdo que a gente pode também apontar, ¢ a questdo de cumprir
regras, né? Porque a gente vive numa sociedade e toda a sociedade, ela tem as
suas regras, né? Para a gente viver bem. Voc€ ndo pode sair por ai, infringindo
regras ¢ o simulado tem as suas regras proprias para uma prova, né? E os
alunos, eles precisam cumprir essas regras. Aqueles que ndo cumprem, eles
véo responder pelos seus atos, né? Embora, a gente quase ndo tenha situagdes
assim, mas os alunos eles entdo, agregam também esses valores, né? [...] tem
a questdo de honestidade, de ter que entre aspas, ndo poder colar. Entdo assim,
sdo muitos detalhes, que ajuda a moldar esse aluno nosso, né? (PROFESSOR
14, 2020).

Diante dessa fala, percebemos que os valores mencionados pelo professor 14 sdo

necessarios para moldar os estudantes para a atual sociedade. Porém, precisamos ter um olhar
critico acerca desse “ajustamento”, porque vivemos em uma sociedade capitalista marcada pela
desigualdade social, exploracdo, submissdo, concorréncia, individualismo e outras

adversidades. Nesse sentido, entendemos que direitos e deveres orientam a vida em sociedade,
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no entanto, ¢ necessario compreendé-los, questiona-los e nao sé aceitar como prontos. Nesse
viés, Giroux e McLaren (2013) ressaltam a importancia de as escolas promoverem um espirito
critico nos estudantes diante da realidade posta, para que eles nao se tornem sujeitos alienados,
mas cidadaos criticos, questionadores e participativos.

Outro ponto, destacado pelo professor 16, diz respeito a necessidade de os profissionais
da educagdo observarem atentamente o comportamento dos estudantes durante a realiza¢ao do
simulado, para que, caso notem manifestagoes de ansiedade excessiva, possam fazer os devidos
encaminhamentos para o Setor de Psicologia, visto que nem todos os estudantes tém
autocontrole em determinadas situagdes reguladas por tempo, regras e utilizacdo de materiais

especificos.

[...] talvez, o simulado, ele pode contribuir em uma dimensao de trabalharmos
com alunos que tém problemas no Ambito da satide mental. E comum, nesse
periodo, desde 2017, que eu estou aqui, observar uma ansiedade fora do
padrdo em alguns alunos. Entdo, talvez, quando for constatado isso, talvez um
trabalho com os docentes e profissionais que atuam nas salas no dia de
simulado. Quando constatado isso, fazer um encaminhamento para o setor de
psicologia. [...] Eu penso que seria uma forma de contribuigdo, [...] de ndo
preparar apenas os alunos que tém facilidade, mas também, os alunos que tém
essa dificuldade, do ponto de vista emocional. Eu acho que seria algo sensivel
da nossa parte. E eu ndo falo da comissdo. Eu falo de todos os profissionais
que atuam, incluindo os professores (PROFESSOR 16, 2020).

Desse modo, concordamos com o professor 16, pois alguns estudantes, por conta da
ansiedade provocada pelo simulado, podem ter dificuldade de concentracao, sudorese, dor de
cabeca, preocupacdo excessiva com o tempo, tensdo fisica explicita na realizacdo desse
instrumento avaliativo, pedidos frequentes para ir ao banheiro, dentre outras atitudes. Nesse
sentido, ¢ fundamental que os professores estejam atentos a tais comportamentos, para que
compartilhem essas situagdes com a Comissao Organizadora e com o servigo psicologico, para
que sejam planejadas estratégias coletivas de orientagao e ajuda diante dessas e outras situagdes.

Encerramos aqui as principais concepgdes dos docentes entrevistados acerca das
implicagdes do simulado no processo formativo. Na proxima subsecdo, traremos algumas
categorias relacionadas ao grupo focal e aos questionarios direcionados aos estudantes

participantes da pesquisa, matriculados no ano letivo de 2020.

5.3 Categorias de analise da pesquisa com discentes/grupo focal

A partir de agora, abordaremos os resultados da pesquisa realizada com discentes dos

cursos técnicos integrados ao ensino médio, matriculados no ano letivo de 2020. Para a
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realizacdo desta pesquisa, trabalhamos com um questionario semiestruturado € com um grupo
focal.

O questionario foi elaborado no Google Forms e enviado aos estudantes dos segundos
e terceiros anos dos cursos que aceitaram fazer parte da pesquisa. Ja o grupo focal, foi realizado
com a participagao de cinco estudantes dos segundos anos, dentre os nove nomes sorteados e
convidados. Essa diminui¢do ocorreu devido ao fato de alguns deles terem desistido de
participar por motivos pessoais €, outros, nao justificaram a desisténcia. No entanto, o grupo
focal aconteceu normalmente e apresentou uma interagdo muito positiva entre esses cinco
participantes. A duracdo foi de aproximadamente duas horas e treze minutos, tendo sido
mediada pela pesquisadora e sua orientadora.

Apos a leitura e organizacdo das respostas descritas nos questionarios, bem como da
transcrigdo dos relatos do grupo focal, elaboramos quatro categorias de andlise que
comegaremos a abordar a partir da proxima subse¢ao, que sao ‘Concepgdes sobre o simulado e
sua relagdo com avaliagdes externas’; ‘experiéncias com o simulado e suas implicagdes nas
aprendizagens’; ‘trabalho docente com o simulado’; e ‘trabalho da Comissdo Organizadora com

o simulado’.

5.3.1 Concepg0es sobre o simulado e sua relacdo com avaliagGes externas

Nesta subseg¢ao, apresentamos alguns excertos da pesquisa realizada com 106 estudantes
dos segundos e terceiros anos dos cursos técnicos em Agropecuaria, Desenvolvimento de
Sistemas e Quimica Integrados ao Ensino Médio, matriculados no ano letivo de 2020, que
aceitaram participar da pesquisa. Os instrumentos de coleta de dados foram um questionario
semiestruturado enviado para o e-mail e WhatsApp dos participantes, bem como um grupo focal
com cinco estudantes dos segundos anos desses cursos.

No entanto, ressaltamos que o total de estudantes matriculados nesses anos e cursos era
171. Desse modo, apds tentativas de contato individual por meio de WhatsApp com esse publico,
conseguimos obter participacdo de, aproximadamente, 62%. Dentre os 106 estudantes
participantes da pesquisa, tivemos 70 menores € 36 maiores, tendo sido necessario entrar em
contato individualmente com os responsaveis pelos estudantes menores, para que autorizassem
a participagdo deles na pesquisa.

A partir da leitura e andlise dos resultados dos questionarios, bem como da transcri¢ao
do grupo focal, trouxemos alguns excertos que expressam como 0s estudantes percebem a

relacdo do simulado com avaliacdes externas. As respostas de questdes fechadas do
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questionario apresentam o quantitativo de estudantes que as responderam e os trechos de

questdes abertas identificam os respectivos participantes com os numeros de 1 a 106. Para nos

referirmos aos estudantes participantes do grupo focal, adotamos a palavra “entrevistado” e os

numeros de 1 a 5, como forma de preservar a identidade deles.

No quadro 11, apresentamos as finalidades e vantagens do simulado, segundo relatos

dos estudantes participantes da pesquisa.

Quadro 11 - Finalidades e vantagens do simulado, apontadas pelos estudantes

Apontamentos

Finalidades

Vantagens

Afirmacoes/relatos

Familiarizar os discentes com situa¢des de avaliagdo em larga escala (Enem,
vestibulares e outros) (87 ESTUDANTES, 2020).

Na minha visdo, o simulado, ele tenta chegar proximo do vestibular [...] mas
quando se vai fazer um vestibular de verdade, vocé tem estranhamento maior
por causa da pontualidade, por causa que tem detector de metal e aquele monte
de coisa, em comparagdo com o vestibular (ENTREVISTADO 4, 2020).

Fazer provas mais rapidamente e ganhar experiéncia para exames como o ENEM
por exemplo (ESTUDANTE 94, 2020).

Me ajudou a aumentar a velocidade a qual eu fazia as provas, além de me forcar
a melhorar nas redagdes e em regras gramaticais (ESTUDANTE 36, 2020).

[...] por simular a prova do Enem, também me auxiliou com a ansiedade, o
nervosismo e alguns traumas psicologicos. Para que dessa maneira, eu possa
estar mais calmo e menos abalado no dia que eu for fazer o Enem para valer
(ESTUDANTE 92, 2020).

[...] diminuir o medo do Enem e outros vestibulares (ESTUDANTE 95, 2020).

Eu gosto do simulado, porque ele prepara a gente muito para o Enem [...] Eu o
chamaria, de pré-treino, uma chance para gente conhecer melhor e se adaptar,
mas também com o que a gente vai enfrentar na frente, porque nas outras escolas,
a gente ndo vai ver. Mesmo que o nivel ndo seja igual o do vestibular, ele ajuda
bem mais, a gente ter uma nog¢ao, a gente ter mais calma, porque ta no primeiro,
sempre vai ser dificil, a gente vai ficar nervoso, mas no segundo a gente ja vai ta
mais preparado e quando a gente chegar no Enem, a gente vai se sentir mais
calmo, porque a gente sabe mais ou menos, como funciona (ENTREVISTADO
1, 2020).

[...] eu acho que as vezes, até essa competi¢do, “ah, eu acertei essa questao, vocé
ndo acertou” e vice e versa, acho que fazia a gente chegar no final do simulado,
depois de terminar ele e sair para discutir com os amigos, né? Que assim, tornava
mais o simulado como, tipo uma competi¢do assim, para ver quem tirava uma
nota maior [...] pelo menos na minha sala, filtrava quem era o top aluno ali do
bimestre (ENTREVISTADO 4, 2020).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da andlise dos resultados da pesquisa realizada com os discentes.
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Dentre as finalidades mencionadas, vemos que a concepg¢ao predominante da finalidade
do simulado ¢ que ele visa familiarizar os estudantes com avaliacdes em larga escala. No
entanto, foi ressaltado também que o exame externo recorre a utilizagdo de materiais nao
utilizados no simulado, a exemplo, o detector de metais. Em relagdo as vantagens, os
participantes destacaram o alcance da celeridade na resolucdo de provas; a aquisi¢do de
experiéncia para futuros exames externos; a diminui¢do do medo de avaliagdes externas; o
conhecimento e adaptacao gradativa a situacdes de avaliagdo externa; a oportunidade se ter uma
competi¢ao com os estudantes apos a realizacao do simulado.

Diante dessas declaragdes, de forma geral, percebemos como a maioria dos estudantes
pesquisados destacam algumas aproximagoes e alguns distanciamentos entre esse instrumento
avaliativo e os exames externos; se cobram em aspectos praticos, como se resolvessem o
simulado mecanicamente; destacam o autocontrole de aspectos emocionais; fazem
comparagdes com outras escolas que ndo adotam o simulado; e ressaltam com veeméncia a
competicao entre os colegas apds a realizagao do simulado, a fim de conhecer quem era o colega
“maior nota”.

Acerca dessa competi¢do, Freitas (2014, p. 1100) ressalta que “a ideia da concorréncia
que orienta os negocios dos empresarios € que se expressa no ‘premiar, punir € corrigir os
desvios da meta’ ndo ¢ boa para a educacao, simplesmente porque esta ndo ¢ uma atividade
concorrencial”. Diante das expressoes “resolver mais rapidamente”, “aumentar a velocidade”,
Freitas (2014, p. 1100), ressalta que “a sala de aula e a escola ndo sdo uma linha de producao
sobre a qual pode-se cravar uma série de relégios que indicam se a produgdo estd sendo feita
segundo as metas ou se estd havendo algum ‘desvio’”.

A partir desses fragmentos, percebemos como as avaliagcdes externas influenciam nos
discursos e no comportamento dos estudantes, bem como nas praticas pedagogicas da escola.
Segundo Freitas (2014), as avaliagdes externas geram implicacdes nao reguladas no interior das
escolas e de suas salas de aula, especificamente, em um conjunto de agdes que impactam a vida
de professores, estudantes, gestores e pais/responsaveis.

No Campus Ipora, por exemplo, conforme relatos dos docentes entrevistados, os
estudantes do EMI esperam que os professores abordem questdes que possam “cair” no Enem;
e os professores, por sua vez, organizam seu trabalho pedagogico para atender as varias
demandas escolares, dentre as quais esta o simulado, que, conforme vimos, ¢ desenvolvido no
EMI com o objetivo de contribuir com a preparagdo desses jovens para o Enem.

Quanto aos gestores, inferimos que, dentre outras agdes, eles sdo responsaveis por

coordenar, viabilizar e acompanhar a execu¢do de determinadas acgdes pedagogicas e
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administrativas; e o0s pais/responsaveis criam expectativas que, apds seus filhos/entes
concluirem o EMI, fardo o Enem ou vestibulares e serdo aprovados em algum curso superior.
Desse modo, notamos cobrangas, expectativas, concepcoes e agdes individuais e/ou coletivas,
influenciadas acentuadamente pelas avaliagdes externas.

Além dessas Concepgdes sobre a relacdo do simulado com avaliagdes em larga escala,
apresentaremos, na proxima subsecdo, alguns relatos de experiéncias dos estudantes com o

simulado e as implicagdes dessa pratica nas aprendizagens.
5.3.2 Experiéncias com o simulado e suas implica¢6es nas aprendizagens

Nesta subsecdo, trouxemos algumas falas dos estudantes que sinalizam suas
dificuldades relacionadas as questdes objetivas do simulado, bem como a redagdo, conforme
apresentado no quadro 12. Em relagdo as questdes objetivas, foram apontadas dificuldades em

compreendé-las, de forma geral, e dificuldades em areas especificas.

Quadro 12 - Dificuldades relacionadas ao simulado

Dificuldades com

. Afirmacoes/relatos
o simulado

Compreender, de forma geral, o que se pede nas questdes (25 ESTUDANTES,
2020).

Deveria colocar as perguntas com uma linguagem de facil compreensao, pois a
linguagem das perguntas ¢ bastante dificil de ser compreendida (ESTUDANTE
37, 2020).

) . Sou ruim em exatas (exceto quando a questdo € de logica). Percebi que também
Relacionadas 4 sou ruim em linguagens quando preciso escrever (ESTUDANTE 51, 2020).

questdes objetivas o
Resolver questoes da area de Ciéncias Humanas (3 ESTUDANTES, 2020).

Eu tenho certa dificuldade nas areas de exatas, enquanto nas de humanas e
linguagens eu domino com mais facilidade (ESTUDANTE 49, 2020).

[...] nas questdes mesmo do simulado, eu ndo aprendia muito. Tinha que
memorizar, porque as vezes, 1a no tempo, esta fazendo rapido e ndo memorizava.
Memorizava mais nas aulas (ENTREVISTADO 5, 2020).

Dificuldade de redigir a redacao (38 ESTUDANTES, 2020).

O simulado ndo foi uma coisa boa para mim, por mais que eu tirasse uma nota
boa nas questdes, minha redagdo sempre era ruim e por isso ficava de
Relacionadasa  recuperagio em algumas matérias (ESTUDANTE 51, 2020).

redacédo . . . , = .
[...] Minha maior dificuldade, é na redagédo, pois pode aparecer qualquer tema,

alguns eu ndo tenho conhecimento e dependo apenas dos textos disponibilizados.
Porém, a redacdo também olha se foi usada referéncias de fora, as quais
normalmente ndo tem nos textos. E necessario que o aluno tenho um minimo de



190

Dificuldades com

o simulado Afirmacoes/relatos

conhecimento prévio (ESTUDANTE 36, 2020).
Fonte: Elaborado pela autora, a partir da analise dos resultados da pesquisa realizada com os discentes.

Quanto aos apontamentos sobre as questdes objetivas, percebemos que uma quantidade
consideravel de estudantes admitiu que ndo compreendia as questdes do simulado. Inferimos
que isso pode ser em razao de conteido nao ministrado pelo professor; complexidade dos
vocabulédrios empregados nas questdes; equivocos nas alternativas; textos prolixos e em
linguagem confusa; dentre outros. Nesse aspecto, Luckesi (2018) ressalta a importancia de que
todo e qualquer instrumento avaliativo seja construido em uma linguagem compreensivel, pois,
sem compreender o que ¢ solicitado nas questdes, o estudante ndo consegue responder
adequadamente. Hoffmann (2018) acrescenta que o professor, ao construir seus instrumentos

avaliativos, deve se colocar no lugar do estudante para refletir e se questionar:

[...] como sera interpretado este item por alunos desta idade? H4 ambiguidades
na redagdo? O sentido ¢é claro e preciso? O item investiga conhecimentos
significativos? Sera ele demasiado longo? Relaciona-se claramente com
objetivos importantes do curso? (HOFFMANN, 2018, p. 147).

Acerca das dificuldades em determinadas areas do conhecimento e facilidade em outras,
bem como o reconhecimento de ndo aprendizagem com o simulado, entendemos que isso pode
ser pelo fato de o instrumento avaliativo ser padronizado, destinado a todos os estudantes. Essa
uniformizacdo do simulado pode atender os exames externos, mas nao atende os ritmos
diferenciados de aprendizagens presentes em uma sala de aula. Segundo Freitas (1995), a
aprendizagem ndo ¢ uma questdo apenas escolar, mas também social.

O acesso ao EMI oferecido no Campus Ipord, por exemplo, ndo ¢ garantia de
permanéncia e €xito de todos os estudantes. Isso porque existem varios fatores externos e
internos a escola que podem impactar o percurso académico de alguns estudantes, tais como:
problemas familiares, problemas pessoais, fragilidades na formagao escolar anterior, baixas
condi¢gdes econOmicas para arcar com despesas pessoais € académicas; falta de recursos
materiais e tecnoldgicos para realizar todas as atividades escolares; dificuldades de
relacionamento com os colegas € com os professores etc.

Quanto a redagdo, a grande maioria declarou ter dificuldades com a escrita; falta de
conhecimentos sobre o tema para além dos textos disponiveis no simulado; e outros

apontamentos sinalizaram prejuizos em algumas disciplinas em detrimento da nota alcangada
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na redagdo. Essas dificuldades podem estar relacionadas a formagao anterior fragilizada, a falta
de habito de leitura/escrita, a estrutura/cultura familiar, dentre outros.

Quanto as implicagdes do simulado no contexto das aprendizagens, observamos
apontamentos referentes a autoavaliagdo e ao autocontrole emocional. Quanto a autoavaliagao,
foram destacados os seguintes pontos: reconhecimento de conteudos/matérias estudados;
maturidade para realizar outras provas similares; reflexdo de que a maioria dos colegas ndo se
preocupavam com o aprendizado; concepgao de que a redagdo foi corrigida de acordo com os
parametros do Enem; aprendizagem com os textos norteadores da redacdo; melhoria na
capacidade de interpretagdo; comparacdo dos simulados realizados durante o ano letivo;
comparagdo entre os colegas sobre o numero de erros e acertos obtidos no simulado; foco nos
erros € maior atengdo nas aulas; falta de tempo para estudar previamente por causa de outras
atividades académicas; nao sente dificuldades com o simulado; e nao realizagdo de

comparagdes com outros estudantes, conforme falas apresentadas no quadro 13.

Quadro 13 - Implica¢des do simulado no contexto das aprendizagens

Implicacdes do

simulado Afirmacoes/relatos

E possivel observar em quais conteudos /matérias eu apresentei mais
dificuldades (ESTUDANTE 13, 2020).

[...] com o decorrer dos simulados, eu achei que a gente ficou mais preparado
para fazer as provas em relacdo a matéria. Caia assim, a matéria bem
simplificada no simulado, porque tinha poucas questdes para cada matéria
especifica, mas de aprendizado assim, eu acho que a maioria dos alunos nao
preocupava em aprendizado (ENTREVISTADO 4, 2020).

[...] eu acho que o simulado, ele pelo menos na redagdo, ele cumpre muito bem.
Porque pelo que eu vi, a minha redagdo foi avaliada mais ou menos nos
parametros do Enem (ENTREVISTADO 4, 2020).

[...] sobre a redagdo, eu aprendia muito com ela, porque talvez, ¢ um tema
desconhecido que aparece 14 e eu aprendia muito mais estudando, escrevendo a

Aut liaca
utoavaliagao redagdo, que era um tema diferente (ENTREVISTADO 5, 2020).

O simulado me deu uma boa perspectiva da maneira correta de interpretar
questoes (ESTUDANTE 25, 2020).

Pegava os simulados de cada bimestre e no final do ano, fazia uma comparagao
entre eles e verificava meu rendimento (ESTUDANTE 9, 2020).

Conferia com os colegas o que cada um errou e tentava descobrir quem tinha
acertado algumas questdes antes de sair o gabarito (ESTUDANTE 89, 2020).

Eu percebo que ele me ajuda bem mais, a focar nos meus erros e ficar mais atenta
também, durante as aulas. Porque ai eu fico cobrando uma melhor execugdo
minha, no proximo (ENTREVISTADO 1, 2020).

[...] eu ndo estudava para o simulado, porque nunca dava tempo. Porque era
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Implicacoes do

simulado Afirmacoes/relatos

muita matéria, muito conteido. Ai eles passavam também, muita prova e
trabalho parecido assim, nos dias e nunca dava tempo de estudar
(ENTREVISTADO 5, 2020).
Eu nunca fui mal em nenhum, entdo, acredito que eu aprendo bem com eles
(ESTUDANTE 20, 2020).
Eu sinto que dei o meu melhor e ndo fico me comparando com os outros alunos
(ESTUDANTE 48, 2020).
Me senti seguro, porque ja tinha feito simulados em outras escolas (23
ESTUDANTES, 2020).
Me saio mais ou menos depende do dia (ESTUDANTE 104, 2020).

Autocontrole

! Me ensinaram a como manter a calma em provas extensas € como resolvé-las
emocional dentro de determinado tempo [...] (ESTUDANTE 59, 2020).

O simulado me ajudou a aprender a administrar o meu tempo durante as provas
de uma maneira mais precisa, para que seja possivel ler e responder todas as
questoes propostas (ESTUDANTE 92, 2020).

[...] a gente consegue administrar um pouco mais a aten¢do, que eventualmente
vai ocorrendo em diversas dimensdes da nossa vida (ENTREVISTADO 3,
2020).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da analise dos resultados da pesquisa realizada com os discentes.

\

Dentre os aspectos relacionados a autoavaliagdo, observamos que a maioria dos
estudantes sinalizam alguma contribuicdo no campo académico ou pessoal. Em suas
declaragdes, ha um enfoque na aprendizagem a partir dos erros e nas aprendizagens a partir da
escrita da redacdo, em detrimento das questdes objetivas. Acerca dessas duas aprendizagens,
Hoffmann (2018) esclarece que, por meio dos erros, os estudantes refletem suas acdes e buscam
desenvolver novas estratégias de aprendizagem. Segundo ela, essa ¢ uma oportunidade de os
professores perceberem e analisarem os processos de raciocinio expressos por esses estudantes.
Quanto a escrita da redagdo, a autora destaca que ¢ uma atividade de “[...] desenvolvimento de
ideias, de pertinéncia dos argumentos, de emprego de vocabulério, de corregdo ortografica,
gramatical e outras (HOFFMANN, 2018, p. 57).

Nesse contexto, concordamos com a autora e, conforme destaca Fernandes (2009),
quando o professor da feedback aos estudantes sobre seus erros, seja no simulado ou em outras
atividades escolares, eles tomam consciéncia de suas dificuldades e tendem a buscar novas
formas de aprender, percebidas por eles mesmos e/ou sugeridas pelo professor. Em relagao a
escrita da redacao, os professores podem perceber fragilidades que as questdes objetivas ndo
revelam, tais como conhecimento sobre um assunto a partir da escrita, argumentacdo critica,

uso correto dos termos gramaticais, capacidade de sintese, exposicao e defesa de ideias, dentre
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outras.
Além disso, percebemos, em determinadas falas, que ha uma sobrecarga de
aulas/disciplinas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio e isso dificulta os estudos para

o simulado, tanto pela falta de tempo, como pelo excesso de atividades que precisam fazer.

[...] eu ndo estudava para o simulado, porque nunca dava tempo. Porque era
muita matéria, muito conteudo. Ai eles passavam também, muita prova e
trabalho parecido assim, nos dias e nunca dava tempo de estudar
(ENTREVISTADO 5, 2020).

Essa declaracao revela, também, uma preocupacao que muitos professores tém mais
com a quantidade de atividades do que com a qualidade. Como se a aprendizagem fosse
garantida pela repetigdo ou excesso de exercicios, trabalhos, apresentagdes; e nio pela
compreensdo e interpretacao dos resultados revelados em cada atividade. Notamos que o
entrevistado 5 reconhece a semelhanga das atividades e o excesso de cobrangas. Nesse ponto,
Fernandes (2009, p. 63) adverte que os professores t€m uma tendéncia de “[...] solicitar aos
alunos uma quantidade, por vezes, exagerada, de trabalhos, descuidando de sua qualidade e de
sua relagdao com o desenvolvimento dos processos mais complexos de pensamento dos alunos”.

Quanto as implicac¢des do simulado no autocontrole emocional, 23 estudantes afirmaram
que se sentem seguros na realizagao desse instrumento avaliativo, por terem feito simulados em
outras escolas, e os demais destacaram que o simulado auxilia no controle da ansiedade, no
controle do nervosismo, na superacao de alguns traumas psicolégicos, na manuten¢do da calma,
na organizagao do tempo de resolucdo das questdes e uma maior atencdo em outras dimensoes
da vida. Nesses aspectos, notamos como o simulado impacta no estado emocional dos
estudantes e os leva a se adaptarem ao que ¢ determinado pela escola, durante seu percurso
académico.

Desse modo, ainda que cada estudante tenha seu proprio ritmo de aprendizagem, ele se
vé na condicao de tentar regular a sua capacidade intelectual, fisica e emocional para responder
o simulado dentro de um determinado tempo e sob condi¢des controladas. Nesse aspecto,

Fernandes (2009) ressalta que:

Convém atentar para o fato de que os alunos possuem conhecimentos, aptidoes,
motivagdes, estilos e ritmos de aprendizagem que podem variar
significativamente. Ha alunos que resolvem situagdes problematicas por
escrito com facilidade, mas podem ndo ter a mesma facilidade se tém de
resolvé-las oralmente, ou perante o grupo de sua turma (FERNANDES, 2009,
p. 94).
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Além dos aspectos abordados, outros estudantes expressaram, em suas respostas,
reacdes provocadas pelo simulado, tais como desconfortos psicologicos e motivagao por nota.
Dentre os desconfortos psicologicos apontados, eles destacaram: nervosismo, medo, pressao e
cansacgo. Quanto as preocupagoes relacionadas a nota, eles mencionaram maior dedicagdo nos
estudos, estudos antecipados e alcance de desempenhos satisfatérios nos simulados ja

realizados, conforme falas apresentadas no quadro 14.

Quadro 14 - Reagdes provocadas pelo simulado

Reacoes Afirmacoes/relatos

Me senti nervoso, porque era a primeira vez, que eu fazia simulado (33
ESTUDANTES, 2020).

Tive medo (1 ESTUDANTE, 2020).

Todos que eu fiz, foi assim, eu senti uma pressao muito grande. Eu acho que eu

SCONIO senti mais no segundo do que no primeiro. Porque se eu ndo me engano, no

psicologicos primeiro, ndo era nota, acho que era bonus. Eu ndo lembro muito bem. Acho que
no segundo, contou nota mesmo (ENTREVISTADO 4, 2020).

Desconfortos

[...] ele era muito cansativo, por ser um periodo muito longo. A gente queria tirar
uma nota boa, entdo, a gente se esfor¢ava e relia muitas vezes, a gente acabava
ficando cansado (ENTREVISTADO 1, 2020).

A gente estudava mais pra garantir uma nota boa no simulado para levar em todas
as matérias, logo aprendiamos mais (ESTUDANTE 10, 2020).

Pela avaliagdo constituir grande parte da nota em todas as matérias, ha um
Preocupagdo com = estimulo extra na realizagdo de estudos antecipados (ESTUDANTE 52, 2020).

anota - 3 . . L ~
Eu diria que apresentei desempenhos parcialmente satisfatorios. Apesar de nao

ter fechado os simulados feitos durante os dois anos iniciais no IF, consegui notas
acima de um ponto. Minha maior nota foi 1,6 no primeiro simulado que fiz, algo
que muitos ndo conseguiram (ESTUDANTE 16, 2020).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da analise dos resultados da pesquisa realizada com os discentes.

Percebemos, na maioria dos relatos, como o simulado causa aflicdo em alguns
estudantes, decorrente da falta de experiéncia, do tempo definido para sua realizagdo, do reflexo
da nota desse instrumento avaliativo em varias disciplinas, da extensdo da prova, do
instrumento ser obrigatorio e ndo bonus. Observamos, também, como eles enfatizam a nota do
simulado em suas falas e como ela se torna um elemento central e motivador para estudarem
para o simulado. Nesse contexto, de acordo com Freitas (2003), o comportamento dos
estudantes ¢ resultado dos “motivadores artificiais” (prova, testes, trabalhos, entre outros
valendo nota) que as escolas adotam como forma de estimular a aprendizagem e regular o

comportamento dos estudantes.

Nesses fragmentos, notamos que 33 estudantes declararam que se sentiram nervosos
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com o primeiro simulado, porque ndo tiveram experiéncias anteriores em outras escolas. Outro
relato bem objetivo, e que nos chamou ateng¢ao, foi a afirmac¢ao “Eu tive medo”. Essa resposta
revela, de forma curta, o impacto do simulado para esse estudante. Um sentimento que muitas
vezes ¢ silenciado pelo sujeito no cotidiano escolar, que se sente excluido nas praticas
avaliativas, nas atividades escolares, no relacionamento com os colegas € no tratamento
recebido pelos professores.

Esse medo compromete as aprendizagens, as relagdes sociais €, consequentemente, o
desenvolvimento do estudante. Por medo de se expor na sala de aula e ser alvo de julgamentos
de professores e colegas, o estudante deixa de perguntar, de compartilhar suas duvidas, de dar
sugestdes, de se comunicar fluentemente, de participar de determinadas atividades em grupo,
escrita ou oral. Por medo de reprovagdo e/ou punicdo do professor, ele assume um
comportamento passivo na sala de aula; por medo de ndo conseguir realizar determinadas
atividades ou mesmo de errar, ele sofre em siléncio. Quando chega ao final do ano letivo, ele
estad sujeito a ser reprovado, caso ndo tenha alcangado a média minima final definida no
regulamento da escola.

Diante desses recortes, levantamos alguns questionamentos: podemos justificar que o
medo do simulado ¢ simplesmente porque nas outras escolas ndo tiveram essa experiéncia?
Esse medo ¢ eventual ou pode ser resultado de um acimulo de medos? Como a instituig¢do lida
com o medo do simulado e de outras praticas avaliativas? A escola ¢ um espaco para
promovermos o medo ou a aprendizagem? Podemos garantir o sentimento de inclusdo com
praticas avaliativas que fortalecem o medo e o distanciamento do estudante? Podemos sempre
garantir a aprendizagem com a atribui¢ao de notas? Sobre esse aspecto, Fernandes (2009, p. 74)

destaca algumas acdes docentes voltadas para a pratica da avaliagdo formativa:

a) esclarecer e partilhar os objetivos de ensino e de aprendizagem; b)
selecionar tarefas; c¢) partilhar os critérios de avaliacdo; d) delinear estratégias
que facilitem a participagdo ¢ o envolvimento ativo dos alunos na regulacio
das aprendizagens; e ¢) utilizar adequada diversidade de estratégias, técnicas
ou instrumentos de recolha de informacgdo. Nada nem ninguém podera
substituir o papel central que o professor deve desempenhar na promogao da
autoestima e da motivagdo de seus alunos para aprenderem e para se
envolverem ativamente na aprendizagem e na avaliagao.

Além desses relatos, os estudantes compartilharam, também, suas concepgdes acerca do

trabalho docente com o simulado. Categoria que apresentaremos na proxima subsec¢ao.
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5.3.3 Trabalho docente com o simulado

Nesta categoria, trouxemos alguns excertos que estdo relacionados ao trabalho docente
com o simulado, segundo os discentes pesquisados. Dentre as agdes praticadas com o simulado,
foram destacadas a realiza¢do do feedback por parte de alguns professores e a falta dele por

parte de outros, conforme descrito no quadro 15.

Quadro 15 - Praticas avaliativas com o simulado

Acoes Afirmacoes/relatos

Revisam questdes do simulado ap6s a divulgagdo dos resultados (15
ESTUDANTES, 2020).

Pratica do Esclarecem duvidas acerca das questdes e/ou redacdo do simulado (31
feedback ESTUDANTES, 2020).

Tratam das dificuldades apresentadas pelos discentes acerca do simulado (9
ESTUDANTES, 2020).

Apenas divulgam os resultados para os discentes (51 ESTUDANTES, 2020).

[...] o que mais me incomoda mesmo ¢ sobre a redagdo. Sobre eles ndo darem
um feedback 1a, postar o feedback das competéncias [...] as vezes, o professor
nao esta na sala de aula, na sala dele de atendimento. Ou entdo, as vezes, ndo da
tempo, a gente fica o dia inteiro e a noite, as vezes, ainda faz trabalho
(ENTREVISTADO 5, 2020).

Auséncia do
feedback

Os professores, eles podiam, todos dar o feedback, porque tem alguns que nao
dao. E a gente fica meio perdido [..] a gente vai na sala e eles ndo tem tempo,
para dar aquele feedback, so para gente (ENTREVISTADO 1, 2020).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da analise dos resultados da pesquisa realizada com os discentes.

Dentre os relatos, notamos que, de forma geral, 55 estudantes afirmaram receber algum
tipo de feedback dos professores sobre o simulado e 51 declararam ndo receber nenhum
feedback. Outros apontamentos sugerem que todos os professores deveriam dar esse feedback
ndo so das questdes, mas também da redagao, inclusive, abordando as competéncias corrigidas
para que os estudantes pudessem reconhecé-las em quais precisam melhorar. Além disso,
apontaram a necessidade do feedback individual de forma reservada. Isso evidencia que alguns
estudantes preferem conversar com o professor em particular, para esclarecer dividas mais
pontuais e pessoais, contudo, destacam a dificuldade de encontrar o professor.

A partir desses excertos, notamos que os estudantes reconhecem e valorizam o feedback
do professor acerca das questdes objetivas e da redagdo. Segundo Fernandes (2009), o feedback

impulsiona a autoestima e a motivacao intelectual dos estudantes, bem como possibilita que
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eles ativem seus processos cognitivos, os quais contribuirdo para a superagdo de suas

dificuldades. O autor ressalta, também, a importancia “[...] de envolver ativamente os alunos

nos processos de aprendizagens e de avaliagdo” (FERNANDES, 2009, p. 76).

Além dos aspectos referentes a devolutiva dos professores, foram apontadas algumas

sugestdes aos docentes, relacionadas a preparacdo dos estudantes para o simulado e as

avaliacdes externas, conforme quadro 16.

Sugestoes

Preparagao dos
estudantes para o
simulado

Questoes do
simulado

Quadro 16 - Sugestdes dos estudantes ao trabalho docente

Afirmacoes/relatos

Que os professores passem os conteudos com antecedéncia, e deixando explicito
que € o conteudo do simulado (ESTUDANTE 70, 2020).

[...] eu acho importante passar a matéria no simulado, mas se pegasse esse tema,
essa matéria, né? E colocasse, por que ela ¢ boa de cair no simulado? O que ¢
importante ali? Colocar os principais pontos. Pelo menos do lado dos
professores, se eles pudessem falar isso para gente, eu acho que seria bem mais
proveitoso, né? Porque daria sentido aquela matéria, além de s6 cumprir tabela
ali no simulado (ENTREVISTADO 4, 2020).

Eu acredito que seja proveitoso os professores realizarem revisdes dos contetidos
previstos de sua disciplina nos simulados com os alunos. E uma forma de
prepara-los antes de fazerem a avaliagdo sem o minimo de no¢do. Estudar em
casa € fun¢do do aluno, mas ndo custa ao responsavel retomar os temas em sala
de aula, dias antes da prova (ESTUDANTE 16, 2020).

Seria bom que a cada resultado do simulado, saisse também a resolugdo das
questdes da prova de forma comentada pelos professores (ESTUDANTE 81,
2020).

Uso de questdes de vestibulares, mas para isso, € preciso que os professores
orientem e treinem os alunos para a realizacdo desse tipo de simulado
(ESTUDANTE 4, 2020).

Ter mais questdes de acordo com assuntos ja estudados anteriormente e ndo
apenas os estudados no bimestre e se assemelhar mais as questdes do Enem e
vestibulares (ESTUDANTE 54, 2020).

Questdes discursivas para treinar o argumento € temas que nao seja cotidiano,
pois ndo faz mais parte da tematica prevista nas redagdes atualmente
(ESTUDANTE 27, 2020).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da analise dos resultados da pesquisa realizada com os discentes.

Conforme observamos, as sugestoes relacionadas a preparacdo dos estudantes para o

simulado sdo: abordagem antecipada de contetudos que serdo incluidos no simulado; explicagao

do sentido de contetidos que poderdo fazer parte do simulado; realizar revisdes de contetidos

antes e ap6s o simulado; divulgar as resolugdes das questdes de forma comentada.

Em relagdo as sugestdes relacionadas as questdoes do simulado, percebemos que todas
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estdo direcionadas a avaliacdes externas, tais como: utilizagdo e orientacdo de questdes de
vestibulares para o simulado; abordar mais questdes no simulado de periodo superior ao
bimestre transcorrido e que sejam similares a questdes de exames externos; inclusao de questdes
discursivas no simulado para trabalhar a argumentagao; adog¢ao de temas nao cotidianos para a
redacao.

Esses tipos de sugestdes ao simulado revelam que o foco do ensino do professor deve
ser a preparagdo/treinamento dos estudantes para exames externos € nao a construgdo de
conhecimentos e aprendizagens. Contrario a essa perspectiva seletiva dos exames, muitas vezes

reproduzida nas escolas, Luckesi (2018, p. 89) salienta que:

Trabalhando para que todos os estudantes atinjam a aprendizagem de modo
satisfatorio, estamos decidindo abrir mao da seletividade e da exclusao, fator
que nos conduz também a abrir mao de contribuir para a seletividade social
propria do modelo de organizacao social do capital, onde se faz presente um
segmento social dominado, com diversas nuances de exclusdo; padrdo de
conduta que se expressa também no que se refere a exclusdo escolar, via as
sucessivas reprovagdes e saidas da escola [...].

As declaracdes dos estudantes evidenciam que a pretensdo deles € ingressar em um
curso superior e esse acesso se da principalmente por meio da nota do Enem. Dessa forma, eles
passam a ver os cursos integrados ao ensino médio como um estadgio de preparacdo para o
ingresso no ensino superior. Contudo, as concepcdes deles ndo deixam de ser um reflexo da
pratica avaliativa dos professores com o simulado, quem, conforme vimos, reforcam em suas
falas a finalidade desse instrumento avaliativo e a importancia de preparar esses jovens para os
exames externos. No entanto, a proposta do EMI ¢ formar os jovens para a vida e nao
exclusivamente para exames externos.

Além desses relatos, os estudantes compartilharam, também, suas concepgdes acerca do
trabalho da Comissdo Organizadora com o simulado. Ultima categoria, que apresentaremos na

proxima subsecao.
5.3.4 Trabalho da Comissdo Organizadora com o simulado
Além de sugestoes relacionadas ao trabalho docente, os estudantes pesquisados também

deram sugestdes ao trabalho da Comissao Organizadora do simulado, conforme descrito no

quadro 17.
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Quadro 17 - Sugestdes dos estudantes & Comissdo Organizadora

Sugestdes Afirmacoes/relatos

Deve se ter maior engajamento na hora de se enfatizar o que o simulado
representa (ESTUDANTE 30, 2020).

[...] apresenta¢do [...] de uma prova anterior, para ver mais ou menos o modelo.
Eu ndo lembro, como foi exatamente, a divulgacdo do ano passado

. (ENTREVISTADO 3, 2020).
Relacionadas aos

professores Acho que poderia entrar em um consenso com os professores, ndo de diminuir
assim, drasticamente, mas fazer uma cobranga menor, daquela semana do
simulado. Porque muitas das vezes, eu fazia uma atividade, fazia um trabalho
num dia, ai eu n3o tinha tempo para estudar, estudar para a redacdo
(ENTREVISTADO 4, 2020).

[...] dividir o simulado em duas partes. Fazer uma parte de manha e uma parte a
tarde. Porque ai, a gente ndo ia se sentir tdo pressionado com o tempo também.
Porque o que mais deixa a gente nervoso e talvez até, prejudica no nosso
raciocinio 14 na hora, € o tempo (ENTREVISTADO 1, 2020).

Aumentar o tempo e melhorar as questdes no sentido de forgar apenas contetudos
vistos em um s6 bimestre (ESTUDANTE 47, 2020).

[...] se vocé pegasse um aluno mais novo e ja colocasse 90 questdes, para ele de
primeira, seria, eu acho que um choque muito grande. Entao, essa adaptacao ai,
que o simulado faz de um para o outro, eu acho um ponto muito bom
(ENTREVISTADO 4, 2020).

Ele ndo ter parte na média bimestral (ESTUDANTE 5, 2020).

Se tornar uma pontuagdo extra, um bonus, pois como ¢ fora da realidade de
alguns, eles ndo estdo preparados e acabam se saindo mal e sendo prejudicados
Relacionadas a0 no bimestre (ESTUDANTE 44, 2020).

simulado A , . . .
E ruim o conteudo ser referente ao bimestre passado [...] A nota fica muito baixa

quando a nota do simulado ¢ fixa de dois pontos. O simulado poderia ser bonus
ou facultativo (ESTUDANTE 95, 2020).

Diminuir a nota total para 1,5 ponto, para que os alunos ndo fiquem com média
tdo baixa nas matérias caso tenham ido mal no simulado (ESTUDANTE 59,
2020).

Os professores tém liberdade para atribuir uma nota menor ao simulado do que
ele normalmente vale (que ¢ 2,0), o que pode atrapalhar seu beneficio. Por isso
seria bom ele ter uma nota sempre fixa (ESTUDANTE 45, 2020).

[...] ¢ bom manter o simulado com dois pontos, mas também € bom ter outro
recurso. Uma atividade extra, né? Que nem a gente tinha comentado, uma
atividade complementar. Porque é quase impossivel assim. Até hoje, eu ndo
conheci ninguém que tenha fechado. Ao mesmo, reduzir a nota do simulado,
principalmente, em Exatas [...] (ENTREVISTADO 3, 2020).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da analise dos resultados da pesquisa realizada com os discentes.

As sugestdes foram direcionadas aos professores e ao proprio formato do simulado.

Quanto as sugestdes destinadas aos professores, os estudantes sinalizam algumas necessidades
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para que o trabalho com o simulado melhore, a comecar pela maior divulgagado do sentido desse
instrumento avaliativo, bem como repassar orientagdes completas e antecipadas sobre ele,
apresentar um modelo de prova anterior e reduzir a cobranga de atividades na semana que
acontecerd o simulado.

Esses apontamentos demonstram que a preparacdo para o simulado ¢ apartada do
processo ensino-aprendizagem. Os estudantes percebem esse instrumento avaliativo como se
fosse uma atividade desvinculada do que o professor ensina e do que eles aprendem, cujo
objetivo principal € prepara-los para os exames externos. Além disso, eles percebem o simulado
como uma atividade a ser conciliada com as demais atividades académicas. Essa visdo acaba
por gerar um desgaste fisico e psicolégico, uma vez que eles permanecem em periodo integral
na institui¢do, estudam varias disciplinas e realizam diferentes atividades.

Quanto as sugestdes voltadas para o formato do simulado, percebemos que eles revelam
cansaco com a extensdo dele; se sentem pressionados pelo tempo que possuem para sua
realizacdo; sinalizam que o simulado tem abarcado muitos contetidos; reconhecem que a forma
gradativa de questdes durante os trés anos do ensino médio favorece a familiarizacdo dos
estudantes com esse instrumento avaliativo; defendem a adog¢ao de pontuacao extra, redugdo da
nota ou manutencdo da atual pontuacdo, bem como a adogdo de outras atividades para
complementar ou reduzir a nota do simulado.

Em relagdo ao formato, percebemos diferentes opinides, que expressam como o
simulado tem impactado na rotina escolar do estudante e no seu desempenho académico em
varias disciplinas, uma vez que a pontuagdo do simulado complementa a nota bimestral das
disciplinas envolvidas. Notamos, nessas sugestdes, a €nfase na nota, seja como pontuagao
regular ou extra. Nesse aspecto, Luckesi (2018) salienta que o resultado desejado de toda e

qualquer acdo pedagogica deve ser a aprendizagem e ndo a nota.

A aprendizagem € o unico resultado proposto ¢ desejado decorrente da agdo
do educador em sala de aula, e a avaliagdo € o recurso que lhe oferece noticias
da qualidade da aprendizagem por parte do estudante, fator que lhe garante a
possibilidade de tomada de decisoes, seja para assumir como encerrada uma
atividade de ensino, desde que ja atingira sua meta, seja para decidir por novos
investimentos, desde que o resultado desejado ainda nao tenha sido atingido
(LUCKESI, 2018, p. 145).

A partir desse contexto, Kellaghan e Madaus (2000, p. 120) citado por Fernandes (2009,
p. 128) ressaltam algumas limitacdes dos testes que precisam ser refletidas pelos atores

envolvidos em sua elaboracao:
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1. os testes de multipla escolha sdo muitas vezes ambiguos. Uma redacdo de
um item que pareca clara para quem elabora o teste pode confundir quem tem
de resolvé-lo;

2. os testes de multipla [...] ndo fornecem informagao acerca das razoes que
estdo na origem de eles acertarem, ou ndo, as questdes e acerca dos processos
utilizados para as responderem;

3. os testes estandardizados de multipla escolha fornecem muito pouca
informacao que possa ser diretamente utilizada pelos professores para orientar
ou melhorar o ensino;

4. os testes de multipla escolha, em geral, ndo nos fornecem informacao acerca
dos processos mais complexos de pensamento dos alunos. [...]

5.se os testes de multipla escolha tiverem efeitos sobre a progressdo
académica dos alunos, seja para progredir para o ano seguinte ou para concluir
o0 ensino secunddrio, podem exercer uma influéncia negativa no curriculo [...]

Desse modo, dadas as limitagdes dos testes, reconhecemos que o simulado, por si s6,
em suas questdes objetivas, ndo oferece informagdes suficientes para o professor saber se os
estudantes aprenderam, ou ndo, os conteudos que foram ensinados. A partir apenas do registro
e divulgagdo de notas, ndo podemos afirmar que, se o estudante acertou muitas questoes, €
porque ele aprendeu. As vezes, alguns estudantes ndo aprenderam satisfatoriamente os
conteudos, mas “chutam” aleatoriamente as alternativas e acertam varias questdes; outros
assimilaram bem os contetidos, mas cometem muitos erros no simulado, porque ndo estavam
bem no dia de sua realizagdo ou porque as questoes lhe causaram confusao na compreensao;
dentre outras situagdes que influenciam a realizacao desse instrumento avaliativo.

Entendemos que a valorizagdo que os estudantes dao a nota, em detrimento das
aprendizagens, ¢ consequéncia das relagdes construidas entre professores e estudantes.
Conforme assinala Freitas (2003), os professores buscam mobilizar os estudantes a
participarem de algo ou realizarem alguma atividade, a partir dos seguintes discursos: “isso
valera nota”, “quem fizer todas as atividades tera nota maxima”, “essa participagdo contara
como ponto extra” etc. A nota passa a assumir a fun¢do de controle do professor e recompensa
dele as agdes que os estudantes realizam. Ou seja, a aprendizagem torna-se uma mercadoria.

A partir dessa ultima categoria explicitada, encerramos nossa discussdo acerca dos
resultados da pesquisa realizada com a Comissdo Organizadora, professores e estudantes
convidados. Na proxima secdo, apresentaremos o produto educacional advindo dessas

categorias de analise do publico pesquisado.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Nesta secao, abordaremos o processo de constru¢cdo do produto educacional, como ele
foi apresentado aos professores participantes da pesquisa e quais foram os resultados do
formulério utilizado para avaliagdo desse material por parte dos professores. Apo6s a conclusao
da dissertagdo e validacdo do material educacional pela banca avaliadora, o produto serad
disponibilizado no repositorio do ProfEPT e na Plataforma Virtual de Material Educativo
(eduCAPES).

Na proxima subsecao, apresentaremos como foi construido nosso produto educacional,
cujo resultado foi um video animado intitulado Avaliaciao formativa no contexto do simulado
do IF Goiano - Campus Ipora, desenvolvido a partir da anélise dos resultados da pesquisa
realizada com estudantes dos segundos e terceiros anos dos Cursos Técnicos em Agropecudria,
Desenvolvimento de Sistemas e Quimica Integrados ao Ensino Médio, matriculados no ano
letivo de 2020; com a Comissao Organizadora; e com os docentes da base nacional comum que

ministravam aulas nesses anos.

6.1 Construcgéo do produto educacional

De acordo com Kaplun (2002, p. 46), o material educativo (produto educacional)
representa “[...] em determinado contexto, algo que facilita ou apdia o desenvolvimento de uma
experiéncia de aprendizado [...]”. Buscamos elaborar um material educativo a partir da anélise
dos resultados da pesquisa realizada com os segmentos envolvidos com o simulado, quais sejam,
a Comissao Organizadora, estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio e
professores. Dessa forma, essa pesquisa nos permitiu conhecer diferentes concepgdes,
experiéncias e sugestdes acerca desse instrumento avaliativo, por meio dos resultados dos
questionarios e entrevistas realizadas.

O material educativo foi construido a partir de reflexdes realizadas sobre as concepgdes
dos sujeitos participantes dessa pesquisa. Buscamos abordar conceitos e exemplos de avaliagao
que estivessem relacionados ao simulado, pois nosso objetivo com esse produto educacional
era promover uma reflexdo nos docentes acerca de suas praticas avaliativas e sobre como eles
lidam com os resultados do simulado, uma vez que os resultados da pesquisa revelaram a
necessidade dessa abordagem. Assim, construimos um enredo ficticio e contemplamos alguns
conceitos sobre avaliagdo, exemplos de instrumentos avaliativos e algumas possibilidades de

avaliacdo formativa a partir do simulado.
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Nessa otica, desenvolvemos um video animado com a participagao de duas personagens
ficticias, sendo que uma representou o papel de uma professora e a outra o papel de uma
estudante. O contexto escolhido para o enredo do didlogo entre as duas personagens foi uma
sala de aula, um ambiente usualmente comum aos estudantes. O objeto de conversa entre elas
foi o resultado insatisfatorio que essa estudante alcangou em um simulado. Durante a
comunicagdo entre as duas, a professora abordou alguns conceitos e exemplos de avaliagdo,
bem como algumas possibilidades de avaliagao formativa a partir do simulado.

O desenvolvimento do produto educacional buscou atender as orientagdes previstas no
documento de Apresentacdo de Propostas de Cursos Novos (APCN) na area de Ensino,
publicado em 2019, que destaca a importancia do desenvolvimento de produtos educacionais
que possam ser uteis aos docentes e outros profissionais da educagdo. Como exemplos de
desenvolvimento de materiais, sdo apontados videos, simulagdes, animacgdes, videoaulas,
dentre outros. Nessa perspectiva, temos também o regulamento do ProfEPT, que orienta o
desenvolvimento e aplicagdo de um produto educacional como parte dos requisitos para a
conclusao do mestrado profissional.

Além desses pontos, Leite (2019) destaca a importancia de promovermos a percepcao
analitica e critica do professor, bem como sua participagdo na pesquisa € no processo de
validacao de produtos educacionais, uma vez que isso poderad contribuir, de certa forma, para
melhorarmos a educagdo, ainda que seja de forma micro. Outro ponto que a autora ressalta ¢
que esses materiais educativos podem trazer conhecimentos pedagodgicos de uma forma
diferente e atrativa.

No caso do video animado, apds sua validacao pela banca examinadora, ele se tornara
um material publico, que estara acessivel para professores, estudantes, instituicdes de ensino,
bem como a quem tiver interesse em assistir ou fazer download do arquivo. Outro fator que
consideramos pertinente € que, por ser um material virtual, a sua utilizacdo e alcance serdo
facilitados em diferentes contextos, como em reunides pedagodgicas, em minicursos de
formagao de professores etc.

De acordo com as caracteristicas do video, entendemos que ele atende, dentre outros
pontos abordados por Rizzati (2020), a questdo da aplicabilidade, que se refere a facilidade de
acesso e divulgacao do produto educacional. O video animado apresenta duracao de 7 min e 28
seg, cujo titulo foi Avaliagdo Formativa no contexto do simulado do IF Goiano - Campus
Ipora. A imagem inicial desse material educativo estd apresentada na figura 13 e o enredo

utilizado para sua construgdo esta presente no apéndice A.
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Figura 13 - Apresentacao inicial do produto educacional

Avaliagso formativa no contexto do Simulado_IF Goiano - Campus Ipora

Avaliagcao formativa no
contexto do Simulado do
IF Goiano - Campus Ipora

Vames asistin? © @

Fonte: Construido pela autora, a partir do software licenciado Powtoon.

A escolha desse material educativo foi motivada pelo interesse em desenvolver algo
relacionado aos resultados da pesquisa, de forma personalizada, com um enredo objetivo, em
um formato dindmico, com conteudo util e acessivel a diferentes publicos, com linguagem clara
e com possibilidade de ser feito download do video para ser assistido em notebooks,
computadores, celulares, dentre outros meios eletronicos. Além disso, buscamos abordar, no
didlogo das duas personagens, possibilidades de promover uma avaliagdao formativa a partir do
simulado. J4 no final do video, apresentamos os recursos e as referéncias utilizadas para a
constru¢do do produto educacional.

O produto educacional foi construido como resultado das reflexdes da pesquisa
realizada com os sujeitos participantes e com o intuito de propiciar aos docentes a possibilidade
de se apropriarem dos principais elementos teorico-metodologicos do campo da avaliagdo da
aprendizagem. Buscamos relacionar esses elementos com o simulado, para que os professores
pudessem refletir suas praticas avaliativas, bem como rever e redimensionar tais praticas, com
0 objetivo de promover as aprendizagens dos estudantes e ndo apenas se preocuparem com
prazos, registros e divulgacao de notas.

Na proxima subsecao, abordaremos como ocorreu a apresentacao e avaliagdo do produto
educacional pelos docentes participantes da pesquisa, bem como quais foram os resultados do

formulario de avaliacdo dirigido a esse publico.
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6.2 Divulgacéo e avaliagdo do produto educacional

O produto educacional deste estudo foi divulgado aos docentes participantes da pesquisa
por meio de e-mail institucional, o qual foi enviado no dia 02 de agosto de 2021, com cdpia
oculta (Cco), aos 18 docentes entrevistados individualmente em novembro de 2020. Nesse e-
mail, enviamos o /ink do formulério de avaliacao elaborado no Google Forms e o video animado
construido no software licenciado Powtoon, um programa destinado a criagdo de videos
animados. Acrescentamos, ainda, que o dudio do video foi construido no software Audacity, um
programa gratuito para edi¢do digital de audio.

O periodo para resposta dos professores foi de cinco dias, ou seja, do dia 02 de agosto
de 2021 a 06 de agosto de 2021, visto que o periodo de férias dos docentes se aproximava.
Durante esse intervalo, como forma de obtermos um retorno mais significativo, fizemos o
convite também por meio do nimero de WhatsApp dos participantes. Ao final desse prazo e de
mais uma semana que deixamos o formulario em aberto, conseguimos obter a participagdo de
aproximadamente 89% dos docentes que haviam participado da entrevista individual desta
pesquisa, ou seja, de 18 docentes, 16 avaliaram nosso produto educacional.

Para construirmos as questdes do nosso formuldrio de avaliagdo, observamos as
orientagdes de Ruiz et al. (2014) apud Leite (2019), que sugerem cinco elementos norteadores
para validacdo de materiais educativos, tais como atragdo, compreensdo, envolvimento,

aceitacao ¢ mudanca da agao.

e Atragdo: consiste em verificar se os conteudos do material sdo
entendidos pelo grupo destinatario. [...]

e Compreensdo: implica perguntar se os conteidos do material sdo
entendidos pelo grupo destinatario. [...]

¢ Envolvimento: averigua se o destinatario reconhece o material como
destinado a ele. [...]

e Aceitacdo: permite confirmar se o enfoque, conteudos e linguagem
foram aceitos. [...]

e Mudanca da agdo: busca comprovar se o material estimula uma
mudanga de olhar e atitude. [...] (RUIZ et al., 2014 apud LEITE,
2019, p. 190).

Nesse sentido, elaboramos um formuldrio com oito questdes, sendo sete questdes
objetivas e uma questdo aberta. Para ilustrarmos graficamente as respostas dos 16 docentes as

questdes objetivas, apresentamos o quadro 18.
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Quadro 18 - Avaliagdo do produto educacional

Critérios para a avaliacdo do produto educacional

1 Em relacdo ao material elaborado, qual foi a principal mensagem?

Promoveu uma
reflexdo sobre o
meu trabalho com
o0 Simulado.

Me fez refletir
sobre as minhas
praticas
avaliativas.

Respostas

Esclareceu
alguns conceitos
sobre avaliagdo.

0 2 4 6 8 10

N° de professores

2 Vocé considera que o material elaborado apresenta embasamento teérico e favorece

a compreensao dos assuntos abordados?

Sim

100,0%
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3 Em relagdo a estética, a linguagem, ao tempo de duracéo e ao contetdo do material,
0 que vocé achou?

Bom
® Muito bom
® Regular

4 Vocé considera que o material pode contribuir com as praticas avaliativas dos

professores?

® Sim
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5 Vocé considera que o material pode favorecer a compreensdo dos estudantes acerca
do simulado?

® Sim

6 Na sua opinido, o material pode contribuir com outras institui¢des de ensino?

® Sim

7 Vocé compreendeu a relagdo entre avaliacdo e aprendizagem por meio desse
material?
® Sim

Fonte: Elaborado pela autora no Google Planilhas, a partir dos resultados do formulario de avaliacao

do produto educacional (2021).
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De acordo com as respostas dadas as questdes objetivas, notamos que o material
educativo cumpriu o seu principal objetivo, que era promover uma reflexdo no publico
participante acerca de suas praticas avaliativas, bem como contribuir para o esclarecimento de
conceitos sobre avaliacdo, exemplos de instrumentos avaliativos e as possibilidades de
avaliagdo formativa a partir do simulado. Em relacdo a estrutura do produto educacional,
observamos que a maioria dos docentes consideraram muito bom.

Observamos, também, que todos eles concordaram que o video animado pode favorecer
a compreensao dos estudantes acerca do simulado; que o produto educacional pode contribuir
com outras institui¢des de ensino; e que o material foi util para compreenderem a relagao entre
avaliagdo e aprendizagem. Nesse sentido, percebemos que o produto educacional foi bem
recebido pelos docentes, tivemos uma 6tima participacdo e o contetido buscou abordar alguns
equivocos expressos nos relatos dos entrevistados.

Quanto aos comentarios gerais, percebemos declaracdes que expressam reflexdes dos
docentes acerca de suas praticas avaliativas, sugestdes ao material educativo e impressoes

gerais, conforme apresentado no quadro 19.

Quadro 19 - Observagdes dos docentes participantes da pesquisa
Observacoes Declaragdes dos docentes participantes

A reflexd@o proposta pelo video acerca do simulado (e da avaliagdo de
forma geral) € pertinente para a pratica docente e proporcional ao
professor uma analise de como ele realiza a mediag@o entre aluno e
ferramentas avaliativas (PROFESSOR 16, 2021).

Este material propicia aos professores e aos alunos conhecimentos a

respeito das avaliagdes realizadas em sala de aula. Ndo adianta o aluno

realizar uma atividade e ndo ter a devolutiva do professor a respeito

daquela mesma atividade. O aluno precisa saber em que aspectos deve

_ melhorar para conseguir obter €xito em uma proxima atividade. Nao se

Reflexdes gobre praticas  pode priorizar apenas os resultados, mas deve-se analisar a verdadeira

avaliativas aprendizagem do aluno e o trabalho do professor (PROFESSOR 12,
2021).

Excelente o material pois deixa claro que muito além de ser um
instrumento avaliativo, o simulado ¢ formativo, pois indo além da baila
intelectiva prepara o discente para o desafio psicologico (PROFESSOR
8,2021).

O aspecto visual do material enriquece muito a apresentagdo dos
conceitos de avaliagdo. A narrativa feita no video também nos ajuda a



Observacoes

Sugestoes ao material
educativo

Impressdes gerais
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Declaracoes dos docentes participantes

compreender o que ¢ o simulado e o desespero da aluna me lembrou o
desespero dos alunos de primeiro ano. A explicacao sobre o feedback foi
a que mais gostei porque tem um exemplo pautado na minha realidade
e 0 que acontecia quando ddvamos o feedback da redacao aos estudantes
mostrando onde eles poderiam melhorar (PROFESSOR 9, 2021).

As falas poderiam ser feitas por pessoas diferentes. Os estudantes, de
uma forma geral, preferem videos mais curtos (PROFESSOR 5, 2021).

Material em video geralmente esclarece bastante, pois trabalha com uma
linguagem mais compreensiva. Sugestdio em relagdo ao produto
Educacional, poderia, se possivel colocar legenda no video. Também,
quando fosse mencionar as falas dos teoéricos, poderia aparecer no fundo
do video. No geral o produto Educacional ficou muito bom!
(PROFESSOR 11, 2021).

Muito bom! Se tivesse como movimentar mais os personagens pra ficar
mais chamativo (PROFESSOR 4, 2021).

Se tiver algo a melhorar eu diria que é o tamanho do desenho da aula,
no meu ponto de vista ficou muito grande em relagdo a professora. No
entanto, em relacdo ao conteudo acredito que as explicacdes sejam
compreensiveis a qualquer pessoa que ver o video (PROFESSOR 9,
2021).

O texto do dialogo do video ficou 6timo, porém a animagdo ficou em
muitos momentos parada, se conseguissem fazer animacdo mais
movimentada, ajudaria bastante para prender mais a atencdo do
telespectador, principalmente no caso dos alunos (PROFESSOR 7,
2021).

Precisa trabalhar a divulgacdo para mais pessoas terem acesso
(PROFESSOR 10, 2021).

Se for possivel, talvez o quadro de aula (presente no material/ video)
poderia ser mais explorado, contendo alguns (poucos) topicos sucintos
que acompanhem os temas da conversa entre a professora e a Julia
(aluna) (PROFESSOR 15, 2021).

Material muito bom!! Parabéns! (PROFESSOR 13, 2021).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da analise dos resultados da pesquisa realizada com os

professores.
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Em relacdo as reflexdes sobre praticas avaliativas, os docentes destacaram os seguintes
pontos: o papel do professor entre ferramentas avaliativas e o estudante; conhecimentos sobre
avaliacdo em sala de aula; a importancia do feedback sobre os resultados das atividades
atribuidas aos estudantes; o reconhecimento do simulado como formativo; a compreensao dos
conceitos de avaliacdo e as implicacdes do simulado nas aprendizagens.

Quanto as sugestoes ao material educativo, tivemos diferentes apontamentos, tais como:
falas por pessoas diferentes; video mais curto; inclusdo de legendas; exposi¢ao da fala dos
tedricos; maior movimentagao dos personagens; divulgacao do material; ampliagdo do desenho
da aula mostrado no video; apresentacao de topicos sucintos no quadro de aula, relacionados as
falas das personagens. Quanto as impressdes gerais acerca do produto educacional, um docente
registrou um elogio.

Percebemos que esses docentes compreenderam o conteido do produto educacional e
refletiram pontos que podem favorecer ou prejudicar as aprendizagens dos estudantes, os quais
discutimos ao longo desta pesquisa. Quanto as sugestdes, consideramos que algumas sejam
viaveis de serem acatadas e outras ndo. Por exemplo, as vozes sdo conhecidas por esses
docentes do campus, porém, como o produto educacional poderd ser utilizado em outros
contextos, elas ndo serdo reconhecidas; em relagao a incluir mais movimentos nas personagens,
nao vemos necessidade, porque buscamos focar na mensagem do video € os movimentos em
excesso poderiam distrair o publico. Quanto aos demais apontamentos, poderemos verificar a
possibilidade de inclui-los.

Consideramos que o produto educacional resultante desta pesquisa atingiu o seu
proposito, que foi de provocar reflexdes e subsidiar possiveis mudangas nas praticas avaliativas
desenvolvidas no contexto da sala de aula pelos docentes, em prol de aprendizagens
significativas e da avaliagdo formativa. Além disso, o material pode ser util também para outras
instituicdes de ensino que desenvolvem ou pretendem implantar o simulado. Desse modo, o

estudo ndo se esgota com esta pesquisa, pois € possivel, a partir dela, realizar novos estudos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, teve como objetivo geral analisar em que medida o simulado influencia
nas aprendizagens dos discentes do ensino médio do IF Goiano - Campus Ipora. A partir de
referenciais tedricos, documentos legais, registros sobre o simulado, utilizagdo de questionarios,
realizacdo de entrevistas e grupo focal, foi possivel compreendermos as concep¢des dos
participantes da pesquisa sobre o simulado, as implicagdes desse instrumento avaliativo no
contexto escolar, tanto para a comissao organizadora, os estudantes e professores envolvidos,
bem como as aproximagdes dessa pratica avaliativa com o Enem e o distanciamento da
formacao integrada.

Dessa forma, por meio dessa investigagdo, respondemos a todos os objetivos especificos
delineados, pois resgatamos 0 contexto historico do simulado no Campus lpora e seus
desdobramentos até os dias de hoje; compreendermos a relacdo entre o simulado, o curriculo
no ensino medio, os principios avaliativos do Enem e os processos avaliativos adotados no
Ensino Médio do IF Goiano - Campus Ipord; analisamos a concepg¢ao dos docentes participantes,
dos discentes de 2° e 3° anos e da comissdo organizadora sobre a
sistematizacdo/aplicacao/resultados do simulado no ensino médio; e desenvolvemos um video
animado como produto educacional que abarcou conceitos de avaliacdo e possibilidades de
avaliacdo formativa a partir do simulado.

As respostas a esses objetivos foram obtidas no desenvolvimento das seis se¢des que
compde esse estudo. Inicialmente, fizemos uma introdug@o, na qual apresentamos brevemente
um memorial sobre a pesquisadora, as motivagdes para a pesquisa, a escassez de trabalhos que
tratam do simulado como instrumento avaliativo, um breve aporte tedrico sobre avaliagdo e
curriculo, os caminhos metodoldgicos seguidos e a apresentacdo sucinta da estrutura dessa
pesquisa.

Na segunda se¢@o, apresentamos o contexto historico da Educacdo Profissional no
Brasil, como forma de conhecermos como chegamos aos Institutos Federais que temos hoje,
espalhados por vérias localidades do Brasil; como se deu essa implantagao no decurso do tempo;
quais foram as legislacdes promulgadas ao longo da histéria; quais foram os principais embates
politicos, as dificuldades econdmicas, as necessidades de formagao profissional; dentre outras
mudangas que ocorreram € influenciaram a expansao, a interiorizagao e a consolidagdo dessas
instituicdes de ensino no pais, a exemplo, do Campus Ipora, implantado na cidade de Ipora em
2010.

Na terceira se¢do, apresentamos o percurso metodologico da pesquisa realizada, a partir
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de embasamentos tedricos. Nessa se¢do, descrevemos e justificamos a escolha dos participantes,
o numero de pessoas convidadas e que aceitaram fazer parte de cada etapa desse estudo, as
dificuldades encontradas, os recursos utilizados para elaboragdo dos instrumentos de coletas de
dados, a forma de analise dos resultados, a criagdo de categorias de andlise de acordo os
objetivos definidos nesse estudo e como foi construido o produto educacional, resultante dessas
analises.

Na quarta secdo, abordamos um breve contexto histérico do Campus Ipord, o
quantitativo de servidores, os tipos de cursos ofertados no campus em 2020, o nimero de
estudantes nesse periodo, bem como as principais informagdes sobre os cursos técnicos
integrados ao ensino médio, envolvidos nessa pesquisa. Além disso, trouxemos também o
contexto historico do simulado, suas caracteristicas, sua relacdo com o curriculo do ensino
médio integrado e sua relacdo com o Enem, bem como apresentamos o perfil dos participantes.

Na quinta se¢do, apresentamos e discutimos as concepgdes, experiéncias e sugestoes
dos participantes da pesquisa acerca do simulado. As categorias apresentadas foram criadas a
partir de elementos que se configuraram importantes dentro das transcricdes das entrevistas e
com base nas respostas dos participantes aos questionarios, de forma que esses elementos
estivessem relacionados aos objetivos dessa pesquisa. Consideramos que alcancamos um
quantitativo expressivo de participantes de cada segmento. Contudo, ressaltamos que foi um
desafio atingir esse publico de forma remota. A maioria do retorno que obtivemos foi alcangado
apos realizarmos contato individual por WhatsApp com os participantes.

Entendemos que essa dificuldade foi em decorréncia do contexto da pandemia da Covid
19, que ndo nos permitiu realizar a pesquisa de forma presencial, mas totalmente remota. No
entanto, reconhecemos que a participacdo dos segmentos envolvidos com o simulado e
convidados para este estudo foi bem positiva, visto que alcangamos mais de 50% do publico
em todas as etapas previstas.

Diante das anélises das categorias, percebemos que o simulado ¢ desenvolvido com foco
nos exames externos; os estudantes expressam a importancia de serem preparados pelos
professores para esses exames € muitos professores reconhecem que o seu trabalho pedagogico
¢ influenciado por esse instrumento avaliativo. Além, disso, alguns docentes destacaram a
necessidade da interdisciplinaridade para romper com a pratica de se trabalhar as disciplinas
em “caixinhas”, bem como incluir questdes das disciplinas técnicas no simulado.

No entanto, entendemos que a inclusdo de disciplinas técnicas no simulado nao
resolverd a falta de interlocucdo entre formagao geral e formacao técnica. Nao se trata apenas

de justapor essas areas de formagao em um instrumento avaliativo como forma de implementar
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e garantir a “integracdo” de conhecimentos. Se visto dessa forma, as disciplinas continuarao
fragmentadas e cada professor continuard na sua func¢do de cumprir prazos, registros e
divulgacdo de notas, sem reflexdo de suas praticas avaliativas, que podem afetar
silenciosamente as aprendizagens dos estudantes.

Desse modo, inferimos que a formagdo integrada ainda ¢ um desafio na instituicao
pesquisada, diante do que evidenciamos nas falas dos professores entrevistados, na fala dos
membros da Comissao Organizadora, na fala dos estudantes, bem como na pratica do simulado
que reforca a fragmentacao das disciplinas e a dicotomia entre formagao geral e formagao
técnica. Conforme vimos, o objetivo dessa formacao integrada ndo € preparar os jovens para
disputar uma vaga no mercado de trabalho ou na universidade. De acordo com embasamentos
tedricos, o que se busca ¢ uma formagdo em todas as dimensdes humanas: fisica, emocional,
intelectual, cultural e social, que permita aos estudantes ter uma visao ampla, critica, consciente
e ativa na sociedade capitalista, que acentua continuamente, as desigualdades sociais, exclusoes,
dentre outros problemas.

Na sexta se¢do, apresentamos o produto educacional (video animado), construido como
resultado das reflexdes da pesquisa realizada com os sujeitos participantes € com o objetivo de
oferecer aos docentes a possibilidade de se apropriarem dos principais elementos teodrico-
metodoldgicos do campo da avaliagdo da aprendizagem. Desse modo, procuramos desenvolver
um material audiovisual de curta dura¢do, com personagens animados, em uma linguagem clara
e objetiva, que estivesse relacionado ao simulado e que pudesse atingir os professores
pesquisados, bem como pudesse se tornar um material acessivel a outras pessoas.

Pela avaliacao dos professores entrevistados, consideramos que o produto educacional
foi bem aceito e atingiu nosso objetivo especifico, que foi abordar conceitos de avaliacdo e
possibilidades de avaliagdo formativa a partir do simulado. Conforme vimos, o simulado
apresenta suas limitagdes por ser um teste de multipla escolha, mas € possivel trabalhar a
avaliagdo formativa a partir da autoavaliagcdo, do didlogo entre os professores e os estudantes,
a partir do feedback sobre os erros nas respostas as questdes de multipla escolha e na escrita da
redagdo, bem como nas questdes que suscitaram duvidas, incompreensdes e outras reagoes.

Dessa forma, em relacdo aos pressupostos definidos nesse estudo, percebemos que a
periodicidade e a metodologia favorecem parcialmente as aprendizagens dos discentes pois,
ainda que esse instrumento avaliativo abarque contetidos bimestrais, o mesmo, € composto por
um conjunto de disciplinas fragmentadas que ndo dialogam entre si, conforme relatos dos
entrevistados. Além disso, ficou evidente nas falas dos estudantes, uma preocupagdo excessiva

com a nota do simulado e com a preparagao para o Enem.
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Entendemos que esse comportamento dos estudantes ¢ um reflexo das praticas
avaliativas formais e informais; continuas e eventuais desenvolvidas na escola, que tendem a
compensar, impulsionar ou ameagar as agdes dos estudantes com o discurso de que “vale nota”.
Como se os conhecimentos, o bom comportamento e a realizagdo de atividades ou a
participagcdo em algum momento pedagdgico, pudessem ser retribuidos com uma nota, a qual
passa ser o foco dos estudantes e ndo as aprendizagens em si.

Quanto ao simulado ser uma importante forma de complementar a formagao integral
dos estudantes, inferimos que pelos resultados obtidos com a pesquisa, esse instrumento
avaliativo tende a reforcar uma formacao geral, fragmentada, mas ndo integral, a qual abrange
todas as dimensdes da vida humana, que inclui trabalho, ciéncia e cultura. No entanto,
reconhecemos que os resultados do simulado podem ser utilizados pelos docentes para
melhorarem suas praticas pedagogicas, por meio da autoavaliacdo, do feedback, do didlogo, do
planejamento de novas estratégias de ensino, dentre outras possiveis acdes.

Além disso, a investigagdo realizada com esses sujeitos nos possibilitou conhecer as
aproximacdes e os equivocos nas falas dos participantes, no que tange as concepgdes de
avalia¢do da aprendizagem de acordo com os estudos tedricos que abordamos. Foi possivel
também, reconhecer algumas possibilidades de avaliacdo formativa e a importincia da
aprendizagem significativa para os estudantes, uma vez que esta, permite que os sujeitos
reconhecam o sentido daquilo que aprendem. Quanto a Comissao Organizadora, percebemos
uma preocupacdo maior com a pontualidade e compromisso dos professores em elaborar as
questdes para o simulado, bem como a importincia dada a esse instrumento avaliativo como
forma de familiarizar os estudantes com exames externos.

Por fim, consideramos que nossa pesquisa ndo se esgota com esses resultados e o
produto educacional, ndo € suficiente por si mesmo, para promover mudangas na instituigao
pesquisada, mas representa um comego, com vistas a provocar reflexdes e discussdes acerca do
simulado entre as pessoas envolvidas, pois as mudancas ocorrem gradativamente e de forma
coletiva, com o envolvimento de um conjunto de profissionais. Assim, esperamos que este
estudo possa ser util para essa e outras institui¢des, para a formacao de estudantes de cursos de
licenciatura, para a formacao de professores, para a comunidade em geral, bem como fonte de

referéncia para a realiza¢do de novas pesquisas.
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APENDICE A
ENREDO DO VIDEO ANIMADO INTITULADO AVALIACAO FORMATIVANO
CONTEXTO DO SIMULADO DO IF GOIANO - CAMPUS IPORA

Slide 1
Titulo do produto educacional

Slide 2

Professora Rute: Oi Julia! Que bom te ver por aqui!

Jualia: Oi professora Rute! Posso falar com vocé?

Professora Rute: Claro, Julia. O que foi aconteceu que vocé estd assim?

Julia: Ah, o resultado do simulado saiu ontem e a minha nota foi péssima. Sai mal na redacao
de novo e zerei em algumas disciplinas de exatas. Fiquei com 0,6 e valia 2,0 pontos.

Slide 3

Professora Rute: Julia, mas vocé ja fez simulados em outras escolas?

Julia: Nao, comecei a fazer simulados aqui no IF.

Professora Rute: E como foi a primeira experiéncia com o simulado?

Julia: Nossa, professora, eu fiquei tdo nervosa! Eu ndo consegui responder tudo direito.
Algumas questdes eu precisei chutar. E a redacdo, eu passei sufoco para conseguir terminar no
tempo.

Slide 4

Professora Rute: Julia, me diz uma coisa. Qual o sentido do simulado para vocé?

Julia: Até agora eu so fiz dois simulados. Mas eu acho que a funcdo dele € preparar a gente
para o Enem. Pelo menos ¢ isso que os meus colegas e alguns professores comentam.

Slide 5

Professora Rute: Bom, mas o simulado pode ter outras fungdes também. Voc€ comentou
comigo das suas dificuldades no simulado. Isso € uma autoavaliagdo, um reconhecimento.
Concorda?

Julia: Sim, mas qual a vantagem disso para mim?

Professora Rute: Nesse ponto, vocé pode buscar formas de superar essas dificuldades.

Julia: Sério?! De que forma?

Slide 6

Professora Rute: Vocé j4 ouviu falar em feedback?

Julia: Nao. Estou sabendo agora.

Professora Rute: Entdo, Julia, tém muitos estudiosos que ja escreveram varios livros e
explicam sobre feedback, avaliacao da aprendizagem, avaliagao formativa, avaliagdo seletiva,
avaliacdo diagnostica e varios outros assuntos.
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Slide 7

Julia: Nossa, professora Rute, como vocé ¢ inteligente, heim! Sei que vocé pode me achar
muito jovem ainda, mas fiquei curiosa com esses assuntos. Voc€ poderia me explicar alguns,
por favor?

Professora Rute: Claro, Julia. Vamos comegar pelo feedback. Domingos Fernandes explica
que o feedback ¢ a devolutiva que os professores dao aos estudantes sobre os resultados de suas
atividades. O objetivo desse feedback ¢ tentar ajuda-los a superar as dificuldades de
aprendizagem. Vocé disse que foi mal na redagdo. Nao ¢ isso?

Julia: Sim, fui muito mal.

Slide 8

Professora Rute: Entdo, Julia, eu posso explicar na sala de aula, quais foram os erros que eu
percebi nas redagdes da turma e a partir desses erros que cometeram, apontar caminhos para
vocés melhorarem as aprendizagens.

Julia: Mas de que forma a gente poderia melhorar?

Slide 9

Professora Rute: Bom, posso pedir a reescrita de algum texto, a leitura de algum tema para
discutirmos na sala de aula, pesquisas sobre um assunto e varias outras atividades para ajudar
vocés a compreenderem melhor os conteudos que ainda ndo conseguiram.

Julia: Nossa, que interessante, professora! Eu penso que se todos os professores dessem
feedback do simulado para nds, seria tdo bom. Porque a gente nao ficaria com essa ideia de que
ele so serve para nos preparar para o Enem e nos ensinar a controlar o tempo.

Slide 10

Professora Rute: E verdade, Jlia. Agora vou te explicar o que é avaliagdo da aprendizagem.
Segundo Cipriano Carlos Luckesi, a avaliagdo da aprendizagem € o ato de investigar, observar
e refletir se os estudantes aprenderam aquilo que foi ensinado e, a partir disso, tomar decisoes.
Julia: Mas de que forma o professor pode saber o que aprendi?

Professora Rute: Por meio de instrumentos avaliativos. Luiz Carlos de Freitas nos explica
que a avaliacdo da aprendizagem pode ser formal e informal.

Slide 11

Julia: E tem diferenca entre elas?

Professora Rute: Tem sim. Segundo Freitas, a avaliacio formal ¢ quando utilizamos
procedimentos palpaveis, como provas e trabalhos; e atribuimos uma nota. Ja a avaliacdo
informal, acontece por meio de “juizos de valor”, invisiveis, sobre o comportamento e as
atitudes dos estudantes, que podem influenciar nos resultados das avaliagdes formais.

Slide 12

Julia: Entdo, o simulado ¢ uma avalia¢ao formal?

Professora Rute: Isso mesmo, Julia. Ele ¢ um instrumento para medir e coletar dados sobre o
que voces aprenderam ou nao.

Julia: Entendi, professora.
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Slide 13

Professora Rute: Bom, agora eu vou te explicar o que ¢ avaliagdo formativa, diagnostica e
seletiva.

Julia: Tudo bem, professora. Estou gostando desses assuntos. Quem sabe, no futuro, serei uma
professora também.

Slide 14

Professora Rute: Que bom, Julia. Ficarei muito feliz. Entdo, a avaliagdo formativa, segundo
Fernandes, acontece durante todo o ano letivo e com todas as atividades desenvolvidas pelo
professor. Nessa avaliacdo, o estudante também participa quando se autoavalia, questiona e
dialoga com os professores sobre as suas dificuldades. O feedback taz parte dessa avaliagdo e
¢ realizado para melhorar as aprendizagens dos estudantes.

Julia: Professora, o simulado pode ser utilizado para essa avaliacdo formativa?

Slide 15

Professora Rute: Pode sim, Julia. O professor pode alterar as suas metodologias, isto &,
repensar a sua forma de ensinar, buscar conteudos complementares e utilizar outros recursos
para mudar a sua pratica, a fim de promover aquelas aprendizagens ainda nao alcangadas pelos
estudantes.

Julia: Mas se os professores apenas informarem as notas do simulado?

Slide 16

Professora Rute: Se isso acontecer, Julia, serd uma avalia¢do seletiva. Luckesi explica que
essa avaliagdo acontece ao final de um periodo e serve apenas para classificar o desempenho
dos estudantes. As notas sdo divulgadas e pronto. Isso acontece nos concursos, nos vestibulares,
no Enem e em outros exames externos, cujo objetivo € apenas selecionar parte dos estudantes,
excluindo os outros.

Julia: Entendi. E a outra avaliagdo? Como se chama mesmo?

Slide 17

Professora Rute: Julia, ¢ a avaliagdo diagnostica. Luckesi esclarece que a avaliagdo
diagnodstica acontece durante o ano letivo, quando o professor deseja conhecer o que os
estudantes aprenderam apos ele solicitar alguma atividade ou no inicio do ano letivo, quando o
professor busca conhecer o que os estudantes sabem acerca de um conteudo. Nessa avaliagao,
os resultados ainda podem ser modificados e o professor age sucessivamente para alcancar os
objetivos que ele definiu.

Julia: Entendi, professora. Gostei muito de saber sobre esses tipos de avaliagdes e percebi que
o simulado pode me ajudar a aprender muito mais, dependendo de como os resultados dele sao
utilizados pelos estudantes e professores!

Slide 18
Professora Rute: Fico feliz que vocé conseguiu me compreender, Julia.
Jualia: Claro, professora, vocé explicou muito bem!
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Professora Rute: Que bom. Podemos conversar mais outro dia. Agora preciso ir, Julia. Foi
muito bom conversar com voce.

Julia: Obrigada, professora! Aprendi muito com as suas explicagdes. Agora preciso estudar e
aprender, porque logo, logo, teremos outro simulado. Até mais!
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APENDICE B
QUESTIONARIO AOS DISCENTES DOS SEGUNDOS E TERCEIROS ANOS

\Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes do ensino médio do IF Goiano
- Campus lpora”.

A sua participacdo consiste em responder questdes das quais serdo extraidas
informacdes que serdo utilizadas para dissertacdo de mestrado do Programa de Pos- Graduacao
em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano - Campus
Morrinhos.

O estudo esté sendo desenvolvido pela pesquisadora Suelia da Silva Araujo e tem como
objetivo analisar como o simulado influencia nas aprendizagens dos discentes do ensino médio
do IF Goiano - Campus Ipora.

Em caso de ddvidas, vocé podera procurar o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano pelo telefone (62) 3605-3600, ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br. Podera,
ainda, entrar em contato com a pesquisadora, pelo e-mail sueliadsa@hotmail.com ou telefone
(64) 99945-2482.

Desde ja, agradeco sua atencdo e colaboracéo.

() CONCORDO em participar da pesquisa
( ) NAO CONCORDO em participar da pesquisa

1 Identificacao

Nome completo:

2 Perfil do discente participante da pesquisa

2.1 Qual sua idade?
( )l4anos ( )15anos ( )l6anos ( )17anos ( )18anos ( )Acimade 18 anos

2.2 Qual o seu sexo?
() Masculino ( ) Feminino

2.3 Que ano vocé iniciou seus estudos no IF Goiano - Campus Ipora? (Marque apenas
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uma alternativa)

( )2018  ()2019  ( )2020  ( )antes de 2018

2.4 Vocé é discente de qual curso técnico integrado ao ensino médio? (Marque apenas uma
alternativa)

() Curso Técnico em Agropecuaria

() Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas

() Curso Técnico em Quimica

2.5 Que ano vocé esta cursando? (Marque apenas uma alternativa)
( )2°ano ( )3%°ano () 1°ano (regime de dependéncia) e 2° ano

() 2°ano (regime de dependéncia) e 3° ano

2.6 Vocé reside atualmente em que cidade?

2.7 Com quem vocé mora?
() Sozinho

() Com meus pais

() Com amigos

() Com familiares

() Outros. Quem?

2.8 Qual sua principal forma de ir para as aulas no IF Goiano - Campus Ipora?
) Bicicleta

) Motocicleta

) Carro

) Onibus particular

) Onibus publico

) Carona

) A pé

) Outro. Qual?

e e e e e e e T
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2.9 Vocé tem acesso a recursos tecnolégicos para estudar?
( )sim

( )ndo

2.10 Qual o tipo de recurso tecnolégico vocé mais utiliza para realizar atividades
escolares?

) computador proprio com acesso a internet

) computador proprio sem acesso a internet

) computador do IF Goiano - Campus Ipora

) celular sem acesso a internet

) celular com acesso a internet

) notebook com acesso a internet

) notebook sem acesso a internet

e N T N e N N N T

) outro

2.11 Recebe algum beneficio que contribui para sua permanéncia no IF Goiano - Campus
Ipora?
( )Nao
() Sim. Qual(is)?

3 Aplicaciio do simulado
Com relagao a aplicagdo do simulado que ocorre no ensino médio do IF Goiano - Campus

Ipora, trés vezes ao ano, desde 2018, com peso de dois pontos, responda as proximas questoes.

3.1 Como se sentiu ao realizar o primeiro simulado no IF Goiano - Campus Ipora?
() Me senti seguro, porque ja tinha feito simulados em outras escolas.

() Me senti nervoso, porque era a primeira vez que fazia simulado.

() Me senti ansioso pelos resultados.

() Me senti tranquilo.

() Outra. Como?

3.2 Quais sdo suas principais dificuldades na realiza¢do do simulado? (Marque apenas
uma alternativa)

() Compreender, de forma geral, o que se pede nas questoes.
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() Redigir a redacao.

() Resolver questdes da area de Linguagens.

() Resolver questdes da area de Ciéncias da Natureza.
() Resolver questdes da area de Ciéncias Humanas.
() Concluir o simulado no tempo previsto.

() Nao tenho dificuldades.

3.3 Qual a relagao das questoes abordadas no simulado de cada bimestre e os conteudos
trabalhados pelo professor em sala de aula? (Marque apenas uma alternativa)

() Ha uma boa relagao.

() Ha uma média relagao.

( ) As vezes, ha questdes de contetidos ndo vistos.

() Nao ha nenhuma relagao.

3.4 Como os professores tratam os resultados do simulado?

() Apenas divulgam os resultados para os discentes.

() Revisam questdes do simulado ap6s a divulgagao dos resultados.
() Esclarecem duvidas acerca das questdes e/ou redacao do simulado

() Tratam das dificuldades apresentadas pelos discentes acerca do simulado

3.5 Em sua opinido, qual a principal funcio do simulado?

() Contribuir com o processo formativo e de aprendizagem dos discentes.

( ) Familiarizar os discentes com situacdes de avaliagdo em larga escala (Enem, vestibulares e
outros).

() Verificar os conhecimentos adquiridos nas aulas.

() Complementar o fechamento do processo avaliativo bimestral.

3.6 Qual foi seu principal objetivo ao ingressar em um curso técnico integrado ao

ensino médio?

() Obter a formacao técnica profissional e trabalhar na area escolhida.

() Concluir o ensino médio integrado e tentar uma vaga em uma universidade/instituto por
meio do Enem ou de vestibulares.

() Estudar na mesma instituicdo que meus colegas estudam/estudaram.

() Ter uma formagdo gratuita, de qualidade e reconhecida.
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3.7 Quais foram as contribuicdes do simulado nas suas aprendizagens?

3.8 Como vocé se autoavaliava na realizacao/resultado de cada simulado?

3.9 Quais sao suas sugestoes para melhoria do simulado?
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APENDICE C
QUESTIONARIO A COMISSAO ORGANIZADORA

\Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes do ensino médio do IF Goiano
- Campus Ipora”.

A sua participacdo consiste em responder questdes das quais serdo extraidas
informacgdes que serdo utilizadas para dissertacdo de mestrado do Programa de Pds- Graduacéo
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano - Campus
Morrinhos.

O estudo esta sendo desenvolvido pela pesquisadora Suelia da Silva Araujo e tem como
objetivo analisar como o simulado influencia nas aprendizagens dos discentes do ensino médio
do IF Goiano — Campus Ipora.

Em caso de ddvidas, vocé podera procurar o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano pelo telefone (62) 3605-3600, ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br. Podera,
ainda, entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail sueliadsa@hotmail.com ou telefone
(64) 99945-2482.

Desde ja, agradeco sua atencdo e colaboragéo.

( ) CONCORDO em participar da pesquisa
( ) NAO CONCORDO em participar da pesquisa

1. Perfil do membro da Comissiao do simulado

1.1 Qual o seu atual nivel de formaciao académica?
() Graduacao (licenciatura)

() Graduagao (bacharelado)

() Pos-Graduagao Stricto Sensu (doutorado)

() Pos-Graduagao Stricto Sensu (mestrado)

() Pos-Graduagdo Lato Sensu (Especializagao)

1.2 Qual curso de formacgao vocé esta realizando atualmente?
() Nenhum

() Curso de pés-doutorado
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() Curso de doutorado
() Curso de mestrado
() Curso de especializacao

() Curso de formagao pedagbgica

1.3 Qual o seu cargo/atuacio no IF Goiano - Campus Ipora?

() Sou docente e atuo nos cursos técnicos € superiores.

() Sou docente e atuo somente nos cursos superiores.

() Sou docente e atuo somente nos cursos técnicos.

() Sou técnico administrativo e atuo em atividades ligadas ao Ensino.

() Sou técnico administrativo e atuo em atividades ligadas ao Setor Administrativo.

2. Aplicagdo do simulado
Com relagdo a aplicacdo do simulado que ocorre no ensino médio do IF Goiano - Campus Ipora,

trés vezes ao ano, desde 2018, com peso de dois pontos, responda as proximas questdes.

2.1 Ha quanto tempo vocé participa da Comissdo do simulado?
() Iniciei no primeiro semestre de 2020.

() Ha pouco mais de 6 meses.

() H& pouco mais de 1 ano.

() Ha pouco mais de 2 anos.

() Hd mais de 3 anos.

2.2 O que vocé mais observa apés a aplicacido do simulado, por parte dos discentes?
) Conversas entre si, ao deixarem o prédio.

) Reclamacgdo do tema da redacao.

) Reclamagao de pouco tempo para o simulado.

) Esquecimento de celular na sala que fez o simulado.

) Apontamento de questdes erradas.

) Relato de dificuldades com questdes objetivas.

) Duvida sobre o formulario de recurso.

e N e e e e T

) Nao presencio nenhuma manifestacao.
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2.3 Apos a divulgacio dos resultados do simulado, os docentes procuram a Comissio do
simulado para saber de maiores detalhes?

() Nao.

() Nao sei informar.

() Sim, todos.

() Sim, bem poucos.

() Sim, a maioria.

2.4 Em sua opinido, qual a principal funcido do simulado?

() Contribuir com o processo formativo e de aprendizagem dos discentes.

() Familiarizar os discentes com situagdes de avaliagdo em larga escala (Enem, vestibulares e
outros).

() Verificar os conhecimentos adquiridos nas aulas.

() Complementar o fechamento do processo avaliativo bimestral.

2.5 Vocé considera que o simulado contribui com as aprendizagens dos discentes?

Justifique sua resposta.

2.6 Como vocé se autoavalia nos trabalhos realizados pela comissao do simulado?

2.7 Quais séo suas sugestdes para melhoria do simulado?
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APENDICE D
ENTREVISTA COM DOCENTES CONVIDADOS

\Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes do ensino médio do IF Goiano
- Campus lpora”.

A sua participagdo consiste em responder questBes das quais serdo extraidas
informagdes que serdo utilizadas para dissertacdo de mestrado do Programa de Pés- Graduagéao
em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano - Campus
Morrinhos.

O estudo esté sendo desenvolvido pela pesquisadora Suelia da Silva Araujo e tem como
objetivo analisar como o simulado influencia nas aprendizagens dos discentes do ensino médio
do IF Goiano — Campus Ipora.

Em caso de ddvidas, vocé podera procurar o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano pelo telefone (62) 3605-3600, ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br. Podera,
ainda, entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail sueliadsa@hotmail.com ou telefone
(64) 99945-2482.

Desde ja, agradeco sua atencdo e colaboracéo.
() CONCORDA em participar da pesquisa
() NAO CONCORDA em participar da pesquisa

. Tempo de exercicio no IF Goiano - Campus Ipora.

. Sua atual formacdo académica.

. Entendimento por avaliacao da aprendizagem.

. Tipos de instrumentos avaliativos utilizados na disciplina.

. Tratamento dado aos resultados dos instrumentos avaliativos desenvolvidos

. Influéncias do simulado na aprendizagem dos discentes.

. Dificuldades apresentadas pelos discentes ap0s a realizagao do simulado na sua disciplina.

. Didlogo com os discentes acerca dos resultados do simulado.

© 0O N o o~ WDN B

. Autoavaliacdo da sua participagdo no simulado.
10. Contribuigdes do simulado no processo formativo dos discentes.

11. Suas sugestdes para a melhoria do simulado.
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APENDICE E
GRUPO FOCAL - SEGUNDOS ANOS

\Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes do ensino médio do IF Goiano
- Campus lpora”.

A sua participagdo consiste em responder questBes das quais serdo extraidas
informagdes que serdo utilizadas para dissertacdo de mestrado do Programa de Pés- Graduagéao
em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano - Campus
Morrinhos.

O estudo esté sendo desenvolvido pela pesquisadora Suelia da Silva Araujo e tem como
objetivo analisar como o simulado influencia nas aprendizagens dos discentes do ensino médio
do IF Goiano — Campus Ipora.

Em caso de ddvidas, vocé podera procurar o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano pelo telefone (62) 3605-3600, ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br. Podera,
ainda, entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail sueliadsa@hotmail.com ou telefone
(64) 99945-2482.

Desde ja, agradeco sua atencdo e colaboracéo.

() CONCORDA em participar da pesquisa
() NAO CONCORDA em participar da pesquisa

1. Atual curso técnico realizado no IF Goiano - Campus Ipora.

2. Relato de experiéncias com os simulados realizados.

3. Alguma lembranga do simulado que te marcou.

4. Principais dificuldades percebidas na realizacdo do simulado.

5. Considera que o simulado influencia nas suas aprendizagens? De que modo?
6. Autoavaliacdo do seu desempenho no simulado.

7. Contribui¢des do simulado no seu processo formativo.

8. Suas sugestdes para a melhoria do simulado.
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APENDICE F
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(sujeitos participantes maiores)

\Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Influéncias do Simulado na aprendizagem dos discentes do ensino médio do IF Goiano -
Campus Ipord”.

Ap0s receber os esclarecimentos e as informacdes sobre este estudo, no caso de aceitar
ser sujeito participante da pesquisa, este documento devera ser assinado eletronicamente, como
forma de atestar sua concordancia.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de duvidas
sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Suelia da
Silva Araujo, pelo telefone: (64) 99945-2482 ou por meio do e-mail: sueliadsa@hotmail.com e
também no endereco: Rua A, N° 141, Bairro Mato Grosso, Ipora-GO CEP 76.200-000. Em caso
de duvidas sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado & Rua 88, n° 280, Setor
Sul, Goiania - Goias ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br ou nos telefones: (62) 3605 3600/ 9
9926-3661. Dentre as atribuicbes do CEP/IF Goiano, destacam-se a defesa dos interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e o acompanhamento no
desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos.

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS

A presente pesquisa é motivada pela vontade de contribuir para uma maior reflexdo
acerca da aplicagdo do simulado nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IF Goiano
- Campus Ipora. O objetivo da pesquisa é analisar as influéncias do simulado nas aprendizagens
dos discentes do ensino médio que realizam o simulado. O publico alvo sdo: os discentes dos
segundos e terceiros anos dos trés cursos técnicos integrados ao ensino médio ofertados
atualmente no Campus Iporéa, que sdo Agropecudria, Desenvolvimento de Sistemas e Quimica;
os docentes que ministram aulas dos componentes curriculares da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nesses anos e a Comissdo Organizadora do simulado. Os procedimentos
adotados nessa pesquisa serdo analise documental e material audiovisual, tais como livros,

documentos impressos ou digitais, legislacfes, entrevistas, grupo focal e questionarios.
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As entrevistas serdo realizadas com esses docentes e sera feito um grupo focal com
discentes dos segundos anos desses que realizaram o simulado durante seu percurso académico
no Campus Ipora. Essas entrevistas serdo gravadas mediante consentimento do entrevistado e
serdo realizadas por meio de pautas predefinidas.

Os questionarios serdo semiestruturados e serdo aplicados por meio eletronico,
conforme etapa ou publico da pesquisa, sendo que todos os dados coletados serdo analisados e

utilizados na escrita da dissertacédo e desenvolvimento de um produto educacional.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS

A presente pesquisa nao apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes. Porém,
0s sujeitos poderao sentir algum desconforto de ordem social ou emocional durante a entrevista
ou no preenchimento do questionario, tais como receio de ser identificado na pesquisa,
dificuldade de se expressar verbalmente ou por escrito, duvidas, ansiedade, entre outras.

Diante dessas possibilidades, serdo tomadas medidas para diminuir essas possiveis
situacbes, como sanar as duvidas, reforcar os cuidados que serdo tomados com os dados
coletados, agendar previamente as entrevistas, sejam com sujeitos internos ou externos, entre
outras medidas. Além disso, o local para a realizagdo da entrevista sera um espaco a escolha do
entrevistado e da pesquisadora, em que haja privacidade, a fim de evitar possiveis interferéncias
externas.

Quanto aos questionarios enviados por meio eletrdnico, 0s riscos serdo semelhantes aos
descritos acima, pelo fato de os participantes fornecerem informacées pessoais, mesmo sem
identificacdo. Nos casos em que ocorrer algum dano, a pesquisadora estara apta a auxiliar o(a)
avaliado(a), bem como, caso seja necessario, encaminha-lo(a) para uma unidade de
atendimento externo, adequada para a situacao.

Os beneficios de sua participacdo na pesquisa estdo na aquisicdo de conhecimentos e
contribuicdo com a pesquisa cientifica, uma vez que esta pesquisa apresenta relevancia social
e cientifica, em razdo da escassez de pesquisas com essa tematica e muitas unidades do IF
Goiano ja adotam ou estdo adotando esse instrumento de coleta de dados em seu processo
avaliativo.

Dessa forma, a divulgacdo da analise dos resultados desta pesquisa poderd promover
uma reflex&o sobre a pratica pedagdgica dos docentes que participam da elaboracéo e aplicacdo
das questbes do simulado e, se necessario, (re)configurar essa préatica; alem de contribuir para

0 aprimoramento das acOes avaliativas formativas que abarcam a comunidade de estudantes.
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FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Aos participantes da pesquisa sera assegurada a garantia de assisténcia integral em
qualquer etapa do estudo. Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa para esclarecimento
de eventuais duavidas. Caso vocé apresente algum problema durante a pesquisa, sera

encaminhado a uma unidade de atendimento externo, adequada para a situacéo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO

Vocé serd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participa¢do a qualquer momento, sendo sua participagao
voluntéria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade. A pesquisadora ira
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo
apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou material que indique a sua participagdo nao sera
divulgado. Vocé nao sera identificado em nenhuma publicacio que possa resultar deste
estudo. Apos a conclusdo da pesquisa, todos os sujeitos participantes receberao uma devolutiva
e verdo a publicagdo dos resultados obtidos.

Em relagdo a guarda e descarte de documentos impressos produzidos com a pesquisa,
tais como questionarios, termos, anotagdes, entre outros, a pesquisadora os mantera guardados
em local seguro por cinco anos e, apds isso, picotara esses documentos e encaminhard para

reciclagem. Os materiais digitais serdo deletados permanentemente.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS

Para participar deste estudo, vocé ndo tera nenhum custo e nem receberd qualquer
vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente desta pesquisa, a
pesquisadora garante indeniza-lo(a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Sendo assim, a pesquisadora evidencia que serdo respeitados todos os principios éticos
quanto a pesquisa com seres humanos, serdo seguidas todas as recomendages feitas pelo

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IF Goiano e assumidos todos 0s compromissos éticos
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necessarios para a realizacao da pesquisa e desenvolvimento do produto educacional.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu

CPF estou de acordo em participar da pesquisa intitulada

“Influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes do ensino médio do IF Goiano
- Campus Ipora”. Um estudo de caso no IF Goiano - Campus Ipord, de forma livre e

espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

Ipora, de de 20

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do(a) participante maior
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APENDICE G
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

(discentes menores)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada
“Influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes do ensino médio do IF Goiano
- Campus Ipora”.

Em relagdo a coleta de dados, para os discentes do ensino médio serdo utilizados
questionarios semiestruturados, que serdo disponibilizados de forma eletronica e enviados para
o e-mail dos participantes. Contudo, para vocé participar da pesquisa, seu responsavel devera
autorizar, assinando o termo de consentimento que ¢ destinado aos pais/responsaveis. Se houver
necessidade, essa autorizagdo podera ocorrer de forma remota, por meio de manifestagdo em
contato telefonico, e-mail ou mensagem de WhatsApp com a pesquisadora.

Vocé nao tera nenhum custo ¢ ndo havera beneficios diretos na sua participacao, apenas
os conhecimentos encontrados por meio deste estudo. Vocé sera esclarecido(a) sobre qualquer
duavida que tiver e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera
retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participag@o € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard nenhuma penalidade e a sua
identidade sera tratada com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nao sera identificado em
nenhuma publicag¢do que possa resultar deste estudo. Apods a conclusdo da pesquisa, todos
0s sujeitos participantes receberdo uma devolutiva e verdo a publicagdo dos resultados obtidos.

Em relagdo a guarda e descarte de documentos impressos produzidos com a pesquisa,
tais como questionarios, termos, anotacdes, entre outros, a pesquisadora os mantera guardados
em local seguro por cinco anos e, ap0s isso, picotard esses documentos e encaminhara para
reciclagem. Os materiais digitais serdo deletados permanentemente.

Nesta pesquisa, ndo havera riscos fisicos e quimicos. Porém, os sujeitos poderao sentir
algum desconforto de ordem social ou emocional, durante a entrevista ou no preenchimento do
questionario, tais como receio de ser identificado na pesquisa, dificuldade de se expressar
verbalmente ou por escrito, davidas, ansiedade, entre outras.

Diante dessas possibilidades, serdo tomadas medidas para diminuir essas possiveis
situagdes, como sanar davidas, reforcar os cuidados que serdo tomados com os dados coletados,
agendar previamente as entrevistas com os sujeitos, a fim de evitar possiveis interferéncias
externas. Contudo, caso aconteca alguma situacdo inesperada com algum sujeito durante a

pesquisa, a pesquisadora o encaminhara para atendimento a uma unidade de atendimento
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externo que seja adequada para a situacao.

Diante disso, vocé tem assegurado o direito ao ressarcimento ou a indenizacao no caso
de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa e os resultados estardo a sua
disposi¢do quando finalizada a pesquisa. Seu nome ou materiais que indiquem sua participagao
ndo serdo liberados sem a permissdo do responsdvel por vocé. Este termo encontra-se
disponibilizado de forma eletronica, vocé confirmard sua participagdo, dando ciéncia no
documento virtual.

Sendo assim, a pesquisadora evidencia que serdo respeitados todos os principios éticos
quanto a pesquisa com seres humanos, serdo seguidas todas as recomendaces feitas pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IF Goiano e assumidos todos 0s compromissos éticos
necessarios para a realizacdo da pesquisa e desenvolvimento do produto educacional.

Eu, ,

portador(a) do documento de identidade , fui esclarecido(a)

quanto aos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes e 0 meu responsavel poderd mudar a decisdo da
minha participagdo, se assim desejar. Assim, conforme consentimento do meu responsavel, por
meio de manifestacdo em contato telefonico, e-mail ou mensagem de WhatsApp com a
pesquisadora, declaro que concordo em participar deste estudo. Recebi uma cdpia deste termo
de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Ipord, de de 20

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do(a) participante maior
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APENDICE H
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(pais/responsaveis)

Seu filho(a)/ente familiar estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da
pesquisa intitulada “Influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes do ensino
médio do IF Goiano - Campus Ipora”.

Apos receber os esclarecimentos e as informagdes sobre esse estudo, no caso de aceitar
que seu filho(a)/ente familiar participe desta pesquisa, vocé deverd autorizar, por meio de
manifestacdo em contato telefonico, e-mail ou mensagem de WhatsApp com a pesquisadora.

Em caso de recusa, vocé e seu(ua) filho(a)/ente familiar, ndo serdo penalizados(as) de
forma alguma. Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a
pesquisadora responsavel, Suelia da Silva Araujo, pelo telefone: (64) 99945-2482 ou por meio
do e-mail: sueliadsa@hotmail.com e também no endereco: Rua A, N° 141, Bairro Mato Grosso,
Ipora-GO CEP 76.200-000.

Em caso de duvidas sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado a
Rua 88, n° 280, Setor Sul, Goiania - Goias ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br ou nos
telefones: (62) 3605 3600/ 9 9926-3661. Dentre as atribuicbes do CEP/IF Goiano destacam-se
a defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e o
acompanhamento no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos.

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS

A presente pesquisa € motivada pela vontade de contribuir para uma maior reflexdo
acerca da aplicagdo do simulado nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IF Goiano
- Campus Ipora. O objetivo da pesquisa é analisar as influéncias do simulado nas aprendizagens
dos discentes do ensino médio. O publico-alvo séo: os discentes dos segundos e terceiros anos
dos trés cursos tecnicos integrados ao ensino médio ofertados atualmente no Campus Iporé, que
sdo Agropecudria, Desenvolvimento de Sistemas e Quimica; os docentes que ministram aulas
das disciplinas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nesses anos e a Comissdo
Organizadora do simulado. Os procedimentos adotados nesta pesquisa serdo analise

documental e material audiovisual, tais como livros, documentos impressos ou digitais,
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legislagBes, entrevistas e questionarios.

As entrevistas serdo realizadas com esses docentes e com discentes dos segundos anos
desses cursos que realizaram o simulado durante seu percurso académico no Campus Ipora. As
entrevistas serdo gravadas e realizadas por meio de pautas predefinidas.

Os questionarios serdo semiestruturados e serdo aplicados por meio eletrbnico,
conforme etapa ou publico da pesquisa. Sendo que todos os dados coletados serdo analisados e

utilizados na escrita da dissertacédo e desenvolvimento de um produto educacional.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS

A presente pesquisa nao apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes. Porém,
0s sujeitos poderao sentir algum desconforto de ordem social ou emocional durante a entrevista
ou no preenchimento do questionario, tais como receio de ser identificado na pesquisa,
dificuldade de se expressar verbalmente ou por escrito, duvidas, ansiedade, entre outras.

Diante dessas possibilidades, serdo tomadas medidas para diminuir essas possiveis
situacbes, como sanar as davidas, reforcar os cuidados que serdo tomados com os dados
coletados, agendar previamente as entrevistas, entre outras medidas. Além disso, o local para a
realizacdo da entrevista serd um espaco a escolha do entrevistado e da pesquisadora, em que
haja privacidade, a fim de evitar possiveis interferéncias externas.

Quanto aos questionarios enviados por meio eletrdnico, os riscos serdo semelhantes aos
descritos acima, pelo fato de os participantes fornecerem informac6es pessoais, mesmo sem
identificacdo. Nos casos em que ocorrer algum dano, a pesquisadora estara apta a auxiliar o(a)
avaliado(a), bem como, caso seja necessario, encaminha-lo(a) para uma unidade de
atendimento externo, adequada para a situacao.

Os beneficios da participacdo de seu(a) filho(a)/ente familiar na pesquisa estdo na
aquisicdo de conhecimentos e contribuicdo com a pesquisa cientifica, uma vez que esta pesquisa
apresenta relevancia social e cientifica, em razdo da escassez de pesquisas com essa tematica e
muitas unidades do IF Goiano ja adotam ou estdo adotando esse instrumento de coleta de dados
em seu processo avaliativo.

Dessa forma, a divulgacdo da analise dos resultados desta pesquisa poderd promover
uma reflex&@o sobre a pratica pedagogica dos docentes que participam da elaboracdo e aplicacéo
das questbes do simulado e, se necessario, (re)configurar essa pratica; aléem de contribuir para

0 aprimoramento das acOes avaliativas formativas que abarcam a comunidade de estudantes.
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FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Aos participantes da pesquisa sera assegurada a garantia de assisténcia integral em
qualquer etapa do estudo. Vocé e seu(a) filho(a) terdo acesso aos responsaveis pela pesquisa
para esclarecimento de eventuais duvidas. Caso seu(a) filho(a)/ente familiar apresente algum
problema no &mbito da instituicdo, a pesquisadora o encaminhara para uma unidade de

atendimento externo, adequada para a situacéo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO

Vocé e seu(ua) filho(a)/ente familiar serao esclarecidos(as) sobre a pesquisa em qualquer
tempo e aspecto que desejar, através dos meios citados acima. Vocé ¢ livre para retirar seu
consentimento ou interromper a participagdo de seu(ua) filho(a)/ente familiar a qualquer
momento, sendo que a participagdo voluntaria e a recusa em participar dele(a) nao ira acarretar
qualquer penalidade. A pesquisadora ird tratar a identidade de seu(ua) filho(a)/ente familiar com
padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa.
O nome de seu filho(a) ndo serd identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar
deste estudo. Apos a conclusdo da pesquisa, todos os sujeitos participantes receberdo uma
devolutiva e verdo a publicacdo dos resultados obtidos. Em relagdo a guarda e descarte de
documentos impressos produzidos com a pesquisa, tais como questiondrios, termos, anotagoes,
entre outros, a pesquisadora os manterdao guardados em local seguro por cinco anos e, apos isso,
picotara esses documentos € encaminhara para reciclagem. Os materiais digitais serdo deletados

permanentemente.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS

Para participar deste estudo, seu(ua) filho(a)/ente familiar ndo tera nenhum custo nem
recebera qualquer vantagem financeira. Caso ele(a) sofra algum dano decorrente desta pesquisa,
a pesquisadora garante indeniza-lo(a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Sendo assim, a pesquisadora evidencia que serdo respeitados todos os principios éticos
quanto a pesquisa com seres humanos, serdo seguidas todas as recomendages feitas pelo

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IF Goiano e assumidos todos 0s compromissos éticos
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necessarios para a realizacao da pesquisa e desenvolvimento do produto educacional.
Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu
: CPF

estou de acordo que meu(inha) filho(a)/ente familiar

participe da

pesquisa intitulada “Influéncias do simulado nas aprendizagens dos discentes do ensino
médio do IF Goiano - Campus Ipora”. Um estudo de caso no IF Goiano - Campus Iporé, de

forma livre e espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

Ipord, de de 20

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do(a) participante maior
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APENDICE I
CRITERIOS DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

1) Em relacdo ao material elaborado, qual foi a principal mensagem para vocé?
a) Esclareceu alguns conceitos sobre avaliacao.

b) Promoveu uma reflex@o sobre o meu trabalho com o Simulado.

c) Me fez refletir sobre as minhas praticas avaliativas.

d) Eu ndo conhecia os estudiosos citados.

e) Ndo me acrescentou.

f) Outro

2) Vocé considera que o material elaborado apresenta embasamento tedrico e favorece a
compreensdo dos assuntos abordados?

a) Sim

b) Nédo

c) Parcialmente

3) Em relacéo a estética, a duracdo e ao conteddo do material, o que vocé achou?
a) Muito bom

b) Bom

c¢) Regular

d) Néo gostei

4) Vocé considera que o material pode contribuir com as praticas avaliativas dos
professores?

a) Sim

b) Néo

¢) Parcialmente

5) Vocé considera que o material pode favorecer a compreensao dos estudantes acerca do
Simulado?

a) Sim

b) Nao

c¢) Parcialmente
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6) Na sua opinido, o material pode contribuir com outras instituicdes de ensino?
a) Sim
b) Nédo

¢) Parcialmente

7) Vocé compreendeu a relacéo entre avaliagéo e aprendizagem por meio desse material?
a) Sim

b) Nédo

c) Parcialmente

8) Comentarios gerais sobre o produto educacional.
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ANEXO A
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WEW INSTITUTO FEDERAL  EDUCACAO, CIENCIAE ) Plataforma
TECNOLOGIA GOIANO -
IFGOIANO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: INFLUENCIAS DO SIMULADO NA APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DO ENSINO
MEDIO DO IF GOIANO - CAMPUS IPORA

Pesquisador: SUELIA DA SILVA ARAUJO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 30224020.0.0000.0036

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.195.716

Apresentagio do Projeto:

Relata-se: "Este trabalho possui como objeto de estudo a aplicagdo do Simulado nos curses técnicos
integrados ao ensino médio do IF Geiano - Campus Ipora. Trata-se de uma pesquisa com abordagem guanti
-qualitativa, do tipo estudo de caso. O objetivo geral da pesquisa € analisar as influéncias do Simulado na
aprendizagem dos discentes do ensino medio do IF Goiano - Campus Ipora. Os discentes pesquisados
serao os discentes dos 2° e 3° anos dos trés cursos técnicos integrados ao ensino médio ofertados
atualmente no Campus Ipora, que sdo Agropecudria, Desenvolvimento de Sistemas e Quimica; e egressos
de 2013 e 2019, que também fizeram o Simulado no periodo que estiveram na Instituicdo. Além desse
publico, serdo pesquisados também, os docentes gque ministram aulas das disciplinas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)1 nesses anos mencionados e a Comissdo Organizadora do Simulado. O
presente projeto se fundamentou em tedricos como Frigotto (2012), Ciavatta (2012), Ramos (2012), Luckesi
(2011}, Hoffmamn (2011), Freitas (2009}, Gil (2008), Bardin (1995}, entre outros. Nesse projeto, ha uma
breve contextualizac&o histarica sobre o Instituto Federal Goiano - Campus Ipora, o qual oferta desde cursos
técnicos a cursos de pos-graduacdo lato sensu, atendendo tanto a comunidade local como a comunidade
regional. Em relagdo ao objeto desse estudo, que € a aplicagdo do Simulado, foi abordado conhecimentos
sobre avaliacdo da aprendizagem e curriculo integrado no ensino médio. E como produto educacional dessa
pesquisa, serd desenvolvido um video com relatos de
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experiéncias com o Simulado de discentes em curso e egressos de 2013 e 2019. Com o desenvolvimento
desse material, pretende-se provocar uma reflexdo nos sujeitos participantes da pesquisa. Apods a conclusdo
da dissertacdo, sera possivel divulgar os resultados obtidos e apresentar as possibilidades de melhorias
desse instrumento, tanto para a instituicdo participante como em outros espagoes oportunos.

Objetive da Pesquisa:
Relata-se: "3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Analisar em que medida o Simulado podera influenciar na aprendizagem dos discentes do Ensino
Médio do IF Goiano - Campus Ipora.

3.2 Objetivas especificos

a) Resgatar o contexto historico do Simulado no Campus Ipora e seus desdobramentos ate os dias de hoje;
b) Compreender a relacdo entre o Simulado, o curriculo no ensine medio, os principios avaliativos do Enem
e 05 processos avaliativos adotados no Ensino Médio do IF Golano - Campus lpora;

b) Analisar a percepcéo dos docentes participantes, dos discentes de 2° e 3° anos e da comissdo
organizadora sobre a sistematizagdo/aplicacdo/resultados do Simulado no Ensino Médio;

e) Desenvolver um produto educacional, com relatos de experiéncias de egressos de 2013 e 2019; e de

atuais discentes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IF Goiano - Campus lpora sobre o
Simulado.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Relata-se: "A pesquisa podera contribuir para a reflexdo da pratica pedagdgica dos docentes e revelar quais
sdo as influéncias do Simulado na aprendizagem dos discentes dos cursos técnicos integrados ao ensino
medio. Além disso, sera possivel identificar quais pontos precisam e podem ser melhorados na organizagdo,
elaboracdo, aplicacdo e correcdo do Simulado, a fim de se obter um melhor aproveitamento desse
instrumento de coleta de dados, que é adotado no Campus Ipora
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desde 2011 e que pode contribuir de forma significativa com a formag o integral dos discentes.

Desse modo, 0s resultados dessa pesquisa poderdo contribuir também com outros Campi que adotam
ou pretendem adotar o Simulado também como parte de seu processo avaliativo. Divulgando dessa forma
um instrumento que pode ser adequado a cada realidade institucional, de acordo seu publico atendido.

Em relacdo a pesquisa com os discentes dos segundos e terceiros anos; e egressos, sera possivel ter
um conhecimento mais consolidado de quem realiza/realizou o Simulado na Instituicdo, a fim de termos uma
coleta de dados que poderdo revelar pontos favoraveis e desfavoraveis desse instrumento adotado como
parte obrigatéria do processo avaliativo bimestral.

Contudo, essa pesquisa envolvera seres humanos e podera ocasionar riscos psicologicos. No entanto,
sera estabelecido parceria com o Centro Integrado de Saudde (CIS) do IF Goiano — Campus Ipora, a fim de
minimizar esses riscos aos participantes. Dessa forma, caso haja necessidade, os sujeitos gue
manifestarem algum mal estar durante a pesquisa realizada no Campus Ipora, no formato presencial, serdo
encaminhados para atendimento neste setor e em caso de necessidade, para outra unidade de atendimento
externo que seja adequada para a situacdo. Contudo, caso a pesquisa seja desenvolvida no formato
remoto, a pesquisadora solicitara colaboracdo do Centro Integrado de Salude do IF Goiano — Campus Ipora,
do responsavel pelo sujeito ou de uma unidade de sadde para prestar atendimento.

Apds a aprovacdo do projeto pelo CEP, a pesquisa sera realizada somente, mediante o conhecimento

e ciéncia do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelos discentes menores que quiserem
participar da pesquisa e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — pais/responsaveis) pelos
respectivos pais/responsaveis desses discentes. Ja para os sujeitos maiores, que poderdo ser alguns
discentes, Comissao organizadora, docentes e egressos de 2013 e 2019, conforme conhecimento e ciéncia
do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE — sujeitos maiores). O conhecimento e ciéncia desses
termos dos sujeitos participantes podera ocorrer de forma fisica com assinatura ou virtual, com confirmacgdo
de estar de acordo em participar da pesquisa.
Porém, se mesmo com todas as providéncias éticas tomadas, houver danos a qualquer um dos
participantes, a pesquisadora se responsabilizara em tomar as providéncias cabiveis no sentido resolvé-los,
inclusive por meio de encaminhamento psicologico de qualguer um dos sujeitos ao servigo oferecido na
instituicdo ou mesmo em outro local, se assim for necessario."

Parecer: As alteracdes realizadas atendem a legislacéo.
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afeta-lo, principalmente se houver ajuste na condugdo do estudo, cronograma ou plano de trabalho

3.3. Em virtude disso, enquanto perdurar o estado de emergéncia de salde plblica decorrente da Covid-19,
recomenda-se que 0s CEP e toda a comunidade cientifica adotem, para a conducdo dos protocolos de
pesquisa envolvendo seres humanos, as orientacdes da Conep, observando, ainda, no que couber, as
diretrizes adotadas pela Agéncia Nacional de Vigildncia Sanitaria (Anvisa)”

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_160092| 24/07/2020 Aceito
do Projeto 7 E1.pdf 00:32:52
TCLE/Termos de | TermosTCLEeTALE.pdf 24/07/2020 |SUELIA DA SILVA Aceito
Assentimento / 00:28:21 |ARAUJO
Justificativa de
Auséncia
Qutros Anexos_consentimento_de uso _de ima| 24/07/2020 [SUELIA DA SILVA Aceito

gem.pdf 00:27:20 |ARAUJIO
Qutros Relatorio_de_modificacac_de_projetos_| 24/07/2020 [SUELIA DA SILVA Aceito
aprovados SUELIA pdf 00:1545 |ARAUJO
Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa_Suelia_retificado. | 24/07/2020 | SUELIA DA SILVA Aceito
Brochura docx 00:08:08 |ARAUJO

Investigador
Projeto Detalhado /| Projeto_de Pesquisa_Suelia_retificado. | 24/07/2020 |SUELIA DA SILVA Aceito

Brochura pdf 00:07:51 |ARAUJO
Investigador
Qutros CurriculodacrientandaSuelia.pdf 24/03/2020 | SUELIA DA SILVA Aceito
221443 |ARAUJO
Qutros CurriculodaprofaorientadoraSangelita pd| 24/03/2020 |SUELIA DA SILVA Aceito
f 22:14:05 |ARAUJO
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 23/03/2020 |SUELIA DA SILVA Aceito

15:34:58  |ARAUJO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagiao da CONEP:
Mo
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GOIANIA, 06 de Agosto de 2020

Assinado por:
Luiza Ferreira Rezende de Medeiros

(Coordenador(a))
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