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Ensino de Histdria para o Alunado Surdo: Desafios da Pratica Docente!

Isadora Rodrigues Pinheiro?
Uiara Vaz Jordao®
RESUMO

Este estudo, realizado por meio de uma pesquisa qualitativa, aponta reflexdes concernentes as praticas
pedagogicas voltadas para o publico surdo enquanto discentes da disciplina de Histéria. Com o propésito
de compreender o contexto do ensino de Historia para alunos surdos e encontrar sugestdes
metodologicas que facilitem este processo de ensino-aprendizagem foi realizada uma analise
bibliogréfica. Para tanto, foi levado em consideracéo a historia da educagéo de surdos no Brasil, as leis
vigentes sobre o tema e as observagOes feitas por pesquisadores como Perlin (2002), Sacks (2005),
Santos (2018), Verri e Alegro (2006), bem como as propostas pedagdgicas elencadas por Lulkin (2009),
Caimi (2015), Lourenco (2015) e Azevedo e Mattos (2017). Destacam-se a dificuldade dos
professores em transmitir os conceitos pertinentes da disciplina de historia para a Lingua Brasileira de
Sinais e os maleficios da aula expositiva. Conclui-se que ha a necessidade do uso de aulas e recursos
diversificados para o Ensino de Histdria ser estimulante para os surdos, mas poucas discussdes sobre 0
tema foram feitas e escassas sugestdes de metodologias foram compartilhadas por pesquisadores da area,
deixando assim os professores despreparados para a pratica de uma didatica eficiente.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos. Ensino-aprendizagem. Ensino de Histdria.

ABSTRACT

This study, carried out through a qualitative research, points out reflections concerning the pedagogical
practices aimed at the deaf public as students of the discipline of History. In order to understand the
context of History teaching for deaf students and find methodological suggestions that facilitate this
teaching-learning process, a bibliographical analysis was carried out. Therefore, the history of deaf
education in Brazil, the current laws on the subject and the observations made by researchers such as
Perlin (2002), Sacks (2005), Santos (2018), Verri and Alegro (2006) were taken into account., as well
as the pedagogical proposals listed by the studied authors. The difficulty of teachers in transmitting the
relevant concepts of the discipline of history to the Brazilian Sign Language and the harms of the lectures
stand out. It is concluded that there is a need for the use of diversified classes and resources for the
Teaching of History to be stimulating for the deaf, but few discussions on the subject were held and few
suggestions for methodologies were shared by researchers in the area, thus leaving teachers unprepared
for the practice of efficient didactics.

Keywords: Deaf Education. Teaching-learning. History teaching.
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1 - INTRODUCAO

A educacdo é um direito fundamental assegurado a todo individuo pela Constitui¢do
Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990). O artigo 53 do ECA
afirma que: “A crianga e¢ o adolescente tém direito a educacdo, visando 0 pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho.” Nesse sentido, 0 acesso ao ensino deve ser igual para todos. No entanto, a quantidade
de surdos na sala de aula é, ainda limitada. Segundo Romildo (2019), um estudo realizado em
2019 pelo Instituto Locomotiva em conjunto com a Semana da Acessibilidade Surda aponta
que 46% das pessoas surdas tém ensino fundamental completo. Além disso, o0 estuda indica
ainda que, quanto maior o nivel de ensino menor a porcentagem de pessoas surdas que 0
concluem, alcancando apenas 7% de pessoas que possuem 0 ensino superior completo.

Os motivos para essa pequena participacdo nao se restringem apenas ao quesito
bioldgico. Os escritos de Perlin (2002) e Sacks (2005) sobre a historia da educacgdo de surdos
descreve dificuldades, lutas, conquistas e alguns retrocessos na busca do direito a educacgao por
parte das pessoas surdas. De acordo com Santos (2018) muitos desses desafios sao causados
por fatores sociais e mesmo que hoje existem leis brasileiras a favor dos sujeitos surdos, na
pratica nem todos ainda encontram respeito e acolhimento nas escolas e na sociedade. Pois, em
espaco escolar, alguns professores ndo possuem habilidades para lidar com as singularidades
do estudante surdo e, na maioria das vezes, ddo aulas que priorizam somente os alunos ouvintes.

Uma outra questdo que desperta a atencao e norteara esta pesquisa é a complexidade do
ensino de historia para sujeitos surdos. O ensino da disciplina de Histéria se consolidou pela
leitura de textos didaticos ou exposi¢do do contetido, mas esse método de ensino compromete
em alto grau a aprendizagem de estudantes surdos.

Com base nesta perspectiva, 0 objetivo deste artigo € compreender, a luz de alguns
estudos ja produzidos, o processo de aprendizagem dos estudantes surdos, e em especial, no
desenvolvimento de conteudos da disciplina de Historia. Também sera trabalhado a divulgagéo
de algumas metodologias que podem contribuir para a transmisséo do contetdo desta disciplina
ao aluno surdo.

Interessei por este tema, porque, para mim, todo professor de Historia deveria ter

interesse pela causa inclusiva (em especial dos surdos) e deveria também: compreender a



historia da educacéo dos surdos, conhecer as singularidades do aluno surdo e utilizar essa luta
como conteudo na sala de aula. Assim, o povo surdo teria mais apoio para continuar batalhando
por direitos e respeito e os discentes considerados ouvintes adquiririam consciéncia de que uma
pessoa surda ndo € inferior, apenas utilizam um canal de comunicacao diferente e, desta forma,
iniciar uma incluséo de verdade.

Entretanto, antes de fazer a reflex&o acerca do trabalho realizado pelos professores para
ensinar conteddos histdricos para estudantes surdos, sera feita uma breve contextualizacdo
sobre a surdez, a historia da educacdo dos surdos e o ensino da disciplina de Historia para

surdos.

1.1 — Consideracdes sobre a surdez

Segundo Lulkin (2009), a viséo da sociedade sobre a surdez ao longo do tempo sempre
foi marcada por preconceito. Sacks (2005, p.15) assegura que Somos ignorantes quanto a surdez
e essa incompreensdo é notavel. A verdade é que o individuo dotado de identidade surda,
geralmente, é considerado incapaz e deficiente. E compreender as peculiaridades do ser surdo
é delicado, visto que, a sociedade € majoritariamente ouvinte.

Os termos mais usados ao se referir a uma pessoa com surdez sao: surdo, deficiente
auditivo, surdo-mudo, mudo ¢ “mudinho”. As trés tltimas defini¢des estdo atrasadas, pois
surdos ndo sdao mudos do ponto de vista biol6gico. Essa constatacdo pode ser feita em virtude
da capacidade que o surdo possui para emitir sons e inclusive a voz.

J4 a expressdo “deficiente auditivo” ¢ usada com mais frequéncia pela area da satde
para diferenciar os graus da perda auditiva. Sendo a surdez o nivel mais profundo desse tipo de
reducédo. Segundo Coutinho (2018):

“Denomina-se deficiéncia auditiva a diminuicdo da capacidade de percepcao
normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audi¢do ndo é
funcional na vida comum, parcialmente surdo, aquele cuja audi¢do, ainda que
deficiente, é funcional com ou sem protese auditiva” (COUTINHO, 2018,
p.26).

Enquanto o Decreto 5.626/05, considera “pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais” (BRASIL,

2005).



Em répidas palavras, a deficiéncia auditiva descreve a perda gradual de audigdo e é
dividida em quatros graus, sendo eles: deficiéncia leve, moderada, severa e profunda. Enquanto,
0s niveis leve e moderado ndo dificultam o desenvolvimento da fala, o individuo considerado
surdo possui a perda total da audicao e faz uso da Libras.

Essa auséncia de capacidade auditiva pode acontecer por véarios fatores. Segundo Santos
(2018), as justificativas mais comuns para a surdez sdo: doencas, ma formacdo, detalhes
genéticos, ma alimentacdo, questdes tdxicas ou mecanicas. Elas podem acontecer na gestacao
ou em qualquer fase da vida e sdo a prova de que uma pessoa pode nascer surda ou adquirir a

surdez ao longo da vida.

1.2 — Breve panorama da historia da educacéo de surdos no mundo

Neste topico serd apresentado elementos historicos da educagdo dos surdos, mas antes
é preciso ressaltar que esta histdria por muitas vezes foi apagada e hoje ndo é contada por seus
protagonistas. Como aponta Perlin (2002), a histdria da educacédo dos surdos sempre foi contada
por pessoas ouvintes. Esse fato contribui para que muitos surdos se aceitem como deficientes e
incapazes.

O primeiro marco da historia da educacao de surdos aconteceu no século XVI quando
iniciaram 0s movimentos para educar os surdos. Antes disso, a pessoa surda era vista como
ndo-educavel. De acordo com Sales, Sales e Silva (2012), durante a Antiguidade, o sujeito surdo
nédo era educado e nem atendido, considerando suas especificidades. Por ser visto como um
ndo-humano, era motivo de abandono e perseguicdo. Na Idade Média, com o inicio do
cristianismo, o surdo passou a ser digno de tolerancia e caridade.

Girolamo Cardamo (1579) foi o primeiro a declarar que a surdez era apenas uma barreira
e ndao uma questdo mental que atrapalhava a aprendizagem. Outro nome importante para a
educacéo dos surdos foi 0 espanhol Pedro Ponce de Leon (1520-1584), o primeiro professor de
surdos. Usando o alfabeto manual denominado de datilologia, a escrita e a oralizagéo, ele
fundou uma escola de professores surdos.

A lingua de sinais, que é tdo importante para os alunos surdos atualmente, foi utilizada
pela primeira vez pelo francés Charles Michel De 1°‘Epée, durante o século XVIII. Contudo, o
marco principal da historia dos surdos foi o0 Congresso de Mildo (Italia) em 1880, mas ele ndo

foi favoravel aos surdos.



Conforme Sacks (1998, apud Sales, Sales e Silva 2012):

“QOs proprios professores surdos foram excluidos da votacdo, o oralismo saiu vencedor
e o uso da lingua de sinais foi “oficialmente” abolido. Os alunos surdos foram
proibidos de usar sua propria lingua “natural” e, dali por diante, forcados a aprender,
o melhor que pudessem, a (para eles) “artificial” lingua falada. E talvez isso seja
condizente com o espirito da época, seu arrogante senso da ciéncia como poder, de
comandar a natureza ¢ nunca se dobrar a ela” (SACKS, 1998, apud Sales, Sales e
Silva 2012, p.39).

Por quase cem anos a lingua de sinais nao pode ser usada nas salas de aulas. E ao longo
da historia da educacdo dos surdos foram criadas quatro concepgdes de ensino, isto é, 0 método
oralista, a comunicacao total, o método bilingue e a pedagogia surda.

A metodologia oralista surgiu no Congresso de Mildo e busca desenvolver a fala do
educando, pois acredita que o aluno precisa ser curado para conseguir se comunicar. Para atingir
tal objetivo a lingua de sinais foi proibida e as técnicas utilizadas séo: o treinamento auditivo,
o0 desenvolvimento da fala e a leitura labial.

A Comunicacdo Total foi idealizada em 1968 e busca resgatar a comunicacdo dos
surdos, mas lida com estratégias gestuais apenas para colaborar com o desenvolvimento oral,
ou seja, “[...] a Comunicacdo Total ndo estd em oposicdo a utilizacdo da lingua oral, mas
apresenta-se como um sistema de comunica¢do complementar” (MARCHESI, 1995, apud
KALATAI e STREICHEN, 2012, p.7). Mas, este sistema de ensino nédo foi satisfatorio, pois
emprega duas linguas distintas simultaneamente.

Os surdos adquirem conhecimento através do canal visual. Sabendo disso Lacerda
(1998) defende o método bilingue. Para ela:

“O bilinguismo contrapde-se a0 modelo oralista porque considera o canal viso gestual
de fundamental importancia para a aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E
contrapde-se a comunicacao total porque defende um espaco efetivo para a lingua de
sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas
ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias e que nio se ‘misture’ uma com a
outra” (LACERDA 1998 p.10).

O bilinguismo surgiu de reivindicagbes dos surdos e se tornou a abordagem mais
acessivel ao aluno surdo por empregar duas linguas no contexto escolar, isto &, recorre a lingua
de sinais e a lingua oficial do pais ha modalidade escrita. Esse método permite que o individuo
surdo perca o0 medo e desenvolva sua identidade mesmo em contato com pessoas diferentes.

Ja a Pedagogia Surda propde que professores que possuem perda auditiva ensinem

alunos surdos. Por atender todas as especificidades do surdo e defender aulas de Libras



ministradas desde a pré-escola por um educador surdo, essa pedagogia é a mais desejada pelo
povo surdo. Contudo, ndo é a mais viavel devido a baixa quantidade de professores surdos e
intérpretes de Libras (MARCHESI, 1995, apud KALATAI e STREICHEN, 2012).

Em meados do seculo XX a segregacéo e a exclusdo comecaram a se reduzir. Todavia,
o termo inclus&o s6 foi oficializado na Conferéncia Mundial da Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO sobre Necessidades Educacionais Especiais,
em 1994,

No que se refere a documentos, a Declaragcdo de Salamanca e a Declaracao de Incheon
(2015), na Coréia do Sul, sdo dois marcos importantes. A primeira definiu os principios para a
educacéo de surdos. A segunda garante que, para uma meta educacional ser atingida, ela precisa

alcancar a todos.

1.3 - A educacéo dos surdos no Brasil

Em conformidade com Mori e Sander (2015), o marco da educacéo brasileira dos surdos
data meados do século XIX. Momento em que Dom Pedro Il convida o professor surdo francés
Ernest Huet para fundar uma escola para surdos no Brasil. Em 1857 é fundado o Imperial
Instituto de Surdos — Mudos, no Rio de Janeiro e hoje é conhecido como INES. A lingua de
sinais utilizada na época foi a francesa, mas ao manter contato com os brasileiros aconteceu
uma mistura de linguas fazendo nascer a lingua brasileira de sinais, conhecida atualmente como
Libras. Mesmo o instituto sendo ponto de referéncia, Huet deixou o trabalho em 1861.

Sales, Sales e Silva (2012) abordam que s6 em 1934 a constituicdo vigente abordou a
educacdo como direitos de todos e recomendou assisténcia aos necessitados. Nos anos 1950,
surgiram instituicdes privadas e filantropicas para ajudar as criancas deficientes, pois naquele
periodo as instituicOes especializadas eram poucas. Ja as politicas publicas com este tipo de
enfoque s6 foram criadas na década de 60. Na decada de 1980, a Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos (Feneis) passou a ser referéncia em politicas publicas para a
comunidade surda.

No decorrer das trés décadas 30, 40 e 50, a concepcao de ensino que estava no auge era
o0 Oralismo. Durante essa época, 0s surdos sofreram muitos castigos para ndo se expressarem

por gestos. Tantas puni¢des ocasionaram em surdos analfabetos e sem convivio social. Para



Sacks (1998), essa tentativa forcada de fazer os surdos falarem e/ou curarem a surdez ndo
funcionou.

O uso da Comunicacdo Total também néo serviu. A melhor escolha foi a bilingue pois
favorecia o desenvolvimento do portador de surdez e minimizava os efeitos das concepcdes
usadas anteriormente.

O inicio do novo milénio contribuiu muito para as lutas dos surdos. Conforme Mori e
Sander (2015, p.11-12), “a primeira lei que merece ser mencionada, a qual se refere a educagdo
de todas as pessoas com deficiéncia, € a de numero 10.098 de 19 de dezembro de 2000”. Através
de suas normas, a acessibilidade de pessoas com deficiéncia é promovida. Inclusive é afirmado
no artigo 18: “O Poder Publico implementara a formagao de profissionais intérpretes de escrita
em braile, lingua de sinais e de guia intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacao
direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagdo”.

Em 24 de abril de 2002 foi sancionada a Lei 10.436 que ficou conhecida como Lei de
Libras. Através dela a Lingua Brasileira de Sinais passou a ser reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressdo que deveria ser difundido na sociedade. Outro documento brasileiro
importante para o surdo, e j& mencionado anteriormente, € o Decreto n° 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, além de regulamentar a Lei de Libras de 2002, oficializa a Libras como
segunda lingua oficial do pais, e orienta para que ela seja trabalhada nas escolas e universidades.

Em 2008 foi elaborado a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, cujo objetivo pode ser entendido como a garantia do acesso a educacao por
parte da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo quanto a aprendizagem do aluno em questdo. A fim de alcancar este
objetivo, o documento assegura atendimento educacional especializado, formacdo de
professores, participacdo da familia e acessibilidade.

Em julho de 2015 é instituida a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n° 13.146, entendida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei da Incluséo. Em seu

artigo 1° esta escrito:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com

deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. (BRASIL, 2015)



Outro documento marcante, e 0 mais recente, foi o Decreto n°10.502, de 30 de setembro
de 2020. O documento trata da instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida e para isso exige a participacdo da
Unido, dos Estados e dos municipios na garantia dos direitos a educacdo e ao Atendimento
Educacional Especializado aos estudantes com deficiéncia ou transtornos globais. Neste,
grande parte, versava sobre a educacdo do surdo, mas, a partir de diversas representacées, foi
revogado em dezembro de 2021 por ser considerado um retrocesso no que versa sobre a

educacdo das pessoas que tem outras deficiéncias.

2— Ponderacdes a respeito do ensino de Histdria para alunos surdos e exemplificacao de

algumas metodologias

Com base nas particularidades do povo surdo, fica evidente que para ocorrer uma
educacdo inclusiva é necessario alteracfes nas formas de ensino e no préprio sistema
educacional. Entretanto, a maioria dos professores nao tem formacao especifica sobre inclusdo
de alunos com deficiéncia, ndo dominam a lingua de sinais e, a maioria dos profissionais, ndo
conhecem a realidade e as especificidades destes estudantes. Essa questdo dificulta a
aprendizagem dos discentes surdos e impacta nas suas relacfes sociais.

A disciplina de Historia, especificamente, € uma matéria que envolve muitos conceitos,
conceitos estes que podem nao existir na lingua de sinais. Para entender essa complexidade,
Marques (1998, p.) aponta: “o ensino de historia para o aluno surdo é muitas vezes muito
complexo, necessita de uma compreensdo da maneira como se sistematiza a aprendizagem e a
aquisicdo dos conteudos, utilizando-se de uma metodologia propria”.

Assim explicar as definicdes utilizando-se de aulas expositivas ndo € benéfico, mesmo
que haja auxilio, apartir da traducéo de um intérprete de Libras. E necessério explorar o campo
visual do aluno com surdez e apoderar do seu conhecimento prévio para que ocorra associagoes.
Todavia, para um professor sem formacéo, desmotivado e com carga horéria de trabalho
extensa esse servigo se torna desafiador.

Um professor de histdria ao receber aluno (s) surdo (s) em sua classe precisa refletir
sobre a maneira como se da a aprendizagem desse (s) educando (s) a fim de construir estratégias
que facilitem o aprendizado de todos os estudantes. Como ensinar uma disciplina que ainda se

apoia fundamentalmente em narrativas orais e em textos escritos para sujeitos usuarios de uma



linguagem ndo verbal oralmente e que apresentam dificuldades na compreensdo da Lingua
Portuguesa? Como os surdos leem o mundo a partir dos sentidos que néo a audi¢do? Quais
recursos e estratégias podem ser utilizados capazes de mobilizar a aquisi¢do de conhecimentos?
Ha& especificidades no ensino de Historia que poderiam facilitar a aprendizagem dos alunos
surdos? De que maneira deve se dar a relacdo com o intérprete de Libras e outros profissionais
da escola que também atuam junto aos alunos surdos? Existem sinais para todos 0s conceitos
de Historia? Estes sdo alguns questionamentos apontados por Santos (2018) que faz o educador
pensar ndo soO na flexibilizacdo da didatica, mas na necessidade de adequacdo de metodologias.

Trabalhar o imaginario com o aluno surdo, as vezes acarreta em distorcer a verdade
historica (BERNADELLI, 2000) acarretando no uso de conceitos genéricos e amplos para
ensinar algum tema especifico. Embora o educando surdo ndo tenha a audi¢do como sentido
facilitador para o entendimento do conteddo historico, o conhecimento prévio dele precisa ser
apurado.

Ainda no que se refere ao docente, a educadora Flavia Caimi (2015) elenca trés saberes

necessario, sendo eles:

1) os saberes a ensinar, circunscritos na prépria histéria, na historiografia, na
epistemologia da histéria, dentre outros; 2) os saberes para ensinar, que dizem
respeito, por exemplo, & docéncia, ao curriculo, & didatica, a cultura escolar; 3) os
saberes do aprender, que se referem ao aluno, aos mecanismos da cognigdo, a
formacdo do pensamento historico etc. (CAIMI, 2015, p. 105).

Nesse sentido, Santos (2018) analisa a importancia de um professor de histéria conhecer
os conteddos histdricos, mas também dominar os saberes da pratica docente e entender as
peculiaridades dos alunos, incluindo as pessoas com necessidades educacionais especiais.
Assim, o educador saberéa que o educando surdo aprende melhor quando ha a predominancia
de elementos visuais nas aulas e que a disciplina de Historia pode contribuir muito para que o
surdo consiga ser protagonista da sua prépria historia.

Ja Verri e Alegro (2006) abordam que a imagem contribui mais do que a fala e a escrita
para que o discente surdo consiga compreender o conteddo ministrado, pois a visao &, para a
maioria dos surdos, mais agucada que a oralidade. O professor precisa respeitar 0 modo dele
escrever, caso as frases feitas ndo estejam em conformidade com a lingua portuguesa padréo.
Estas mudancas na escrita apenas mostram algumas dificuldades por ele apresentadas em
relacdo a aquisicdo do portugués escrito. Nesse caso, a validade do texto se dard pela

compreensdo do que ele tentou dizer com aquelas poucas palavras na estrutura da frase escrita.



No que tange o uso de imagens, vale ressaltar que “Toda a pista visual pictografica
enriquece o contetido e estimula o hemisfério cerebral ndo — linguistico, tornando-se um recurso
precioso de memorizagdo para todos os alunos” (VERRI, ALEGRO, 2006). Além do mais, de
acordo com Lourenco (2015) o uso da modalidade visuo - gestual na Libras faz com que as

imagens sejam mais significativas para o surdo. Nesse sentido, ela expde:

Representacfes imagéticas sdo materiais de melhor absor¢do educacional do que
representacdes de forma escrita do portugués, pois a lingua materna do sujeito surdo
¢ a Libras na qual se caracteriza na modalidade visuo-gestual, onde a fala é
representada por movimentos especificos denominados de sinais as quais as maos
executam, para assim interagir com o mundo a sua volta. (LOURENCO, 2015)

H& também pesquisadores que sugerem a sequéncia didatica como metodologia possivel
para o ensino de Histdria em salas com alunos ouvintes e ndo ouvintes. De acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.97) sequéncia didatica pode ser entendida como “um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito.”

Dentre estes pesquisadores, Azevedo e Mattos (2017) relatam a elaboracdo de duas
sequéncias didaticas sobre rupturas histdricas. Cada uma delas sdo compostas por uma parte
pedagdgica e uma propositiva. Neste exemplo, elas utilizam de recursos visuais e atividades
simples para auxiliar na construcéo de conhecimento e no letramento do alunado surdo acerca

do tempo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, conclui-se que hd a necessidade do uso de aulas e recursos
diversificados para o Ensino de Historia ser estimulante para os surdos, mas poucas discusses
sobre o tema foram feitas e escassas sugestdoes de metodologias foram compartilhadas por
pesquisadores da area, deixando assim os professores despreparados para a pratica de uma
didatica eficiente.

Contudo, esta analise elucida alguns elementos importantes sobre a teméatica. Um deles
seria a utilizagdo do uso de imagens para alcangar bons resultados em aulas com alunos ouvintes
e ndo-ouvintes. Pois, os surdos sdo capazes de relacionar visualmente os elementos pertencentes
ao processo historico e assim desenvolverem habilidades ligadas ao raciocinio visual e a

memoria (NEVES, 2009). E importante também dar visibilidade ao puablico surdo, utilizar seu



conhecimento prévio, respeitar sua forma de comunicar e escrever e, ainda, estimular a

aproximagéo do surdos com 0s ouvintes.

REFERENCIAS

AZEVEDO, Patricia Bastos de; MATTOS, Camilla Oliveira. Ensino de historia para alunos
surdos: a construcao de conhecimento historico a partir de sequéncias didaticas. PerCursos,
v. 18, n. 38, p. 112-133, 2017.

BERNARDELLI, Rosy M. C. Experiéncia no ensino de Historia para alunos surdos.
2000. Monografia (Especializacdo em Ensino de Histdria) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2000.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em: . Acesso em: 20 jun. 2017.

. Lein® 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e d& outras providéncias. Disponivel em: . Acesso em: 20 jul. 2017.

______ . Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa
do Brasil, Brasilia, DF, 16 jul. 1990. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art266>. Acesso em: 16 dez.
2018.

. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

CAIMI, Flavia Eloisa. O que precisa saber um professor de historia? Historia & Ensino, v.
21, n. 2, p. 105-124, 2015.

COUTINHO, Amanda Carla da Silva. A trajetoria historica da educacao dos surdos no
Brasil: do império aos dias atuais. 2018.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e para o
escrito: apresentacdo de um procedimento. In.. SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e
escritos na escola. [Traducgéo e organizacdo Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro] Campinas,
SP : Mercado de Letras, 2004, p. 95 — 128.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. Um pouco da histdria das diferentes abordagens
na educacéo de surdos. Caderno Cedes, vol. 19, n 46. Campinas, 1998.

LOURENCO, Werika Barbosa. O recurso visual como instrumento facilitador na
contacao de histdria para surdos. 2016.



MARQUES, Carlos Alberto. Implicacgdes Politicas da institucionalizagéo da deficiéncia. Educacéo
& Sociedade, Campinas, vol.19, n.62, p.105- 122, abr. 1998.

MORI, Nerli Nonato Ribeiro; SANDER, Ricardo Ernani. Historia da educacdo dos surdos no
Brasil. Seminario de Pesquisa do PPE. Universidade Estadual de Maringa, v. 2, 2015.

NEVES, Gabriele Vieira. Ensino de Historia para alunos surdos no Ensino Médio: desafios e
possibilidades. In: Congresso Nacional de Educacéo. 2009. P. 7903-7912.

PERLIN, Gladis Teresinha Taschetto; STROBEL, Karin. Fundamentos da Educacéo de
Surdos. Floriandpolis: UFSC, 2006.

ROMILDO, José. Pais tem 10,7 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva, diz
estudos. Blog Agéncia Brasil. Rio de Janeiro, 13 out. 2019. Disponivel em:
https://abre.ai/dxFr . Acesso em 07 nov. 2021.

SALES, Elielson Ribeiro de; SALES, Adriane de Castro Menezes; SILVA, Francisco Hermes
Santos. Deficiéncia e Educagdo: uma perspectiva historica da educagao de
surdos. INTERFACES DA EDUCACAO, v. 3,

SANTOS, Paulo José Assumpcéo dos. Ensino de Histdria para alunos surdos em classes
inclusivas: préticas e propostas. 2018. Disserta¢cdo de Mestrado. UFRJ.

SKLIAR, Carlos (org.). Abordagens socioantropolégicas em educacdo especial. In: CECCIM,
Ricardo Burg, LULKIN, Sérgio Andrés, BEYER, Hugo Otto, LOPES, Maura Corcini.
Educacéo e excluséo: abordagens socioantropoldgicas em educacao especial. 5. ed. Porto
Alegre: Mediagdo, 2006.

VERRI, Célia Regina; ALEGRO, Regina Célia. AnotacGes sobre 0 processo de ensino e
aprendizagem de histéria para alunos surdos. Praxis Educacional, v. 2, n. 2, p. 97-114, 2006.


https://abre.ai/dxFr

