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RESUMO

A oralidade e o (multi)letramento acompanham o0s comportamentos sociais como praticas
educativas essenciais no processo de comunicacao dos individuos. O ensino da oralidade ndo pode
ser realizado isoladamente, pois mantém relacdes mituas com a escrita. Ambas servem a interacao
verbal cuja conexdo se da por meio dos géneros discursivos, adaptados aos diversos contextos
sociais. Portanto, ao preparar o aluno para o mundo letrado, a escola deve assumir em seu projeto
pedagdgico a estratégia dialética que vincule os géneros orais e escritos as praticas sociais. Neste
trabalho foi estabelecida uma abordagem qualitativa, de carater bibliografico, com o objetivo de
estabelecer uma reflexdo sobre a tematica da oralidade e letramento no processo de ensino-
aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental. Busca-se também averiguar como a
linguagem oral deve ser trabalhada dentro da sala de aula; identificar atividades que proporcionam
0 desenvolvimento da oralidade; e por fim, elaborar um material para o ensino da oralidade e
letramento, sob viés do género tutorial, como proposta de uma sequéncia didatica.
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ABSTRACT

Orality and (multi)literacy accompany social behaviors as essential educational practices in the
communication process of individuals. The teaching of orality cannot be performed in isolation, as
it maintains mutual relations to writing. Both serve verbal interaction, whose connection is through
discursive genres, adapted to different social contexts. Therefore, when preparing the student for
the literate world, the school must assume in its pedagogical project the dialectical strategy that
binds oral and written genres to social practices. This work established a qualitative, bibliographic
approach, with the objective of establishing a reflection on the theme about orality and literacy in
the teaching-learning process of the early years of elementary school. It also seeks to ascertain how
oral language should be worked inside the classroom; identify activities that provide the
development of orality; and finally, elaborate a material for the teaching of orality and literacy,
under the bias of the tutorial genre, as a proposal of a didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

A oralidade é uma prética social interativa com finalidades comunicativas de géneros
textuais, que pode realizar-se formalmente e informalmente nos mais variados contextos de uso.
Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) enfatizam a importancia do trabalho
com a lingua oral como contetdo escolar que deve ser planejado a partir dos usos sociais da leitura
e da escrita. Tais praticas de linguagem surgem na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018) articuladas ao multiletramento, na busca de uma educacdo mais inclusiva, com
base em competéncias necessarias ao meio sociocultural do educando, impactado pelas novas
tecnologias da informag&o e comunicagéo (TICs).

Por conseguinte, a comunicacdo oral participa dos eventos de letramento tanto na escola
como fora dela, sendo constituinte dos usos e préaticas sociais da linguagem. Por conseguinte,
oralidade e letramento sdo reconhecidos por constituirem a conexao de um mesmo fendmeno da
lingua imerso nas mais diversas situacdes sociais. (MARCUSCHI, 2010). Favero, Andrade e
Aquino (2005) ressaltam a importancia de se mostrar aos alunos a grande variedade do uso da fala,
de forma que eles possam trabalhar diferentes niveis da lingua, do coloquial ao formal.

Segundo Marcuschi, os géneros textuais devem ser tomados como objeto de ensino
aprendizagem, uma vez que nao ha comunicacao oral e escrita que ndo esteja estabelecida por meio
dele. Diante disso, entende-se que o professor deve valorizar a oralidade nas praticas educativas e
utilizar metodologias em sala de aula que auxiliem no desenvolvimento das habilidades cognitivas
necessarias para melhorar as produgdes orais e escritas dos discentes. (MARCUSCHI, 2010).

Dentro destas considerages, este artigo tem como norte a seguinte questdo de pesquisa:
como a realizagdo de uma sequéncia didatica pode contribuir para o desenvolvimento da oralidade
e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental?

O objetivo, entdo, visa refletir sobre a tematica da oralidade e letramento no processo de
ensino aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental. Busca-se também averiguar como
a linguagem oral deve ser trabalhada dentro da sala de aula; identificar atividades que
proporcionam o desenvolvimento da oralidade; e por fim, elaborar um material para o ensino da
oralidade e letramento, sob viés do género tutorial, como proposta de uma sequéncia didatica.

A metodologia utilizada foi do tipo qualitativa, de carater bibliogréfico, tendo como

principal aporte tedrico, “a sequéncia didatica”, na perspectiva de Shneuwly e Dolz.



2 SEQUENCIA DIDATICA: ORALIDADE

A oralidade nas séries iniciais do ensino fundamental se apresenta como um desafio, apesar
da comunidade académica na area da linguistica reconhecer a importancia desta modalidade. Séo
essenciais 0s materiais didaticos que subsidiem o professor no trabalho desta vertente da lingua.
Tanto a oralidade como a escrita devem ser exploradas mutuamente, pois apresentam inter-relagdes

e, portanto, devem ser igualmente ensinadas como parte do mesmo sistema linguistico.

2.1 Géneros orais e suas relagdes com as praticas de letramento

A linguagem oral € um dos aspectos fundamentais da vida, pois € por meio dela que se
socializa, constroem conhecimentos, organizam os pensamentos e experiéncias. E usada em varias
situagbes comunicativas nos diferentes contextos sociais. Conforme Marcuschi (2010, p.25) “[...]
a oralidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob varias
formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizacdo mais
informal & mais formal nos mais variados contextos de uso.”

Ao definir o letramento, Marcuschi (2010) o trata como um processo de aprendizagem
social e histdrica da leitura e da escrita em contextos informais para usos utilitarios. Portanto, ao
se reconhecer a pratica social do letramento e oralidade torna-se fundamental considerar a fusao
das linguas escrita e falada, a revelia de sua praxis de forma dissociada.

O termo letramento pode ser identificado na area educacional de forma abstrata. Entretanto
0 seu conceito tem implicacdes e complexidades que vé@o além de uma compreenséo superficial do
tema, pois cobre um amplo conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e usos sociais.
(KLEIMAN, 1995).

Soares (2009, p. 18) defende que letramento “é o resultado da agdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” Seria ainda, juntamente com a oralidade,
praticas sociais que todo individuo adquire e desenvolve ao longo de sua vida. Se constituem em
paralelo ao aprimoramento da lingua, na medida em que se tornam agfes familiares as diversas
situacGes comunicativas. (MARCUSCHI, 2010, p. 16).



O desenvolvimento da oralidade significa ter habilidade imprescindivel para o convivio
social nas mais diversas instancias, portanto sdo indispensaveis habilidades e competéncias que
vao alem do conhecimento gramatical. Faz-se mister que seja dado um papel de destaque a lingua
falada no espaco escolar, justamente porque o aluno domina a gramatica da lingua por meio daquilo
que foi possivel apreender no ambiente familiar. (FAVERO, ANDRADE e AQUINO, 2005).

Marcuschi (2010, p.24) afirma que, “um estudo de praticas orais ndo se trata de ensinar a
falar. Trata-se de identificar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua.” Assim, torna-se
necessario que o ambiente escolar adote uma postura de heterogeneidade no que diz respeito a
lingua, reconhecendo a importancia de abordar géneros orais para discutir situacdes interacionais
em que a oralidade esta presente.

Ressalta-se que o ensino de lingua oral por meio do dominio dos géneros ¢é a forma mais
eficaz de compreendé-la como objeto amplo, pois permite a sua apropriacdo por parte do falante,

como bem exposto nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN. (BRASIL, 1998):

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da linguagem
mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntario da
enunciacdo, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra pablica tem no
exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar
em geral. Significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem
escolar de Lingua Portuguesa e de outras &reas (exposicdo, relatorio de experiéncia,
entrevista, debate etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do
termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.) (BRASIL, 1998, p. 67-68).

Nos PCN destaca-se a importancia de preparar o aluno para as interagdes face a face,
situadas nas mais diversas ocasifes, tanto em casos que envolvem um publico maior, que exigem
certo grau de formalidade, como em seminarios ou debates. Chama a atengdo que o uso da fala é
uma préatica social, portanto, inserida num determinado contexto, veicula certos valores, produz
sentido; mudando-se o contexto, muda-se também o modo de falar, ou seja, o grau de formalidade.
Conclui que o uso da linguagem coloca em evidéncia os aspectos socio - culturais que constituem
a identidade do falante. (BRASIL, 1998).

Segundo Freire (1989) sdo muitos os caminhos que levam as reflexdes sobre a importancia
da oralidade no contexto de um mundo letrado. Pois, 0 sujeito apropria-se dos usos sociais acerca
dos géneros textuais para a sua pratica cotidiana. O que provoca mudancgas em sua visdo de mundo,
em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos, econdmicos, que

implicam “mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade.” (SOARES, 2009, p. 18).



2.2 O ensino da oralidade

A oralidade é um tema para o qual necessita-se buscar reflexdes nas esferas do saber
académico e no espaco escolar como objeto especifico de conhecimento. Os géneros devem ser
tomados como objeto de ensino-aprendizagem, uma vez que ndo ha comunicacao oral e escrita que
néo esteja estabelecida por meio dele. (MARCUSCHI, 2010).

Marcuschi define géneros textuais como todos os textos encontrados em nossa vida
cotidiana, os quais apresentam padrdes sécio comunicativos com caracteristicas definidas por
funcOes, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas
historicas, sociais, institucionais e técnicas. O seu surgimento ou alteracdes estdo relacionados as
transformaces na sociedade, visto que o avanco tecnolégico tem determinado o nascimento de
novos géneros de acordo com sua necessidade. (MARCUSCHI, 2010).

Incorporar préticas que analisem o trabalho com os géneros orais representa para a escola
e, sobretudo para os docentes, um fazer pedag6gico que transforma tais géneros em objetos de
ensino-aprendizagem e passa por uma mudanca de concepcao de lingua a servico da interacéo
social e ndo da normatividade gramatical. Sobre essa afirmacdo, Schneuwly e Dolz (2004, p.76)
comentam: “a particularidade da situacdo escolar reside no fato que torna a realidade humana
bastante complexa: ha um desdobramento que se opera em que 0 género ndo é mais instrumento
de comunicagdo somente, mas é, ao mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem.”

E preciso trabalhar em sala de aula com géneros diversificados, a fim de fazer com que o
aluno aprenda a interpreta-los e a conhecer sua organizacao por meio da leitura, analise e producao
de textos orais e escritos. Segundo Bakhtin “a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se diferencia
amedida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.” (BAKHTIN, 2003, p. 262)

O professor deve contextualizar a producao oral e escrita nas mais diversas circunstancias.
Tal pratica pode ser realizada em grupos que envolvam planejamento e a realizacdo de pesquisas.
Atividades que requeiram definicdo de temas, tomada de decisdes, divisdo de tarefas, apresentacéo
de resultados e a resolucdo de problemas que exijam estimativa de resultados, verbalizagéo,
comparacéo e confronto de procedimentos empregado. (BRASIL, 1998).

Pode-se distinguir quatro niveis principais de textos orais e escritos:



(a) Representacéo da situacdo de comunicacgéo: a escola deve ensinar o aluno a fazer uma imagem,
a mais exata possivel do destinatario do texto, da finalidade de sua propria posicdo como autor ou
locutor do texto, bem como do género;

(b) Elaboracéo de contetido: ensinar o aluno técnica que Ihe permitam buscar informacoes e criar
conteldo;

(c) Planejamento do texto: ensinar o aluno a estruturar seu texto conforme o objetivo que deseja
atingir, o destinatario e o género;

(d) Realizacdo do texto: ensinar o aluno a escolher os meios de linguagem mais eficazes para a
elaboracdo de textos orais e 0s organizadores textuais adequados a cada situagdo. (SCHNEUWLY
e DOLZ, 2004).

Consequentemente, toda introducdo de um género, oral ou escrito, na escola, deve ser o
resultado de uma decisdo didatica que visa objetivos precisos de aprendizagem. Por isso, a insercao
de um género, oral ou escrito, pressupde a elaboracdo de modelos didaticos que, segundo
Schneuwly e Dolz, apresenta duas grandes caracteristicas: (a) Ele constitui uma sintese com
objetivo pratico, destinada a orientar as intervencGes dos professores; (b) Ele evidencia as
dimens@es ensinaveis, com base nas quais diversas sequéncias didaticas podem ser concebidas.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 82).

O ensino dos géneros orais, deve-se primeiramente construir um modelo didatico do género,
ou seja, um levantamento de suas caracteristicas - no nivel do contexto de producdo -, da
organizacdo textual, da linguagem e dos meios ndo linguisticos. Vale ressaltar que 0os meios nao
linguisticos sdo recursos que fazem parte somente do discurso oral (qualidade de voz, ritmo,
respiracdo, postura, gestos, entre outros). Esta etapa de construcdo é necessaria para que se possa
orientar o aluno sobre quais situacfes podera usar este género, como estrutura-lo, qual linguagem
e postura utilizar. Ou seja, leva-lo a desenvolver tanto as capacidades de linguagem como as nédo
verbais, das quais ele necessitard em situa¢es comunicativas. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Escrita e oralidade séo praticas e usos da linguagem que possuem caracteristicas proprias,
que permitem a construcdo de textos coesos e coerentes, elaboracdo de raciocinio abstrato,
exposicdes formais e informais, variacgdes estilisticas, sociais e dialetais. (MARCUSCHI, 2010). A
fala possui caracteristicas proprias, tais como 0s aspectos circunstanciais e, portanto, diferentes da
escrita, o texto oral é realizado no momento. Entretanto Marcuschi (2010, p.34) lembra que as

relagdes entre fala ¢ escrita “[...] ndo sdo Obvias nem lineares, pois elas refletem um constante



dinamismo fundado no continuo que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua.
Também n&o se pode postular polaridades estritas e dicotomias estanques.”

Os diversos tipos de préticas sociais de producdo textual situam-se ao longo de um continuo
tipoldgico, conforme o esquema da Figura 1, em cujas extremidades estariam, de um lado, as
escritas formais e, de outro, a conversagdo. Nesse continuo, como pode-se observar, ha os textos
falados, como conversas publicas e espontéaneas, por exemplo, na mesma categoria que se encontra
textos como as cartas pessoais e 0s bilhetes. No outro extremo do continuo estariam os géneros da
esfera académica, alguns deles estritamente escritos como o0s artigos cientificos e documentos
oficiais e outros que estdo préximos a escrita mesmo sendo apresentados oralmente.

Em certo ponto do continuo h& os géneros mistos, podendo se apresentar tanto na forma
escrita, como por exemplo, os comunicados e anuncios classificados, e, em forma oral, como 0s
noticiarios de TV e radio. (MARCUSCHI, 2010).

Figura 1 - Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e escrita

TEXTOS

COMUNICACOES PESSOAIS : COMUNICACOES PUBLICAS : TEXTOS INSTRUCIONAIS :
1 1 DEMICOS
|} 1 I
I I *textos académicos
) *divulgacio cientifica *artigos cientificos
1 | *textos publicitérios *textos profissionais  *leis E
* noticias de jornal *cartas comerciais *editoriais de jornais  *documentos oficiais
I *cartas do leitor *narrativas *manuais escolares *relatérios técnicos S
2 : » fonnu_ltrios : *telegramas ) Tesumos ! *pareceres em c
* bilhetes i *entrevistas 1 *atas de reunides *instrugdes de uso
* outdoors | *volantes de rua P e *bulas R
* inscrigbes em paredes L e T 2 receitas em geral
* avisos = 1 T i |
' - * convocacdes N % |
1 ’ ‘comunicados ! "% I i i
/ I
anincios classificatos (. A
o Gl e e e s e J TP g A P - e Rty Tt~ e e
: = it I Xposigdes académica
\ * noticiario de radio 1 *noticiatio de tv . conferéncias
¢ bhquerios 5 o * discursos oficiais
ens a0 vive 1 R
F * entrevistas pessoais* \ | 'embacbes"técna‘ S .7 * piadas
* entrevistas no radio/ TV = » | 3 - “* namativas
A ‘comversaspiblicas [*inquérios T rmemjaiaime=tT * relatos
L l‘ debates * discursos festivos " noticidrio de TV 20 vivo
*conversa telefonica |* discussdes no Enoticidrios de ridio ao vivo
A | ridioeTV |* exposicdes informais

*conversa espontinea 1

CONVERSACO! CONSTELACAO DE

ENTREVISTAS

APRESENTACOES E
REPORTAGENS

EXPOSICOES

I
I
I
1
: ACADEMICAS
.

Fonte: Marcuschi (2012, p.4).

Ambas as modalidades apresentam as caracteristicas de dialogicidade, usos estratégicos,
funcBes interacionais, envolvimento, negociacdo, situacionalidade, coeréncia e dinamicidade,
situando-se em um continuo, no qual devem ser analisadas as situacfes de comunicacdo. Nota-se
que toda atividade de linguagem constitui por uma interagdo, esta € que deve ser observada ao se
analisarem por producdes orais e escritas. (FAVERO, ANDRADE e AQUINO, 2005).



2.3 A retextualizagdo: uma didatica de producéo textual

A retextualizacdo € um recurso didatico para a producdo textual, que pode levar o estudante
a compreender textos mais eficientemente e a produzi-los de forma contextualizada, criativa e
significativa. Para ser possivel realiza-la com sucesso, trabalhar com o texto fonte é essencial.
Dessa forma, os objetivos principais de se desenvolver as atividades de compreensdo descritas é
promover a reflexdo para que os estudantes possam estabelecer relacdes entre o dito e o ndo dito
no texto.

A atividade de retextualizar podera exigir certa complexidade a sua realizacao, pois envolve
uma diversidade processos (cognitivos, de compreensdo, linguisticos, textuais, entre outros).
Portanto, a ideia de que retextualizar € apenas passar um texto supostamente cadtico (que € o texto
falado) para a escrita (que € o texto considerado formal) esta errada, visto que 0 processo é de maior
complexidade. (MARCUSCHI, 2010).

Marcuschi (2010, p.46) destaca o fendmeno da retextualizagéo, tida como uma atividade de

transformacéo de um texto para outro, defendendo que:

A retextualizacdo, tal como tratada neste ensaio, ndo € um processo mecanico, ja que a
passagem da fala para a escrita ndo se d& naturalmente no plano dos processos de
textualizacdo. Trata-se de um processo que envolve operagdes complexas que interferem
tanto no cédigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem
compreendidos da relagdo oralidade-escrita (MARCUSCHI, 2010, p. 46).

Os processos de formulacéo tipicos de cada modalidade tratam da questdo das estratégias
de producdo textual vinculadas a cada modalidade. Assim, ao ponderar sobre as quatro variaveis
expostas no Quadro 1, passa-se a compreender que 0s processos operacionais de retextualizacéo

sdo atividades conscientes, que seguem varios tipos de técnicas. (MARCUSCHI, 2010, p. 53-55).

Quadro 1 - Possibilidades de retextualizacéo

1. Fala — Escrita (entrevistaoral — entrevista impressa)
2. Fala — Fala (conferéncia — traducdo simultanea)
3. Escrita — Fala (texto escrito — exposicéo oral)
4. Escrita — Escrita (texto escrito — resumo critico)

Fonte: Marcuschi (2010).



Tais possibilidades podem ser resumidas da seguinte forma: (a) da fala para a escrita, cuja
reformulacdo mais notavel da-se na mudanca das modalidades linguisticas, tal como ocorre na
passagem de uma entrevista oral para uma entrevista impressa publicada em revista, por exemplo;
(b) da fala para a fala, em que ndo ha mudanca de modalidade linguistica, mas de outros niveis (de
género, de estilo, de registro), tal como acontece em uma conferéncia e sua respectiva traducéo
simultanea; (c) da escrita para a fala, cuja transformacdo da-se, mais uma vez, sobretudo, entre
modalidades linguisticas, assim como ocorre na passagem de um texto escrito para a sua exposicao
oral; (d) da escrita para a escrita, em que, novamente, ndo ha mudanca de modalidade linguistica,

porém em outros niveis, assim como acontece entre um texto escrito e o seu respectivo resumo.

2.4 Linguagem oral nos anos iniciais do ensino fundamental

Bakhtin (2003) apresenta os géneros discursivos como um instrumento facilitador a
aprendizagem da interagdo comunicativa. Sua utilizacdo desde o0s anos iniciais do ensino
fundamental contribui para a ampliacdo da visdo de mundo dos alunos que estdo em franco
processo de alfabetizacdo. Por outro lado, o ensino da lingua oral pode ocorrer de forma
insatisfatdria devido a falta de formacdo continuada dos professores e pelo pouco espaco reservado
as atividades sistematizadas do género discursivo. (GERALDI, 2006).

Conforme afirma Geraldi (2006, p. 39): ““[...] ¢ necessario reconhecer um fracasso da escola
e, no interior desta, do ensino de Lingua Portuguesa tal como um sendo praticado na quase
totalidade das aulas.” Por vezes, 0 ensino é realizado de forma artificial, descontextualizada, e as
praticas socioculturais em que os alunos estdo inseridos sdo desconsideradas pelos docentes.
Assim, é dever da escola ensinar ao aluno o uso dos géneros em diferentes situacdes em que séo
necessarios.

Embora os géneros orais formais sejam préximo da escrita formal, ensina-los nédo
equivaleria ao ensino da gramatica normativa, como poderiam pensar alguns educadores, mas
modular algumas formas de utilizacdo da fala em publico para que o aluno se sinta desinibido.

Portanto, as escolas devem ensinar aos alunos o significado e a importancia da fala, expondo
aos mesmos a variedade de uso da linguagem falada. E importante que o professor converse com
as criancas, ajudando-as a se expressar, apresentando-lhes diversas formas de comunicar o que

desejam, sentem e necessitam.
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O ensino da oralidade precisa ocorrer, por meio da anélise de falas contextualizadas, em
interacdes face a face ou em falas individuais, preferencialmente gravadas, para se verificar o
funcionamento da lingua viva em pleno uso, sobretudo por possibilitar o acolhimento das variantes
linguisticas que chegam a escola. (CRESCITELLI e REIS, 2014).

O professor dos anos iniciais do ensino fundamental deve incentivar a participagdo das
criangas por meio de atividades como conversas, discussoes, poesia, dramatizagdes, fantoches,
leitura de histérias, entrevistas, musicas, reconto de historias, trava-lingua, debates, exposicdes
orais, de forma a possibilitar que a crianca se torne mais comunicativa e tenha uma interacdo maior
com o grupo.

Um ambiente rico em atividades expressivas incentivard o desenvolvimento da fala da
crianca. Sendo assim, é fundamental que essas atividades se organizem de tal maneira que 0s
alunos transitem das situacdes mais informais e coloquiais que ja dominam ao entrar na escola a
outras mais estruturadas e formais, para que possam conhecer seus modos de funcionamento e
aprender a utiliza-las. (CHAER e GUIMARAES, 2012).

O trabalho com oralidade se torna significativo, principalmente, quando explora aspectos
que se relacionam com a realidade sociocultural dos alunos. Desta forma, producfes textuais orais
e escritas que tenham como pano de fundo questdes do ambiente escolar, representacfes culturais
e sociais que se relacionam com o universo dos alunos. O trabalho com a prosodia, a leitura
expressiva de textos e o uso do gravador como instrumento de ensino-aprendizagem podem
proporcionar um envolvimento maior por parte dos alunos com a escola. (CRESCITELLI e REIS,
2014).

Os géneros orais tdo quanto os escritos possuem objetivos definidos que possibilitam a
participacao significativa dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa. De acordo com Teixeira
(2012), é preciso partir de situacBes comunicativas concretas, de maneira que o aluno use a
oralidade ndo apenas na modalidade informal, mas possa desenvolvé-la em situacdes formais e
publicas, conhecendo e aplicando as normas de prestigio.

Essa proposta de ensino também considera que "as atividades de expressdo oral
desenvolvem habilidades sociais de cordialidade, respeito, tolerancia e ensinam ao aluno formas
de gestualidade e expresséo corporal que contribuem para sua insercdo social e a compreenséo
historica do momento que vive." (TEIXEIRA, 2012, p. 247). De acordo com os PCN,
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a ampliacdo da capacidade das criancas de utilizar a fala de forma cada vez mais
competente em diferentes contextos se da na medida em que elas vivenciam experiéncias
diversificadas e ricas envolvendo os diversos usos possiveis da linguagem oral. Portanto,
eleger a linguagem oral como contetido exige o planejamento da acdo pedagdgica de
forma a criar situagdes de faga, escuta e compreensdo da linguagem (BRASIL,1998, vol.
3, p. 134)

Scheuwly e Dolz (2004) asseveram que cabe a escola propiciar ao aluno confrontar a
oralidade cotidiana com as institucionais e reguladas, que mesmo imediatas, apresentam um rigor
organizacional. Os autores recomendam o trabalho com atividades de radio na sala de aula,
entrevistas, assembleias da sala, monologo e receitas de cozinha, sdo oportunidades em que o aluno
se deparara com a necessidade de cuidado com a diccdo, volume e vocabulario.

A realizagdo de um trabalho sistematizado na escola, no contexto da oralidade e da escrita,
permite tanto o enriquecimento da abordagem sobre a adequacédo ao uso da lingua, como também,
a exploracéo de atividades diversificadas que estabelecam uma relacdo complementar entre essas
modalidades. Dessa forma, acredita-se que o procedimento sequéncia didatica potencializa o
trabalho com textos orais e escritos em situacdes de uso, ao permitir aliar e promover uma interacéo
entre leitura, escuta de diferentes géneros, producdes e andlise linguisticas. (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004).

2.5 O (Multi)letramento e a alfabetizacao

O letramento e a alfabetizacdo sdo processos distintos, simultdneos e indissociaveis. Sdo
processos interdependentes de modo a conceber o letramento como meio social pelo qual cada

individuo faz uso da sua prética linguistica. Conceitualmente é possivel inferir que:

[...] ainsercdo no mundo da escrita se da por meio da aquisi¢do de uma tecnologia — a isso
se chama de alfabetizacéo, e por meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em préaticas sociais que envolvem
a lingua escrita — a isso se chama letramento. (SOARES, 2009, p. 90).

Nesta dinamica a crianca ao ser alfabetizada passa a ter o dominio da leitura literal de texto
sem necessariamente estabelecer pardmetros de senso critico. Por sua vez, o letramento promove
um ser reflexivo que reconhece o uso social da linguagem nos diferentes contextos do cotidiano.

A prética consciente da leitura no mundo envolve um sincronismo de modo que:
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[...] este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-10” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente. (FREIRE, 1989, p. 13).

Por conseguinte, a escola deve imbuir-se da missdo de atribuir as competéncias e as
habilidades imperativas & insercdo dos alunos ao mundo letrado. “J& que o entendimento critico do
ato de ler ultrapassa a decodificacdo da linguagem escrita, estendendo-se na compreensao do
mundo e na acdo politica do ser humano na sociedade.” (PICCOLI, 2010, p. 261).

Entretanto, segundo Antunes, a escola falha ao ensinar géneros textuais restrita a 6tica do
desenvolvimento motor, sem estimulos ou um projeto que contemple a importancia social da fala
e da escrita. Portanto, é preciso garantir aos alunos o contato constante com a variedade textual e
sua importancia na sociedade. Estabelecer um programa de ensino que vislumbre desenvolver seres
reflexivos, com senso critico suficiente para compreender o meio social no qual estdo inseridos.
(ANTUNES, 2003).

Neste contexto, o professor deve desenvolver a habilidade de lidar com os conhecimentos
prévios da crianca, saber reconhecer as suas competéncias e orienta-la para 0 mundo letrado. Para

tanto o educador deve proporcionar préaticas de leitura e de escrita sob diferentes aspectos.

As préticas de letramento devem ocorrer de forma reflexiva a partir da apresentagdo de
situacOes problemas, em que, as criangas revelem espontaneamente as suas hipoteses e
sejam levados a pensar sobre a escrita, participar, ler e escrever com funcéo social, utilizar
textos significativos, interagir com a escrita, utilizar textos reais, que circulam na
sociedade, utilizar a leitura e a escrita como forma de interacdo. (ALMEIDA e FARAGO,
2014, p. 216).

A diversidade de producgdes culturais letradas existentes no contexto social, aliada as
construcdes de significados a partir da combinagéo de diferentes recursos semioticos, consolidam
a fundamentacdo de uma sociedade multiletrada. E mister recordar que o termo “multiletramento”
foi observado inicialmente com a publicagdo do manifesto de um grupo de académicos da década
de 90, na busca de uma ressignificacdo da préxis pedagogica (THE NEW LONDON GROUP.,
1996). A proposta desta pedagogia contemporanea visa inserir 0s educandos nos mais variados
contextos culturais, desenvolver competéncias e saberes que 0s permitam ser protagonistas na
construcdo do conhecimento. (BARRON , 2000).
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Neste contexto de mundo globalizado, pautado por avangos vertiginosos nas tecnologias da
comunicacdo e informacgdo, torna-se imperativo a exploracdo das variantes da lingua. Em
contraposicdo a alfabetizacdo somente formal, ao que tange o papel da escrita, 0 avanc¢o digital
deflagrou a importancia de interrelacionar as vertentes da comunicacdo e de registro possiveis na
6tica multimodal. Neste aspecto, espera-se que 0s alunos sejam preparados com as competéncias
exigidas por uma sociedade multicultural e tecnoldgica. (FIGUEIREDO e SILVA, 2011)

Imerso a esta realidade, a BNCC corrobora a pratica do multiletramento na promocéo de
uma educacao que suscita competéncias aliadas ao contexto sociocultural e ao valor do estudo da
lingua pelas préaticas de linguagem, conforme ja estabelecido nos PCN. Ao primar por uma
formagé&o integral e inclusiva, ressalta a acdo alfabetizadora consonante com o papel de destaque

das TICs na vida cotidiana. Segundo a BNCC, tem-se que:

[...] a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidagdo das aprendizagens anteriores
e pela ampliacéo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das
criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda
precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreenséo de normas e 0s
interesses pela vida social, o que Ihes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que
dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histdria, com a
cultura, com as tecnologias e com o ambiente. (BRASIL, 2018, p. 59)

Ao ensejar praticas de linguagem multivariadas ao ensino fundamental, a BNCC se
apresenta com a finalidade de ampliar as formas de expressdo e de manifestacdo dos estudantes em
seu continuo processo de construcdo do conhecimento. Portanto, merece destaque uma praxis
pedagdgica articuladora do processo formativo do educando, em meio a compreensdo do universo
das tecnologias digitais e de seu protagonismo social no multiculturalismo letrado. (BRASIL, 2018,
p. 63).

2.6 Sequéncia didatica: uma ferramenta de ensino-aprendizagem

A sequéncia didatica como ferramenta de ensino-aprendizagem dos alunos permite o
dominio de um género discursivo de forma gradual, passo a passo, facilitando a identificacdo das
dificuldades da turma como um todo e dos alunos individualmente; além de trabalhar com a leitura,
producdo textual, oralidade e aspectos gramaticais em conjunto, o que faz mais sentido para o

aprendiz. E um instrumento dindmico, ou seja, sua organizagao permite insercdes de atividades de
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acordo com a observacdo do professor a respeito do desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos, seus conhecimentos prévios e suas experiéncias culturais. (VARGAS e
MAGALHAES, 2011).

Ao elaborar uma sequéncia didatica, deve-se levar em conta os conhecimentos dos alunos,
a adequacdo para cada série, aumentando o nivel de complexidade nos anos subsequentes.
Trabalhar com a diversidade de géneros orais contribui na amplia¢do da consciéncia fonoldgica do
aluno e do seu universo cultural e no contato constante com o mundo oral. Um género selecionado
pelo professor e trabalhado em sala de aula proporciona o surgimento de outros géneros, que é a
pratica mais abrangente de forma a envolver letramento e oralidade simultaneamente.
(MARCUSCHI, 2010). Logo, nédo haveria porque separar o trabalho com géneros orais daquele
realizado com os escritos.

A sequéncia didatica se torna um importante procedimento porque permite aos alunos um
aprendizado efetivo e eficiente dos géneros textuais, levando-os ao dominio pleno da lingua, ja que
é por meio dela que o ser humano se comunica, participa ativamente do meio social em que vive,
expde e defende suas ideias, adquire e constrdi seus conhecimentos. (SCHNEUWLY e DOLZ,
2004).

Ressalta-se que a realizagdo de um trabalho sistematizado na escola, no contexto da
oralidade e da escrita, permite tanto o enriquecimento da abordagem sobre a adequagao ao uso da
lingua, como também, a exploracdo de atividades diversificadas que estabelecam uma relagdo
complementar entre essas modalidades. Dessa forma, acredita-se que o procedimento sequéncia
didatica potencializa o trabalho com textos orais e escritos em situacfes de uso, ao permitir aliar e
promover uma interacdo entre leitura, escuta de diferentes géneros, producbes e analise
linguisticas. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Schneuwly e Dolz (2004), definem os géneros como praticas de linguagem historicamente
construidas e defendem que a finalidade de trabalhar com sequéncia didatica é “ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa situagdo de comunicagao”. O termo “sequéncia didatica”, pode se referir a um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito. Essa forma de organizacdo propicia que o professor planeje melhor suas
aulas e o contetido que vai trabalhar com seus alunos, pois permite que ele visualize o inicio, 0
meio, o fim do trabalho. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 97).
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As etapas na sequéncia didatica sdo bem definidas de modo a tornar a atividade significativa
para os alunos e para auxiliar o professor nesse procedimento. Intuitivamente, a sequéncia didatica,
em sua estrutura de base, pode ser caracterizada conforme o esquema proposto na Figura 2.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Figura 2 - Esquema da sequéncia didatica

A'p:esfntacao da LP'DGUCiO Inicial J .‘ . Produgdo Final
situagdo

Fonte: Shneuwly e Dolz (2004).

Primeiramente, acontece a apresentacdo da situacdo na qual o género € discutido
coletivamente. Em seguida, ocorre a descricdo detalhada da tarefa a ser desenvolvida e da
modalidade que sera utilizada pelo aluno, correspondente ao género utilizado. O contetido a ser
trabalhado deve ter relacdo com o género e devera ser apresentado aos alunos para se discutir 0s
aspectos da organizacdo do género em foco. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Imediatamente, segue a proposta de uma producéo inicial, que se trata da primeira producao
textual, que pode ser realizada coletivamente ou individual. Nessa etapa, o professor avalia as
capacidades ja adquiridas e 0s exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades
reais da turma. O docente pode fazer um diagndstico que o orientara no planejamento das
atividades. As atividades a serem realizadas sdo divididas por modulos, cada um deles possui um
objetivo diferente a ser alcancado. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

O namero de maédulos iré variar conforme o género estudado, as dificuldades dos alunos, e
0 que deve ser abordado para melhorar o ensino-aprendizagem. Nos médulos, sdo trabalhadas as
dificuldades encontradas para o desenvolvimento da producdo inicial e o professor vai trazendo
tarefas e atividades para ajudar o grupo nas situacfes de duvida. Esses modulos vdo do mais
complexo ao mais simples, para finalizar com o mais complexo, que é a producdo textual. Por
exemplo: (a) trabalhar problemas de niveis diferentes: nesta etapa, o aluno se depara com
problemas especificos de cada género e, ao final, deve tornar-se capaz de soluciona-los,

objetivando repara-lo, para isso em cada sequéncia, trabalha-se problemas relativos a varios niveis
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de funcionamento; (b) variar as atividades e exercicios, é necessario que haja diversificacdo nas
atividades desenvolvidas em sala de aula, pois este é o principio essencial de elabora¢do de um
modulo; (c) capitalizar as aquisicdes, depois de ter aprendido a falar sobre o género em foco e
analisa-lo sob varios aspectos, o aluno consegue obter linguagem técnica e demonstra isso ao se
expressar, construindo conhecimento sobre o género desenvolvidos ao longo dos outros médulos.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Na producdo final, a turma coloca em pratica o conhecimento assimilado nas etapas

anteriores. Sobre esta Ultima etapa do processo, Schneuwly e Dolz afirmam:

A producao final é o momento, se assim se desejar, para uma avaliacéo de tipo somativo.
Quer o professor utilize, nessa ocasido, tal e qual, a lista de constatagcdes construida
durante a sequéncia, quer escolha uma grade diferente quanto a sua forma, o importante é
que o aluno encontre, de maneira explicita, os elementos trabalhados em aula e que devem
servir como critérios de avaliacdo. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 107).

Na avaliacdo, consideram-se os progressos e limitagdes ainda existentes no aluno, para
haver redirecionamentos necessarios nas proximas acoes e atingir a eficiéncias desejada a partir
dessa percepc¢do. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Corréa (2013), realizou um trabalho sobre o género oral debate-regrado com os alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental, baseado nos estudos sobre as sequéncias didaticas dos
professores Dolz e Schneuwly. O projeto didatico comprovou que 0s géneros textuais sdo possiveis
de serem trabalhados em qualquer série escolar, independente das caracteristicas dos mesmos.
Claro que eles precisam ser adaptados a realidade de cada turma e ter objetivos especificos dentro
da proposta pedagogica que se pretende para aquele grupo de alunos. (CORREA, 2013).

A articulacdo de todas as atividades, leitura de textos, producdo textual, expressdo oral e
conhecimento gramatical, permitem que os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental,
ultrapassem a desgastada trilogia ler-escrever-contar, para se langarem na direcdo do pleno dominio
da linguagem. Desenvolver os usos da linguagem oral proprios das situagdes formais e publicas, é
tarefa que contribui enormemente para a formacao de cidaddos conscientes e criticos, capazes de
expressar-se para reivindicar, emocionar, apelar, julgar, interpelar. (TEIXEIRA, 2012).

Os PCN (BRASIL, 1998) enfatizam que um ensino pautado no trabalho com os géneros
textuais orais é aberto as novas tecnologias. O documento parte do pressuposto de que o texto é a

base para a construcdo de conhecimento, organizado de acordo com as caracteristicas de cada
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género, em que o seu estudo, articulado as diferentes linguagens e fontes de informacéo, bem como
aos recursos tecnoldgicos, possibilita ao aluno uma participagéo social mais efetiva.

Dessa forma, a partir de uma concepcao tedrica metodoldgica, seréd apresentado na proxima
secdo, uma sequéncia didatica que busca trabalhar com o género textual tutorial, adequado aos

ambientes on-line.

2.7 Uma proposta de sequéncia didatica: género tutorial para o ensino da oralidade

A proposta de sequéncia didatica foi elaborada para o ensino da oralidade e letramento, para
0s anos iniciais do ensino fundamental, sob viés do género textual tutorial. O género tutorial é
utilizado na comunicacédo on-line, e geralmente vincula a assuntos de interesse do telespectador e
de conhecimento dos alunos. Trata-se um género oral do qual se pode construir uma boa sequéncia
didatica pois, os alunos podem realizar o roteiro, gravar e apresentar o tutorial para a turma, para
os alunos de outras turmas, compartilhar com os familiares, entre outros. (OLIVEIRA e SILVA,
2018).

De acordo com Santiago et al (2014), entende-se por tutorial “um texto especializado,
repleto de termos, cujo objetivo é instruir um individuo ou um conjunto de individuos que
necessitam de determinadas orientagcdes para operacionalizar uma ferramenta informatizada, como
uma rede social.” (SANTIAGO, KRIEGER e ARAUJO, 2014, p. 1).

Na Figura 3 tem-se uma proposta de sequéncia didatica, a partir do género textual tutorial,
com base em Schneuwly e Dolz que faz alusdo as etapas: apresentacdo da situacdo, producao

inicial, médulos e producéo final.

Figura 3 — Esquema da sequéncia didatica do género tutorial

‘ 1.
Apresentagdo s
da situagdo (2 iniciali
aulas)
‘ aulas)
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2.Produggo || 34 \squior || 3.2Méduloll || 3.2 Médulon || 4. Producdo

(2 aulas) (1 aula) (1 aula) Final (3 aulas)

Fonte: elaborada pela autora (2021).
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Na apresentacdo da situacdo (serdo utilizadas duas aulas de cinquenta minutos) € preciso
compartilhar com os alunos as atividades que serdo realizadas no projeto (escrita, leitura, oralidade,
analise linguistica e producdo textual), falar sobre publicacdo da producdo final, além de fazer
levantamento dos conhecimentos prévios com perguntas sobre o género tutorial.

Nessas aulas introdutdrias, o professor apresentara a turma alguns videos de tutoriais curtos
sobre instrugéo de jogos, brincadeiras, ou outro tema escolhido pela turma. Como por exemplo, 0
tutorial do jogo “cara a cara” ou da brincadeira “cabra cega” que sdo videos voltados a faixa etaria
dos alunos que estdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Durante a apresentacdo dos videos,
os alunos deverdo tomar nota e prestar atencdo nas caracteristicas do género tutorial.

Ao passar para a fase de producdo inicial, o professor deve comentar sobre a estrutura
composicional do tutorial com as informacdes necessarias para a realizacdo do primeiro tutorial
que os alunos irdo produzir. Os alunos serdo levados a elaborar um roteiro de tutorial para revelar
0s conhecimentos prévios sobre o género tutorial. Apo6s a escrita do roteiro os alunos poderao
iniciar a gravagdo dos seus proprios videos.

O roteiro a ser produzido pelos alunos devera ser dividido em trés partes:

(a) Abertura do tutorial: a abertura é o inicio do tutorial em que o aluno coloca o cabecalho com o
titulo do jogo ou brincadeira. As informagdes mais importantes para esse momento sdo sua
identificacéo e a identificacdo do jogo;

(b) O corpo do roteiro: € 0 momento em que os alunos dardo as informacdes e as caracteristicas do
jogo ou brincadeira. E importante que o estudante apresente as partes que compdem 0 jogo
escolhido, ou seja, fala quais sdo as pe¢as e materiais necessarios para brincar, se pode ser jogado
sobre a mesa, se possui idade minima etc. E preciso dar todas as caracteristicas do jogo para 0s
espectadores entenderem como funciona;

(c) Na parte final: na finalizagdo do roteiro o aluno agradece aos que ajudaram com o video e
conclui com uma saudacéo de despedida.

Ao planejar o texto do tutorial os alunos poderdo tomar como problema as questdes
apresentadas no Quadro 2. Enquanto assistem aos tutoriais que produziram, os estudantes devem
anotar seus acertos e problemas percebidos para, depois, nos modulos, trabalharem sobre essas
questdes e modificar aquilo que foi malsucedido na primeira tentativa. Nesta fase de producao
inicial o professor disponibilizara trés aulas de cinquenta minutos para se realizar as atividades

propostas.
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Quadro 2 — Planejamento do texto

O que vou escrever? Roteiro de tutorial.

Sobre o qué? Como jogar um jogo.

Para qué? Gravar um video para a internet.
Para quem? Pessoas interessadas em jogos.
Como seré a producao? Individual

Fonte: elaborada pela autora (2021).

Durante os desenvolvimentos das atividades modulares os alunos serdo provocados a
superar as dificuldades e os problemas apresentados na fase de producdo inicial. O professor
deverd apresentar para os alunos outros materiais, para sanar as davidas levantadas por eles na aula
anterior.

Segundo Schneuwly e Dolz, cabe ao educador “oferecer um material rico em textos de
referéncias, escritos e orais, nos quais os alunos possam inspirar-se para sua producéo, e ser
modular, para permitir uma diferenciacéo do ensino e favorecer a elaboracao de projetos de classe.”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Para isso no modulo | serd entregue aos alunos, manuais de instrucGes de jogos ou
brincadeiras para que possam realizar analise de texto, prética de leitura, oralidade. Os alunos ter&o
duas aulas para realizem esta atividade, em que poderdo voltar a assistir outros videos do género
tutorial. Ao iniciar o médulo Il (duas aulas) os alunos serdo divididos em cinco grupos ou estacdes
para discutirem os conhecimentos adquiridos. Em cada estacdo seréo provocados a responderem
aos seguintes questionamentos:

1. O que vocé compreender ser um género tutorial?

2. Quais as principais caracteristicas percebidas do género tutorial?

3. Ao ler os manuais de instrugdes quais informagdes merecem destaque?
4. Ao assistir aos videos o que mais Ihe chamou a aten¢do?

5. Em quais ambientes os tutoriais podem ser divulgados?

No udltimo modulo 111, o docente utilizara uma aula para sintetizar 0os conhecimentos
adquiridos pelos alunos e fazer uma lista de constatacdes sobre as caracteristicas do género.

Ao se concluir os modulos dar-se-a inicio a fase de producéo final para colocar em prética
0 que foi construido nas oficinas. A turma vai produzir um novo roteiro para o seu tutorial com as

orientagdes sobre a sua brincadeira ou jogo preferido. No momento da escrita do roteiro do tutorial,
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o professor avalia o texto e discute os desvios ortograficos cometidos e 0s aspectos do género que
precisam ser ajustados.

Durante esta atividade, que devera ser desenvolvida em trés aulas, deve-se reproduzir as
caracteristicas do texto e preparar para a retextualizacdo da producéo oral final do tutorial. Por se
tratar do género tutorial, € relevante que o docente apresente aos alunos algumas nogoes de oratdria,
tais como entonacdo de voz e desenvoltura.

E necessario que o professor promova uma avaliagdo constante durante as etapas de
realizacdo da sequéncia didatica. Os alunos também podem ser levados a se autoavaliarem para
analisar o que foi produzido, com o objetivo de gerar um ambiente de interacdo e promogéo de
novas ideias.

No Quadro 3 tem-se uma proposta de avaliacdo para as etapas da sequéncia didatica
realizada. A qual, segundo Antunes (2003), ¢ um momento de reflexdo, sem atitudes “corretivas”
tendo olhos de orientador, mostrando os caminhos e a flexibilidade da lingua valorizando cada

tentativa e conquista do aluno.

Quadro 3 — Avaliacdo da proposta de sequéncia didatica

Questdes Sim | Nado
1. O texto escrito (roteiro) apresenta as caracteristicas do tutorial?

2. Escreveu corretamente todas as palavras?

3. A leitura completa de seu roteiro dd um tempo maximo de 6 minutos?

4. O tom de voz durante a gravacao foi adequado?

5. A linguagem empregada foi objetiva e clara?

6. H& mais alguma informacéo que vocé deseja inserir no roteiro?

7. Ha necessidade de um melhor planejamento da apresentacdo do tutorial?

Fonte: elaborada pela autora (2021).

3 CONSIDERACOES FINAIS

A lingua, seja ela na modalidade oral ou escrita € essencial para a inser¢ao do aluno ao meio
social. A relagdo entre estas duas modalidades se estabelecem de forma continua, nos diversos
géneros textuais em que se realizam. Nao sdo modalidades tdo distantes entre si a ponto de serem

consideradas dicotbmicas. Por isso, deve-se dar aos alunos mais possibilidades de ler, escrever
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textos, de se expressar, de pensar e de aprender a gramatica e ortografia de forma mais dindmica
em funcéo da comunicacao.

Da mesma forma que os géneros escritos, os orais também possuem relevancia social, 0s
quais ndo podem ser desconsiderados pela escola e outras instituicdes de uso da linguagem, pois
acarretaria prejuizos as relagdes pessoais nas diferentes esferas. A oralidade por vezes é
negligenciada no &mbito escolar, sobretudo nos anos iniciais do ensino fundamental. Sendo assim,
cabe a escola oferecer condicBes para que os alunos, ampliem seu repertorio oral e,
consequentemente, o nivel de letramento, ja que, consideramos este fator como também
determinante da elevacao do nivel de letramento.

O trabalho com o0s géneros orais deve ter inicio desde os primeiros anos do ensino
fundamental e a sequéncia didatica como ferramenta de ensino pode colaborar com a aprendizagem
dos alunos e permitir o dominio de um género discursivo de forma gradual, facilitando a
identificacdo das dificuldades dos alunos; além de trabalhar com a leitura, producdo textual,
oralidade e aspectos gramaticais em conjunto, o que faz mais sentido para o discente.

Ressalta-se, também, que a sequéncia didatica € um instrumento dindmico e a sua
organizacdo permite insercOes de atividades de acordo com a observacdo do professor a respeito
do desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos, seus conhecimentos prévios e suas
experiéncias culturais. Porém, o que se observa nas escolas € que a énfase nos estudos dos géneros
textuais € maior para 0s géneros escritos e 0s géneros orais sdo muito pouco utilizados no ensino
de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental, e os professores geralmente ndo
aplicam esta atividade.

E preciso buscar maneiras eficazes para trabalhar em sala de aula e por meio das sequéncias
didaticas é possivel realizar um trabalho assim caracterizado. Os conhecimentos sobre o género, as
atividades de compreensdo e producdo textual criam uma aproximacao aos géneros estudados, mas
que sera ampliada na escrita de outros textos, produzidos com outros objetivos, em diferentes
momentos.

Portanto, espera-se que este estudo contribua com a pratica docente ao tanger o trabalho
com geéneros orais e escritos na escola, para que os alunos ampliem seus letramentos no que se
refere a fala. Saibam adequar a linguagem as diferentes situacdes de uso, com garantia ao acesso

dos saberes linguisticos que sdo necessarios para o pleno exercicio da cidadania.
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