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RESUMO

A conjuntura atual da Educag&o no Brasil e no mundo foi e esta sendo profundamente marcada
pela pandemia de COVID-19. Por isso, requer uma analise critica e reflexiva desse contexto
inédito e contemporaneo, principalmente voltando-se ao historicamente desafiador ensino de
Quimica nas instituicdes publicas de nivel médio. Nesse sentido, esse trabalho propde um
comparativo entre as modalidades Ensino a Distancia (EaD) e Ensino Remoto Emergencial
(ERE) no Brasil, partindo de suas caracterizagcbes e metodologias adotadas. Dessa forma,
visamos propiciar ao leitor uma anélise reflexiva acerca das ferramentas que viabilizaram e
estdo viabilizando, mesmo que de maneira pouco igualitaria, a ndo paralisacdo permanente do
processo de ensino-aprendizagem, mesmo em um contexto de pandemia que ja perdura a mais
de um ano. Diante desse contexto, propde-se analisar os recursos disponibilizados durante a
pandemia com foco no contexto do ensino de Quimica. Para tal, apontou-se como objetivo geral
deste trabalho, caracterizar o ensino de Quimica em nivel médio, nas escolas publicas
brasileiras durante a pandemia de Covid-19, nos anos de 2020 e 2021. E adotou-se como
objetivos especificos: estabelecer as diferencas entre EaD e ERE; analisar as metodologias de
ensino de Quimica que embasam o ERE; relacionar os desafios que permeiam as aulas de
Quimica nessa modalidade de ensino; analisar o impacto do ERE nas avaliacGes externas as
instituicGes de ensino com destaque para 0 ENEM, principal porta de acesso ao ensino superior
no pais; consultar os dados sobre o ERE, diretamente relacionados a Quimica, em publicacdes
recentes. Fazendo uso de dados bibliogréficos e argumentos dos teéricos da educacao, refletiu-
se sobre essas questdes, e sobre os impactos desse periodo no Ensino de Quimica, que se
mostram pertinentes na atualidade. Nesse ponto, é relevante lembrar que devido as condicdes
socioecondmicas discrepantes no Brasil, as praticas de ensino que sdo veiculadas ao ERE,
variaram bastante de regido para regido, necessitando assim, de um olhar amplo que torne nitida
a heterogeneidade da realidade do pais, tomando por base as publicacdes e relatos disponiveis
nas midias em geral. Por fim, sdo tecidas as consideracGes finais sobre o tema estudado e as

reflexdes para trabalhos futuros, diante da necessidade de aprofundamento do estudo.

Palavras chaves: Pandemia de COVID-19. Ensino Remoto Emergencial. Ensino a Distancia.

Ensino de Quimica.



1. INTRODUCAO

O ano de 2020 entrou para a histéria mundial devido a um fato novo para esta geracao:
uma pandemia viral. Esse ano foi marcado por muitas mortes e contaminacéo pelo mundo todo,
decorrente de uma infec¢do causada por uma nova variante do Coronavirus, surgida na China.
Desde 0s primeiros casos registrados, o contagio por COVID-19, entre os seres humanos, se
deu de modo bastante rapido, o que segundo especialistas, € algo incomum, pois na maioria dos
casos, leva-se um tempo para ocorréncia de transmissdo entre a nossa propria espécie. Nesse
contexto, em poucas semanas a doenca atingiu abrangéncia mundial e tem ocasionado
problemas politicos, econdmicos e sociais de grandes propor¢des (CARMO; FRANCO, 2020).

Essa nova patologia, cujo principal alvo € o sistema respiratério humano teve como
primeiro epicentro a provincia de Wuhan, na China, e em menos de seis meses atingiu
praticamente todo o0 mundo. A nova mutacdo, nomeada de sindrome respiratoria aguda grave
2 (SARS-CoV-2), ja e sem duvidas uma das enfermidades com maior impacto em termos
proporcionais da historia (HODGES, et al. 2020).

Diante dessa situacdo, a paralisacao (total e/ou parcial) de diversas atividades ditas “ndo
essenciais”, foi necessaria para que a situacdo nao tivesse sido ainda mais agravada. No Brasil,
devido ao numero crescente de mortes com ascendéncia da curva epidemioldgica, o controle da
doenga tem se apresentado como um grande desafio. Pela acentuada desigualdade social e
demogréafica do pais, com populacdes vivendo em condi¢cBes precarias de habitacdo e
saneamento, sem acesso constante a agua, e em situacdo de aglomeracdo e com alta prevaléncia
de doencas cronicas (BARRETO; ROCHA, 2020).

Diante disso, Estados € Municipios vém adotando, desde meados de marco de 2020,
politicas de distanciamento e isolamento social como taticas para reduzir as taxas de contagio
pela populacédo e isso mudou drasticamente o cotidiano dos brasileiros sob os mais diferentes
ambitos. Esses fatores, associados ao conhecimento insuficiente acerca das caracteristicas do
virus e suas formas de transmissdo, em um primeiro momento, geram incertezas quanto a
escolha das possiveis estratégias de enfrentamento do mesmo (BARRETO; ROCHA, 2020).

Nesse cenario, a suspensdo das aulas presenciais em muitos paises, foi uma das
primeiras medidas adotadas para a mitigacdo do contagio. A UNESCO, divulgou em 26 de
margo de 2020, que mais de 1,5 bilhGes de criangas, adolescentes e universitarios de 165 paises
estavam sem aulas. A UNESCO registrou ainda que, nesse periodo, dos 165 paises, 128 ainda
ndo tinham planos de abertura das escolas (UNESCO, 2020).



A pandemia paralisou as atividades escolares e, com isso, as discussdes sobre Educacédo
a Distancia (EaD) e Ensino Remoto Emergencial (ERE) tém recebido destaque tanto no debate
publico como também na area da educacao. Nesse contexto, Rodrigues (2020) disserta que um
ponto importante que precisamos levantar é a diferenca entre atividades do ERE e o EaD. Para
a autora, a EaD, desde o planejamento até a execucao de um curso ou de uma disciplina, hd um
modelo subjacente de educacdo que ampara as escolhas pedagdgicas e organiza 0S processos
de ensino e de aprendizagem. EXxistem concepcdes tedricas, fundamentos metodoldgicos e
especificidades que sustentam, tedrica e praticamente, essa modalidade (RODRIGUES, 2020).

Ainda segundo a autora, 0 ERE, caracteriza-se como uma adaptacdo curricular
temporaria como alternativa para que ocorram as atividades académicas relacionadas as
diversas disciplinas dos cursos, devido as circunstancias de crise. Essa modalidade de ensino,
envolve o uso de solucdes de ensino totalmente remotas, que de outra forma seriam ministradas
presencialmente, ou de forma hibrida que retornariam ao formato presencial assim que a crise
ou emergéncia arrefecer (RODRIGUES, 2020).

No que diz respeito ao cendrio educacional e o enfrentamento da pandemia, o Ministério
da Educacdo (MEC), em atendimento a solicitacdo da Associacdo Brasileira de Mantenedoras
de Ensino Superior (ABMES), as orienta¢cdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e
recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saiude (OMS), publicou a portaria nimero 343 de
17 de mar¢o de 2020. Esse documento flexibilizou em carater excepcional a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TICs), inicialmente por 30 dias, o que vém sendo prorrogados
desde entdo (BRASIL, 2020).

O fato € que, frente a impossibilidade de realizacdo de aulas presenciais, as instituicdes
de educacdo que atendem aos diferentes niveis de ensino (Basico e/ou Superior), se viram diante
de um impasse: suspender as atividades ou manté-las, na medida do possivel, remotamente?
Desde entdo, as perguntas que inquietam docentes e discentes acerca da EaD/ERE, passaram a
fazer parte das conversas e das reflexdes de um grupo de professores e estudantes, que
anteriormente tinham como Unica experiéncia de educacdo formal, a modalidade presencial.
Essa novidade em termos de modalidades de ensino pode ter gerado parte da confuséo
conceitual que hoje estamos vendo entre EaD e ERE (RODRIGUES, 2020).

Para Hodges, et al. (2020), talvez nunca, em nenhum outro momento de nossa historia,
0s caminhos estiveram tdo abertos a acdo criativa dos préprios educadores. Os docentes estdo
sendo “oficialmente” solicitados a construir Seus proprios projetos, que melhor se adequem a

realidade das instituicdes, partindo de onde ndo ha modelos pré-fixados, nem receitas prontas.



Vive-se, hoje um grande desafio, por forca e obra da realidade, um tempo de necesséria
humildade, em que todos necessitam “aprender a aprender” as questdes inerentes a utilizagdo
das tecnologias como meio para a efetivacdo da pratica docente nessa nova forma de ensinar
(HODGES et al. 2020).

Nesse contexto, esse trabalho propde um comparativo entre o ensino nas modalidades
EaD e ERE no Brasil, partindo de suas caracterizacdes e metodologias adotadas. Dessa forma,
visamos propiciar ao leitor uma anélise reflexiva acerca das ferramentas que viabilizaram e
estdo viabilizando, mesmo que de maneira pouco igualitaria, a ndo paralisacdo permanente dos
processos de ensino e aprendizagem, mesmo em um contexto de pandemia que ja perdura mais
de um ano. Diante desse tema, é importante discutir também as principais problematicas que
derivam do assunto e convergem no intuito mais amplo que € discutir o ensino de Quimica
nesse momento singular. Assim questdes como: Quais as principais diferencas entre a EaD e o
ERE? Que tipo de metodologias as caracterizam? Como o ERE pode ser efetivo na
aprendizagem em Quimica? Quais os reflexos da adocdo da ERE j& mensurados em avali¢cGes
externas as instituicbes como os Vestibulares e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
prova de maior abrangéncia no territorio nacional? Fazendo uso de dados bibliogréaficos, e
argumentos dos teoricos da educacdo, debruca-se sobre essas questdes, refletindo sobre os
impactos desse periodo no Ensino de Quimica, que se mostram pertinentes na atualidade.

Nesse ponto, é relevante lembrar que devido as condi¢des socioeconémicas discrepantes
no Brasil, as praticas de ensino que sdo veiculadas ao ERE, variaram bastante de regido para
regido, necessitando assim de um olhar amplo sobre a realidade do pais, tomando por base as
publicacdes e relatos disponiveis nas midias em geral. Por isso, propde-se analisar 0s recursos
disponibilizados durante a pandemia com foco no contexto do ensino de Quimica. Para tal,
apontou-se como objetivo geral deste trabalho, refletir sobre o ensino de Quimica em nivel
médio, nas escolas publicas brasileiras durante a pandemia de Covid-19, nos anos de 2020 e
2021. E adotou-se como objetivos especificos: estabelecer as diferencas entre EaD e ERE;
analisar as metodologias de ensino de quimica que embasam o ERE; relacionar os desafios que
permeiam as aulas de Quimica nessa modalidade de ensino; analisar o impacto do ERE nas
avaliagdes externas as instituicbes de ensino com destaque para 0 ENEM; consultar os dados
sobre 0 ERE em Quimica apresentados em publicacfes recentes.

O trabalho aqui apresentado se estrutura da seguinte forma: tem-se a seguir o primeiro
capitulo trazendo alguns apontamentos iniciais da literatura sobre a EaD e o ERE no Brasil,
podendo assim fomentar discussdes pertinentes no decorrer do estudo. O capitulo 2 apresenta

0 desenvolvimento da pesquisa, bem como o0s instrumentos de coleta e analise para a
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composic¢do do resultado da pesquisa. Posteriormente tem-se o capitulo 3 trazendo os resultados
obtidos e as reflexdes decorrentes do estudo realizado. Por fim, sdo tecidas as consideracoes
finais sobre o tema estudado e as reflexGes para trabalhos futuros, diante da necessidade de

aprofundamento do estudo.
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2. CAPITULO 1 - EDUCACAO A DISTANCIA (EaD) E ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL (ERE): ASPECTOS HISTORICOS, CONCEITUAIS E
CARACTERIZACAO.

2.1 - Educacdo a Distancia (EaD)

Segundo Mota (2001) e Skidmore (1988), na decada de 1980, a desaceleracao
econbmica no pais e a insatisfacdo da sociedade civil, quanto a rigidez do sistema militar
técnico-burocrata, possibilitaram transformacgdes no cenario politico brasileiro. O movimento
de forcas sociais civis passou, nesse periodo, a se organizar a fim de recuperar espagos perdidos
no periodo militar e alimentou uma campanha politica de redemocratiza¢do do pais (MOTA,
2001). Essa campanha permitiu que fosse instalado o primeiro governo civil apos a ditadura,
com a eleicdo de Tancredo Neves que, por motivo de morte, foi substituido por José Sarney,
cujo mandato durou de 1985 a 1989.

Diante das crises politica, econémica e social no governo estabelecido, buscou-se
aproximar das massas populares com a finalidade de superar a crise de legitimidade do Estado.
Com este proposito, as politicas educacionais passaram a enfatizar, dentre outros, o ensino
publico de boa qualidade e a democratizagdo do acesso a educacdo (MOTA, 2001). O autor
destaca ainda que foi, entéo, proposto uma reformulacdo da escola e de sua finalidade, devendo
orientar-se para a transformacéo da sociedade. A escola passou a ser entendida ndo mais como
uma organizacao estatica, mas dinamica e viva, que busca uma educacdo de qualidade para
todos e requer coletividade na sua gestdo (MOTA, 2001).

Nesse sentido, segundo Oliveira et al. (2004), a expansdo do sistema educacional
brasileiro decorreu da néo responsabilizacdo integral do Estado no que se refere a Educacdo, a
qual passou a ser atividade ndo-exclusiva deste Estado. Essa conjuntura histérica, foi
preponderante para expansao significativa do Ensino a distancia (EaD) no cenério brasileiro.
Porém, primeiramente, € importante entendermos o surgimento, caracteristicas e definicdes de
EaD, para que assim se possa correlaciona-lo com as politicas publicas implementadas no pais
nesse periodo.

Para entender o que é EaD, antes € indispensavel lancar um olhar ao seu movimento
historico. Contradizendo o senso comum, essa modalidade de ensino ndo se trata de um
fendmeno novo, na verdade é o oposto, ha indicativos de sua préatica desde o século dezoito,
com as experiéncias de instrugdo realizadas por um professor, em 1728, publicadas em um
jornal norte-americano. Em 1833, j& havia as primeiras experiéncias com 0 ensino por
correspondéncia (MATTAR, 2007; apud ALVES, 2012). A nomenclatura dessa modalidade de
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ensino possui certa varia¢do de acordo com o pais e/ou regido. Na Alemanha, € classificada de
ensino ou estudo a distancia, em Portugal, é definida como tele-educacéo, ja no Reino Unido é
qualificada como educacéo por correspondéncia (MAIA; MATTAR, 2007).

Ja no contexto brasileiro, Alves (2009), destaca que

h& registros historicos que colocam o Brasil entre os principais no mundo no
desenvolvimento da EaD, especialmente até os anos 70. A partir dessa época, outras
nacbes avancaram e o Brasil estagnou, apresentando uma queda no ranking
internacional. Somente no final do milénio é que agdes positivas voltaram a acontecer
e pudemos observar novo crescimento, gerando nova fase de prosperidade e
desenvolvimento (2009, p. 9).

Outro aspecto relevante, desse contexto é discutido por Alves (2011), que enfatiza a
importancia de entender as caracteristicas do EaD, como um conjunto sistémico de métodos
organizados, que visa servir estudantes com maturidade e interesse para enfrentar um modelo
diferente do tradicional e que exige autodisciplina para a aquisi¢cdo do conhecimento e para a
efetividade dos cursos. Nesse sentido, € notdrio que “a compreensdo de EaD ¢ influenciada pela
compreensdo de distancia” (GOUVEA; OLIVEIRA, 2006 apud TORI, 2010). A distancia
precisa ser compreendida basicamente como separacdo espacial (geografica/local) entre
participantes do processo educacional, sejam estes alunos ou professores. Conforme apontam
Valente et al. 2007:

O distanciamento fisico entre os participantes ndo implica mais em distanciamento
humano. A EaD, portanto, possibilita a manipulagéo do espago e do tempo em favor

da educagdo, na verdade, possibilita eliminar distancias, principalmente se
considerarmos as potencialidades da internet (VALENTE et al. 2007, p.19-20).

Nesse sentido, a EaD deriva modificacfes tecnoldgicas, e isso pode determinar-lhes
novos procedimentos e abordagens (ALVES, 2012). Dessa forma, é recorrente dispor em fases,
os diferentes momentos historicos pelos quais a EaD sobreveio para uma analise da sua intima
relacdo com desenvolvimento das telecomunicacdes.

Autores como Moore e Kearsley (1996 apud SANTOS, 2008) particionam a historia da
EaD, em cinco momentos. Essa classificacdo pode ser verificada no quadro 1, e analisando-o
podemos deduzir que a EaD foi evoluindo conforme a tecnologia disponivel em cada época
conferindo-lhe distintas conformagdes. Sendo esse seu aspecto mais importante, a dinamica, do
envio de papel impresso em curso por correspondéncia até utilizagéo da internet com arquivos
multimidia e transmissdes ao vivo, a maneira de ensinar e aprender a distancia certamente foi

um elemento de significativa mudanca da contemporaneidade.
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Quadro 1 — Geragdes da EaD

Geracao — 1850
a 1960

GERACOES CARACTERISTICAS
Impulsionada pelo aprimoramento dos meios de transporte, 0s interessados em
Primeira estudar no trabalho ou em casa teriam pela primeira vez a oportunidade de

obter instrucdes a distancia;

Comeca via papel impresso e anos mais tarde ganha a participagdo do radio e
da televiséo.

Caracteristica: uma tecnologia predominante

Os meios sdo fitas de audio, televisao, fitas de video, fax e papel impresso;

Segunda As grandes universidades a distancia comecaram a se espalhar pelo mundo.
Geragdo — 1960 | Caracteristica: multiplas tecnologias sem computadores.
a 1985
Pautada pelo uso da informatica e da telefonia, do computador, que tem a
capacidade de integrar texto, som e imagem, proporcionando o nascimento da
Terceira EaD on-line;
Geragdo — 1985 | Correio eletronico, papel impresso, sessbes de chat, mediante uso de
a 1995 computadores, internet, cd, videoconferéncia e fax.
Caracteristica: maltiplas tecnologias incluindo os computadores e as redes de
computadores.
O ambiente virtual de aprendizagem (AVA), tornou-se realidade.
- Era marcada pela utilizacdo da teleconferéncia, tecnologia que ¢é pautada pela
conferéncia simultanea a distancia;
Correio eletrénico, chat, computador, internet, transmissdes em banda larga,
Quarta interacdo por video e ao vivo, videoconferéncia, fax, papel impresso.
Geracdo — 1995 | Caracteristica: multiplas tecnologias incluindo o comec¢o das tecnologias
a 2005 computacionais de banda larga.
(estimado) -Muito utilizada atualmente, por diversos segmentos educacionais,

especificamente no Brasil, € manuseada pelos cursinhos preparatérios das
mais diversas naturezas.

Quinta geracéao

Aulas virtuais, com uso intensivo do computador com acesso a internet;
Diferentemente da terceira e quartas fases, esta etapa se utiliza de mecanismo
de plataformas de videos dedicadas, faz uso também de chats simultaneos, e
plataformas especificas para difusdo de contetdo.

Caracteristica: Enquanto a quarta geracdo é determinada pela aprendizagem
flexivel, a quinta é determinada por aprendizagem flexivel inteligente.

Fonte: Moore; Kearsley (2007), adaptada.

Nesse sentido, alguns autores que refletiam sobre a EaD no comeco dos anos de 1990,

conseguiram fazer uma avaliacdo importante sobre o tema, mesmo que o modo de difusdo de

informagdes tenha tido mudancas importantes posteriores. Um desses autores é Keegan (1996

apud MAIA; MEIRELLES, 2004), que lista um conjunto de caracteristicas que ainda podem

ser relacionadas na atualidade a educacdo a distancia, tais como:

a) comunicacdo de méo dupla, da maneira que o aluno possa ser beneficiado pela a
existéncia de diélogo;
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b) o uso de tecnologias, como audio, video e material impresso que serdo necessarias
para a unido do aluno e do professor;

¢) a influéncia de uma organizacdo de ensino no planejamento das demandas
educacionais que irdo dar suporte ao aluno (KEEGAN, 1990, p. 42).

Na definicdo de Otto Peters:

Educacdo/Ensino a distancia € um método racional de partilhar conhecimento,
habilidades e atitudes, através da aplicacdo da divisdo do trabalho e de principios
organizacionais, tanto quanto pelo uso extensivo de meios de comunicacdo,
especialmente para o propésito de reproduzir materiais técnicos de alta qualidade, os
quais tornam possivel instruir um grande ndmero de estudantes a0 mesmo tempo
enquanto esses materiais durarem. E uma forma industrializada de ensinar e aprender
(PETERS, 1973 apud Leitdo Neto, 2012 p. 17).

Partindo-se dessa definicdo de Leitdo Neto (2012), nos deparamos com uma das
principais criticas que essa modalidade de ensino sofre por parte de uma parcela da comunidade
académica, de que o0 ensino em massa, muitas vezes nao proporciona uma formacéo apropriada.
Para Gutirrez e Prieto (1994), as principais desvantagens dessa modalidade sdo: Ensino
industrializado; ensino consumista; falta de exposi¢do oral (do aluno); falta do contato face a
face com o professor; e pouca interacdo entre 0s proprios alunos na discussao dos assuntos
levantados na aula. Porém, com a ampliacdo dos mecanismos tecnoldgicos varias das limitagdes
citadas pelos autores foram parcialmente contornadas, contudo, muitas dessas tecnologias ainda
ndo sdo difundidas no pais, sobretudo por falta de infraestrutura.

Outro aspecto relevante, é discutido por Landim (1999 apud SANTQOS, 2008) que
aponta alguns dos objetivos estabelecidos para essa modalidade de ensino. O conhecimento
desses fins ajuda a compreender o sentido original da EaD, que é geralmente definido como um
elemento de democratizagdo do ensino. S&o seus objetivos:

Reduzir custos: busca economia de escala, minimiza custos iniciais vistos como
altos, por conta da confeccdo de materiais didaticos e operacionalizagcdo dos
sistemas virtuais;

Propor ensino inovador: amplia o oferecimento de cursos; proporciona um
sistema de educacgdo inovador, utiliza meios pedagégicos multimidias;

Estimular a educacdo permanente: sacia a demanda crescente e as intencBes de
diversificados grupos com a proposicao de atividades de extensdo, como também
propde estratégias e ferramentas para a formacao permanente, aperfeicoamento e
reciclagem profissional;

Proporcionar uma aprendizagem auténoma aliada & experiéncia: encoraja a
instrucdo fora do contexto da sala de aula tradicional; estimula o
autogerenciamento dos estudos dos alunos, forjando-os a conscientizacdo da
aprendizagem autbnoma; incentiva a pesquisa independente e bem como o estudo
colaborativo;

Democratizar o acesso a educacdo: oferece educacdo para todos, fazendo chegar
a gquem ndo conseguia acessar a educacéo tradicional, promove facilidade para
quem antes tinha a limitacdo de congregar estudo, trabalho e vida familiar;
elimina as distancias para quem mora longe de centros com oportunidades de
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ensino. Todas essas limitacBes podem ser mitigadas com a atuacdo da educacéao
a distancia (LANDIM, 1997 p. 12-13).

A listagem desses pontos centrais ajudam a compreender o aspecto inclusivo que
permeia as discussdes que evolvem Educacdo a Distancia, e que torna-o muitas vezes, foco de
politicas publicas, as quais sdo uma forma de aumentar a disponibilidade de acesso ao ensino,
sobretudo o superior (LANDIM, 1997). E essa foi precisamente a tatica adotada no Brasil, nas
ultimas décadas o que sera discutido mais adiante, quando falaremos de crescimento do EaD
no Brasil.

Para Peters (2000), a maior parcela dos alunos do EaD, apresentam caracteristicas
particulares, tais como: sdo adultos inseridos no mercado de trabalho, residem em locais
distantes dos nucleos de ensino, ndo conseguem aprovacao em cursos regulares, sao
heterogéneos e com pouco tempo para estudar no ensino presencial. Nesse sentido, necessitam
de uma modalidade de ensino mais flexivel e que se encaixe em suas reais necessidades (PRETI,
2000).

Tendo em vista o perfil destacado acima, Costa (2001) aponta trés modelos
institucionais de Educacdo a Distancia: autbnomo, misto e em rede. Para esse autor, no Brasil
a maioria de sistemas de Educacdo a Distancia desenvolveram-se no seio das universidades ja
consolidadas pela educacéo presencial (COSTA, 2001). Entretanto, quase todas as experiéncias
de EaD brasileiras enquadrou-se no modelo misto, devido aos interesses de determinadas
universidades tradicionais em ampliar o seu mercado/abrangéncia com oferta também da
Educacdo a Distancia.

Com isso, a educagdo on-line se concretiza em trés diferentes modelos, que variam
desde o apoio das tecnologias as atividades em sala de aula, até as atividades desenvolvidas
totalmente a distancia, ou seja, sdo diferentes, pois variam conforme a disponibilidade de se
estar presente em sala de aula versus as atuagdes educativas que séo promovidas com o uso das
TICs na educacéo, baseadas principalmente pelo acesso a internet (COSTA, 2001). De acordo

com Moran (2002), esses modelos séo:

Presencial. Este modelo comumente permeia, em qualquer nivel, os cursos regulares,
em que professores e alunos se encontram sempre num local fisico, chamado sala de
aula. E o chamado ensino convencional. Alguns cursos e/ou escolas permitem o uso
de TICs, especialmente o computador, como forma de apoio as atividades presenciais,
ou utilizam se das tecnologias como forma de apoio as atividades que devem ser
realizadas fora da sala de aula, porém é considerado um modelo presencial por exigir
constante presenca dos alunos e outros envolvidos no processo educativo em sala de
aula.
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Semipresencial. Neste modelo, a educacdo ocorre parte presencial e parte virtual ou
a distancia, ou seja, acontece ora na sala de aula e ora a distancia, através do uso de

tecnologias.

A Distancia (ou virtual). Neste modelo, pode haver, ou ndo, momentos presenciais,
mas fundamentalmente acontece com professores e alunos separados fisicamente no
espago ¢/ou no tempo, contudo podem “estar juntos”, por meio de recursos
tecnoldgicos (MORAN, 2002, p. 55).

Tendo em vistas as fases, caracteristicas gerais, vantagens, desvantagens e objetivos da

EaD apontadas até aqui, podemos entender porque essa modalidade de ensino se difundiu de

maneira tdo acentuada no contexto brasileiro. Agora, iremos descrever alguns eventos que

marcaram a expansdo do EaD no Brasil, que sdo fundamentais para se pautar como esse projeto

nacional de redemocratizagéo, veicula-se a essas tendéncias internas e externas que discutimos.

No ano de 1991, teve inicio o programa Jornal da Educacéo — edicdo do Professor, o

qual, em 1995, foi incorporado a TV Escola, um canal educativo da Secretaria de Educacéo a

Distancia do Ministério da Educacdo. No ambito da formacgéo de profissionais da educacéo, o

programa “TV Escola” buscou o aperfeicoamento e a valorizagéo dos professores e gestores da
rede publica (OLIVEIRA et al. 2004).

Ao longo do tempo, surgiram diversas iniciativas voltadas democratizacdo do acesso a

informagdo. Aqueles que obtiveram maior abrangem e notoriedade esto listados na tabela 1.

Tabela 1 — Politicas publicas voltadas a EaD

Politicas Educacéo
Publicas Basica
Midias na -
Educacéo
TV Escola Ex: Hora do
ENEM
Prolnfo Promover acesso
ProFormacéo -
Pro-Infantil -

Pro-Letramento -
Pro-Licenciatura -
Escola Técnica Cursos técnicos

Aberta do Brasil profissionalizantes
(E-Tec)

Formacéo de
professores
Curso modular de
formac&o continuada
Ex: Salto para
Futuro; Sala do
Professor
Formacao
continuada
Formacao
continuada
Formacao
continuada
Formacao
continuada
Formacao
continuada

Criacéo
do projeto
1950

1996

1997
1999
2005
2005
2005

2007

Maram (2012), adaptada.

Forma de mediacéo
Contelildo multimidia

Contelildo multimidia

Contetdo multimidia
Contetdo multimidia
Contetido multimidia
Conteido multimidia
Contetido multimidia

Contelildo multimidia
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J& na educacdo superior, Gouvéa e Oliveira (2006) destacam a criacdo de cursos de
extensdo a distancia pela Universidade de Brasilia (UnB) e a proliferacdo de cursos de
especializacdo, ja no ano de 1979. Na oferta de cursos de graduacao, tem-se a experiéncia da
Universidade Virtual Pablica do Brasil (UniRede), criada em 1999, e do Consércio de Educacéo
a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ) fundada em 2002. No campo das
universidades publicas, destaca-se a criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) em 1999.
Considerando os avancgos tecnologicos das Ultimas décadas, a educacdo a distancia tem se
mostrado uma ferramenta de desenvolvimento as nacdes, ao proporcionar a formacédo de
cidadaos, a qualificacdo de pessoal para a demanda do mercado e a possibilidade de utilizacdo
de novas tecnologias (MARQUES; CHAVES, 2004). Nesse contexto, nota-se que as novas
tecnologias de informacdo e comunicacao ampliaram as possibilidades da EaD.

Saviani (2007) discorre que ndo cabe mais exclusivamente ao Estado garantir a
preparacdo de mao-de-obra para o mercado, mas sim também ao individuo que, de acordo com
suas capacidades e competéncias, € responsavel em se manter competitivo no mercado de
trabalho.

A educacdo passa a ser entendida como um investimento em capital humano
individual que habilita pessoas para a competicao pelos empregos disponiveis {...} A
teoria do capital humano foi, pois, refuncionalizada e é nessa condicdo que ela

alimenta a busca de produtividade na educago (neoprodutivismo)” (SAVIANI, 2007,
p. 428)

Para Peters (2003), o advento das novas tecnologias, a formulacdo de politicas e
estratégias para melhoria dos sistemas educativos dos paises pobres, sobretudo pela UNESCO
e 0 Banco Mundial, apontaram para a necessidade de utilizacao de recursos de EaD e das TICs
para a formacéo e aperfeicoamento de professores. Gouvéa e Oliveira (2006) destacam que no
Brasil a EaD tem sido pensada para programas voltados ao aperfeicoamento e capacitacao,
buscando sempre compensar, de forma rapida, a defasagem do trabalhador, na ldgica de
educacéo ao longo da vida.

No ambito legal, como modalidade de Educacéo a Distancia no Brasil foi proposta pela
Lei n.° 9.394/96 em seu Art. 80, tendo suas diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional
de Educacdo (PNE) - Lei n.° 10.172/2001. Neste plano, a EaD é entendida como estratégia de
democratizagdo do acesso a educacgéo, especificamente aquela de nivel superior, bem como da
melhoria dos processos de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2001). Isso fica evidente no texto
do referido plano:

No processo de universalizacdo e democratizagdo do ensino, especialmente no Brasil,
onde os déficits educativos e as desigualdades regionais sdo tdo elevados, os desafios
educacionais existentes podem ter, na educacdo a distdncia, um meio auxiliar de
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indiscutivel eficacia. [...] Ao introduzir novas concepcles de tempo e espago na
educagdo, a educacdo a distancia tem funcéo estratégica: contribui para o surgimento
de mudancas significativas na instituicao escolar e influi nas decises a serem tomadas
pelos dirigentes politicos e pela sociedade civil na definicdo de prioridades
educacionais. (BRASIL, 2001, p. 33)

Tendo em vista, essas informacGes expostas, fica notorio que a partir da
institucionalizacdo dessa modalidade de ensino e dos avangos nas telecomunicagdes desde a
década de 1990, a EaD, ganhou espaco e notoriedade.

Recentemente, os dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do ano de 2019, constataram que essa € a modalidade de
ensino superior que mais oferece vagas no pais, conferindo-lhe o carater de progressiva
expansdo. A figura 1, a seguir, mostra a progressdo gradual dessa modalidade de ensino no

Brasil nos ultimos anos.

Figura 1 — Oferta de vagas no ensino superior por modalidade

B.000. 000
7.000.000
6000, 000
2,000,000
4,000,000
3.000. 000
2,000, 000
1.000.000

o

2014 2015 | 2016 | 2017 2018
Presencial @ A distincia
Fonte: Brasil; MEC; Inep, 2018.

Pode-se observar que os dados ressaltam o significativo e continuo aumento da
modalidade EaD no pais. Ao se considerar a educagdo uma atividade ndo-exclusiva do Estado,
as politicas educacionais gque incentivam a expansao do mercado educacional tém contribuido
fortemente para o significativo crescimento da EaD no Brasil (ALVES, 2015).

Portanto, sob esse ponto de vista, € compreensivo que as escolhas ao prosseguimento
do ensino no pais, em tempos de pandemia (ERE), seja uma iniciativa que possua caracteristicas
normalmente associadas ao EaD, sobretudo, porque ja havia um processo de expansdo dessa

modalidade de ensino, tanto no aspecto social, como também de forma institucional.
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2.2 - Ensino Remoto Emergencial (ERE) e as Tecnologias Digitais de Informagéo

e Comunicacéo (TDIC) no Enfrentamento da COVID-19

Como ja citado na introducdo desse trabalho, atualmente vive-se um marco historico, pois
a humanidade esta sendo assolada pela pandemia do virus causador da Sindrome Respiratoria
Aguda Grave (SARS-CoV-2), popularmente conhecida como Covid-19 (JESUS; NARDUCHI;
MIRANDA, 2020). Para Cani (2020) esse evento impulsionou a reflexdo coletiva sobre a
urgéncia de que todos inseridos no mundo globalizado se adequem as (TDIC). Subitamente,
profissionais de diversos setores (comerciantes, prestadores de servigos dentre outros) passaram
a vivenciar a experiéncia de “oferecer servigos pelo digital”. A velocidade da evolucdo das
TDIC tem ditado intensas e abruptas mudancas na sociedade que interferem diretamente no
surgimento de novos paradigmas acerca do processo de ensino e aprendizagem (MOREIRA,;
HENRIQUES; BARROQOS, 2017).

Nesse contexto de incertezas, Cani et al. (2020) destacam o quanto é importante
guestionarmos a possibilidade de serem ofertadas aos envolvidos (instituicfes, professores e
alunos) condicdes para uso pleno dos recursos tecnologicos, de modo a favorecer uma
aprendizagem interativa e colaborativa. Fator esse, que € essencial para se compreender as
diferentes metodologias que estdo sendo empregadas nas aulas remotas, pois fatores
socioeconbmicos servem como norte aos profissionais da educacdo, no planejamento do ERE,
e para atender as demandas das suas respectivas comunidades (CANI et al. 2020)

Porém, é valido ponderar que a realidade da maioria das escolas brasileiras ainda se
encontra distante do uso pleno das TDIC de maneira efetiva (CANI; SOARES, 2020). Os
desafios da Educacdo no Brasil variam bastante, sdo regionais e estruturais. Mesmo em regides
onde € possivel medir esses parametros (de nivel de conhecimento das TDIC) ha falta de
estrutura tecnoldgica das escolas, formacdo dos proprios professores e alunos para um uso
critico das tecnologias.

Nesse interim, Darido e Bizelli (2015) analisaram 150 professores e 7 diretores de
escolas da rede Estadual, na cidade de Piracicaba - Sdo Paulo, e buscaram investigar a visdo
acerca do uso de inovagdes tecnologicas no ambiente escolar: os limites e possibilidades para
0 processo de aprendizagem. Os dados  apontaram que apenas 20% dos envolvidos
expressaram estar preparados para lidar com as TDIC no ensino (DARIDO; BIZELLI, 2015).

Soares e Colares (2020) fizeram fez um estudo relevante nesse mesmo sentido, porém
analisando dados de 45 docentes de diferentes redes (Municipais e Estaduais) no Estado de

Minas Gerais, e constataram que 76% deles, em nenhum momento, fizeram algum tipo de curso
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de atualizacdo ou formacéo continuada direcionados ao uso das TDIC no ensino, demostrando
assim a necessidade da oferta de iniciativas que pudessem contribuir para a insergéo das TDIC
no ensino brasileiro (SOARES; COLARES, 2020).

Ja Cani (2019) fez o estudo com 57 docentes de Colatina — Espirito Santo, das trés
esperas de ensino (Municipal, Estadual e Federal), concluiu que 56% da rede Estadual e 60%
dos docentes da rede Municipal, ficaram enquadrados como ndo sendo tecnoldgicos
digitalmente. E o livro didatico é o instrumento preferencial na hora de elaborar as aulas e que
apenas 21% deles usam a internet na elaboracéo de praticas pedagdgicas. No entanto, conforme
Cani et al. (2020):

[...] ndo é uma tarefa facil encontrar e filtrar instrumentos que possam atender as
demandas da educacg&o, principalmente diante das inimeras possibilidades ofertadas
pela internet que, muitas vezes, “colocam o interlocutor diante de tantas opgoes a
ponto de ndo conseguir adaptar seu proposito educacional aos instrumentos ofertados”
(Cani et al. 2020, p. 57).

Percebe-se entdo, ao analisar os resultados dessas pesquisas, que os professores que
estdo na ativa, e por consequéncia lidando diretamente com a crise gerada pela pandemia,
demonstram um nivel acentuado de dificuldade em lidar com as TIDC, o que evidentemente
afetou o processo de construcdo do ERE nas institui¢Ges brasileiras.

E nesse cenario, em que muitos docentes ndo tém habilidades para producéo de material
digital e em meio a pressdo decorrente da pandemia, ou seja, uma notdria instabilidade social,
que o Ensino Remoto Emergencial surge. Roesler et al. (2020), argumentam que ao contrario
das experiéncias planejadas desde o inicio e projetadas para serem online, 0 ERE é uma
mudanca temporaria das informac@es que normatizam as instru¢fes para um modo alternativo
de trabalho, devido as circunstancias de crise.

O ERE envolve o uso de solugdes de ensino totalmente remotas para instrugdo ou
educacdo que de outra forma seriam ensinadas pessoalmente ou como cursos combinados ou
hibridos e que retornardo a esse formato assim que a crise ou a emergéncia tiver diminuido
(ROESLER, et al. 2020). Ainda segundo os autores, o objetivo nessas circunstancias, ndo €
recriar um ecossistema educacional burocratico, mas sim fornecer acesso temporario a
suportes de instrucdo de forma rapida e facil de configurar durante uma emergéncia ou crise.
Quando o ERE é compreendido dessa forma, ele pode ser facilmente diferenciado da
aprendizagem online ou da Educacgéo a Distancia (ROESLER, et al. 2020). Torna-se, assim
relativamente simples a distin¢do entre essas duas modalidades de ensino. A EaD pode ser

entendida como uma modalidade estruturada e estabelecida, ja o ERE trata-se de uma
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modalidade de cunho emergencial, e com uma heterogeneidade que deriva substancialmente
das enormes discrepancias socioecondmicas do Estado brasileiro (ROESLER, et al. 2020).

O ERE, caracteriza-se pela disponibilizacdo de aulas em video, produzidas pelo
professor titular ou de um curso externo, sendo essas sincronas ou assincronas e o
compartilhamento de materiais normalmente é feito nas diversas plataformas de contato entre
professor-aluno (FONSECA, et al. 2019). Diante disso, para Arruda (2020), no ERE o0s
docentes oferecem tutoria eletrdnica, e distribuem material online e interagem com seus alunos
basicamente de duas formas, a possibilidade sincrona: quando a interacdo ocorre de maneira
simultanea, por meio de aulas ao vivo e chats de comunicacao; e de maneira assincrona: quando
a comunicacdo acontece em tempos diferentes, atraveés de aulas gravadas e fdéruns para
esclarecer as duvidas.

Outro aspecto relevante, citado por Fonseca et al. (2020), é que todas as partes
envolvidas (professores, instituicdes e alunos) vém encontrando dificuldades de adaptacéo ao
ERE, devido a questbes de acesso e dominio limitado das tecnologias digitais de um modo
geral. A falta de um ambiente familiar propicio, a ndo formacéo dos alunos e profissionais para
lidarem com os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) caracterizam as principais
dificuldades. Devido a esses e muitos outros desafios, a implantagdo do ERE vem evidenciando
ainda mais as disparidades socioecondmicas e culturais existentes no nosso pais (FONSECA,
et al. 2020). Tendo por base essas premissas, além das dificuldades de acesso, o aluno
geralmente ndo possui maturidade o suficiente para se adaptar de maneira efetiva a essa
modalidade de ensino (ARRUDA, 2020).

Logo, essa discussao sinaliza que a educacdo remota pode ser uma solucéo emergencial
para uma parcela privilegiada da populacdo (OLIVEIRA; ALVES, 2020). Atendendo,
majoritariamente, aos estudantes de escolas particulares, inseridos nas classes A e B, com
acesso a diferentes dispositivos digitais, rede de internet, ambiente familiar propicio para
educacao em casa e pais que possuem nivel de escolaridade que permite mediar esse modelo
educacional (OLIVEIRA; ALVES, 2020).

Portanto, tendo em vista os fatores apontados, pode-se constatar que o ERE, possui
diversas limitacdes e embora seja uma medida claramente emergencial, ndo conseguira suprir
as demandas do ensino basico presencial (ZHOU et al. 2020). Dessa forma, 0 ERE mediado
pelas TDIC, deve ser conceituado de maneira critica, ja que apesar de ter sido uma medida
emergencial capaz de minimizar os impactos da pandemia na educacdo, esta longe de uma

ferramenta de ensino que sobressai as barreiras socioecondmicas do Estado brasileiro.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Dentre os diversos métodos e classificacdes de pesquisa, optou-se nesse trabalho pelo
enfoque qualitativo, descritivo, bibliografico e exploratorio, ou seja, foram coletados dados sem
medicdo numeérica, observando-se apenas a situagcdo em questdo, a saber: o ensino de Quimica
durante a pandemia de Covid-19, desafios e possibilidades, para depois analisa-la e interpreta-
la. Esse modelo, tem como objetivo situar, categorizar e proporcionar uma visao ampla do tema
(SAMPIERI et al. 2006). A funcdo da pesquisa exploratéria, na visdo de Gil (2010):

Tém como propobsito proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torné-lo mais explicito ou a construir hip6teses. Seu planejamento tende a ser bastante
flexivel, pois interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato ou
fendmeno estudado (2010, p. 27).

Outro aspecto relevante desse estudo, refere-se a abordagem descritiva que para Vergara
e Freitas (1998):

A pesquisa descritiva exple caracteristicas de determinada populacdo ou de
determinado fendmeno. Pode também estabelecer correlagdes entre varidveis e definir
sua natureza. Ndo tem compromisso de explicar os fendmenos que descreve, embora
sirva de base para tal explicacdo (1998, p. 45).

No que diz respeito as fontes bibliograficas, foram analisados livros, artigos publicados
em meio digital, documentos legais, noticias e textos encontrados na internet de autoria
reconhecida na &rea da educacdo, de forma a solidificar os argumentos apresentados. Para isso,
foram utilizados descritores ou palavras chaves como: ensino remoto emergencial (ERE) na
educacdo basica; diferencas entre EaD e ERE; TDICs no ensino de quimica; Covid-19 e o
ensino basico no Brasil; Ensino de Quimica na pandemia desafios e possibilidades. A maior
parte dessa pesquisa, envolveu agregadores de arquivos como o Google Académico, que retne
0s principais periédicos e revistas que sdo revisados e discutidos por seus pares, sendo uma
ferramenta importante para a pesquisa na atualidade, também por meio dessa, é destacado o
namero de citagdes de um dado trabalho, o que quantifica o grau de relevancia para sua area
especifica.

Foram analisados cerca de 35 trabalhos, dentre esses apenas 25 deles, correspondiam
aos critérios estabelecidos previamente, como forma de filtro, possibilitando o desenvolvimento
de uma nocdo geral do contexto, bem como também, serviram para evitar pleonasmos nas
discuss@es propostas. Os critérios foram: aspecto geografico, buscou-se, trabalhos de diferentes

partes do territério nacional, com o intuito de obter um recorte significativo; tipo de
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metodologias, evitou-se discutir trabalhos que envolviam o mesmo tipo ou com muitas
semelhangas entre si; outro critério € o nimero de citagcdes, onde buscou-se aqueles que
obtiveram maiores indices citacdo e por consequéncia, aqueles mais discutidos por seus
respectivos pares.

Por se tratar de pesquisa com dados secundarios de dominio publico, ndo foi necessaria
apreciacao ética. A pesquisa obedece ao tramite da Resolucdo 510/2016 (BRASIL, 2016), que
determina serem desnecessarias submissdes ao Comité de Etica em pesquisas que utilizem
informacdes de dominio publico.

O recorte realizado nesse trabalho, refere-se a anélise das metodologias que foram
empregadas ao ensino de Quimica, nas instituicdes de ensino publicas no cenério de pandemia
de Covid-19. Situacao essa, iniciada em meados de marco de 2020, que perdura ha pelo menos
um ano, e que exigiu uma mudanca abrupta na forma de se ensinar e aprender no Brasil e no
Mundo. Tendo por base pesquisas recentemente publicadas, palestras de autoridades da
educacao e relatos de experiéncias publicados nos principais eventos cientificos que debatem
esse contexto, teve-se por finalidade analisar os padrdes e as discrepancias que envolvem a
modalidade de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Ao mesmo tempo, elegeu-se algumas das
ferramentas que foram mais citadas nesse contexto, a fim de entender suas aplicabilidades e
resultados em sala de aula. Analisou-se, também, o impacto que o ERE ja provocou na educagdo
basica, com avaliacfes externas as instituicdes, com dados das secretarias (Estaduais e
Municipais), e de avalicdes como o ENEM, que demonstram o not6rio impacto da pandemia
nos resultados de desempenho dos candidatos. Para que assim se possa compreender o contexto
e fazer uma reflexdo sobre o ensino de Quimica em um dos eventos mais marcantes do século
XXI.
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4 RESULTADOS E REFLEXOES PROPOSTAS A PARTIR DA PESQUISA

De acordo com Cardoso e Santos (2020), a pandemia decorrente do novo Coronavirus
(Covid-19), tem destacado aspectos que foram sonegados na educacdo ao longo dos ultimos
anos, dentre esses: a inclusdo digital. Para os autores, o atual contexto educacional demanda
uma andlise sistemética das conjunturas que tangenciam o processo de aprendizagem, de
maneira a possibilitar uma atuagéo polivalente do Estado (CARDOSO; SANTOS, 2020). Para
Moreira (2020), mesmo quem ndo trabalhava com as TDIC, precisou passar a usa-las no ensino,
no momento de enfrentamento da crise gerada pela pandemia. Essas ferramentas sao
classificadas, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como fundamentais em diversos

processos educativos, haja vista que,

[...] a contemporaneidade é fortemente marcada pelo desenvolvimento tecnoldgico.
Tanto a computagdo quanto as tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo
(TDIC) estdo cada vez mais presentes na vida de todos, ndo somente nos escritorios
ou nas escolas, mas nos nossos bolsos, nas cozinhas, nos automaoveis, nas roupas etc.
Além disso, grande parte das informagcfes produzidas pela humanidade esta
armazenada digitalmente. Isso denota o quanto o mundo produtivo e o cotidiano estéo
sendo movidos por tecnologias digitais, situacdo que tende a se acentuar fortemente
no futuro (BRASIL, 2018, p. 473).

Nesse sentido, uma pesquisa realizada pelo Centro de Inovagdo para a Educagéo
Brasileira (CIEB), no ano de 2020, analisou quais foram as alternativas e recursos utilizados no
prosseguimento do ensino no periodo de suspensdo das aulas regulares. A Figura 2, destaca

dados preocupantes em relacéo as redes municipais de ensino.

Figura 2 — Estratégias das redes municipais

et o B Nede municipios que adotaram tal opgdo
Video-aulas pelas
Aulas online a0 vivo
Plataformas online
Materlals digitais
Aulas online a0 vivo
Orientagtes genéricas
Tutona/chat online
Nenhuma das opgdes
Cronograma para pais
Material impresso
Sie da Secretaria

1500

Fonte: CIEB, 2020.
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Como destacado na figura, dentre os 5.568 Municipios, da federacdo, em mais de 1.500
deles, ndo se adotou nenhuma das estratégias listadas na pesquisa, o que leva a crer que milhares
criancas que dependem exclusivamente do sistema publico de ensino, estdo, nesse momento
conturbado, sendo privadas do direito de acesso ao mesmo, ha pelo menos um ano. O que pode
acarretar problemas estruturais para o prosseguimento de atividades académicas desse grupo
futuramente.

No que se refere a anélise de dados estaduais, mostrado na Figura 3, nota-se que houve
maior heterogeneidade nas abordagens e com maior destaque para 0 uso de videoaulas, redes
sociais, materiais digitais e plataformas online. A analise em diferentes esferas organizacionais
(Municipal e Estadual) mostra-se importante porque evidencia um panorama mais condizente

com a realidade, expondo principalmente as dificuldades regionais.

Figura 3 — Estratégias das redes estaduais
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com professores

Nenhuma das opgoes

Fonte: CIEB, 2020.

A énfase dada as estratégias de plataformas digitais, em pelo menos onze, dos vinte e
sete estados, deixam evidente, que € necessario entender mais especificamente quais sdo essas
estratégias e recursos, tendo por finalidade descrever o contexto da educagéo brasileira de forma
coerente.

Ao analisar as plataformas mais utilizadas no ensino da rede municipal, tem-se os dados
apresentados na Figura 4 a seguir, esses dados, demonstram a precariedade a qual mais de
setecentos e cinguenta municipios estdo passando na conjuntura de pandemia, pois nao

oferecerem nenhum dos recursos listados nessa pesquisa aos seus respectivos alunos.
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Figura 4 — Plataformas digitais, na rede Municipal
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Fonte: CIEB, 2020.

Pode-se perceber na figura que a estratégia mais recorrente foi a utilizacdo dos Ambiente
Virtuais de Aprendizagens (AVA), como por exemplo o Moodle. O item assinalado como
Google, refere-se as principais ferramentas que esse buscador disponibiliza tais como: Meet,
Classroom, Hangouts. Outro dado interessante, é o que se refere ao aplicativo WhatsApp que
aparece como ferramenta importante em pelo menos duzentos e cinquenta unidades.

A Figura 5, traz dados do contexto estadual, e também na analise desse segmento
especifico, demonstra que hd uma maior diversidade de agdes com no que refere-se as
plataformas listadas pelas pesquisa.

Figura 5 — Plataformas digitais, na rede estadual
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Apesar de os dados estaduais serem muito importantes nessa discusséo, pois podemos
mensurar a variedade das agdes, que tinham por objetivo atingir o maior publico possivel, e
posteriormente analisar seus aspectos positivos, quando hd um estudo também em nivel
municipal, como mostrado na Figura 4, podemos estabelecer paralelos e constatar que de porte
apenas dados referente ao Estado, poderiamos induzir o leitor uma andlise rasa e que levaria
as pessoas a uma falsa conclusdo de que a resposta dada a crise sanitaria foi e estad sendo
satisfatoria. O que nitidamente ndo acontece, areas com maior grau de desenvolvimento,
“maquiam” a realidade municipios e por consequéncia milhares de criangas ¢ adolescentes que
estdo desamparadas a pelo menos um ano.

Diante desse contexto, cabe discutirmos as principais metodologias de ensino que estéo
sendo veiculadas para tornar possivel o Ensino Remoto Emergencial (ERE), alternativas essas,
gue possuem como objetivo em ultima instancia, de mitigar os desafios que se tém de estudar
e ensinar Quimica nesse contexto singular. Porém, primeiramente, é valido ponderar que o
ensino de Quimica, em condi¢Bes normais, j& demonstrava-se como desafiador principalmente
na rede publica de ensino.

Pesquisas como as de Leite e Rotta (2016), Giordan e Formiga (2008), Goi e Santos
(2004), anteriores a pandemia, ja demostravam que o ensino de Quimica, muitas vezes tem sido
estruturado em torno de atividades que levam a memorizacdo de informacdes, formulas e
conhecimentos que limitam o aprendizado dos alunos e contribuem para a desmotivagdo em
aprender e estudar quimica. Ao tomarmos por referéncia os relatos de experiéncias, reflexdes
de tedricos da Educacdo, pode-se concluir que no ERE houve uma acentuacdo das praticas
classificadas dentro do espectro de ensino tradicional (MOREIRA, 2020).

Henriques e Barros (2017) destacam que a capacidade de planejar, inovar, explorar
diversas facetas de determinado assunto esta intrinsecamente condicionada ao dominio pleno,
tanto das bases tedricas como do meio de atuacdo. Sob essa ética, € normal que a maioria das
aulas em tempos de pandemia, possua um carater de certa forma enrijecido, aos moldes
classificados como tradicional, especialmente daqueles profissionais com pouca destreza no
meio digital (FERREIRA, 2020). Entretanto, € necessario buscar alternativas para melhorar
essa modalidade de ensino, principalmente porque a pandemia continua, o que impossibilitara
a volta das aulas presenciais regulares pelo menos nos proximos meses, até a imunizagdo da
populacéo.

Por ter surgido em um contexto de acentuada crise (econdmica, sanitaria, social e
politica) o ERE apresenta-se de forma bastante heterogénea nas diversas esferas de organizagdo

social. A discrepancia socioecondmica brasileira influenciou bastante nesse fendbmeno. Apods
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um periodo de suspensdo das aulas, algumas instituicdes e redes de ensino entenderam ser
viavel e oportuno ministrar o ensino remoto, tendo em vista as incertezas quanto ao fim da
pandemia (ou pelo menos o seu controle) e o receio de perda do ano letivo e dos contetdos
aprendidos, preocupacdes pertinentes para 0 momento (BOTO, 2020). Diante desse cenario, 0s
desafios da educacdo sdo dificeis de enumerar e segundo alguns autores sé o tempo e as analise
futuras poderdo responder a maioria das nuances desse desafio global na perspectiva
educacional. Tendo em vista a desigualdade de acesso evidenciada, a UNESCO, tém
incentivado o ensino remoto por meios alternativos, como transmissdes de radio e televisdo
comunitarias e principalmente a criatividade pedagdgica (ONU, 2020).

Tento por base esses dados, para o recorte desse trabalho, buscou-se as iniciativas que
apresentassem maior recorréncia nas instituicdes. A conformacéo que alcangou 0 maior numero
de estudantes, consistiu de aulas ocorrendo em um tempo sincrono (seguindo os principios do
ensino presencial), com videoaula, aula expositiva por sistema de web-conferéncia, e as
atividades que seguem durante a semana no espago de um ambiente virtual de aprendizagem
(AVA), de forma assincrona, o que permite que professores e alunos tenham condicdes de
realizar interagdes e organizar seus tempos de aprendizagem da forma mais préxima a educacéo
presencial (MOREIRA, 2020).

As dificuldades sdo diversas nessa situacdo, parte delas ja discutidas ao longo desse
trabalho, porém iremos nos ater a aquelas circunstancias em que a maioria dos alunos tiveram
a possibilidade de acesso e estdo conseguindo acompanhar as suas respectivas atividades
académicas, pois é nesse contexto que podemos minimamente refletir sobre a pratica docente.
Vamos nos ater também, a propostas pensadas e aplicadas nas séries do Ensino Médio das
escolhas publicas brasileiras.

Diante disso, algumas publicacdes, buscam promover as ferramentas disponiveis e
como elas podem ajudar o professor, principalmente aquele com pouca familiaridade a
implementarem aulas mais dindmicas e que venham a despertar maior interesse nos alunos para
as aulas de Quimica. Podendo assim, explorar melhor as funcionalidades dessas plataformas
para a docéncia, algo que um numero escasso de profissionais domina (SOARES, 2019).

Dessa forma, esses materiais, combinados com agdes coordenadas pelas Secretarias de
Educacdo, sdo importantes ferramentas para aqueles professores que buscam se adaptarem a
esse contexto impar da educacao, fornecendo-lhes amparo, na busca por uma dire¢éo que venha
a facilitar suas atuagdes profissionais. Algumas das principais plataformas gratuitas citadas nos
trabalhos académicos analisados nesse estudo, estdo destacadas no Quadro 2, com suas

respectivas finalidades. Ao analisar esse quadro, pode-se compreender que para uma mesma
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finalidade, ha na maioria dos casos, mais de uma possiblidade de plataforma, o que de certa
forma colabora para o constante aprimoramento dessas ferramentas, mesmo elas néo

requerendo taxa para sua utilizacéo.

Quadro 2 —Plataformas que auxiliam nos processos de ensino e aprendizagem

Funcéo Ferramenta
Ambiente virtual Moodle (https://moodle.org/)
de aprendizagem Google Classroom (https://classroom.google.com)
Compartilhamento Youtube (https://www.youtube.com/)
de videos
Edicéo e
compartilhamento | Google Drive (https://www.google.com.br/drive/apps.html)
de arquivos
Compartilhamento WhatsApp (https://www.whatsapp.com/)
multimidia Facebook (https://pt-br.facebook.com/)
Quadro on-line Padlet (https://pt-br.padlet.com/)

Trello (https://trello.com/pt-BR)
Loom (https://loom.google.com/ptBR)
Gravacéo Open Broadcaster Software (OBS)

(https://obsproject.com/pt-br)
Laboratorio Virtual de Quimica e Fisica
(http://www.labvirt.fe.usp.br/)
Laborat6rio Virtual Labs Quimica, Fisica e Biologia
virtual (http://virtuallab.pearson.com.br)
Experimentos remotos (http://relle.ufsc.br/labs)
Quizizz (https://quizizz.com/)
Questionario Kahoot (https://create.kahoot.it/)
Quizlet (https://quizlet.com/pt-br)

Plataforma de Canva (https://www.canva.com/)
design gréfico

Google Arts & Culture (https://artsandculture.google.com)
Museu virtual e Museu Casa de Portinari

galerias de artes (https://www.museucasadeportinari.org.br) Projeto Era
Virtual (https://www.eravirtual.org/)

Zoom (https://zoom.us/pt-pt/meetings.html)

Videoconferéncias Google Meet (https://meet.google.com/)
Podcast Soundcloud (https://soundcloud.com/)
Anchor (https://anchor.fm/)
Mapa mental MindMeister (https://www.mindmeister.com/pt)
Coggle (https://coggle.it/)
Livro virtual Livros Digitais (https://www.livrosdigitais.org.br)

My Ebook (https://myebook.com)
Fonte: Plataforma Google (2020), adaptada.
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Brunetti e Cani (2020), discutem que com um certo dominio, essas ferramentas podem
ser exploradas de diversas maneiras, a fim de se produzir aulas de maneira multidisciplinar e
com discussdes de assuntos que ajudam a formar uma consciéncia cidada. Nesse trabalho,
elegeu-se algumas das ferramentas citadas, a fim de que suas aplicabilidades em sala de aula
fossem exploradas. O que ¢ um desafio para a maioria dos docentes, o “como posso utilizar
essa ferramenta em sala de aula”. Apontamos aqui algumas pesquisas exitosas usando esses
recursos e os resultados alcancados pelos professores em diferentes regides do pais.

Brunetti e Cani (2020) usaram o tema interdisciplinar “alimentos enlatados” como uma
das possibilidades de trabalhar varias competéncias e habilidades com uma Unica tematica,
trabalhando conceitos de Matematica, Biologia e Quimica. Primeiro, é sugerido que um
professor de Biologia possa introduzir o assunto por meio de um Podcast, contando a historia
dos alimentos enlatados e abordando, de forma geral, a introducdo desse tipo de comida na
humanidade e sua importancia nutricional. E valido ressaltar, que esse formato de arquivo,
favorece 0 acesso para o estudante com capacidade limitada de dados se comparado com outras
formas de multimidias.

A participacdo das disciplinas de Quimica e Matematica podera ocorrer pelo célculo de
substancias em excesso ou ndo, contidas nos alimentos enlatados e sua fungdo no organismo,
bem como as funcBes organicas dos principais constituintes desses produtos. Para Brunetti e
Cani (2020) essa premissa pode se materializar por meio de aulas que contemplem as duas
areas. Disponibilizadas no Youtube, esse material podera abordar diversos assuntos, logo, uma
vez estruturado, podera ser aplicado em diferentes contetudos do ensino médio. Por exemplo,
fisiologia humana, na ingestdo desse tipo de alimento, é assunto do 3° ano; seu valor nutricional,
vitaminas, proteinas e aminoacido essenciais, assunto do 1° ano; importantes temas para
Biologia. Também nesse sentido, interacdes intermoleculares e tipo de ligagdes quimicas, sdo
contetdo do 1° ano, fun¢bes organicas do 3° ano, calculo de excesso de reagentes 2° ano, sdo
assuntos abordados pela Quimica, ou seja, a depender de qual turma o projeto esteja sendo
aplicado, existe a possibilidade de adaptagéo, conferindo-lhe dinamica e multidisciplinaridade.

Ainda discutindo as ferramentas listadas no quadro 2, Brunetti e Cani (2020) sugerem
as ferramentas Loom ou a Open Broadcaster Software, que servem essencialmente a
compartilhar a tela e/ou fazer transmissdes ao vivo, e assim permitirem ao professor, ensinar a
calcular o volume de enlatados e também discutir suas propriedades quimicas. Isso podera
ocorrer fazendo uso do Labvirt, que séo softwares que permitem realizar experimentos realistas
e sofisticados com os principais recursos de um laboratorio fisico das disciplinas Quimica,

Fisica e Biologia. Ao ensinar as suas funcionalidades, o professor pode sugerir a instalacéo
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dele, e os alunos terdo acesso a um ambiente virtual em que podem fazer escolhas como se
estivessem em um laboratério real, observando todas as reacGes com absoluta seguranca e
precisdo. Outro fator interessante para o aluno de uma instituicdo que nao possui laboratorio
fisico, € poder proporcionar mesmo que de forma virtual, conhecer equipamentos de um
laboratério, observar reagcdes quimicas, bioldgicas e relagBes fisicas, bem como analisar a
variacdo das condi¢des com temperatura e pressao, que interferem diretamente em boa parte
das interacdes da mateéria.

Por meio de web-conferéncia, com o Google Meet ou 0 Zoom, os professores de todas
as disciplinas poderdo reunir os alunos para uma aula de encerramento, em que eles
concretizariam os feedbacks qualitativos sobre os contetdos trabalhados. Outra possibilidade,
para 0s autores, seria usar plataformas como o Kahoot, que produz questionarios dinamicos, e
com ele, pode-se fazer uma quantificacdo de conceitos e noc¢des basicas que foram mais ou
menos assimilados durante o projeto, como forma de avaliacdo. Portanto, sdo diversas
conformagdes possiveis que poderiam oferecer as aulas de Quimica alternativas ao método
tradicional de ensino, durante o ERE, com outros temas centrais e interdisciplinares
(BRUNETT]I; CANI, 2020).

Outro trabalho que apresenta metodologias alternativas, porém com utilizacdo
moderada de recursos tecnoldgicos, e com menor flexibilidade, foi proposto por Monteiro et al.
(2020), com o tema depressdo. A experiéncia ocorreu na 32 série do Curso Normal em uma
escola da rede estadual do interior do estado do Rio de Janeiro. A proposta, busca trabalhar a
rapida mudanca de comportamento social, que segundo Corréa et al. (2020), trouxe
consequéncias negativas para o estado psicoldgico e emocional da populagdo, com aumento no
namero de casos de pessoas com estresse, ansiedade e depressdo. Monteiro et al. (2020), partem
da ideia de que na estrutura quimica dos neurotransmissores possui a presenca de funcdes
organicas, especialmente grupamento Amina. Pode-se assim, trabalhar conceitos relacionados
a identificacdo de funcdes organicas e nomenclatura de Aminas.

O trabalho faz uso da metodologia dos trés momentos pedagdgicos (3MP) e por meio
de uma Sequéncia Didatica (SD) disponibilizada via Google drive e/ou WhatsApp e a
explicacdo e apresentacdo via Google Meet e/ou Zoom. Com o fundamento da concepgéo
freireana, Delizoicov (1982 apud MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014) apresenta a
Metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP), com sendo composta de:

i) Problematizacdo Inicial, no qual séo apresentadas aos estudantes situacGes reais e
conhecidas por eles. Os mesmos séo instigados a expressarem 0S Seus pensamentos
sobre as situacdes, a fim de que, conhecidos pelo professor, tais pensamentos possam
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ser confrontados com as reflexfes das situacdes propostas, promovendo assim a
percepcdo da necessidade de adquirir novos conhecimentos sobre o tema;

ii) Organizacdo do Conteldo, no qual o professor orienta o estudo dos conhecimentos
necessarios para o entendimento do contetido e da problematizacéo inicial;

iii) Aplicacdo do Conhecimento, no qual o conhecimento internalizado pelo aluno é
sistematizado para ser utilizado na andlise e na interpretacdo da problematizacao
inicial e de demais situacdes que possam surgir desta discussdo inicial
(DELIZOICOV, 1982 apud MUENCHEN; DELIZOICOV 2014, p. 16).

Com base nos resultados obtidos por Monteiro et al. (2020), foi possivel perceber que
no inicio da aplicacédo da SD, os alunos possuiam dificuldades para estabelecer relacdes entre a
Quimica e a depressdo, além de dificuldades para identificar fun¢es organicas em estruturas
quimicas. Por meio das atividades que foram realizadas, seguindo as etapas da metodologia dos
Trés Momentos Pedagdgicos, foi perceptivel a evolucdo dos alunos em relagdo aos conteddos
que foram trabalhos em aula, evidenciando que as estratégias didaticas adotadas contribuiram
para o processo de ensino e aprendizagem das discentes (MONTEIRO et al. 2020). Segundo
Berbel (2011) ao abracar esses tipos de metodologias, o professor recorre a experiéncias que
fazem parte do cotidiano do aluno, com o intuito de proporcionar discussdes com Viés critico e
reflexivo sobre suas intervencgdes na sociedade em que Vive.

O estudo realizado por Nascimento e Rosa (2020), descreve um relato de experiéncia
relacionado a implantagdo do método sala de aula invertida na disciplina de Quimica Il, no
Instituto Federal do Acre — Campus Cruzeiro do Sul. Entre diversas metodologias ativas, em
que o aluno é protagonista da sua aprendizagem, a Sala de Aula Invertida (SAI), pode ser uma
importante ferramenta de ensino e aprendizagem (EVANGELISTAS; SALES, 2018).

A sala de aula invertida, surgiu como descreve Bergmann e Sams (2018), de uma

observacao simples:

“O momento em que os alunos realmente precisam da minha presenca fisica
(presenga do professor) € quando empacam e carecem de ajuda individual. Nao
necessitam de mim pessoalmente ao lado deles, tagarelando um monte de coisas e
informagdes; eles podem receber o contetdo sozinhos. “E se gravassemos todas as
aulas, e se 0s alunos assistissem ao video como ‘dever de casa’ e usassemos, entio,
todo o tempo em sala de aula para ajudd-los com os conceitos que ndo
compreenderam?” (BERGMANN; SAMS, 2011, p.23).

Diante do atual contexto, de pandemia e abrupta mudanca na organizacao escolar, essa
alternativa representou amplo espectro de agOes, pois, tendo como premissa a enorme
quantidade conteudos j& disponiveis na internet (videoaulas, animagdes, resumos, mapas
mentais etc.), muitas instituicdes aderiram a esse tipo de abordagem, que de acordo com
Moreira et al. (2020) com o crescimento do fendmeno dos videos na web, tornou-se bastante

acessivel capturar, editar e partilhar pequenos videos, utilizando equipamentos pouco
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dispendiosos e softwares gratuitos e livres. O uso dessas ferramentas em ambientes virtuais de
aprendizagem se tornou uma opcdo valida e eficaz como metodologia de ensino (MOREIRA,
2020).

No trabalho realizado por Nascimento e Rosa (2020) a atividade foi iniciada partindo
da disponibilizacdo de um roteiro de estudos/sequéncias de ac¢Oes de aprendizagem nos grupos
de Whatsapp, e-mails, sendo o Google Classrrom o ambiente virtual como sala de aula e
receptor dos materiais de apoio aos estudos. O contetdo explorado foi Unidades de
Concentracdo/Concentracdo Comum, tendo como ferramenta de pesquisa um rotulo de
embalagens alimenticias. Na avaliagcdo desses autores a metodologia (SAI), configurou-se em
uma ferramenta promissora para ser utilizada no contexto atual, pois, possibilitou o uso de
recursos variados como videos, textos, aplicativos, materiais de baixo custo (rétulo de
alimentos); viabilizou a continuidade do assunto e da rotina escolar do aluno, pois,
demonstraram que entenderam o assunto ao longo do processo; aumentou a aproximacao entre
professor e aluno; potencializou a compreensdo e 0 uso do conhecimento quimico de forma
critica e analitica ao analisarem a composicdo dos alimentos consumidos no cotidiano e, por
fim, foi possivel visualizar o engajamento do estudante no desenrolar da atividade proposta
(NASCIMENTO; ROSA 2020).

Na linha de abordagens que podem ser adaptadas para as trés séries do Ensino Médio
Oliveira, et al. (2020) descreve uma proposta aplicada pelo professor titular da disciplina de
Quimica, composta de trés atividades escolares, durante o periodo de isolamento fisico devido
a pandemia, com 285 estudantes, de uma escola estadual pablica do municipio de Sao Sepe -
Rio Grande do Sul. A abordagem metodoldgica ocorreu através da Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), por meio da tematica Coronavirus, frente a atividades tradicionais de ensino,
no periodo de atividades remotas.

Barell (2007) disserta que a ABP representa uma perspectiva do ensino-aprendizagem
ancorada na (re)construcdo dos conhecimentos, onde o processo € centrado no estudante e na
sua maneira de interpretar, pesquisar e buscar respostas para resolver um caso ou dar respostas
a questionamentos. Ainda segundo o autor, devemos interpretar a ABP como sendo guiada pela
curiosidade que leva a acdo de fazer perguntas diante das duvidas e incertezas sobre 0s
fendmenos complexos do mundo e da vida cotidiana. Para Mori e Cunha (2020), a ABP
fundamenta-se em principios educacionais construtivistas e em resultados de pesquisas em
ciéncia cognitiva. Esses principios mostram que a aprendizagem ndo é um processo de recep¢ao
passiva e acumulo de informagdes, mas um processo de construgdo de conhecimento

(RIBEIRO, 2008). A premissa desse processo é a centralidade e a autonomia do estudante na
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sua aprendizagem, o0 que requer, como principal caracteristica, a relagdo de conteludos
curriculares estruturados a partir do contexto de um problema orientado para tomada de
decisdes e discussoes.

As trés atividades, se dividiram em, primeiramente fez-se a solicitacdo de uma producéo
textual sobre a teméatica Coronavirus, em um segundo momento foi proposto a resolucéo de
uma lista de exercicios do livro didatico; e a terceira atividade foi elaborada de acordo com os
fundamentos da ABP. A metodologia da ABP foi desenvolvida com os estudantes por meio de
um material didatico, intitulado: “Tudo vai ficar bem!”. A narrativa foi adaptada aos contetidos
curriculares dos trés anos de Ensino Médio, incorporando aspectos de conhecimentos gerais e
conceituais, que se interligam em varios pontos com a disciplina de Biologia, 0 que sugere uma
interdisciplinaridade. A trama criada, acontece em torno da personagem Jin Lee, uma jovem
adolescente, de origem chinesa, que mora no Brasil com seus pais, um irméo pequeno e sua Vvo.
Jin Lee esta com suas atividades escolares suspensas em razao da pandemia e precisa encontrar
meios de solucionar suas davidas, inquietudes e ajudar sua familia a compreender esse periodo
de isolamento fisico. Assim, 0s estudantes sao convidados a ajudar a adolescente a compreender
a situacdo na qual a sociedade mundial estd passando, por meio de pesquisas, analise de
imagens, respostas a questionamentos que vao sendo introduzidos na histéria. A recapitulagio
de conceitos estudados em aula e a busca em relacioné-los com os novos contextos fornecidos
pela personagem cria um ambiente de curiosidade e estabelece novos conhecimentos. A historia
tem um eixo central igual para todos os niveis, partindo de abordagens comuns, a qual
contempla o panorama local e global da pandemia, caracterizacdo do virus e sua estrutura,
prevencdo higiénica, entendimento do uso de tensoativos nos processos de higienizacdo das
maos pela eliminacdo do coronavirus, o porqué do uso do alcool 70% como alternativa e ndo
em concentracdo nem maiores e nem menores, a importancia da informacdo para evitar
consumo descontrolado e desabastecimento, uso correto de medicacGes e conscientizacdo
coletiva. Mas faz enfoques diversificados de acordo com os conteidos especificos de cada ano
do Ensino Médio. Neste sentido, 0 1° ano estudou a porcentagem, caracterizacdo de substancias
quimicas e misturas; o0 2° ano, abordou a porcentagem, caracterizacao de substancias quimicas
e misturas, calculos quimicos e estequiometria. E no 3° ano, foi enfatizada a porcentagem,
caracterizacdo de substancias quimicas e misturas, calculos quimicos e estequiometria,
classificacdo de cadeias carbbnicas e hibridizacdo do carbono. Apds o periodo destinado a
resolucdo dos problemas contidos na histéria do material didatico foram encaminhados

guestionamentos aos estudantes acerca das atividades realizadas. Os dados obtidos foram
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analisados, seguindo as orientacdes da Anélise de Contetdo (BARDIN, 2016), nesse método
emprega-se tanto a descricdo como a interpretagcdo dos dados qualitativos da pesquisa.

A proposta disponibilizou aos estudantes uma nova estratégia de ensino e estimulou o
interesse pela disciplina mesmo de forma néo presencial. Os resultados demonstram que o
material agregou conhecimento por cercar-se de uma temaética atual, estimulou o envolvimento
dos alunos na busca por respostas e permitiu estimular o interesse dos estudantes frente a
manutencdo de suas atividades escolares. Dessa forma assume-se sua eficacia como método de
Ensino Aprendizagem no Ensino de Quimica, sendo uma alternativa as metodologias
tradicionais, reduzindo desigualdades de acesso ao conhecimento aos mais vulneraveis. No
contexto geral a proposta conseguiu avaliar as percepcdes dos estudantes acerca das atividades,
durante o ensino remoto, comparando o uso da ABP em relacdo a atividades tradicionais de
ensino, assim verificou-se uma boa aceitacdo, conforme demonstraram os discentes e pode-se
constatar que é um método a ser implementado nas préaticas pedagogicas, pois os educandos o
valorizaram, envolveram-se com a historia, usando a narrativa tematica, com um assunto
extremante atual, o que os levou a refletir sobre a situacdo da pandemia e aprender por meio de
suas pesquisas (OLIVEIRA, et al. 2020).

J& Rodrigues et al. (2020) realizaram uma pesquisa com alunos do 1° ano do curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Mato Grosso
(IFMT) Campus - S&o Vicente, que totalizaram 134 discentes distribuidos em seis turmas. A
fim de nortear a pesquisa, inicialmente levantou-se a seguinte hipdtese: O uso de
animacoes/videos como modelo didatico audiovisual no ensino do conteddo de configuracdo
eletronica para os discentes do 1° ano do Ensino Médio pode facilitar o processo de ensino
aprendizagem em relacdo aos métodos convencionais de ensino?

A Quimica é uma Ciéncia de linguagem propria, suas estruturas e conceitos sao bem
especificos, detalhados e geralmente abstratos, exigindo do aluno dedicacdo, empenho e
atencdo durante as aulas, dessa forma, o processo de aprendizagem em Quimica se torna ainda
mais desafiador quando a disciplina é ministrada a distancia (SALES, 2020). Por isso, no inicio,
realizou-se um encontro virtual com os discentes, por meio da plataforma de videoconferéncia
Google Meet, esse encontro teve como objetivo esclarecer aos alunos como o trabalho seria
executado, as etapas a serem seguidas e pleitear a colabora¢do dos mesmos para a realizacdo
do projeto. No segundo momento, foram produzidos os materiais didaticos audiovisuais, sendo
eles: uma videoaula interativa com animagdes Modelo Didatico Interativo (MDI) e uma

videoaula composta por um modelo didatico-pedagdgico confeccionado com materiais
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alternativos Modelo Didatico Pedagdgico (MDP), sendo ambos utilizados para explicacdo do
diagrama de Linus Pauling.

Pensando na necessidade de uma metodologia diferenciada para o ensino de Quimica
durante as aulas remotas, foi desenvolvida uma videoaula interativa sobre configuracédo
eletronica, com o uso de diversos aplicativos, mais especificamente: Microsoft Powerpoint
2016, OpenShot e OBS studio, que sdo programas faceis de serem adquiridos e executados e
oferecem diversos recursos que podem ser explorados por seus usuarios. As animacgoes foram
desenvolvidas pelo programa Microsoft PowerPoint, que € um software bastante comum de
apresentacdo de slides e esta incluso no pacote Microsoft Office. No entanto, o PowerPoint
pode ir muito além, as novas atualizacBes do programa apresentaram diferentes recursos,
tornando a ferramenta mais profissional (SANCHES, 2016).

Este programa apresenta facilidade de acesso, tendo em vista que estd instalado na
maioria dos computadores, é utilizado para apresentacdes e oferece diversos recursos para
criacdo de materiais alternativos, podendo incluir: imagens, sons, textos, gifs e videos. O
software conta também com diversos efeitos de animacgfes personalizadas e avancadas. No
plano de fundo do slide foi colocada a imagem de um quadro verde, para maior aproximacgao
do ambiente escolar. Os elétrons foram representados por bolinhas vermelhas no formato 3D
na Figura 6. A medida que era realizada a explicacdo da configuragao eletrénica de um atomo,
os elétrons eram inseridos, um de cada vez em seus orbitais pelo efeito de animacgdo chamado
“elastico” (RODRIGUES, 2020).

Figura 6. Modelo Didético Interativo.
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A gravacdo de tela e filmagem foram executadas pelo programa gratuito Open
Broadcaster Software ou OBS studio. Os softwares apresentam recursos, como: captura de
audio, captura de video, captura de tela e janela, imagens, textos entre outros. Para efeito mais
didatico utilizou-se o efeito “Chroma Key”, disponivel no programa, a aula foi gravada em um
fundo so6lido verde e o cenério foi substituido pela simulagdo do quadro verde, dando a
impressdo de que a professora estava dentro de uma sala de aula. Para edi¢cbes como recortes e
juncéo de videos foi utilizado o editor de videos OpenShot, que é um programa gratuito, facil
de utilizar e rapido para aprender, contém as funcionalidades mais populares, atendendo a
principais necessidades para a edigdo de uma videoaulas.

Ja 0 Modelo Didatico Pedagdgico (MDP), foi desenvolvido utilizando materiais de
baixo custo e reaproveitando materiais que seriam descartados. Assim, torna-se interessante de
utilizar formas alternativas de ensino, adaptando materiais alternativos encontrados no
cotidiano como forma de ensino (SILVA et al. 2017). Para a simulagéo dos orbitais, foi usado
suporte de fita adesiva, que foram lixados e pintados com tinta branca para um melhor efeito
visual. O suporte foi fixado em um quadro branco, e as informacgdes do diagrama, tais como:
setas, nomes de niveis e subniveis foram escritos com canetéo. Para a representacéo dos elétrons
foram manuseadas “bolinhas de gude” de diferentes cores (Figura 7). Posteriormente, foi
gravada a video aula utilizando o modelo e apresentando alguns exemplos de configuracéo
eletronica.

Figura 7. Modelo Didatico Pedagogico.
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Os videos produzidos foram passados aos discentes como auxilio ao contetdo que
estava sendo vislumbrado em sala. Ap0Os assistirem aos videos, os alunos responderam a um
novo questionario, desta vez com questdes relacionadas diretamente a metodologia de ensino
que foi executada com o objetivo de analisar as percepc¢des dos estudantes sobre o modelo
proposto e verificar se houve aumento na compreensao de configuragéo eletronica. Os materiais
audiovisuais retém o interesse do espectador, pois é possivel que o professor articule fontes,
textos, videos vozes e saberes (REZENDE; STRUCHINER, 2009).

Durante todo o trabalho, o levantamento de dados foi obtido por meio da aplicacdo de
questionarios aos estudantes. Conforme afirma Gil, (2002), “o questionario ¢ uma investigagdo
composta de perguntas, a fim de se obter conhecimentos prévios, opinides, sentimentos e visdes
sobre situagdes do cotidiano por parte dos investigados”. Dessa forma, foi enviado um
questionario prévio aos discentes, contendo questbes objetivas e dissertativas, de forma a
analisar a opinido dos estudantes sobre: maiores dificuldades da disciplina de Quimica,
motivacdo para aulas ndo presenciais, metodologias de ensino e utilizacdo de modelos didaticos
para aulas mais interativas. Os questionarios foram aplicados antes e apds a apresentacédo do
material digital aos discentes.

Os autores, concluiram que a andlise dos dados coletados no questionario prévio e final
mostrou que a utilizacdo de modelos didaticos simples e baratos apresentou ser eficiente para
auxiliar na aprendizagem do contetdo de configuracdo eletrénica, tendo em vista que, para
melhorar o seu desempenho escolar, os discentes indicaram que buscam outras formas de
estudar os conteudos de Quimica. Como meio alternativo, relataram que procuram outras
plataformas de ensino online para auxiliar no processo, o que acaba mostrando a importancia e
a evolucdo que as tecnologias nos proporcionam. A aplicacdo dos modelos didaticos propostos
nesse trabalho como alternativa ao ensino de configuracéo eletrénica se mostrou satisfatério na
visdo dos discentes, pois a maioria relatou ndo ter participado de aulas presenciais ou ndo
presenciais que utilizasse esse tipo de metodologia. Ao se fazer a comparagéo entre 0 modelo
didatico interativo e pedagdgico, ndo houve uma preferéncia significativa por parte dos
discentes. Assim, os modelos didaticos apresentados nesse trabalho, traz uma proposta, mas
ficou clara a necessidade dos docentes em buscar alternativas diferentes das convencionais,
sejam elas presenciais ou remotas, apoiando-se nas tecnologias que podem ser facilmente
empregada nas aulas de Quimica para as turmas de 1° ano do Ensino Médio, assim como ideia
para elaboracdo em outros contetidos da Quimica. (RODRIGUES, et al. 2020).

Entretanto, para Santana (2020), algumas dessas ferramentas listadas anteriormente,

foram e estdo sendo utilizadas de modo instrumental, o que reduz as praticas pedagogicas e
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metodologias de ensino a um modo puramente transmissivo de explicar o conteido. Por isso,
para essa autora, esses professores prestam tutoria eletronica, disponibilizam material online e
interagem com seus alunos de forma sincrona ou assincrona, com pouca interatividade e
feedback insuficiente (SANTANA, 2020). Confirma-se, portanto, a necessidade de formacéo
do professor que possibilite a ampliacdo de capacidades e habilidades com o foco no digital, de
modo a proporcionar-lhes autonomia nas praticas pedagdgicas, com uso dos recursos
tecnoldgicos (SILVA; MONTEIRO, 2020).

As OrientacOes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais,
(PCN+) do Ensino Médio, ja ressaltava a importancia da diversificacdo dos materiais e recursos
didaticos, tais como a utilizacdo de videos, filmes, mdsicas entre outros, para 0 ensino de
Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia). Os usos de diversos recursos ddo maior
abrangéncia ao conhecimento, possibilitam a integracdo de diferentes saberes, motivam,
instigam e favorecem o debate sobre assuntos do mundo contemporaneo (BRASIL; MEC,
2002). Para os estudantes, a era da informatica também trouxe beneficios, a computacdo na
escola coloca os estudantes frente a um novo processo educativo, onde podem prosseguir, frear,
voltar, reestudar ou aprimorar conceitos vistos em sala de aula, além de aprofundar e criar suas
investigacOes e interpretacfes sobre o0 assunto, baseados em outras informag6es pesquisadas ou
discutidas com diferentes autores ou colegas, via internet (HECKLER, et al. 2007).

Para além do dominio tecnoldgico, torna-se imprescindivel o desenvolvimento de
habilidades autorais e competéncias digitais docentes para sintetizar, produzir, editar e
compartilhar conhecimentos no ciberespaco, de modo que os professores sejam capazes de criar
um ambiente inovador, com uma dindmica que se diferencie das praticas transmissivas
historicamente consolidadas na educacdo (ALMEIDA; ALVES, 2020). Para esses autores, 0
modelo de formacao inicial de professores precisa ser (re)pensado/adaptado, para as demandas
da contemporaneidade (BARRETO; ROCHA, 2020). No atual contexto, da educacdo remota,
a reproducdo de uma metodologia de ensino tradicional tem interferido negativamente no
engajamento e motivacao dos estudantes nas atividades a distancia, o que podera acarretar uma
regressao de indices educacionais no pais (BARRETO; ROCHA, 2020).

4.1 Reflexos do ERE na aprendizagem e realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).
Algumas Secretarias de educacgdo, ja comecaram a publicar seus diagnosticos da educacéao
basica no pais nesse periodo conturbado. Para medir o impacto da pandemia de Covid-19, sobre

a aprendizagem dos estudantes, no inicio de 2021, a SEDUC-SP realizou uma das primeiras e
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mais importantes pesquisas sobre o tema. Tendo por em base os indices de anos anteriores, e
proje¢des que o drgdo realiza periodicamente, foi possivel quantificar o impacto no aprendizado
dos estudantes, durante o periodo de ERE na educacéo basica.

As Figuras 8 e 9 mostram os dados de avaliagbes de Matematica e Lingua Portuguesa
respectivamente, aplicadas aos estudantes da 3? série do Ensino Médio da rede estadual de Séo
Paulo. Essa amostra representativa, corresponde a todos 0s extratos sociais e regides do estado,
e ainda é preciso pontuar que a aplicacdo da avaliacdo ocorreu com a utilizacdo de aplicadores
externos a fim de garantir a confiabilidade e comparabilidade dos resultados.

Figura 8 — Diagnostico do ensino em Matemaética
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Os resultados do estudo apontam, uma queda vertiginosa de dezoito pontos em relagao
ao Ultimo aferimento realizado no ano de 2019, para a disciplina de Matematica no 3° ano do
Ensino Médio paulista, atingindo o menor valor da década. Ja no que se refere a aprendizagem
em Lingua Portuguesa, como mostrado na Figura 9, a queda em relacdo a projecéo feita pela
entidade no periodo que antecedeu a crise sanitaria do novo coronavirus foi de dezoito pontos.
O que devera levantar o alerta para uma necessaria intervengdo do Estado nos mais diferentes
ambitos (Municipal, Estadual e Federal), para tentar contornar essa situacao, é valido ponderar
tambeém, que esses sdo dados do Estado com maior capacidade econémica da federagéo, o que

pode ser um alerta ainda maior para Estados mais frageis economicamente.
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Figura 9 — Diagndstico do ensino em Lingua Portuguesa
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Os dados demonstram o que especialistas ja previam como consequéncia desse processo
de interrupcgdo das aulas presenciais. Para Sousa (2020), apenas cerca de 17% dos conteddos
que deveriam ter sido aprendidos em Matematica, comparando ao que era esperado das aulas
presenciais, foram assimilados pelos estudantes e em Lingua portuguesa, a aprendizagem € de
38% do que era previamente esperado. Esses dados, demostram o enorme desafio que a
educacao béasica tera pela frente, pois a medida que o retorno das aulas é postergado os impactos
tornam-se cada vez mais profundos e tenderdo a aprofundar ainda mais as desigualdades na
aprendizagem no contexto brasileiro (SOUSA 2020).

Outro aspecto relevante, é destacado por Henriques (2021), que diz "se ndo houver a¢des
imediatas nas escolas, é possivel que a gente fique uma década se arrastando”. O autor destaca
ainda outro ponto crucial nesse momento, a evasao escolar. Para ele “é necessario ter uma visao
intersetorial, interdisciplinar para trazer alunos de volta, por meio de bolsas, e/ou criar
incentivos para ficarem™. Outra proposta seria “0 4° ano do ensino médio, mas com estimulos
para que o estudante possa continuar estudando” (HENRIQUES, 2021). A pesquisa destaca
dados levando-se em conta apenas as disciplinas e Matematica e Lingua portuguesa, porém é
consenso que elas sdo a base para uma aprendizagem efetiva das outras disciplinas apresentadas
no Ensino Médio e a Quimica ndo é diferente.

Para Queiroz (2017), a evasdo escolar esta dentre os temas que historicamente fazem
parte dos debates e reflexdes no ambito da educacgéo publica brasileira e que infelizmente, ainda

ocupa até os dias atuais, espaco de relevancia no cenario das politicas publicas e da educacéo
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em particular. Em face disto, as discussdes acerca da evaséo escolar, em tempos de pandemia,
tém se tornado ponto central de debate e o papel tanto da familia quanto da escola em relagéo
a vida escolar da crianca/adolescente. No que tange a educacdo, a legislacdo brasileira
determina a responsabilidade da familia e do Estado no dever de orientar a crianca em seu
percurso socio educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, (1996) é bastante clara a
esse respeito.

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996 p.23).

De maneira geral, para Queiroz (2017) os estudos analisam o fracasso escolar, a partir
de duas diferentes abordagens: a primeira, que busca explicacdes a partir dos fatores externos
aescola, e a segunda, a partir de fatores internos. Em sintese, na abordagem que busca explicar
o0 fracasso escolar a partir de fatores externos, nos estudos de Brand&o et al. (1993), séo
apresentados os resultados de uma pesquisa desenvolvida pelo Programa de Estudos Conjuntos
de Integracdo Econémica da América Latina (ECIEL), o qual baseou-se em uma amostra de

cinco paises latino-americanos, e concluiu que:

o fator mais importante para compreender o0s determinantes do rendimento escolar é
a familia do aluno, sendo que, quanto mais elevado o nivel da escolaridade do
responsavel (pai, mde dentre outros) mais tempo a crianca tende a permanece na
escola e maior € o seu rendimento (ECIEL,1990, p.38).

Diferentemente dos autores que apontam a crianga e a familia como responsaveis pelo
fracasso escolar, que tem como consequéncia a evasdo escolar, Fukui (1999) ressalta a

responsabilidade da escola afirmando que:

o fendmeno da evasdo e repeténcia estd longe de ser fruto de caracteristicas
individuais dos alunos e suas familias. Ao contrério, refletem a forma como a escola
recebe e exerce acdo sobre os membros destes diferentes segmentos da sociedade

(p-29).

Segundo Cunha (1997), a responsabilizacéo da crianca pelo seu fracasso na escola tem
como base o pensamento educacional da doutrina neoliberal a qual fornece argumentos que
legitimam e sancionam essa sociedade de classe, e também tenta fazer com que as pessoas
acreditem que o Unico responsavel “pelo sucesso ou fracasso social de cada um ¢ o proprio

individuo e ndo a organizagédo social” (CUNHA, 1997).
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Diante desse contexto, de dificil definicdo de quem é o principal responsavel, milhares
de jovens estdo tendo suas pretensdes de ascendéncia social por meio da educagdo limitada,
antes mesmo de terminarem o ensino médio, e devido ao contexto extraordinario, isso podera
atuar de forma decisiva nas suas vidas, limitando seus acessos a diversas politicas publicas ja
estabelecidas. Essa constatacdo é sustentada pelos indices da maior porta de entrada da
educacdo bésica no pais, para o ensino Superior, 0 Exame Nacional do Ensino Médio, a prova
que unificou a maioria dos vestibulares no Brasil, e que ajudou milhares de pessoas a terem
acesso a diversas politicas inclusivas, tais como: ProUni, Fies e o Sisu além de inimeras outras
possibilidades nas suas edi¢cdes de 2020 e 2021 tiveram os piores indices desde que a prova
adquiriu esse formato denunciando um enorme retrocesso.

Nesse contexto, de nitida instabilidade do sistema educacional brasileiro,
profundamente marcado crise do novo coronavirus, foi realizado em janeiro de 2021, a edicao
de 2020 do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Houve recordes de abstengdes tanto
no Enem impresso, como também, na versdo digital da avaliacdo (foi a primeira vez que houve
a possibilidade de escolha desse formato para realizacéo da prova). As Figuras 10 e 11 mostram
os dados divulgados pelo Inep, sobre a avaliacdo. Logo no primeiro dia de prova, como mostra
a Figura 10, houve uma abstengéo recorde, de 28,4% a mais de candidatos ndo presentes, em
relagcdo ao ano de 2019, no segundo dia, esse percentual atingiu 28,1% quando comparado ao
ano anterior.

Figura 10 — AbstencGes em provas do ENEM nos ultimos anos
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Esses numeros de ndo comparecimento sdo os maiores desde a mudanca de formato da
prova no ano de 2009. Entretanto, para Paes (2021) é importante avaliar esses indices de forma
critica, pois o ndo aparecer (se abster) para realizar uma prova que ja foi meses adiada, (a prova
normalmente acontece no més de novembro e essa edicéo foi realizada em janeiro) isso pode
apontar uma sensacao de total despreparo, e 0s alunos ndo estdo confiantes em si e no que
aprenderam durante o ensino remoto para encarar a avaliacdo (PAES, 2021).

Outro aspecto relevante de ser levantado nesse contexto, e que mostra-se como um dos
principais objetivos do Inep, é de até o ano de 2026, migrar totalmente a avaliacdo do ENEM
para o formato digital. Diante do contexto atual, € inegavel a necessidade de que haja uma
mudanca estruturante, tanto na educacédo basica, como também uma (re)adaptacdo da formacéo
dos profissionais da educacdo para que estejam aptos a lidarem com essas novas demandas
(BARRETO; ROCHA, 2020).

A primeira experiéncia do ENEM digital, ocorreu nesse ano, e como mostrado na Figura
11, os indices de abstencdo foram ainda mais significativos, com a proporcao de cada 10 alunos

inscritos, pouco mais de 7 deles ndo compareceram ao local no dia da prova.

Figura 11 — Abstencdo ENEM digital
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Fonte: Portal G1, 2021.

Sendo essa prova um dos maiores indicadores da educacdo basica nacional, os dados
citados acima revelam uma crise que a educacao brasileira deve se comprometer a controlar
nos proximos anos, por via institucional. Segundo pesquisa realizada pela Folha de Sao Paulo
(2020), 8,4% dos estudantes com idade entre 6 e 34 anos matriculados antes da pandemia,
informaram gque abandonaram a escola. Esse percentual destacado acima, representa cerca de 4

milhdes de alunos do montante. Nesse sentido, fica evidente que os impactos de médio a longo
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prazo, caso ndo haja agdes coercitivas no sentido minimizar esse enorme abalo que a educacao
sofreu, o cendrio de retrocesso tenderd ser duradouro e cada vez mais desolador.

Um indicador muito pertinente para essa constatacéo é apresentado na Figura 12, abaixo
representada, que mostra o niumero de inscrito no Exame Nacional do Ensino Médio para edi¢ao

de 2021, sendo o menor indice desde o ano de 2007.

Figura 12 — Quantitativo de candidatos inscritos
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Para Filho (2021), que é diretor-executivo da Organizacdo Todos pela Educacdo, em
entrevista concedida ao Portal G1, discute que o baixo nimero de inscritos tem diversos
motivos. Os dois principais sdo: o fechamento das escolas durante a pandemia e a necessidade
de busca de renda por parte de muitos desses jovens. O primeiro ponto, explica o gestor, é que
a perda do vinculo com a educacéo e com os proprios estudos em fungdo de um ensino remoto
de baixissima efetividade e com alcance limitado sdo um dos pilares do retrocesso indicados
pelos numeros. E o segundo ponto (motivo), é a dimensdo econdmica “Isso impacta, claro.
Ainda mais quando a gente se volta para um quadro de que metade dos jovens de 15 a 29 anos
tiveram impacto na sua renda familia nesse periodo” (BARROS, 2021). Em sintese, a pandemia

dificultou o acesso ao ensino superior, sobretudo para as pessoas em situacdo de maior
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vulnerabilidade econdmica. A realidade, torna-se cada vez mais dinamica e a necessidade de
mudangas estruturais para o atendimento dessas prerrogativas aqui levantadas sdo essenciais

para um pais melhor e com melhores indices de desenvolvimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como visto nesse trabalho, a Educacdo no Brasil e no mundo, estd sendo profundamente
marcada pela pandemia, e isso acontece de forma sistémica, e acaba por evidenciar aspectos
sonegados a décadas. Essa situacdo, tende a proporcionar uma reflexdo generalizada de todo
processo de ensino e aprendizagem, alcando temas que antes recebiam menor destaque nos
debates publicos, como por exemplo, a inclusdo e letramento digital, que passaram a ter uma
maior énfase na conjuntura atual.

Além do debate pablico que foi evidentemente “guiado” pela pandemia, na dire¢do de
repensar as fragilidades e desafios do ensino em diferentes contextos e niveis, 0 momento de
isolamento social duradouro, evidenciou a falta de familiaridade com o assunto até mesmo no
corpo docente, o que gerou por exemplo, confusdo em definir a nomenclatura exata para as
acOes executadas pelas instituicbes nesse periodo. Levantou-se, também, questdes como: A
resposta da pandemia € um tipo de EaD? O que caracteriza essas abordagens? Quais sdo bases
que as fundamentam?

Nesse sentido, atendendo a um dos objetivos deste estudo, tentamos deixar claro, as
diferencas estruturais entre o Ensino Remoto Emergencial (ERE), e qualquer outra modalidade
de ensino anterior a esse evento, apesar de algumas similaridades. Nesse contexto, desde margo
de 2020, inicio da pandemia, sdo utilizados por vezes, como sinénimos, a respostas
emergenciais (ERE), e o Educacdo a Distancia (EaD) mesmo possuindo premissas e
embasamentos tedricos e praticos estritamente discrepantes. Porque a EaD, para os tedricos da
Educacdo, possui desde a idealizacdo até a efetivacdo de uma disciplina e/ou curso, hd um
arquétipo subjacente que ampara e norteia as sele¢des pedagogicas, e, portanto, organizam 0s
processos de ensino-aprendizagem. (RODRIGUES, 2020).

Entretanto, o que é entendido de ERE, diz respeito a uma adaptacdo curricular temporéaria
e uma alternativa que permitiu a ocorréncia das atividades académicas, devido a conjunturas de
anormalidade e que retornariam ao formato presencial assim que a crise for contornada
(RODRIGUES, 2020).

Constatou-se, também, que as discrepancias socioecondmicas e questdes relacionadas ao
letramento digital, tanto de professores como de alunos, sdo elementos de fundamental
importancia para ensino contemporaneo. Assim, apresentou-se e discutiu-se as metodologias e
diferentes propostas utilizadas no ensino de quimica durante a pandemia, tendo em vista a
necessidade de conhecer a realidade do ensino no pais e as possibilidades que os professores

encontraram diante desse desfio. Ja que, existem muitos exemplos de aulas com metodologias
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diversificadas no ensino Quimica, com resultados satisfatorios, publicados nas revistas e
periodicos da &rea da Educacdo, e levando-se em conta a expertise construida ao longo do tempo
a mudanca é possivel, para o profissional que busca se aperfeicoar e adaptar suas aulas para a
atual situacéo.

Porém, para a grande maioria dos docentes e estudantes principalmente da rede publica de
ensino, que ndo tinham formacao especifica, aptiddo para explorar as ferramentas que as TDIC
oferecem, ou ambiente familiar propicio, esses tem sido meses de inseguranca e instabilidade.
Reconhecemos que para muitos professores, a arte de se reinventar, reestruturando novas
préticas, precisando inclusive, lutar contra algumas condutas e normas internas, ndo tem sido
tarefa facil. Por isso, apoiamos que haja uma (re)estruturacdo na formacao docente, bem como
também um programa nacional coordenado pelo Ministério da Educacdo, para aumentar 0s
indices de letramento digital no pais, tendo por finalidade o atendimento dessas necessidades
dos dias atuais. Dados como o0s da Secretaria de Educacdo de S&o Paulo demostraram 0s
primeiros indicios da enorme defasagem no ensino que essa situagdo podera acarretar nos
préximos anos. Requerendo de 6rgdos que regem as diretrizes nacionais, algumas acdes para
mitigacdo dessas mazelas. Além disso, discorremos sobre abstencdo recorde no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), prova com maior abrangéncia no pais, para mensurar 0s
indices de aprendizado para os estudantes que estdo concluindo o ensino médio nessa situacéo
desafiadora. O ndo comparecimento denuncia perca de esperanca em um dos bens mais

importantes de uma nacéo, a Educacao.
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