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A NOCAO DE RACA E RACISMO NOS DISCURSOS DE CONSTRUCAO E APRESEN-
TACAO DE PERSONAGENS NEGROS NA LITERATURA INFANTO-JUVENIL BRA-
SILEIRA

Roselina AGUIAR?
Fatima Suely Ribeiro CUNHA?
Danilo VIZIBELI®

RESUMO: Este artigo apresenta um exercicio de analise, resultante de uma pesquisa, que objetivou
investigar e destacar os efeitos de sentido que os discursos podem produzir nas narrativas sobre
historias de negros nas obras de literatura infanto-juvenil, no sentido de identificar as nogdes de
raca e racismo, bem como os aspectos do quilombismo que emergem desses discursos. O estudo é
de natureza qualitativa e as analises do corpus selecionado foram realizadas com aporte nos dispo-
sitivos analiticos da Andlise de Discurso Francesa, ancorados nos estudos de Michel Pécheux e Eni
Orlandi. O corpus de analise é composto por recortes extraidos de textos de variados autores que
tratam da temaética, a saber: “Chico-Rei”, de Renato Lima; e “O menino Nito”, de Sonia Rosa. As
analises sinalizam que os discursos podem produzir efeitos de sentidos que ndo sdo previstos pelos
autores, como a associacao ao fendtipo, entre outras ideias racistas e preconceituosas sobre 0 negro
e sua histdria na constituicao da sociedade brasileira, colocando-o em situacao de inferioridade.

PALAVRAS-CHAVE: Andlise de Discurso Francesa; Raca; Racismo; Relacbes Etnico-Raciais.

Speeches on race and racism and black characters in children and youth literature

ABSTRACT: This article presents an exercise of analysis resulting from a research that aimed to
investigate and highlight the effects of meaning that discourses can produce in narratives about
stories of black people in children's literature in order to identify the notions of race and racism, as
well as the aspects of quilombism that emerge in these discourses. The study is qualitative in nature
and the analysis of the selected corpus was carried out with the support of the analytical devices of
French Discourse Analysis, anchored in the studies of Michel Pécheux and Eni Orlandi. The corpus
of analysis is composed of clippings extracted from texts by several authors that deal with the
theme, namely: "Chico-Rei" by Renato Lima; and "O menino Nito" by S6nia Rosa. The analyses
indicate that the discourses can produce effects of meaning that are not foreseen by the authors,
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such as the association of skin color with poverty, banditry, rascality, homosexuality, among other
racist and prejudiced ideas about the black man and his history in the constitution of Brazilian
society, placing him in a situation of inferiority.

KEYWORDS: French Discourse Analysis; Race; Racism; Ethno-Racial Relations.

Introducgéo

A pesquisa proposta tem como foco os discursos presentes nos livros de literatura infanto-
juvenil, distribuidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), como sugestdo para trabalhar as questdes
étnico-raciais nas escolas. De acordo com a Lei n® 10.639, aprovada em 2003 e alterada pela Lei
n® 11.645/08, as questdes etnico-raciais sdo de suma importancia e devem ser abordadas no con-
texto educacional, visando minimizar o preconceito racial e também evidenciar a valorizacdo da
cultura afro por seus descendentes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), bem como a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), ao tratarem sobre a educacao das relagdes étnico-raciais sugerem que, preferenci-
almente, as areas de Literatura, Artes e Histdria deverdo ser responsaveis pela inclusdo da tematica
de Historia da Africa. A conscientizacdo, por meio da literatura, contra o racismo na escola é um
objetivo resultante da implementacédo da Lei n° 10.639, aprovada em 2003.

Dessa forma, € necessario que 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendiza-
gem, desde os primeiros anos do ensino fundamental, compreendam as origens do conceito social,
a partir dos tedricos Kabelege Munanga e Abdias Nascimento, de raca e racismo e que conhecam
0s pressupostos do quilombismo, para que superem sentidos previamente construidos, incorpo-
rando uma educacao antirracista para a constru¢do de uma sociedade com principios de equidade
social e respeito as diversidades culturais do nosso pais. Como nos diz Munanga (2005), “cremos
que a educacdo é capaz de oferecer, tanto aos jovens, como aos adultos, a possibilidade de questi-
onar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram
introjetados” (p. 17).

E importante ressaltar que quilombismo é aqui tratado como um conceito que coloca em
pratica as necessidades dos afro-brasileiros, o qual deve conter a veracidade dos fatos, de acordo
com as normas da sociedade afro-brasileira, em que deve exprimir a vivéncia do contexto social,

reflexbes politicas, econbmicas e morais da sociedade afro-brasileira. Portanto, incorpora o



individuo nos processos historicos, possibilitando sua capacidade de lutar pelos seus direitos. As-
sim, a tarefa da sociedade afro-brasileira é edificar as raizes do quilombismo (NASCIMENTO,
1980).

Nas palavras de Nascimento (1980):

O povo negro-africano escravizado é o fundador, na pratica, do conceito cientifico histé-
rico-cultural do quilombismo. Quilombismo continuado por outros herois da historia ne-
gra: Luisa Mahin e seu filho Luis Gama, Chico-Rei, os enforcados da Revolta dos Alfai-
ates, dos levantes dos Malés, da Balaiada, o Dragdo do Mar, Karocango, Jodo Céandido, e
os milhdes de quilombolas assassinados em todas as partes do nosso territorio, onde houve
o infame cativeiro (NASCIMENTO, 1980, p. 18).

Tendo em vista nossas experiéncias com projetos pedagogicos que envolvem a tematica
das relagdes étnico-raciais, assim como a nossa aproximacao com a literatura infanto-juvenil, de-
dicamos atencéo especial as literaturas* indicadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), para abor-
dar as relagOes étnico-raciais na escola. Lendo alguns desses livros, observamos que a maioria deles
aborda historias sobre o respeito as diferencas, supondo a possibilidade de um tratamento igualita-
rio a todas as pessoas, independentemente da cor da sua pele.

Partimos da hipotese de que os discursos presentes nesses livros podem produzir diferen-
tes efeitos de sentido, podendo contribuir para a manutencao das ideias racistas, na medida em que
ndo problematizam o contexto historico e cultural do surgimento das ideias de raca e racismo,
sinalizando o ndo reconhecimento da existéncia do racismo e do preconceito na sociedade, bem
como dos ideais do quilombismo. Entendemos que o objetivo principal da literatura infanto-juve-
nil, nessa area, deve ser contribuir para a superacdo da no¢do de raca e racismo e a valorizacao da
cultura quilombista no Brasil.

Assim, questionamos: que efeitos de sentido podem produzir os discursos presentes nas
literaturas infanto-juvenis que narram historias de personagens negros no Brasil? Como a ideia de
raca e racismo emerge desses discursos? E possivel identificar aspectos do quilombismo nesses
discursos? Buscando nos aproximarmos de possiveis respostas, realizamos uma pesquisa de natu-
reza qualitativa, que objetivou investigar e destacar os efeitos de sentido que os discursos podem

produzir nas narrativas sobre histdrias de negros nas obras de literatura infanto-juvenil, no sentido

4 PNBE na escola: literatura fora da caixa / Ministério da Educacio; elaborada pelo Centro de Alfabetizacéo, Leitura
e Escrita da Universidade Federal de Minas Gerais. — [Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Bé-
sica, 2014].



de identificar aspectos e nog¢des de raga e racismo, bem como 0s aspectos do quilombismo que
emergem como efeitos desses discursos.

Propomos um estudo de natureza qualitativa, por se tratar de uma perspectiva que néo se
restringe a adocdo de uma teoria, de um paradigma ou de um Unico método, mas permite utilizar
uma multiplicidade de procedimentos, técnicas e pressupostos (ALVES-MAZZOTTI; GE-
WANDSZNAJIDER, 2002). As informac@es serdo produzidas por meio de pesquisa bibliografica,
tendo como foco livros e artigos cientificos.

Como referencial tedrico-analitico, buscamos aporte na Analise de Discurso Francesa
(AD), com base nos estudos de Pécheux (1998), bem como nos estudos de autores que discutem
questdes que envolvem as relagdes étnico-raciais no Brasil, tais como Abdias Nascimento e Ka-
bengele Munanga.

Desse modo, para organizar o texto, optamos por iniciar com a apresentacdo dos pressu-
postos tedricos-metodoldgicos e analiticos que fundamentam nosso olhar para o discurso investi-
gado, ja sinalizando o percurso metodoldgico seguido nesta pesquisa, a fim de situar o leitor quanto
ao referencial utilizado. Assim, faremos uma breve incurséo nos conceitos da Analise de Discurso
Francesa, com base nos estudos de Orlandi (2004), destacando o conceito de discurso, de condi¢bes
de producdo e formacao discursiva, buscando destacar a nossa compreensao sobre efeito de sentido
destacado no nosso exercicio de andlise.

Na sequéncia, falaremos sobre as condi¢6es de producédo da ideia de raca e racismo pre-
sente nos discursos que permeiam a sociedade, com base nos estudos de Munanga (2005; 2014) e
Nascimento (1980); trazendo, também, uma sistematizacéo da nocéo de quilombismo. O exercicio
de andlise do corpus discursivo selecionado sera apresentado, evidenciando os possiveis efeitos de
sentido produzidos no discurso sobre as questdes levantadas, associados a uma nocao de raca e

racismo, a qual predomina em nossa sociedade, seguidos das considera¢es finais.

2 Aspectos Teorico-Metodologicos

A Analise de Discurso de linha francesa como possibilidade a anélise da literatura

Com base nos estudos de Orlandi (2004), a Analise de Discurso (AD) surgiu na Franga,

em meados de 1960, sendo um de seus fundadores o fil6sofo Michel Pécheux. A AD é uma teoria-



metodologia que emerge da linguistica, do materialismo histdrico e da psicanélise. Seu foco de
estudo ndo € a funcdo da lingua a partir da sua estrutura, mas do seu funcionamento, a lingua em
movimento, o sujeito falando, produzindo sentidos, ou seja, o discurso.

Pécheux (1998, p. 82) concebe o discurso como “efeito de sentido entre locutores”, isso
quer dizer que os efeitos de sentido tém conexdo com os diferentes significados que um mesmo
discurso, uma mesma palavra, pode assumir, conforme a formacao discursiva em que é produzida.
Por exemplo, ao inserirmos a palavra “manga” em uma fala, o vocabulo pode assumir o sentido de
“manga de roupa” ou de “uma fruta”, a depender dos determinantes sociais, historicos e ideoldgicos
que constituem o contexto em que o discurso € produzido.

Como referencial tedrico-analitico, a AD permite-nos questionar sobre como 0s discursos
de raca e de racismo foram produzidos, executam sentido nos textos de literatura infanto-juvenil e
nos ajuda a entender, a partir de aspectos das condic¢Ges de producgéo desses discursos para, entéo,
compreendermos o efeito de sentido que esses discursos podem produzir na literatura investigada.
Essas condi¢cOes de producdo podem ser amplas ou estritas. As condigdes de producao amplas en-
globam, nas palavras de Orlandi (2004, p. 30), o contexto socio-historico-ideologico, nesse caso,
0 periodo em que o texto foi produzido, o lugar, os determinantes ideoldgicos e as condicGes de
producdo restritas, que se assemelham com as circunstancias da enunciacdo, ou seja, o livro de
literatura, a pesquisadora, e 0s aspectos que permeiam o contexto imediato.

E a partir das condicdes de producio que podem configurar uma ou outra formacéo dis-
cursiva (FD). Segundo Pécheux (1998, p. 60), FD ¢ “(...) aquilo que, numa formagao ideologica
dada, isto €, a partir de uma posicdo dada, numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta
de classes, determina o que pode e deve ser dito”.

No percurso desta pesquisa, procuramos seguir as etapas sugeridas ao analista de discurso
(ORLANDI, 2004). Assim, iniciamos com a definicdo do objeto de analise e o0 tema da pesquisa.
Neste caso, temos como objeto o discurso. Esse objeto inclui-se na tematica das relacdes étnico-
raciais, de onde partimos para delimitar as suas condi¢des de producdo; na sequéncia, a constituicdo
do arquivo da pesquisa que, no nosso caso, sao os textos: Chico-Rei de Renato Lima; e 0 Menino
Nito, de S6nia Rosa. Esses textos estdo presentes em livros de literatura infanto-juvenil brasileira
que exploram as relagdes étnico-raciais, utilizados nos anos finais do ensino fundamental e foram
selecionados no acervo da biblioteca da Escola Municipal Armando Gomes da Fonseca, da cidade

de Montividiu - Goias.



Apos proceder a leitura dos textos selecionados, passamos ao recorte do corpus discursivo.
Conforme Orlandi (1986, p. 121), o recorte é entendido como uma “unidade discursiva que se
constitui de fragmentos correlacionados de linguagem-e-situagdo”. Assim, um recorte é um frag-
mento da situacdo discursiva, é a materialidade, a partir da qual serd desenvolvido o exercicio de
analise. Dando sequéncia, realizamos, mais uma vez, a leitura do corpus selecionado e destacamos

as sequéncias discursivas (SD) que serdo apresentadas e analisadas a luz da AD.

As condic¢es de producéo do discurso: raga e racismo

Partimos do entendimento de que existe um conceito ou um significado pré-estabelecido
das palavras, ou seja, o que se pretende difundir, cristalizar como sentido Unico. Munanga (2014)
nos diz que, de acordo com a etimologia da palavra, o significado do termo raca veio do italiano
razza, por sua vez do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie, e que o conceito de raca
foi usado, pela primeira vez, na Zoologia e na Botanica para catalogar as espécies animais e vege-
tais. O [...] “naturalista sueco Carl Von Linné, conhecido em Portugués como Lineu (1707-1778),
usou o conceito de raca para classificar as plantas em 24 racas ou classes, classificacdo, hoje, in-
teiramente abandonada” Ibidem, p.1, 2003.

Segundo Munanga (2014), ndo se deve usar essa classificacdo de raca para seres humanos,
e sim, no mundo contemporaneo, a designacao etnia, significando um conjunto de individuos que
compde a estrutura social, psicoldgica, historica, tem um ancestral comum, com as mesmas finali-
dades em relacdo a idioma, territério, cultura e religido. De acordo com o parecer do campo das

ciéncias bioldgicas, tal qual empregamos hoje, percebe-se que:

Combinando todos esses desencontros com o0s progressos realizados na propria Ciéncia
bioldgica (genética humana, biologia molecular, bioquimica), os estudiosos desse campo
de conhecimento chegaram a concluséo de que a raga ndo € uma realidade bioldgica, mas
apenas um conceito, alias, cientificamente inoperante, para explicar a diversidade humana
e para dividi-la em ragas estancas (MUNANGA, 2014, p. 5).

Portanto, esse termo ndo deve ser usado para designar uma determinada nagao, e sim pode-
se utilizar civilizacdo ou sociedade africana, asiatica, indigena, ou seja, todos os individuos ou

populagéo que pertencem a mesma etnia.



J& a nocdo de racismo é um (pré) conceito criado e disseminado, a partir da ideia raca,
com uma conotagdo negativa que carrega a intencdo de dividir e classificar a humanidade. Nas
palavras de Munanga (2014):

Por razbes logicas e ideoldgicas, o racismo é geralmente abordado a partir da raca,
dentro da extrema variedade das possiveis relagbes existentes entre as duas no-
¢cbes. Com efeito, com base nas relagdes entre “raga” e “racismo”, o racismo seria
teoricamente uma ideologia essencialista que postula a divisdo da humanidade em
grandes grupos chamados ragas contrastadas que tém caracteristicas fisicas here-
ditarias comuns, sendo que estes Ultimos sdo suportes das caracteristicas psicol6-
gicas, morais, intelectuais e estéticas (Ibidem, p. 7).

Munanga (2014) defende que o racismo € uma crenga que tem valores desiguais na hie-
rarquia da sociedade, pela relacdo inerente ao fisico, intelectual, moral e o cultural. Assim, o ra-
cismo, na mente do individuo, ndo é formado por um grupo com tracos fisicos, e sim de um grupo
com tragos culturais, linguisticos, religiosos. O autor identifica que, a partir da década de 1970, a
concepcao classica do racismo, baseada nas ciéncias bioldgicas, comeca a mudar, deixando de
acreditar na realidade cientifica da raca. Surge, entdo, uma nova ou ideoldgica concepcéo de ra-
cismo que se baseia na nocao de etnia, defendida como grupo cultural.

Nessa perspectiva, a no¢do de raca para seres humanos nao existe biologicamente, mas é
um conceito enraizado em um discurso eurocéntrico determinista. E dificil (re)significar a nogéo
de raca que fundamenta os discursos que constituem os sujeitos e, dessa forma, €, também, um

ponto de luta contra a exclusdo das diferentes etnias, em especial, dos negros.

As relagdes étnico raciais presentes na literatura infantil e infanto-juvenil

Partimos da percepcédo apresentada por Souza e Lima (2006), sobre a literatura afro-bra-
sileira ou literatura negra, sendo esta uma das grandes discussées no meio académico, destacando-
a na afirmacdo de que a “[...] utilizagdo do prefixo ‘afro’ ndo consegue evitar os mesmos problemas
javerificados no uso da expressao ‘literatura negra’ [...]” (p. 147). Segundo o0s autores, esses termos
sdo0 usados para caracterizar a expressao literatura negra, e eles preferem esta terminologia aquela,
pois ao marcar como “negra”, marca-se a identidade de um povo em emancipacao da sua represen-

tatividade e identidade no Brasil. Com base nesta tematica, contudo, ha posicionamentos que veem



a questdo da terminologia como ndo essencial, pois visa apenas a uma particularidade em relagdo
ao estudo artistico e literario ou uma cultura, em especial.

De acordo com o contexto, deveria ser discutida e apresentada a cultura de um povo de
modo geral, ndo apenas as suas singularidades, ndo levar em conta apenas a cultura afro-brasileira
e cultura negra, mas as suas historias de lutas e de conquistas. Sendo assim, outros tedricos reco-
nhecem como necessarias as singularidades, devido a complexidade de uma cultura, o que torna
imprescindivel igualar o uso do termo “afro-brasileira”, fazendo-se necessario para designar a pro-
ducdo de obras literarias no Brasil. Portanto, grande parte dos escritores negros e afro-brasileiros
ndo é conhecida pelos leitores, ndo fazendo parte do cotidiano escolar (SOUZA; LIMA, 2006).

Por meio dessa problematica que escolhemos os autores da literatura infanto-juvenil que
representam as questdes étnico-raciais na literatura afro-brasileira. Tratam-se de livros escritos por
autores negros e brancos sobre 0s negros, com objetivo de ndo apenas narrar a vida e a situagédo
dos afrodescendentes, mas trazer esses individuos como sujeitos de reflexdo sobre racismo, discri-
minacdo, identidade, preconceito, em que séo representados nos livros da literatura afro-brasileira.
Entre varios escritores afrodescendentes, negros e brancos, foram escolhidos para analise das suas
respectivas obras: Chico-Reli, escrito por Renato Lima; e O menino Nito, da autora Sonia Rosa.

No campo educacional, o professor deve estar em constante formacdo, uma vez que as
transformacdes acontecem de forma acelerada e € necessario se preparar para executar a sua pratica
educativa. Além disso, € uma das areas relevantes para compreender as “entrelinhas” para desper-
tar, no aluno, assuntos que, muitas vezes, estdo velados por pertencermos a uma sociedade etnocén-
trica e patriarcal. Assim, faz-se necessario trazer essas discussdes para a sala de aula de forma leve
e que instigue o aluno a pensar e refletir. Diante desta tematica, abordamos, nesta pesquisa, analises
dos livros de literatura infanto juvenil “Chico-Rei” de Renato Lima e “O menino Nito” de Sonia
Rosa.

A escritora Sonia Rosa nasceu no Rio de Janeiro em 1959 (RJ), é professora, contadora
de Historias, orientadora educacional, escritora. Trabalha na rede publica por mais de 20 anos,
sempre gostou de contar histérias para os vizinhos e amigos, sendo assim, a contacdo de histérias
estd presente na sua vida, passando a inventar suas proprias histdrias. Sonia Rosa sempre quis ser
professora. “Nesse periodo, ndo tive livros em casa, mas havia as narrativas e o afeto, que sdo o
diferencial. Minha mae (baiana que chegou ao Rio com 16 anos) contava as histérias de seu reper-
torio vasto” (ROSA, 2019).



Dessa forma, na infancia, fazia parte de uma sociedade em que nem todos tinham privilé-
gios, perante uma situacdo de empobrecimento e com tantas dificuldades, entdo, sempre teve 0
objetivo de ser professora, nunca quis ser escritora; nessa circunstancia, esse sonho néo fazia parte
da minha vida. Para tanto, conseguiu ser professora, apaixonando-se, assim, pelas letras. Por meio
da aprovacdo do curso para magistério publico, iniciei a contacdo de histéria para meus alunos.
“Levava Ruth Rocha, Ziraldo, autores que la estavam quando iniciei minha carreira” (ROSA,
2019).

Segundo a escritora, ela gostava de escrever diario, demorando muitos anos para escrever
seu primeiro livro de literatura infantil, sendo um mercado literario muito seletivo. Em 1988, o
livro, enfim, foi escrito e publicado em 1995, O Menino Nito, sendo relancado pela Editora Pallas
em 2002; ja pensava em um protagonista negro, seria sua identidade para obra literaria. O menino
Nito € um menino lindo, negro, que se torna companheiro dos meninos das escolas. Nos seus livros,
frequentemente, sdo abordadas as tematicas relacionadas a origem afrodescendente, sendo um as-
sunto importante sobre os estudos de tematica etnico-racial.

Portanto, sendo professora e mulher negra, sentia o dever de abordar tematicas sobre a
negritude, pois era um conhecimento furtado das nossas vidas. Diante disso e por meio da lei
10.639.003, em que as escolas tém compromisso e responsabilidade de trazerem, aos alunos, as
tematicas étnico raciais, viabilizando a integracdo das raizes africanas e afro-brasileira na formacao
da identidade dos afrodescendentes, a autora percebeu o trabalho da literatura, a qual ndo se ensina,
sendo responsabilidade de ser compartilhada, a todo instante, do inicio da aula até final, através da
contacdo de historias.

O escritor Renato Lima € nascido no Rio de Janeiro em 1955, bancario e sindicalista,
formado em Filosofia pela UERJ e mestrando em Historia na UFF. Para o escritor, escrever o livro
“Chico Rei” oportunizou um dialogo com a juventude sobre nossa formacao cultural, significando
uma idealizacdo camuflada sobre as questdes étnico-raciais, que geram conflitos entre negros afri-
canos, indigenas e europeus. Dessa forma, foram criados estere6tipos, mitos, opressao, resistén-
cias, fé, sincretismos que fazem parte da nossa masica, literatura, cultura, danca, e festas populares.
Todavia, em um periodo marcado pela intolerancia religiosa, genocidio, racismo e uma falsa de-
mocracia racial, € muito importante resgatar nossa cultura popular, a qual faz parte das raizes afri-

canas e afro-indigenas na sociedade brasileira (LIMA, 2008).



Os livros infanto-juvenis trazem, em seu contexto, mensagens que estdo implicitas e que
muitos alunos ainda ndo tém maturidade para perceber. Assim, é fundamental que o professor ins-
tigue, aponte caminhos e possibilidades, para que o aluno possa ver e ir além do que esta escrito.
Desse modo, as obras literérias analisadas neste artigo abordam questdes que se refletem na socie-
dade contemporanea, interferindo no comportamento do individuo.

Entendemos que estas questdes devem ser trabalhadas em sala de aula, de uma forma em
que os alunos possam perceber o contexto social, no qual, estdo inseridos e, a partir dai, ter condi-
¢Oes de propor agdes que irdo transformar o meio em um lugar mais justo, igualitario e despido de
qualquer forma de preconceito. Questdes estas que estdo latentes em nossas vidas, pois abordam o
preconceito racial, racismo/raga e quilombismo. Assim, evidenciamos a necessidade de conhecer-
mos tais conceitos.

O preconceito racial. A discriminacdo racial contra o negro no Brasil € um problema so-
cial, e ndo racial. Sendo assim, a maioria dos problemas no Brasil é de cunho social, e provocado
pelas diferencas de classes econdmicas, nao pela superioridade do branco e inferioridade do negro.
As diferencas estdo enraizadas na sociedade brasileira, fazem parte do ponto de partida para for-
macao de diversos tipos de discriminacao e de praticas de preconceito, que fazem parte do discurso
ideoldgico. O preconceito racial é baseado nas diferencas e na formacéo ideoldgica da sociedade
(MUNANGA, 2018).

A raca é um conceito empregado, hoje, na nossa sociedade, o qual nada tem de biologico,
sim ideoldgico que camufla o verdadeiro sentido do discurso ideoldgico, ndo visivel sobre relacéo
de poder e dominacdo na sociedade (MUNANGA, 2014). De acordo com discurso ideolégico sobre
0 racismo, conceituado a partir de raca, contudo, baseado nas duas relagdes sobre no¢oes, funda-
menta-se uma ideologia que separam a humanidade em grandes grupos chamados racas, que ba-
seiam em caracteristicas fisicas, morais, intelectuais e psicoldgicas, que provocam a exclusao social
na sociedade.

O Quilombismo é um conceito cientifico historico-social que faz parte da sociedade bra-
sileira, demonstrando o periodo em que o negro foi escravizado no Brasil-colénia, Império e Re-
publica, no qual, o modo de producdo escravista era vigente no pais. O quilombismo expressa a
ciéncia negra no Brasil, com “derramamento de sangue”, fruto do trabalho escravo dos negros,
sendo abolido da sociedade brasileira. O Quilombismo é um movimento politico dos negros brasi-

leiros, tendo como objetivo a implantacdo do Estado Quilombista. Dessa forma, o Quilombismo



pretende resgatar a integridade da populacdo negra que exprime a vivéncia da cultura, pratica da
coletividade negra, levando-se em consideracdo esses aspectos, para incorporar a integridade do
negro no processo histdrico, visando sua capacidade de luta (NASCIMENTO,1980).

O exercicio de analise do discurso: efeitos de sentido

O negro contado por um outro negro na narrativa de “Chico Rei”

Nessa pesquisa, trabalhou-se com narrativas da literatura infanto-juvenil, junto & obra
“Chico Rei”, de Renato Lima, em sala de aula na disciplina de Historia, fazendo uma contextuali-
zagdo historica sobre a minerag&o, conteudo do ensino fundamental I1, dos oitavos anos, na Escola
Municipal Armando Gomes da Fonseca, na cidade de Montividiu-GO. Uma obra literaria impor-
tante que evidencia representatividade do negro na luta pelos seus direitos na sociedade colonial
no Brasil.

Segundo Pécheux (1998), as narrativas estdo estruturadas nas experiéncias sociais e pes-
soais que estdo incluidas na lingua e na histéria, fazendo parte de uma memdria discursiva com
caracteristicas sociais. O livro “Chico-Rei” apresenta uma narrativa com enfoque na voz de outro
personagem sobre a escraviddo contemporanea, sobre a resisténcia na luta pela liberdade.

Para tanto, comeca-se a reflexdo pelo enunciado presente no livro: “Os mercadores de
escravos iam a Africa e aprisionavam homens e mulheres, tirando-os de suas familias. Embarca-
vam-nos em grandes navios com velas de pano grosso chamados caravelas”. [...] (LIMA, 2011, p.
6).

Os negros seriam comercializados na Europa e América, viviam em sistema tribal, com
sua propria cultura e religido e dialetos. Cada tribo tinha um rei, sendo que Chico Rei era rei de
uma tribo no Congo, e o seu verdadeiro nome era Galanga. Quando os africanos chegaram ao
Brasil em navios negreiros, eram comercializados e obrigados a trabalharem na mineracdo; assim,
ao serem vendidos, eram batizados com outro nome, perdendo totalmente as suas raizes africanas
e sua identidade cultural. Desse modo, esta presente até hoje, no imaginario coletivo, a ideia de
racismo, conceituado como descrigdo de raga inferior: “Galanga foi entdo batizado com nome
cristdo de Francisco, dai o apelido Chico Rei”. (LIMA, p. 01, 2011).

O batizado do cativo com um nome cristdo era uma maneira de dominagéo sobre 0 homem

negro e escravo, inserindo os ensinamentos catolicos dos portugueses: - Pois €, contam que ele se



chamava Galanga e que era um rei de uma tribo 1a no Congo.” (LIMA, 2008, p. 8). O escravo
recebe um novo sobrenome que designava o nome do porto africano de onde havia embarcado.
Sendo assim, a trajetéria do negro realizava-se sob o racismo com a nova nhomeacdo feita pelo
homem branco. Segundo os tragos fenotipicos, todos aqueles que eram conhecidos como africanos
e afrodescendentes. Portanto, o racismo desenvolve-se com base nos principios do colonialismo e
do capitalismo, provocando a discriminacdo e desigualdade social do africano e afrodescendente.

De acordo com classificagfes grotescas, como modernidade\colonial, em que fizeram dis-
tribuigdes dos povos do mundo e, diante dos fatos, se evidenciaram 0s esquecimentos de outras
formas de conhecimento dos outros povos. A seguir, 0 recorte mostra a presenca do racismo epis-
témico. “Os cantos batuques e dangas funcionam como uma lembranca de que sua cultura, mesmo
longe da Africa, mesmo sob opressdo, esta viva e presente na cultura do nosso povo.” (LIMA,
2008, p. 13). Percebe-se que o combate contra desigualdade social necessita de varias estratégias
contra o eurocentrismo, este pensamento dominante na Europa.

Os procedimentos vigentes eram por meio do resgate dos saberes das civiliza¢Ges africa-
nas, indigenas, afro-brasileiras, as quais foram marginalizadas pela sociedade ocidental. Assim,
foi, e €, necessario desenvolver a criatividade para enfrentamento da classe dominante, que oprime
0s sujeitos que pertencem a outras etnias, diversidades culturais. Sendo assim, despertar 0 processo
de descolonizagé@o do conhecimento, tal qual educacéo, tendo que cumprir seu papel criativo, cri-
tico, se faz significativo na atualidade.

“la comprando alforria dos negros de sua tribo, que passavam a trabalhar na mina contri-
buindo para libertar outros escravos. Imagine s6 como aquelas pessoas se sentiam: trazidas a forca
da Africa, onde eram guerreiras” [...]. (LIMA, 2008, p. 9). O trecho destacado sugere que a forma
de conseguir o ouro era roubando, visto que 0s escravos ndo eram pagos pelos seus servicos. Esse
possivel efeito de sentido de “negro”, associado a ladréo, bandido, fora da lei, malandro esta pre-
sente até hoje no imaginario coletivo e reforca a ideia de racismo que se tenta combater: entendido
como raga inferior. Dessa forma, o discurso tende a valorizar a percepcao negativa do negro, invi-
abilizando a reflexdo do leitor sobre o contexto sécio-histérico-ideoldgico, possibilitando que essa
suposta acdo seja atribuida a raca, na realidade imposta pelo racismo social.

“Imagine s6 como aquelas pessoas se sentiam: trazidas & forca da Africa onde eram guer-
reiros, agricultores, artesaos, com suas crencgas e costumes” (LIMA, 2008, p. 10). De acordo com

0 pensamento eurocéntrico, os povos de culturas, habitos, etnias e religido africanas foram



considerados inferiores, atrasados em relagdo a Europa (CARONIL,1996). Por fim, predomina-se
0 conceito de raca das civilizagdes que pertencem a outros grupos culturais.

No discurso colonial, o corpo do colonizado ficou desprovido de seus direitos legais, ide-
oldgicos e saberes, sendo meros dominantes, diante dos dominadores, e se tornaram mao de obra
do sistema econdmico (COSTA & SILVA, 2007). “Os negros trabalhavam muito nas minas, ti-
rando o ouro que era vendido pelos seus donos, chamados senhores de escravos. Muitos escravos
fugiam, se escondendo nas matas.” (LIMA, 2008, p. 9). No periodo colonial e imperial, formaram
os quilombos que foram construidos pelos negros africanos, afrodescendentes fugidos da escravi-
déo em busca da liberdade. Os negros que fugiam se refugiavam com outros em locais fortificados
no meio da mata, lutando contra o sistema colonial.

A quilombagem é a luta do negro, no passado e presente, € uma resposta ao racismo em
NOSsO pais que manteve o negro, durante seculos, submetido a estrutura do poder politico, econo-
mico, sendo assim, o quilombismo é um movimento de militdncia panafricanista. (NASCI-
MENTO, 1980). “Os negros lutaram muito, e lutam até hoje, para terem seus direitos reconheci-
dos. Essa histdria de Chico Rei € um dos sinais de resisténcia, dentro das dificuldades que eles
enfrentaram.” (LIMA, 2008, p. 13). O quilombismo é um conceito emergente com base no pro-
cesso histérico-cultural da populacao afro-brasileira.

Portanto, essa luta de resisténcia caracteriza 0 movimento quilombista que se faz através
da libertacdo da populacdo negra, afrodescendente, ou seja, vai além de uma luta pessoal e/ou
local, pois as praticas racistas, que predominam na sociedade brasileira estdo no viés do discurso
ideoldgico do capitalismo que permeia na histdria cultural dos africanos e afro-brasileiros. Através
de uma narrativa historica, como se fosse um fasciculo, Chico-Rei marca os mecanismos ideold-
gicos advindos de uma visao do branco sobre o negro que podem ser debatidos numa mediacao

interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar.

A descolonizacdo do saber na perspectiva da literatura

O livro sobre 0 menino Nito refere-se a um personagem negro e que, além das interdi¢Ges
que sofre pela cor da sua pele, passa a sofrer outras interdi¢des por meio de preconceitos e estigmas
de uma sociedade machista. A autora teve necessidade de criar este personagem porgue se consi-

dera negra e, sendo professora, possui muitos alunos negros.



A escritora SOnia Rosa luta por uma literatura antirracista, buscando descolonizar a mente
dos pequenos leitores por meio do personagem Nito, no livro O menino Nito, escrito em 1988 e
publicado em 1995. A escritora recebeu o titulo de altamente recomendavel, pela Fundac&o Naci-
onal do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), ao ensino fundamental I, I, na categoria informativo, com
a colecao Lembrangas Africanas. Alguns livros desta cole¢dao e “O menino Nito” participam dos
programas livros animados do Canal Futura, na série “A cor da cultura”. Esses livros séo trabalha-
dos nos grupos de leitura pelos professores de todo o Brasil, propondo trocas de experiéncias sobre
a tematica étnico-racial.

Segundo Silva (2015), a partir de reflex6es importantes de que néo so a cor da pele em si,
mas os esteredtipos perpassam o imaginario social brasileiro, procura-se demonstrar e denunciar o
dominio europeu e a colonialidade do poder sobre outros saberes que ndo os hegemoénicos. Como
este recorte: “- Entdo, homem chora, ou ndo” (ROSA, 2011, p. 2).

O conhecimento e saberes da cultura africana, oriental e indigena ndo aparecem no con-
texto escolar, ndo sdo considerados relevantes; séo excluidos da escola sem questionamentos, por
nédo fazerem parte da ciéncia ocidental. Na escola, ocorre a negacdo de uma parte da cultura, sendo
admitida a cultura ocidental, que se baseia nos métodos e conteudo, os quais fazem parte da cultura
dominante. A escolarizacdo atual baseia nos pensamentos ocidentais, pois ndo sdo aceitas as con-
tribuicBes de outras culturas. Portanto, a escola baseia-se na filosofia e ciéncias ocidentais, que
carregam as raizes de uma estrutura hierarquizada e excludente. A base fundamenta-se na hierar-
quia que produz superioridade e inferioridade, tendo como categorias: geografica, classe, sexuali-
dade, linguagem, etnia e raca (SANT’ANA, 2015).

Nas leituras da narrativa, a sequéncia discursiva (SD) “mas Nito tinha um probleminha:
chorava por tudo. Quanto mais crescia, chorava por tudo”, (ROSA, 2011, p. 5) é colocada sob
analise. Quando o menino nasceu, seu pai colocou o nome de Bonito. Com passar do tempo, 0
menino nao parava de chorar e passaram a chama-lo de Nito. O efeito de sentido produzido relaci-
ona-se com a ideia de que quem chora tem um problema, chorar ndo pode. Isso é corroborado na
SD: “Certo dia, 0 pai 0 chamou num canto e lhe falou muito sério: - Nito, meu filho, vocé esta
virando um rapazinho... ja esta na hora de parar de chorar a toa. E tem mais: homem que é homem
nédo chora!” (ROSA, 2011, p. 6).



O enunciado destacado produz um efeito de sentido de que homem n&o pode chorar, ideia
essa que constitui o discurso do machismo que, num passado ainda bastante atual, apregoa que o
homem ndo pode manifestar seus sentimentos, sendo o choro um sinénimo de fraqueza.

Os sujeitos da narrativa sao perpassados da formacéo discursiva das classes dominantes,
processo socio-histérico de construcdo dos dizeres abordados pela autora, “homem nao chora”
(ROSA, 2011, p. 6), 0s quais mostram que pertencem a um grupo de uma determinada época, num
dado espaco social, que é uma representacao do espaco urbano do Brasil, como um todo que con-
verge na manutencdo de uma ordem racista, machista e excludente. O discurso, em movimento
com seus interdiscursos, reativa, na memdria tanto individual, quanto social e historica, ja ditos e
esquecidos, 0 que ndo pode ser negado aos alunos da atualidade.

Dessa maneira, faz-se necessario que os conhecimentos sejam trabalhados interagindo
com a interculturalidade, conforme a visdo de mundo na construgéo das diversidades para enfrentar
arealidade. A escola é formadora dos sujeitos, os quais preparam para aprender com diversas fontes
e aceitando as diversidades. A escola precisa abrir espaco para diferentes sujeitos da literatura afro-
brasileira, como o livro “O menino Nito”, e ndo fechar para diversos conhecimentos e opinies
opostos, para que a escola possa descolonizar o saber (SANT’ANA, 2015). Portanto, para que a
descolonizacdo do saber aconteca, é preciso incorporar os saberes subalternos na producao do co-
nhecimento; sem essa juncdo ndo podera superar 0 eurocentrismo que esta arraigado no mundo
ocidental.

A priori, o letramento é o resultado da acéo de ler e escrever, entendendo a linguagem
como pratica social. “- Depois de quatro bacias grandes e dois baldes cheio, Nito colocou seu choro
em dia e ficou curado!” (ROSA, 2011, p. 14). Dessa forma, os sujeitos apropriam-se da escrita,
criticamente, com a finalidade de interagirem e agirem nos diversos contextos sociais.” (GARCIA,
2019).

Desse modo, percebe-se que o letramento racial é necessario para construcdo da identi-
dade da populacao afrodescendente no espacgo escolar, para se construir narrativas sobre as acdes
afirmativas aos negros. Sendo assim, as narrativas ndo produzem so fatos negativos, de exclusédo
sobre 0s negros, ou seja, criar outras narrativas que mostrem que a historia do Brasil é contada por
protagonistas diferentes, que sdo 0s negros, 0s quais fazem parte do processo historico.

O letramento como um todo é um ato politico, que constréi os sentidos no combate do

racismo no sistema educativo, devendo ser inserido no curriculo de préticas antirracistas, para



construcdo de referéncias para vida: “- Eu posso, mas eu ndo sou homem? - Exatamente porque
vocé é homem é que ndo pode engolir os choros (ROSA, 2011, p. 12). Para tanto, o letramento
critico € uma ferramenta poderosa que envolve 0s alunos em uma perspectiva critica, em textos
especificos, para fazerem parte de uma analise critica das praticas sociais.

Por isso, € muito importante que as escolas se comprometam a trabalhar com a lei
10.639/03 e 11.645/08, inserindo a historia, a literatura e as culturas africanas, afro-brasileira e
indigena em todas as esferas publicas alheias as tematicas étnico-raciais (GARCIA, 2019). Por
meio do letramento e da literatura, decorre-se o regaste da identidade do africano, afrodescendente,
no contexto historico, tal qual desconstrucdo de valores negativos que prejudiquem a populacao

afrodescendente.

Consideracoes finais

A partir de 1888, ocorre a aboli¢do da escravidao no Brasil, porém, nao transcorrem mu-
dancas significativas na sociedade brasileira, ou seja, as transformacdes ndo foram suficientes para
inclusdo da descolonizacdo das sociedades. Portanto, ndo aconteceu a descolonizacdo do saber,
sendo assim, manteve-se 0s negros e indigenas as margens da sociedade. Estes continuaram sendo
excluidos, marginalizados e segregados na estrutura politica, econdmica, social e educativa.

Dessa maneira, percebe-se que os discursos presentes na literatura infanto-juvenil procu-
ram evidenciar a luta da populacéo afrodescendente pela conquista dos seus direitos politicos, so-
cioecondmicos e socioculturais negados pela classe dominante. Por meio de suas experiéncias, a
civilizacdo afrodescendente tem consciéncia da discriminacdo, preconceito e racismo, vigente no
sistema colonial, imperial e republicano. Entretanto, esses mesmos discursos podem produzir
efeitos de sentidos, em que a populacdo afrodescendente € sujeitada, junto a ideias racistas e pre-
conceituosas sobre sua origem social.

O processo historico-social da sociedade afrodescendente e africana faz parte do legado
da sociedade brasileira, sendo que a classe dominante o coloca em situacdo de inferioridade. Por
meio da literatura, tém-se mecanismos de lutas e a confirmacdo que predomina uma ideologia
racista na sociedade brasileira com discurso capitalista, alimentando a desigualdade social, sendo
cada vez mais necessaria a resisténcia do afro-brasileiro. A literatura poderosa é fonte arqueolo-

gica, instrumento de luta e resisténcia no presente e também constroi o futuro.



Portanto, é necessario viabilizar uma educacdo que respeite as diversidades, contem-
plando as riquezas de outros povos, sendo importante, neste cenario, a producdo literéria por es-
critores afro-brasileiros na construgdo de uma educacdo antirracista. Por isso, € fundamental in-
vestigar a producdo de livros literarios no campo editorial, verificando sua abordagem nas questdes
da diversidade, pensando nos conceitos de raga, racismo e quilombismo. Percebe-se que a litera-
tura infanto-juvenil afro-brasileira permite a formacao de um publico leitor com uma consciéncia
nacional na valorizacdo do povo afrodescendente, incorporando a histéria do africano pela pers-
pectiva da populacéo afro-brasileira.

“Como podemos pensar, a partir de nés mesmos, dos povos do Brasil, do contexto sul-
americano, do nosso continente indigena, europeu, africano, asiatico e de nossa mesticagem cul-
tural, para crescermos e construirmos um projeto de sociedade viavel a partir do que somos? (MO-
RIN, 2009, p. 22). Portanto, as diversidades de diferentes culturas devem ser valorizadas, para
proporcionar um dialogo intercultural, que nos permita a tolerancia e ética de acordo com uma
cultura pacifista. Sendo assim, é necessario ter uma mentalidade igualitaria para modificar os pen-
samentos, em busca de aprender a viver em sociedade, ou seja, procurar a harmonia com o outro,

principalmente, de acordo com as suas diferencas diante dos seres humanos.
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