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OS DESAFIOS DA BNCC E O NOVO ENSINO MEDIO: RUMO A UMA
FORMACAO ALIGEIRADA

José Eustaquio Rodrigues da Cunha Janior!
Orientadora: Jussara de Fatima Alves Campos Oliveira?

RESUMO

O trabalho proposto traz como tema a reforma do ensino médio com destaque
para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A questdo central a ser
respondida é se essas mudancas ocasionadas pela Reforma do Ensino Médio
sdo significativas, importantes e necessdrias para a construcdo de uma
educacdo que atenda os anseios desta geracdo de alunos. A metodologia
adotada € da pesquisa bibliografica e documental, tendo como referenciais
tedricos os estudos de Corti e Souza (2004), Ferreira e Ramos (2018), Kuenzer
(2017), Libaneo (2001), Moreira (2007), Sacristan (2000), entre outros. Para a
analise bibliografica e documental, foram utilizados decretos, leis, livros e
artigos que tratavam do objeto deste estudo. A partir da analise realizada,
reconhece-se a necessidade de um projeto que descontinue a segregacao e o
massacre da maioria dos estudantes, que vém sendo, historicamente, tolhida
do direito de uma educacdo de qualidade, visto que no pais prevalece um
projeto de sociedade excludente.

Palavras-chave: Politicas publicas. Novo Ensino Médio. BNCC.

ABSTRACT

The proposed work brings as its theme the reform of secondary education, with
emphasis on the Common National Curriculum Base (BNCC). The central
qguestion to be answered is whether these changes brought about by the
Secondary Education Reform are significant, important and necessary for the
construction of an education that meets the wishes of this generation of
students. The methodology adopted is bibliographic and documentary research,
having as theoretical references the studies by Corti and Souza (2004), Ferreira
and Ramos (2018), Kuenzer (2017), Libaneo (2001), Moreira (2007), Sacristan
(2000), among others. For bibliographic and documentary analysis, decrees,
laws, books and articles dealing with the object of this study were used. From
the analysis carried out, it is recognized the need for a project that discontinues
the segregation and massacre of the majority of students, who have historically
been restricted from the right to quality education, as a societal project prevails
in the country exclusionary.

Keywords: Public policies. New High School. BNCC.
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INTRODUCAO

Este artigo tem a finalidade de discutir a reforma do ensino médio com
destagque para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)3. A Ultima etapa da
educacdo basica, tornou-se o centro das preocupacdes de professores,
autores, gestores e familias, sendo o principal foco de atencéo a ampliacdo dos
anos de escolaridade da populacdo e os beneficios que trazem ou néo, para o
desenvolvimento educacional brasileiro.

Em concordancia com tal fato, alguns desafios necessitam de analises,
como, por exemplo, o combate a reprovacéo, a distorcdo idade-série, a evasao
e a desigualdade de aprendizagem.

Krawczyk e Silva (2017), apoiados em Vifao (2002), afirmam que o
sistema escolar contribui com a producdo das desigualdades escolares por
meio dos trés mecanismos: inclusdo, progressividade e segmentacdo. Para
eles, o conceito de progressividade é utilizado para caracterizar “a capacidade
de incluir no acesso a escola setores sociais mais pobres, vulneraveis e em
situacdo de exclusao social” (KRAWCZYK; SILVA, 2017, p. 4).

Ja por inclusdo, entenderam como sendo a “capacidade que os
sistemas de ensino tém para garantir a oferta de matriculas nos varios niveis
de ensino, de acordo com o tamanho da populacdo em idade escolar”, o que os
leva ser “mais ou menos desiguais se sua capacidade de oferta de matriculas
nao for suficiente para atender as demandas por escolaridade em cada
contexto” (KRAWCZYK; SILVA, 2017, p. 5).

No contexto da reforma do ensino médio, é importante destacar a
argumentacao oficial em torno da necessidade de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e que essa seria capaz de resolver os dilemas da escola de
Nivel Médio.

A BNCC estimula a constru¢cdo de uma educagdo em que o0 agente
protagonista seja o jovem, fazendo com que o mesmo participe de rodas de

conversas para a formulacdo do curriculo.

3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
desenvolvam ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Disponivel:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/



Corti e Souza (2005, p. 18) levam em conta que:

A juventude ndo representa uma categoria social homogénea, pois
existem fatores que vao causando diferenciacdo no interior desse
segmento. A classe social, a condicdo étnica e de género, a
orientacao religiosa e a situagéo familiar sdo elementos que pdem em
xeque a pretendida homogeneidade.

O gque pode ser afirmado € que estes jovens estudantes, na maioria
das vezes, ndo sdo ouvidos, seus gritos sao silenciados pelos discursos
neoliberais que evidenciam o capitalismo como a possivel mudanca da
realidade dos estudantes, principalmente, oriundos da rede publica. O que
também nédo é interpretado como o mal do mundo, visto que esses jovens
estudantes tém que encontrar nas instituicbes de ensino uma perspectiva de
melhoria de vida.

As provocacdes aqui sdo no sentido de mostrar que as instituicbes
educacionais sao espacos que vao além dessa ideia de formacdo para o
mercado de trabalho, construida pela extrema direita. Os jovens estudantes
formulam suas proprias ideias, constroem suas percepcles, elaboram,
planejam seu futuro e, principalmente, entendem o seu valor dentro da
sociedade.

Entdo esse discurso de ouvi-los, para qué? Eles ndo tém maturidade
para saber o que serd melhor para construcdo de seu futuro? Séo
pensamentos que ndo podem ser aceitos em uma sociedade democratica.

Retomando a discussdo de que os jovens estudantes participam da
elaboracao do curriculo do novo ensino médio, o que se percebe é que, em
tempos de pandemia da Covid 194, esse didlogo ou intercambio foi realizado
através de videoconferéncias, com a participacdo do grupo gestor, docente,
representantes de pais e comunidade civil.

A Instituicdo de ensino é o0 espaco para a construcédo do aprendizado,
porém com o0s protocolos de biosseguranca devido a pandemia, esse elo entre
unidade de ensino e estudante tornou-se dificil e distante. Esse contexto serviu

para as instituicbes romperem as barreiras dos portdes e buscar informacdes

4 A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Fonte:
https://lwww.gov.br/saude/pt-br/coronavirus



sobre o contexto social, econdmico e cultural no qual seus estudantes estédo
inseridos.

O apropriado € que haja um entendimento mutuo, uma sensibilidade
entre os professores, gestores, secretarias regionais, na elaboracdo deste
curriculo, pensando que neste momento pandémico e com esse
distanciamento dos estudantes, a participacao deles na elaboracdo do referido
curriculo é fragmentada.

O auxilio aos estudantes no desenvolvimento de suas capacidades
evidencia o papel importante realizado pela instituicio na promocédo de
espacos de discussdo, sejam no decorrer das aulas ou em momentos
especificos, para que eles construam um senso de andlise e argumentacao.
Neste contexto, as frustracbes dos estudantes sobre o curriculo construido
surgem e as instituicbes de ensino precisam lidar com essa decepcao, para
gue néo haja uma evaséo escolar.

As razdes para a evasao escolar sao diversas, abrangendo a auséncia
de interesse pela escola, as dificuldades de aprendizagem, a necessidade de
trabalhar para o sustento da familia, a falta de estimulo por parte da familia ou
da instituicdo de ensino, as questdes de salde, 0s problemas com 0 acesso ao
estabelecimento de ensino, a falta de perspectivas de melhorias de vida,
auséncia de politicas publicas de incentivo em buscar e em si manter até a
conclusdo do ensino médio.

A educacao basica ndo tem como objetivo a formacédo de individuos
especialistas em diferentes areas do conhecimento ou de disciplinas. Pelo
contrario, ela assegura que cada um aprenda a alcancar conhecimentos e
competéncias que sustentem uma opinido fundamentada sobre diversos
temas, para refletir e agir sobre a sua realidade, de acordo com a BNCC.

Dessa forma, € o momento de repensar a finalidade da construcéo
deste curriculo, no sentido de ser um agente de profissionalizacdo ou com foco
Nno ensino superior.

O ensino médio representa para os estudantes mais uma ampliacdo na
quantidade de disciplinas e professores, mais uma mudanca na relagdo com os
professores, maior distanciamento e menor apoio, uma maior exigéncia em
relacdo ao desempenho escolar, uma maior preocupacdo com o futuro, além

de um aumento da responsabilidade dentro e fora da escola.


https://conteudos.somospar.com.br/lp-ebook-guia-para-desenvolver-os-alunos-incentivando-forcas-e-superando-dificuldades

Para amenizar esse distanciamento, as unidades de ensino médio do
Estado de Goias trazem, em seu componente curricular, a disciplina Projeto de
Vida, que tem como objetivo estimular e despertar nos alunos uma viséo futura
na construcdo e continuidade de seus estudos.

Diante do exposto, o objetivo da BNCC € construir um curriculo que
aprofunde a discussdo sobre aspectos basilares, retomando os conceitos de
competéncia, habilidade® e objetivo de aprendizagem.

Para tanto apresenta um conjunto de competéncias (gerais e
especificas) e habilidades especificas em cada area do conhecimento, visando
garantir as aprendizagens essenciais que o0s estudantes precisam desenvolver
ao longo do Ensino Médio.

O Documento Curricular, organizado para as unidades de Ensino
Médio, esta estruturado também em objetivos de aprendizagem, ferramenta
fundamental do planejamento pedagdgico que possibilita o desenvolvimento
das habilidades cognitivas, psicomotoras, afetivas, entre outras, previamente
estruturadas com foco em finalidades voltadas para a vida ou para a area que o
componente curricular esta inserido, bem como para outras areas do
conhecimento.

Quanto a lei n°® 13.415/2017, também chamada de Reforma do Ensino
Médio, esta estabelece mudancas em relacdo a carga horaria e a organizacao
curricular. Essas mudancas sdo debatidas no decorrer no artigo. Dentre o0s
principais pontos da Reforma estdo "a flexibilizagdo do curriculo, que permite
ao aluno direcionar seus estudos a area de maior interesse, e a aproximacgao
com o mercado de trabalho". (Brasil, 2017).

A metodologia adotada neste trabalho € da pesquisa bibliografica e
documental, tendo como referenciais tedricos os estudos de Corti e Souza
(2004), Ferreira e Ramos (2018), Kuenzer (2017), Moreira e Candau (2006),
entre outros. Para a andlise bibliografica e documental, foram utilizados
decretos, leis, livros e artigos que tratavam do objeto deste estudo.

Em funcdo da abordagem metodolégica, o texto se divide em trés

partes fundamentais. Na primeira parte, faz-se uma discusséo sobre curriculo e

5 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8).


http://www.politize.com.br/direitos-trabalhistas-historia

sua relacdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em seguida,
discorre-se sobre a influéncia das politicas neoliberais na implementacdo da
BNCC. A terceira parte analisa os contrapontos da reforma do Ensino Médio.
Por fim, sdo apresentadas as consideracoes finais, onde se faz uma discusséo

geral sobre a BNCC e a reforma do Ensino Médio.

1 A CONCEPCAO DE CURRICULO E A BNCC

As discussdes sobre o curriculo necessariamente abordam, com maior
ou menor énfase, 0os conhecimentos escolares, os procedimentos e as relacdes
sociais que confirmam o cenério pedagdgico, as transformacfes que efetivam
nos alunos, os valores que impulsam e as identidades que constroem.

A misséo e objetivos da instituicdo escolar estdo contidas no curriculo e

de acordo com Sacristan (2000, p. 16)

As funcbes que o curriculo cumpre como expressdo do projeto de
cultura e socializagdo séo realizadas através de seus conteudos, de
seu formato e das praticas que cria em torno de si. Tudo isso se
produz ao mesmo tempo: conteddos (culturais ou intelectuais e
formativos), codigos pedagdgicos e agbes praticas através dos quais
se expressam e modelam conteldos e formas.

Ja& Moreira (2007, p. 18) entende curriculo como:

As experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a rela¢des sociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos estudantes. Curriculo
corresponde, assim, ao conjunto de esfor¢cos pedagogicos planejados
e desenvolvidos com propdsitos educativos.

Libaneo (2001) esclarece que o termo curriculo possui varios
significados: em sentido restrito, pode representar “o ato de correr”, ou um
conjunto de disciplinas da grade curricular de uma escola. Em sentido mais
ampliado “[...] no inicio do século XX, identificando quase sempre o conjunto de
saberes e\ou experiéncias que alunos precisam adquirir e\ou vivenciar em
funcdo de sua formacao” (LIBANEO, 2001, p.97).

Durante muito tempo, o conceito predominante de curriculo escolar era
de um conjunto de disciplinas e contetudos pré-estabelecidos que deveriam

simplesmente serem repassados aos alunos em um processo de



aprendizagem vertical. Neste contexto, o Estado tinha o papel de decidir e
distribuir esses conteudos aos alunos, que atuavam como receptores desse
conhecimento previamente construido.

Entretanto, a partir do final do século XX, esse modelo passou a ser
substituido por uma proposta que colocava o estudante e seu contexto social
no centro da construcdo do conhecimento (MORGADO, 2011). Segundo
Morgado (2011, p. 396),

A aprendizagem deixa de ser vista como um mero processo de
acumulagéo e passa a conceber-se como um processo de construgéo

dindmico em contexto, isto é, uma aprendizagem baseada em
projetos, em que 0s principais protagonistas sao os alunos.

Trata-se de uma "concepc¢ao interativa, evolutiva e construtivista" de
aprendizagem, por oposicdo a "concepcdo estatica, linear, tecnicista e
burocratica" que imperou durante muito tempo, o que implica que a abordagem
de projeto ndo possa restringir-se a "uma forma técnica para planificar, mas sim
uma forma de pensar a pratica educativa para dar resposta as questdes e
problemas que ela nos coloca"(PERALTA, 2002, p. 18).

Quanto a discussdo de uma Base Nacional Comum Curricular para o
ensino médio, esta iniciou-se em 2017, com a ideia da construcao de um
documento normativo que definisse o conjunto de aprendizagens essenciais
com base em conhecimentos, competéncias e habilidades.

Essa concepcédo do curriculo do ensino médio é embasada na garantia
do direito a educacédo, porém o desempenho insuficiente dos estudantes no
Ensino Fundamental |II, pelo excesso de componentes curriculares,
distanciamento das instituicbes de ensino com a realidade dos estudantes, a
necessidade desses jovens de iniciar precocemente no mercado do trabalho,
sdo causas que levam um numero consideravel de jovens estudantes a
evadirem-se do ensino médio.

Assim, esses curriculos estdo sendo reelaborados com mudancas
significativas, como, por exemplo, na carga horaria do ensino médio que tera o
total de trés mil horas: 1.800 horas destinadas ao curriculo comum e 1.200
horas destinadas aos itinerarios formativos.

Segundo noticia veiculada no site do MEC (Ministério da Educacéo e


http://portal.mec.gov.br/component/content/index.php?option=com_content&view=article&id=72011:etapa-do-ensino-medio-e-homologada-e-base-nacional-comum-curricular-esta-completa&catid=211&Itemid=86

Cultura):

Os curriculos deverdo estar estruturados até junho de 2019. Entre
julho e setembro, havera consultas publicas regionais nos estados.
Os novos documentos deverdo ser analisados e aprovados pelos
conselhos estaduais de educacdo entre outubro e dezembro, para
serem aplicados a partir do inicio do ano letivo de 2020. As primeiras
turmas irdo se formar em 2022. (BRASIL, 2017).

E importante destacar o argumento oficial de que é necessaria uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que essa seja capaz de resolver 0os
dilemas da escola de nivel médio. Ferreira e Ramos (2018) indagam em que
medida “o objetivo seria realmente direcionar a aprendizagem para
conhecimentos que interessaria ao jovem” (p. 1189). Silva (2018) alerta que
dentre as finalidades de wuma base curricular tdo padronizada e
minuciosamente prescrita estaria o maior controle por parte do Estado sobre o
que fazem as escolas, visto que a BNCC servirA de referéncia para as
avaliacbes em larga escala, nacionais (Enem, Prova Brasil) e internacionais
(Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — Pisa).

A relacdo de objetivos e competéncias presentes no documento
responderia, muito mais a obtencdo dessas formas de controle de modo a
adequa-las aos exames, do que em oferecer respostas aos modos de
organizacdo pedagdgica e curricular e torna-los mais capazes de enfrentar o
guadro de abandono e desisténcia que caracteriza a etapa. Este cenario indica,
portanto, para novos pontos de tensdes entre o direito proclamado e sua
realizagao.

A seguir, serdo discutidos os interesses neoliberais que permeiam a

implantacdo da BNCC no ensino médio.

2 A IMPLANTACAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC) NO ENSINO MEDIO: “UMA QUESTAO DE INTERESSES”

A implantacio da BNCC do Ensino Médio tem um carater
instrumentalizador, visto que foi concebida a partir de orientagbes neoliberais

ditadas por organismos internacionais como Organizacdo de Cooperacao e de



Desenvolvimento Econdmico® (OCDE), Organizacgdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, Ciéncia e Cultura’ (UNESCO), Banco Mundial e Fundo Monetario
Internacional® (FMI).

O alinhamento para com paises pobres ocorre com frequéncia por
parte do FMI, que utiliza de seus empréstimos para saciar 0os anseios dos
paises emergentes, utilizando a educagdo no ensino médio como instrumento
de preparacéo dos jovens estudantes para o mercado de trabalho.

Os cursos disponibilizados sobre a BNCC e a reforma do Ensino Médio
para a formacao e orientacdo de professores e grupo gestores séo financiados
por instituicbes privadas como Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna e
Sistema SAS Educagao.

As intencbes por detrds deste financiamento expdem um leque de
discussbes e, infelizmente, evidencia a valéncia do estado em exercer seu
papel de protagonista na construcdo de uma educagcdo que nao atende o
principio de equidade.

Assim, evidencia-se que as mudancas ndo surgem por um clamor
popular, ou por um apelo dos docentes e, sim, por uma submissédo aos anseios
dos paises ricos ou fundos internacionais, que usam destas reformas como
fundo de propagandas para autopromocao.

Essas instituicbes internacionais agem de forma a contribuir na
producdo de um cidaddo alheio ao conhecimento emancipador, com vistas a
"atender as necessidades de reproducdo do capital e manutencdo do status

quo, previamente moldados para servir ao capitalismo global e as empresas

6 E uma organizacdo internacional de 36 paises que aceitam os principios da democracia
representativa e da economia de mercado, que procura fornecer uma plataforma para
comparar politicas econdémicas, solucionar problemas comuns e coordenar politicas
domésticas e internacionais. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organizacao_para_a_Cooperacdo_e_Desenvolvimento_Economico
7 E uma agéncia especializada das Nagdes Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada em 4
de novembro de 1946 com o objetivo de contribuir para a paz e seguran¢a no mundo mediante
a educacdo, ciéncias naturais, ciéncias sociaisslhumanas e comunicag¢des/informacéo.
Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organizacdo_das_Nacfes_Unidas_para_a Educacdo, a Ciéncia_
e_a_ Cultura

8 E uma organizacdo internacional criada em 1944 na Conferéncia de Bretton Woods
(formalmente criada em 27 de dezembro de 1945 por 29 paises-membros e homologado pela
ONU em abril de 1964) com o objetivo, inicial, de ajudar na reconstrugcéo do sistema monetario
internacional no periodo pos-Segunda Guerra Mundial. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fundo_Monetario_Internacional


https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Democracia_representativa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Democracia_representativa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Economia_de_mercado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica_econ%C3%B3mica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Na%C3%A7%C3%B5es_unidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
https://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1946
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_naturais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_humanas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunica%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Confer%C3%AAncia_de_Bretton_Woods
https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial

gue comandam esse momento de reconfiguracdo dos estados nacionais”
(BATISTA; SILVA, 2019, p. 453).
Como aponta Saviani (2012, p.59):

Nesse sentido, observa-se ainda a relacdo da educacdo com o
trabalho, visto que as alteracdes prescritas para o ensino médio se
fundam na necessidade da formacado dos individuos para o mercado
de trabalho. Assim, evidencia-se que o processo de trabalho
demanda educacéo. (p.59).

N&o houve um planejamento antecipado, e muito menos investimentos
na estruturacdo das unidades escolares do ensino médio, como construcéo de
laboratérios de informatica, de ciéncias, ampliacdo de bibliotecas entre outros.

A Resolucdo de numero 03, de 21 de novembro de 2018 resolve:

No desenvolvimento dos curriculos do ensino médio, estdo sendo
adotados metodologias de ensino que evidenciem a contextualizac¢éo,
a interdisciplinaridade, a transversalidade e outras formas de
interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes
especificos (BRASIL, 2018, BNCC)

A Lei 13.415/2017, além de estabelecer novas diretrizes e bases para o
Ensino Médio, torna flexivel a matriz curricular, permitindo ao estudante a
escolha das disciplinas que ira cursar. Além disso, a lei propde a flexibilizacdo
do curriculo, de forma que seja definido por areas de conhecimento.
(Brasil,2017). Porém, é sabido que as unidades escolares ndo disponibilizam
opcOes que permitam ao aluno realizar seu direito de escolha do itinerario
formativo proposto pelo Novo Ensino Médio.

Neste novo contexto, a matriz curricular fica dividida em duas partes:
60% das disciplinas comuns a todos os estudantes, sendo esta parte
obrigatéria a todos os estudantes, para obtencdo de certificacdo do Ensino
Médio, e 40% de conhecimentos técnicos, que serdo oferecidos pelas
Instituicbes de Ensino. Nesta parte ficara opcional ao estudante a sua
participacdo, porém os estudantes que cursarem a matriz curricular completa,
sera emitido o Certificado de Concluséo do Ensino Médio e Técnico.

Essa disponibilidade de disciplinas oferecidas pela Instituicdo esbarra
em algumas questbes como infraestrutura, espaco fisico, numeros de

professores, recursos e falta de participacdo da comunidade.



Por outro lado, a organizacdo curricular determinada pela lei,
hierarquiza as disciplinas e impde que o estudante escolha, de maneira
precoce, seu itinerario formativo, mesmo que ele ndo tenha condi¢cdes ou
maturidade. Tudo referente a construcdo deste novo curriculo é precoce e
ainda carregado de preconceitos oriundos de outros projetos que infelizmente
nao tiveram sequéncia em sua implantagdo. Conforme Kuenzer (2017, p. 336)
sublinha, “a fragmentagdo passa a substituir a proposta de diretrizes anterior,
cujo eixo era a integralidade da pessoa humana e, portanto, sua formacao
integral”.

A Lei é, ainda, segundo Kuenzer (2017, p. 339) “autoritaria tanto na
forma quanto no conteudo, orientado pela flexibilizacdo; seu eixo é a
distribuicdo desigual e diferenciada, tanto da educacdo escolar quanto da
formacgao profissional [...]". Configura-se, assim, o fortalecimento do carater
dual da educacéao brasileira.

Outro ponto importante é a discrepancia entre as instituicdes publicas x
particulares e de que forma cada uma trabalhara com este curriculo, pensando
nos alunos que concorreram as vagas has universidades publicas.

Segundo Bourdieu (1998, p.74):

No campo cultural, especialmente na escola, prevalece o capital
cultural, caracterizando-se por ser um conjunto de conhecimentos e
relagbes estabelecidas com a cultura e a linguagem. Assim, quem
tiver mais capital cultural pode desenvolver estratégias mais eficazes
para melhorar a sua posicdo escolar. Sua sociologia da educacéo se
caracteriza, pela diminuicdo do peso do fator econdmico, em
comparacdo ao peso do fator -cultural, na explicacdo das
desigualdades escolares. O rendimento escolar da acdo escolar
depende do capital cultural previamente investido pela familia.

Ao instaurar uma cesura entre alunos de escolas privadas e alunos
escolas publicas, a instituicdo escolar, geradora do "capital cultural”, institui
fronteiras sociais analogas as que separam o que Bourdieu denomina
"nobreza" e "simples plebeus". A escola em seu discurso formal trata os alunos
de forma igual em seus direitos e deveres, mas disfarcadamente privilegia os
mais favorecidos.

Segundo o Projeto de Lei n°® 6840/13:

A necessidade de readequacao curricular no ensino médio, de forma



a torna-lo atraente para os jovens e possibilitar sua insercdo no
mercado de trabalho, sem que isso signifigue o abandono da escola,
foi, sem dlvida, o ponto mais debatido nas reuniées da CEENSI. O
consenso foi de que o atual curriculo do ensino médio é ultrapassado,
extremamente carregado, com excesso de conteudos, formal,
padronizado, com muitas disciplinas obrigatérias numa dindmica que
ndo reconhece as diferencas individuais e geograficas dos alunos. Ha
gue se ampliarem as possibilidades formativas do ensino médio, de
modo a tornad-lo adequado as necessidades do jovem de hoje,
atraindo-o para a escola. (BRASIL, 2013).

Diante do exposto, a reflexdo que se faz é que se ampliara a
desigualdade social ao flexibilizar a organizagdo curricular, visto que as
decisbes serdo tomadas pelos sistemas de ensino. Corrobora-se com
Marchand e Bairros (2019, p.290) “que alertam para o fato de que a
flexibilizacdo podera levar a um descompromisso com a oferta de um ensino de
qualidade frente as dificuldades estruturais e financeiras que os estados
passam”.

No préximo topico sera debatido os contrapontos sobre a reforma do

ensino médio, seus pontos positivos e negativos.

3 A REFORMA DO ENSINO MEDIO: CONTRAPONTOS

A critica que se faz na implantacdo deste novo Ensino Médio € a falta
de participacdo dos agentes envolvidos: alunos, pais e professores. A aluséo
que estd sendo construida, colocando o slogan de que o jovem sera
protagonista de seu futuro, para muitos autores soam como um discurso falido,
sem perspectivas de mudancas.

Segundo Silva (2008):

A definicdo de competéncias como eixo de prescrigdes curriculares foi
favorecida, no contexto da reforma curricular da década de 1990, em
virtude de sua proximidade com a ideia de competicdo e de
competitividade.

De acordo com Adorno e Horkheimer (1985), esse contexto ainda é
reforcado, com isso, a adaptacdo torna limitada a possibilidade de
emancipacao, isto é, do reconhecimento do individuo “como substancia de si
mesmo”, € ndo como “mimese”.

Assim, 0 novo ensino medio na sua magnitude necessita ser discutido,



com a sociedade civil, essencialmente, com pais, alunos, professores,
profissionais da educacéo e pesquisadores. Nesse sentido, Libaneo (2016, p.
87) afirma que "as escolas séo, pois, organizacdes, e nelas sobressai a
interacdo entre pessoas, para promocao da formacao humana”.

O processo democratico que evidenciamos dentro das instituicbes de
ensino, como no processo da construgao de planos anuais, decisdes internas,
debates em conselhos de classes, também precisa acontecer na implantacgéo,
construcdo e execucao do curriculo.

Sdo nas unidades escolares, em especial no ensino meédio, que
conjectura 0 acesso a cultura, conhecimento, liberdade de ideia, base de
fundamentos filosoéficos, cientificos e para uma cidadania participativa.

Segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) (Brasil, 2015, p.

375, BNCC):

E possivel falar em um “curriculo nacional” sem recair na ideia de
uma determinagcdo que desconsidera a realidade que insiste em ser
ndo linear e desigual? Diante de todos os cuidados em se tomar a
diferenca como elemento central nas proposicbes sobre curriculo,
respeitando a multiplicidade de formas de se viver a infancia e a
juventude, a proposta de Base Nacional Comum Curricular vai
justamente em sentido oposto ao entendimento de que enfrentar as
desigualdades passa por respeitar e atentar para a diferenca e
diversidade de todos os tipos, desde a condicdo social até as
diferencas étnico-raciais, de género, sexo etc. A padronizacdo €
contraria ao exercicio da liberdade e da autonomia, seja das escolas,
seja dos educadores, seja dos estudantes em definirem juntos o
projeto formativo que alicer¢a a proposta curricular da escola.

A conjuntura brasileira corrobora que a politica educacional tem se
aproximado das determinagbes de uma agenda antidemocratica,
principalmente, a partir de 2016, quando o0 pais passou por uma armagao
politica a qual culminou com o golpe, onde retira do poder uma legitima
presidente eleita democraticamente e da luz ao discurso da extrema direita, de
gue tudo precisa ser mudando, transformado e reorganizado.

Essa “tendéncia democratica” ndo pode ser vista ou compreendida
apenas com a qualificacdo rapida para o mercado de trabalho, € preciso que os
estudantes sejam em sua esséncia ouvidos, para que possam encontrar nas

instituicdes de ensino uma perspectiva de melhora de vida.



As provocacfes aqui sdo no sentido de mostrar que as instituicdes
educacionais sado espacos que vao além dessa ideia de formacdo para o
mercado de trabalho, construida pela extrema direita e reforcada pelo
capitalismo.

Segundo Gramsci, “a tendéncia democratica da escola” leva o cidadao a
se tornar governante. Para ele, os agentes principais dessas mudancas seriam
0s intelectuais e um dos seus instrumentos mais importantes, a escola.
(GRAMSCI, 2008)

Os jovens estudantes precisam formular suas préprias ideias, construir
suas percepcoes, elaborar e planejar seu futuro e, principalmente, entender o
seu valor dentro da sociedade. Como assevera Mochcovitch,

[...] a perspectiva de Gramsci é sempre a de elaborar
conceitos que ajudem a classe operdria e seus intelectuais (seu
partido) a firmar a ‘hegemonia’ do proletariado sobre o conjunto das
classes subalternas e a disputar a direcdo intelectual e moral do
conjunto da sociedade, visando a tomada do poder politico e a
alteracdo da situagcdo de dominacdo. (MOCHCOVITCH, 1990, p. 10-
11).

O auxilio aos estudantes no desenvolvimento das capacidades evidencia
seu papel importante realizado pela instituicAo na promocdo de espacos de
discusséo, sejam no decorrer das aulas, ou em momentos especificos, para
que eles construam um senso de andlise e argumentagoes.

Gramsci (2001) ressalta a ideia de que o trabalho ndo pode ser realizado
por muitos em funcdo de poucos, mas sim que todos os homens devem
submeter-se ao trabalho, e nesse contexto os principios da educacédo devem

estar alicercados. De acordo com Frigotto,

E desta dimensdo ontolégica que Marx aponta o trabalho
como um principio educativo. Trata-se de um pressuposto ético-
politico de que todos os seres humanos sédo seres da natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida. Socializar, desde a infancia, o
principio de que a tarefa de prover a subsisténcia, pelo trabalho, é
comum a todos os seres humanos, é fundamental para ndo criar
individuos, ou grupos, que exploram e vivem do trabalho de outros.
Na expresséo de Antdnio Gramsci, para ndo criar mamiferos de luxo.
(FRIGOTTO, 2001, p. 41, italicos do autor).



O papel da educacgao, na formacédo de um individuo, para Marx, esta
atrelado a formacao para o trabalho, pelo fato deste individuo fazer parte deste
processo. Nesse sentido, as instituicdes de ensino, sejam publicas ou privadas,
precisam compreender o seu papel na formacéo destes individuos.

Entdo a formulacdo, a construgcdo e a implantacdo da BNCC, era
necessario para o sistema educacional brasileiro, pensando de acordo com
Marx? Sim.

Marx pensava o individuo com muitas técnicas, preparado para atuar em
diferentes trabalhos, fortalecendo e ampliando seu protagonismo dentro do
“capitalismo”, isso ocorre numa formacéo intelectual e fisica.

Porém Gramsci, em sua citacdo sobre a criacdo de “mamiferos de luxo”,
fica entendido que as mudancas sdo contemporaneas, para os individuos
estarem situados ao seu tempo, mas sem criar grupos que possam exercer

sobre os demais os privilégios.

O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural
com base no trabalho, na atividade teérico-pratica do homem, cria os
primeiros elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia
ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepc¢do histérica, dialética, do mundo,
para a compreensdo do movimento e do devir, para a avaliacdo da
soma de esforcos e de sacrificios que o presente custou ao passado
e que o futuro custa ao presente, para a concepc¢do da atualidade
como sintese do passado, de todas as geracbBes passadas, que se
projeta no futuro. (GRAMSCI, 2001, p. 43).

pY

Diante do exposto, em relacdo a implementacdo da BNCC e o novo
ensino médio, o que se descortina é que ndo houve um planejamento
antecipado, e muito menos investimentos na estruturacdo das unidades
escolares do ensino médio, como construcéo de laboratorios de informética, de

ciéncias, ampliagédo de bibliotecas entre outros.
4 CONSIDERACOES FINAIS
O prognéstico da mentira, as falacias utilizadas para justificar os

discursos dos neoliberais, € sempre o discurso da salvacéo, confirmado pelo

antagonismo da modernizacao e revolucdo educacional.



Sdo violentos atentados as classes dominadas que acontecem
diariamente dentro das instituicbes de ensino, que, infelizmente, ndo sé&o
levadas em conta, por esse quadro de politicos que, simplesmente, associam a
educacado a mera qualificacdo para o trabalho.

Esse desgoverno, fruto do desejo capitalista, idealizado por pastores,
empresarios e midia, bancado pelos interesses internacionais passa a
convencer as classes trabalhistas de que a mudanca Ihes trard beneficios a
longo prazo.

“Pobres e inocentes” que agora passam a reproduzir as palavras dos
patrbes, porque nao perceberam que os sindicatos foram destruidos e
silenciados. Nao temos mais o referencial que bate de frente com o patrao.

Marginalizaram os discursos que contrapdem ao sistema e alienaram a
classe trabalhadora com o discurso do medo. “Vocés querem direitos, néo
terdo trabalho, ou vocés querem trabalho e n&o terdo direitos”, dito pelo entdo
presidente, nas redes sociais e midias.

Assim caminha a educacdo, o Novo Ensino Médio, a revolucdo para o
século XXI. Como é triste perceber que ndo ha mudancas significativas!

O que foi discutido e apontado pelos autores evidencia que a Reforma
do Ensino Médio teve por objetivo esvaziar o curriculo escolar, flexibilizando e
fragmentando a matriz curricular. Ao possibilitar ao estudante a escolha de seu
itinerario formativo, a reforma nega-lhe o0 acesso a um conjunto de
conhecimentos que facilita 0 acesso ao ensino superior.

Afasta dos estudantes a possibilidade de ter uma formag&o de ensino
superior, fere inclusive o que esté previsto na Constituicdo Federal, que diz que
é direito dos cidadédos brasileiros 0 acesso as instituicées de ensino superior. A
Lei ndo garante ao estudante a opcdo de cursar o itinerario formativo que
desejar, pois isso ficara sob a responsabilidade das redes de ensino.

Dai a indagacdo, como uma reforma, que prevé a busca de milhdes de
alunos que ndo concluiram o ensino médio, incentivarA os estudantes a
retomar seus estudos? Qual a perspectiva que os alunos poderédo ver nas
unidades que nao oferecem o que eles buscam? Talvez essa perspectiva seja
frustrante para a maioria dos envolvidos neste processo. Assim, a reforma nao
atingird seus objetivos. Os alunos terdo um outro caminho?

Certamente, a rede de ensino privada oferecera todos os itinerarios



formativos para atender a seu publico, possibilitando maior poder de escolha
pelo estudante pagante. Ja o0 estudante que ndo pode pagar pelo ensino
privado, restara o itinerario mais precario ou menos dificil de ofertar.

O fato de impossibilitar a oferta de mais de um itinerario formativo,
estabelece um curriculo Unico para todos, induz-se a conformacdo de uma
escola para ricos e outra para pobres, inviabilizando a possibilidade de uma
educacao integral e unitéria.

N&o se vé com bons olhos as possiveis perspectivas que o Ensino
Médio projetara. Seus embates e suas projecfes remetem as mudancas de
outrora que nao deram certo, mediante governos que sempre agiram em prol
do mercado financeiro e ndo o contrario, que seria a formacdo emancipadora

do ser humano.
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