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O LETRAMENTO NA FORMAGAO DOCENTE: O PROFESSOR
CONSTRUTOR DE SABERES

Paulo Henrique Filho',
Orientadora: Professora Mestra Hilma Aparecida Brandao’,

RESUMO

Este trabalho expde uma discussdo acerca do “letramento e formagdo de professores™ na
perspectiva de identificar alguns elementos que compdem a relagdo existente entre letramento
e formagio de professores a luz da Pedagogia. De modo especifico, visa apresentar uma
discusso acerca da concepgio de formagdo de professores, letramento e formagdo continuada.
Nessa pesquisa foi utilizada como metodologia a pesquisa documental bibliografica tendo como
fontes Marques (2002), Kleiman (2005), Carvalho (2008), Bolzan (2002), denire outros. Foi
possivel perceber com esse estudo. alguns aspectos dessa relagéo que sinalizaram para uma
concepgio de formagio docente que ndo se restringe a uma habilitagdo técnica e dominio de
um conjunto de informagdes e de habilidades didaticas. Dessa forma, identificamos a partir da
leitura dos documentos que os elementos que constituem a relagdo entre formagdo docente e
letramento dizem respeito & percep¢do do processo educativo enquanto parte integrante da
realidade socio-histdrio-cultural, a partir de uma viséo critica da sociedade na qual o especialista
em docéncia consiga fazer ha articulagdo entre teoria ¢ pratica, promovendo, assim, o uso social
das praticas de leitura e escrita de todos os educandos.

Palavras-chave: Letramento. Formagdo de professores. Docéncia.
ABSTRACT

This work exposes a discussion about “literacy and teacher training”, in the perspective of
identifying some elements that make up the relationship between literacy and teacher training
in the light of Pedagogy. Specifically, it aims to present a discussion about the concept of
teacher training, literacy and continuing education. In this research, bibliographic documentary
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Superior no Instituto Federal de Ciéncia, Tecnologia e Educagio, Campus Avangado Ipameri. E-mail:
paulofilho1989@hotmail.com
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de Catalio - UFG: Mestre em Historia — UFU; Doutoranda em Educagao — UFU.



research was used as methodology. using Marques (2002), Kleiman (2005), Carvalho (2008),
Bolzan (2002), among others, as sources. It was possible to perceive with this study. some
aspects of this relationship that signaled for a conception of teacher formation that is not
restricted to a technical qualification and mastery of a set of information and didactic skills.
Thus. we identified from the reading of the documents that the elements that constitute the
relationship between teacher training and literacy relate to the perception of the educational
process as an integral part of the socio-historical-cultural reality, from a critical view of society
in which the teaching specialist can articulate theory and practice, thus promoting the social use
of reading and writing practices by all students.

Keywords: Literacy. Teacher training. Teaching.
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1 INTRODUCAO

O LETRAMENTO NA FORMACAO DOCENTE: O PROFESSOR CONSTRUTOR DE
SABERES

O texto apresenta uma discussdo sobre Letramento e Formacgdo de Professores a luz
da pedagogia. Desse modo, o leitor encontrara nas paginas seguintes, fundamentos teéricos e
praticos que alicergaram o universo estudado para se chegar aos resultados da pesquisa.

Nas discussdes sobre letramento, a pratica social oferece mecanismos de agéo
coletiva das atividades de leitura, escrita e planejamento em fungdo dos objetivos
compartilhados e das metas almejadas. Nesse sentido, essa pesquisa analisou alguns aspectos
que compdem a relagdo letramento e formagio de professores a partir de uma investigagdo de
cunho bibliografico utilizando autores que versam sobre a tematica escolhida.

Espera-se que este trabalho contribua com as discussdes tanto para a formagéo dos
profissionais da educagio como para mediadores de leitura e escrita. Assim, almeja-se que este
estudo colabore com os debates no campo do letramento e da educagio para a formagdo de um
professor mais reflexivo.

O tema “letramento e formagdo de professores™ nasceu devido as inquictagdes que
surgiram em relagfio as praticas vivenciadas no cotidiano académico em que demandavam uma
carga significativa de leitura, porém nem sempre os professores conseguiam atender as
demandas exigidas pela Coordenago Regional da Educagio de Morrinhos e principalmente na
compreensido do que vem a ser a tematica ¢ sua aplicabilidade no cotidiano académico. Além
disso, a realizagio de formagdes e capacitagdes propiciou o debate acerca de elementos
fundamentais para uma pratica mais reflexiva da leitura ¢ consequentemente da escrita. Tais
inquictagdes levaram a pensar sobre a relagdo existente entre o letramento e a formacgio do
professor.

Nesse sentido, a presente tematica tem como parametro a concepgao de letramento
enquanto pratica social de leitura, escrita (SOARES, 1989) e formagéo de professores como um
dos elementos fundamentais na constituigéo do professor formador de sujeito.

Esta pesquisa adentra nesse terreno ainda arido no sentido de analisar alguns
elementos constitutivos da relacdo entre letramento e a formagdo docente, dessa forma,
apresentamos o seguinte questionamento: Quais os principais elementos que compdem a

relagio letramento e formagdo de professores, tomando como referéncia a pedagogia?



A metodologia de trabalho adotada foi a pesquisa bibliografica e documental. Esta
forma de pesquisa ¢ uma técnica determinante para a pesquisa em ciéncias humanas. Para
Ludke e André (1986, p. 13) “a analise documental constitui uma técnica importante na
pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas por outras técnicas. seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Além disso, a analise documental ¢
imprescindivel, pois a grande parte das fontes escritas ¢ quase sempre a base do trabalho de
investigacdo.

O processo de explicitagdo, sistematizagdo e expressdo do conteudo de mensagens,
promovido pela anélise dos documentos, foi organizado em trés etapas. Para Bardin (1979) e
Minayo (2000), essas etapas compreendem: a) pré-analise que € a fase de organizagio e
sistematizagdo das ideias, em que ocorre a escolha dos documentos: b) a exploragéo do material:
trata-se da fase em que os dados brutos do material sdo codificados para se alcangar o nicleo
de compreensio do texto) o tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo: nessa fase, os
dados brutos sio analisados, a fim de se tornarem significativos e validos e de evidenciarem as
informagdes obtidas.

Diante da necessidade de conhecer a relagdo entre letramento e formagio de
Professores a luz da pedagogia, o estudo documental pautou-se na analise de conteudo, que
para Bardin (1979), ¢ aquela que abrange as iniciativas de explicitagdo, sistematizagdo e
expressdo do conteudo de mensagens, com a finalidade de se efetuarem deducdes logicas e
justificadas a respeito da origem dessas mensagens (quem as emitiu, em que contexto e/ou quais
efeitos se pretende causar por meio delas). Mais especificamente, a andlise de contetdo
constitui-se como uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o contetido
de toda classe de documentos e textos. Essa analise, conduzindo a descri¢gdes sistematicas,
qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens € a atingir uma compreensio
de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum.

Em termos de estruturagdo este artigo esta organizado em trés itens: O primeiro
refere-se ao letramento numa perspectiva historico e cultural, ou seja, versa sobre alguns
conceitos apresentando indicios que apontam para o desenvolvimento do letramento. O
segundo trata da formagdo inicial e continuada de professores. Para isso, reporta a alguns dos
aspectos fundamentais para a formagio docente. os saberes pedagdgicos. ensino, aprendizagem
e profissionalizagdo. No terceiro. foram apresentados os resultados da pesquisa. ou seja, foi
realizada uma analise acerca dos elementos constitutivos da relagéo letramento e formagio de

professores percebidos a luz da pedagogia.



2 LETRAMENTO: PARA ALEM DO CONCEITO

Minha leitura do mundo sempre foi fundamentada no
imediatismo do sonho e no surrealismo da alma. As vezes, as
minhas palavras ndo estio nem dicionarizadas. Melhor dessa
forma que informa o nada e abraga o vazio com voracidade.
Verdade demais deforma. Sempre recorro ao vento quando
fico indeciso diante das metaforas e das figuras de linguagem
em geral. Sento no melhor jardim e arrarico os olhos para
sentir. Sentir é sempre melhor do que saber.

Karla Bardanza

O Letramento ¢ uma atividade tipicamente humana e tem como referéncia os
saberes especificos que sio mobilizados, utilizados e produzidos no ambito de suas demandas
cotidianas. (SOARES, 1989; KLEIMAN, 1995: TFOUNI, 2010). E uma categoria central da
existéncia humana para expressio das potencialidades de cada individuo, ou seja, uma
combinagio ndo apenas de ideias, mas de praticas. Assim, os propdsitos deste capitulo foram
explorar algumas das questdes ideologicas, fazendo uma analise dos elementos constitutivos da
relagio entre letramento e formagdo de professores, numa perspectiva de perceber tragos
historicos e/ou conceituais que constituem essa relagdo, e para, além disso, verificar como se
processam, na formagao do professor essas praticas de letramento.

Tfouni (2010) explica que o Letramento ¢ uma tradugio para portugués da palavra
“Literacy” que significa condigfo de ser letrado. Alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler
e escrever. Ja ser letrado ¢ aquele que sabe ler e escrever e responde adequadamente as
demandas sociais da leitura e da escrita em praticas diversificadas e que estdo relacionadas a
contextos especificos.

Segundo Tfouni (2010) a discussdo a respeito do letramento esta interligada e
envolvida no conceito de alfabetizagdo o que tem levado, em muitos casos, ha uma inadequada
e impropria sintese dos dois procedimentos, com prevaléncia do conceito de letramento sobre
alfabetizacdo. Vale destacar que ndo se pode separar os dois procedimentos, em razio de que a
principio as praticas sociais que os individuos desenvolvem no universo da escrita se dao,

concomitantemente, por meio desses dois processos: a alfabetizagdo* e o letramento, entendido

¢ Alfabetizagiio — processo de aquisigio da “tecnologia da escrita”, isto ¢ do conjunto de técnicas —
procedimentos habilidades - necessarias para a pratica de leitura e da escrita: as habilidades de codificagio de
fonemas em grafemas e de decodificagdo de grafemas em fonemas, isto ¢, o dominio do sistema de escrita
(alfabético ortografico) (MORALIS; ALBUQUERQUE, 2007, p. 15).



como o processo de desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita.

Para Kleiman (1995) letrar significa colocar o individuo no mundo letrado.
trabalhando com distintos usos da escrita na sociedade. O letramento ¢ cultural, por isso muitos
individuos ja vdo para o espago escolar com conhecimentos obtidos informalmente e que advém
de situagdes cotidianas.

A palavra letramento ¢ utilizada no processo de inser¢io de pessoas na cultura
letrada. Essa realidade implica considerar que ndo basta apenas ensinar a ler e escrever, mas ¢
também, e sobretudo, levar o sujeito a fazer o uso da leitura e da escrita, na perspectiva do
envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita. O letramento diz respeito a vida
individual e coletiva dos sujeitos, promovendo e colaborando com o desenvolvimento pessoal
e da sociedade, numa dimenséo dialética.

Para tanto, Tfouni (2010, p. 15) afirma que.

Em termos sociais mais amplos, o letramento ¢ apontado também como
sendo um produto do desenvolvimento do comércio, da diversificagdo
dos meios de produgéo e da complexidade crescente da agricultura. Ao
mesmo tempo dentro de uma visdo dialética, torna-se uma causa de
transformagdes historicas profundas, como o aparecimento da maquina
a vapor, da imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial como um
todo.

Frente a este quadro o letramento ¢ pautado nas habilidades e competéncias para
lidar com situagdes de uso da lingua e da escrita. Ressalta-se que até por volta do inicio da
década de 1980, o ensino da leitura e escrita era tomado, principalmente na codifica¢do e
decodificagio. Em outras palavras, estava assentado no codificar e decodificar simbolos
graficos. S6 recentemente é que a nova realidade social vem colocando que nap basta apenas
saber ler e escrever, é preciso também saber fazer o uso do ler e do escrever, saber responder
as exigéncias da leitura e da escrita que a sociedade faz continuamente, por isso, a importincia
em se compreender o letramento e seu processo de formagao.

De acordo com Soares (1989, p. 18), “Letramento &, pois, o resultado da agio de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Nesta concepg¢do. o
letramento abarca uma base social decorrente de apropriagdes de escrita e, por conseguinte, da
leitura em perspectivas coletivas e individuais.

Nesse mesmo sentido, Soares (2002, p. 145) aponta que “o letramento apresenta-se

como o estado ou condi¢do de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que



exercem efetivamente as préticas sociais de leitura e de escrita, e participam competentemente
de eventos de letramento™, dai a necessidade de uma formagio baseada em situagdes tedrico-
praticas que validem o desenvolvimento de suas competéncias profissionais, principalmente. a
de reconhecer-se como modelo de referéncia para os alunos: como leitor, como usuério da
escrita e como parceiro durante as atividades.

Para Soares (2001, p. 37), “tornar-se letrado traz, também. consequéncias
linguisticas”, aproximando, por completo, essa relagao entre letramento e a instituigdo escola.
onde praticas qualitativas em relagdo ao ensino da leitura sdo efetivadas e essas, por sua vez,
exigem a presenca de professores leitores adeptos de uma pratica leitora prazerosa, em que se
enfatiza a importancia da leitura na formacgao do sujeito.

Segundo Bamberger (1988), “¢ na escola que identificamos e formamos leitores.”,
nesse sentido, percebe-se que a leitura enquanto pratica social € indispensavel no contexto
escolar como instrumento facilitador na formagdo pessoal e intelectual do sujeito, para que
compreenda o que acontece ao seu redor e seja capaz de interpretar diversas situagdes,
escolhendo caminhos com os quais se identifica. Entretanto, muitos professores desconhecem
esse papel importantissimo da leitura como prética social. Talvez por ndo terem uma formagio
solida que contemple o letramento, muitos professores utilizam a leitura como um ato
mecénico, apenas para cumprir curriculos, sem a preocupagio de buscar significados para o que
foi lido.

A exposigdo do sujeito as praticas sociais da leitura e da escrita € varidvel, uma vez
que os conhecimentos nio sio partilhados homogeneamente. Eles sdo distribuidos socialmente.
A aquisi¢io da escrita insere-se em um processo mais amplo de carater sécio historico
ideologico, conforme Demo (2006, p. 76) “(...) cada lingua remete a historia de seu povo e
designa um nicho cultural proprio, banhado de subjetividade localizada™. Ler, como diz Orlandi
(1988) supde uma relagdo com fatores culturais, histéricos e sociais como a linguagem que na
perspectiva discursiva tem uma relagdo com os sentidos e estes ndo sdo transparentes.

Nessa perspectiva, ser letrado € uma condigdo basica para ascensdo social. € possuir
um instrumento de poder e controle, mais que isso, trata-se de uma questio de discernimento e
de relagdo de poder. O sujeito letrado possui competéncias e habilidades para uma pratica
individualizada e social da fala, da escrita maior que os escolarizados, haja vista que escolarizar
ndo € garantia total de aprendizagem.

O letramento tem como um dos seus objetivos principais, possibilitar a significagio
no ensino de forma a viabilizar compreensdes no que se refere a leituras diversificadas que séo

suscitados pelos variados tipos de textos que circulam na sociedade letrada.



Para Micheletti e Branddo (1997), o ato de ler é “um processo abrangente e
complexo; é um processo de compreensdo, de entender o mundo a partir de uma caracteristica
particular a0 homem: sua capacidade de interagdo com o outro através das palavras, que por
sua vez estdo sempre submetidas a um contexto™.

Em outras palavras, a escrita nunca ¢ feita no vazio, ela sempre ¢ feita pensando no
outro. Em outros termos a leitura diz respeito as experiéncias do leitor. Enfim, “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE. 1989), ou seja, o compreender de um texto ¢
baseado numa leitura minuciosa, a qual o leitor consegue perceber o texto e o contexto da
escrita.

A leitura, desse modo, torna-se uma atividade social de marco politico, permitindo
situagdes de interagdo entre os individuos e sendo compreendida ndo apenas como uma
decodificacdo de simbolos graficos, mas sim como a leitura do mundo, constituida de sujeitos
capazes de compreendé-lo e nele atuar como cidaddos. Essa atuagdo, enfim, sempre perpassa
pelo contexto escola: seja no momento de formagdo do professor, seja no momento em que este
professor se torna formador de cidaddos plenos, conscientes de suas praticas sociais, enquanto
sujeitos pensantes e participantes da sociedade em agéo.

E pertinente ressaltar que mesmo com os avangos a respeito do reconhecimento da
leitura como prética social e diretamente ligada ao direcionamento de uma transformagao social
¢ historica, ainda é possivel perceber a existente lacuna no que se refere aos elementos
constitutivos da relagio entre letramento e a formagéo do professor.

O processo de letramento como ja foi dito significa colocar em pritica a fungdo
social da escrita, que é construir conhecimento a partir de praticas sociais. Carvalho (2008)
considera que o letramento traz consequéncias politicas, econdmicas e culturais para individuos
e grupos que se apropriam da escrita, fazendo com que esta se torne parte de suas vidas como
meio de expressdo e comunicagdo.

Em conformidade com isso, Freire (2005, p. 12) explica que:

[...] em uma cultura letrada, aprender a ler e a escrever, mas a intengdo Gltima
com que o faz vai além da alfabetiza¢do. Atravessa e anima toda a empresa
educativa, que ndo ¢é sendo aprendizagem permanente desse esforgo de
totalizagdo — jamais acabada — através do qual o homem fenta abragar-se
inteiramente na plenitude de sua forma. [...]. Mas. para isto, para assumir
responsavelmente sua missdo de homem, ha de aprender a dizer a sua palavra,
pois. com ela, constitui a si mesmo e a comunhao humana em jue se constitui;

(]



Assim, compreende-se que letramento é informar-se pela leitura, é buscar noticias
¢ lazer nos jornais, € interagir selecionando o que desperta interesse, divertindo-se com histérias
em quadrinhos, seguir receita de bolo, a lista de compras de casa, fazer comunicagdo por
recados, bilhetes. Letramento € ler historias, ¢ emocionar-se com as histdrias lidas e fazer dos
personagens os melhores amigos, ¢ interagir a partir do que esta sendo lido.

Dessa forma € importante perceber que letramento é descobrir a si mesmo pela
leitura e pela escrita, isto ¢, ampliar e aprofundar a compreensio da propria condi¢io humana.
Nesse sentido, o fato de trabalhar com seres humanos evidencia que o trabalho docente pode
ser analisado, como todo trabalho humano socializado, em fung@o de certas dimensdes. Sendo
assim, a docéncia como qualquer trabalho humano, pode ser analisada inicialmente como uma
atividade humanizadora. Para tanto, Schnetzler (2000) destaca que, em relagfio a formacgio de
professores, ¢ importante que ocorra pesquisas/estudos sobre o ensino enquanto um mecanismo

capaz de contribuir para uma boa atuagdo do docente.

3 FORMACAO DE PROFESSORES: O PROCESSO CONTINUADO

Néo basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender

qual a posigdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.

Paulo Freire

Saber de onde vem, ter um ponto de partida, uma suposta chegada ¢ ter em mente
as possiveis dificuldades e beneficios de um trajeto € o que difere um determinado sujeito do
outro. Nesse sentido. ¢ pertinente ressaltar que o Professor’ Reflexivo™" consegue ser detentor
do seu discurso e de sua pratica, demonstrando dessa maneira uma formagiio emancipadora e
disposta a pensar suas a¢des docentes principalmente a partir do contexto ao qual esta inserido.
A proposta aqui ¢ trazer uma reflexdo acerca da formagéo de professores numa concepgio de

constituigdo do sujeito docente.

*“Uma pratica reflexiva leva a (re)construgio de saberes, atenua a separagdo entre leoria e pratica e
assenta na constru¢do de uma circularidade em que a teoria ilumina a pratica e a pratica questiona a teoria”
(ALARCAO, 2005, p. 99).

" A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre
o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da
reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica. [...] A pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer (FREIRE, 1996 p. 38).



Ao referirmos a formagdo do professor, este é formando ¢ formador ao mesmo
tempo, pois ndo ha docéncia sem discéncia. Compreende-se entéo a partir de Carvalho (2005,
p. 205) que “a profissdo docente exige formagio e autoformagdo que passa pela aquisig¢io de
uma atitude cientifica que leva a interrogar € a problematizar o real e a por-se a si proprio em
questdo, enquanto elemento desse real”.

Para Carvalho (2005, p. 187) a formagio devera estar centrada na concepgdo do
aprender. pois ser professor implica “preparag¢do rigorosa e engajamento decidido no processo
de autoformagdo permanente”. Trata-se de responsabilidade ética, politica e profissional que o
professor, assumindo-se como estudioso permanente, embrenhe-se no processo de estudar num
que fazer critico, criador e recriador a partir da reflexio de sua pratica.

Segundo Freire (1999, p.124) a educagdo é sempre intencional e diretiva, e é na sua
diretividade que reside o seu ato politico. O autor esclarece que “a raiz mais profunda da
politicidade da educagio se acha na educabilidade mesma do ser humano, que se funda na sua
natureza inacabada e da qual se tornou consciente”

Na visdo de Freire, a tarefa do professor consiste em um ato politico, que implica
operar uma pratica mais humanizadora. respaldada em um fazer dialético e problematizador,
que por meio do didlogo construtivo, a relagdo educador/educando € exercida e direcionada ao
refletir € ao agir, um educando o outro, problematizando a realidade como processo, como
devir, para a transformagdio continua dessa realidade, para a permanente humanizacio dos
homens.

Por conseguinte, o docente ¢ tido como um estudioso que deve colocar o aluno em
contato com os contetudos produtos do conhecimento acumulado pela humanidade, mas
também com os seus processos de produgdo, investigagao e descoberta.

Novoa (1995, p.27) aborda a importancia da formagao docente da seguinte forma:
“[...] importa valorizar paradigmas de formag¢do que promovam a preparac¢do de professores
reflexivos que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que
participem como protagonistas na implementagao das politicas educativas™.

Com isso, fica claro que uma boa formagéo para o trabalho docente é aquela que
oferece o dominio do conhecimento disciplinar e, especificamente para o enfoque
compreensivo, também o dominio das metodologias de sua transmissdo. muitas vezes
vinculadas ao préprio método utilizado pelo campo cientifico da érea.

A discussio sobre formagdo docente nos encaminha ao entendimento de que o
trabalho docente ¢ a aplicagdo de conhecimentos cientifico-pedagogicos e o dominio de

competéncias para a solugiio dos problemas surgidos no cotidiano, com o pressuposto de que o



conhecimento sistematizado disponivel guie a pratica. Com isso o trabalho docente se torna um
enfrentamento de situagdes problematicas, as quais ndo sido passiveis de serem superadas pela
transferéncia imediata e mecénica das prescrigdes técnicas e tedricas.

Freire (1999) defende a ideia de que é necessario para o professor uma solida
formagdo e uma ampla cultura geral, a fim de que possa lidar com os dados presentes na cultura
do sujeito, conhecimentos estes que trazem de outros lugares e de outras experiéncias, sua visao
de mundo e as leituras que faz deste mundo.

Devemos considerar que o docente precisa refletir sua pratica, pois; como afirma
Névoa (1995, p. 45), “as novas tendéncias apontam para a necessidade de formagdo de um
docente reflexivo, que repensa sua pratica, ressignificando sua formagédo™.

Dessa forma a formagdo do docente deve propiciar situagdes que viabilizem a
reflexdio e a tomada de consciéncia das limitagdes sociais, culturais e ideologicas da profissdo
docente. considerando como horizonte um projeto pessoal e coletivo. Nesse sentido € pertinente
que o docente apresente um real compromisso com sua pratica atingindo, dessa forma uma
postura indagativa, e isso tem se mostrado como um dos pilares para a melhoria qualitativa dos
saberes docentes.

Para melhor compreender é possivel, na visdo de Garcia (1999, p.21-11), encontrar
a defini¢@o de formagdo do docente,

A formagdo apresenta-se nos como um fendmeno complexo ¢ diverso
sobre o qual existem apenas escassas conceptualizagdes e ainda menos
acordo em relagio as dimensdes e teorias mais relevantes para a sua
analise. [...] Em primeiro lugar a formagdo como realidade conceptual.
ndo se identifica nem se dilui dentro de outros conceitos que também se
usam, tais como educagdo, ensino treino, etc. Em segundo lugar, o
conceito formagio inclui uma dimensdo pessoal de desenvolvimento
humano global que ¢ preciso ter em conta face a outras concepgdes
eminentemente técnicas. Em terceiro lugar, o conceito formagdo tem a
ver com a capacidade de formagdo, assim como com a vontade de
formacio.

A formagio do docente torna-se o elo entre a profissdo e a construgdo da identidade
deste, formalizando a dindmica social do seu trabalho, realiza-se na medida da retratagiio da
fungdo social da escola e da instrumentalizagdo de um ensino que se vivencia e garante uma
educagao para a vida.

Na visio de Pimenta (2002), a formag¢do do docente pauta-se nos paradigmas
orientados pelo ensino critico, de forma que a pratica docente seja decorrente da compreensao

dos processos de ensino-aprendizagem e do contexto social ao qual esta inserida.



Diante do que foi exposto, ¢ possivel compreender que o conceito de formagio ¢
suscetivel de multiplas perspectivas, mas tem sido recorrente associar o conceito ao
desenvolvimento pessoal e profissional do docente,

Nesse sentido, a formagio do docente ndo trata apenas da sua habilitagdo técnica e
dominio de um conjunto de informagdes e de habilidades didaticas. O que se busca ter em mente
¢ a qualificagdo no sentido de uma formagdo humana, em sua totalidade. A pratica desse
educador ndo pode ser realizada de maneira desvinculada da formagdo integral da sua
personalidade humana. Cabe ao docente e as instincias formadoras, como por exemplo, a
promogdo da ampliagdo de sua visdo acerca do conhecimento, dos saberes pedagdgicos
necessarios ao desenvolvimento de sua atribuigdo, das possibilidades de sua propria formagio
profissional continuada e dos principios que regem suas habilidades docentes.

Vale ressaltar, que esta ndio deve ser uma preocupagio apenas do docente, mas de
uma politica publica de formagdo e valorizagio de professores capaz de garantir uma
qualifica¢do e formagdo continuada de qualidade.

Marques (2003) acredita que a maioria das formagdes continuadas incluem
palestras, debates, conferéncias, seminarios e oficinas. Portanto, ao legitimar este modelo de
formagdo, sdo oferecidas a¢des que normalmente sdo voltadas para os interesses do sistema e
ndo para a valoriza¢do pessoal e social do professor. Mobilizando as dimensdes politicas.
humanas e técnicas, reveladas as dimensdes sociais da educagdo, € possivel ndo cindir apenas
0s aspectos teoricos da pratica pedagdgica, fomentando dessa forma a observagio, a
investigacdo e a andlise da realidade concreta que enfrenta os professores em seu ambiente de
trabalho diario.

Neste caso, um dos principais referenciais para desenvolver um bom momento de
formacéo docente € saber articular o contexto de trabalho do professor centralizado na reflexio
sobre as praticas de sala de aula e a aprendizagem dos alunos. Inicialmente podemos considerar
que o0 “tempo” seja o principal desafio. pois Barcelos (2007) considera que normalmente as
ofertas sdo “limitadas pelo o tempo™ devido aos compromissos profissionais dos professores e
ofertas de formacdo que nio partem da realidade e necessidade do corpo docente, sendo este
um dos principais fatores para falta de sucesso dos programas de formagfo continuada.

Para Pimenta (2002). a formacdo do docente deve pautar-se nos paradigmas
orientados pelo ensino critico, de forma que a pratica docente seja decorrente da compreensio
dos processos de ensino-aprendizagem e do contexto social ao qual estd inserida. O letramento,

que a pratica social da leitura e da escrita, é de extrema importincia no contexto tanto



educacional quanto social. Compreende-se assim, que o letramento exerce uma fungdo
fundamental no que se diz respeito a atuagéo do professor no campo educacional.

Trazendo a tona novamente as discussdes de Demailly (1997) que versa sobre as
formas de formagdo e tem em mente que a forma universitaria tem por finalidade a transmissao
da ciéncia, valorizagio das pesquisas e das competéncias. O autor defende que trata-se de
formagdes construidas com objetivo de difundir os saberes tedricos, numa relagio pedagdgica
liberal, além da formagio em diferentes contextos, numa perspectiva de formar um professor
reflexivo abrangendo as iniciativas de formagio ligadas a resolugdo de problemas relacionados
as situagdes de trabalho.

Percebe-se entdo as contribuigdes do letramento nesse contexto, pois de acordo com
Carvalho (2008) o letramento traz consequéncias politicas, econdmicas e culturais para
individuos e grupos que se apropriam da escrita, fazendo com que esta se torne parte de suas
vidas como meio de expressdo e comunicagdo.

Entendemos que a pedagogia como fendmeno miltiplo. ¢ sintese de multiplas
exigéncias. Por isso, determina a pluralidade de enfoques sobre si. Enfoques que, para além dos
discursos produzidos sobre o real, a ela se voltam constantemente com a indagagao sobre seu
potencial e seus limites para compreendé-lo. E, por conseguinte, a partir de novas exigéncias
da realidade, rever a si mesmo (PIMENTA, 1999).

Ainda de acordo com Pimenta (1999) o estudo da pratica social da educagio
determina competéncias que permitem novos modos de compreensio do real e de sua
complexidade. A pedagogia e as outras ciéncias da educagio estdo encarregadas de gerar essas
novas maneiras. Nio se pode educar, formar, ensinar, somente com 0 saber (das areas de
conhecimento) e o saber fazer (técnico/tecnologico). E preciso a contextualizagio de todos os
atos, seus multiplos determinantes, o entendimento de que a singularidade das situagoes
necessita de pontos de vista filoséficos, historicos, sociologicos, psicologicos. dentre outros.
Pontos de vista que estabelecem o que se pode chamar de cultura profissional da ag@o, isto €.
que possibilitem evidenciar e dar sentido 4 acdo. Dessa forma, o processo de letramento ¢ uma

das dimensdes da formagéo do professor, pois conforme destaca Soares (1989,p. 18):

Letramento &, pois. o resultado da agéio de ensinar ou de aprender a ler
¢ escrever: o estado ou a condigio que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita num
contexto que abarca uma base social decorrente de apropriagdes de
escrita e, por conseguinte, da leitura em perspectivas coletivas e
individuais.
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Nesse contexto, valorizar o trabalho docente tem como significado dotar os
professores de pontos de vista de analise que os ajudem a compreender os contextos historico,
social, cultural e organizacional nos quais se da sua atividade docente. O professor em formagao
estd se preparando para efetivar as tarefas praticas de ser professor. Devido ao fato de que ndo
se trata de forma-lo como reprodutor de modelos praticos dominantes, mas como agente com
capacidade para desenvolver a atividade material para transformar o mundo natural e social
humano, cumpre investigar qual a contribui¢do que a pedagogia pode dar a essa formacdo.

E preciso compreender, como destaca Pimenta (1999, p. 30) que:

A formagao passa sempre pela mobilizagdo de vérios tipos de saberes:
saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada,
saberes de uma militancia pedagogica. O que coloca os ¢lementos para
produzir a profissdo docente, dotando-a de saberes especificos que ndo
sio GUnicos. no sentido de que nio compdem um corpo acabado de
conhecimentos. pois os problemas da pratica profissional docente nao
3o meramente instrumentais, mas comportam situagdes problematicas
que requerem decisdes num terreno de grande complexidade, incerteza,
singularidade e de conflito de valores.

E importante deixar/ficar claro para os professores que assumem uma atitude
reflexiva em relacdio ao seu ensino, as condigdes sociais que o influenciam. Ao colocarem as
articulagdes entre formagao e profissdo como fazendo parte dos saberes da docéncia, bem como
as condigdes materiais em que se realizam, o trabalho do professor como sujeitos das
transformagdes que se fazem necessarias na escola e na sociedade sdo valorizacos.

Segundo Libéneo (2002, p. 15), “a profissdo de professor, como as demais, surge
em dado contexto e momento histéricos, como resposta a necessidades que estdo colocadas pela
sociedade, ganhando estatuto de legalidade™. Por conseguinte, algumas profissdes deixaram de
existir e outras surgiram atualmente. Outras adquirem tal poder legal que se evidencia a ponto
de continuarem com préticas altamente formalizadas ¢ significado burocratico. Outras ndo
chegam a desaparecer, mas se transformam ganhando novas caracteristicas para responderem a
novas demandas da sociedade.

Azzi (1999, p. 22), evidencia que

a experiéncia de um professor estd revestida de uma especificidade
singular: o exercicio da docéncia simultaneamente a0 falar sobre ela,
refletindo sobre o ensino é de extrema importancia, pois sendo reflexivo
o professor langara mao do senso comum ¢ levantara questionamentos
necessarios a uma evolugdo tedrica metodologica do fazer pedagogico.




Tal questdo posta diante de uma situagdo que, a0 mesmo tempo, revela e encobre
algo imprescindivel: o conceito de trabalho docente. Ainda que se afirme que ele € e deve ser
uma praxis. sobretudo, uma praxis criadora, a ideia aparentemente clara apresenta-se ainda
obscura em sua esséncia. Dai a relevancia de procurar a apreensdo do seu significado (SCHON,
2000, p 33).

Esse é o caso da profissio de professor. Essas consideragdes mosiram o carater
dindmico da profissdo docente como prética social. E na leitura critica da profissdo perante as
realidades sociais que se procuram os referenciais para modifica-las (GUIMARAES, 2004).

E neste sentido que Pimenta e Ghedin (2002, p. 24) contribuem afirmando,

[...] que o saber docente néo € formado apenas da prética, sendo também
nutrido pelas teorias da educagdo. A teoria tem importancia
fundamental na formacio dos docentes, pois dota os sujeitos de
variados pontos de vista para uma agdo contextualizada, oferecendo
perspectivas de andlise para que os professores compreendam os
contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de proprios
como profissionais.

Destarte, o papel ¢ o lugar da teoria ¢ ao lado da prética, pois a vinculagao entre
ambas ¢ que possibilita o trabalho docente, pois, as novas exigéncias sociais tém direcionado e
encaminhado a formagdo ¢ a agdo do professor para novos rumos, rumos estes em que se deve
tornar um profissional com capacidade se ajustar as novas exigéncias da sociedade, do
conhecimento e dos universos culturais. Por fim, considerando que o letramento £ pratica social
de leitura e de escrita, e para, além disso ¢ de extrema importancia no contexto tanto educacional

quanto social.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me
adaptar, mas para transforma-lo: se ndo € possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para nio apenas falar de

minha utopia, mas participar de praticas com ela coerentes.
Paulo Freire

Pensar sobre a formagio do docente e a sua pratica implica conceber um processo

de formag#o-agdo, o qual considera-se o agente € 0 sujeito de sua propria pritica e do processo

de construgio do conhecimento. Diante do que foi exposto, ¢ possivel compreender que ©




conceito de formagdo ¢ suscetivel de multiplas perspectivas. Entretanto, € recorrente associar o
conceito ao desenvolvimento profissional do docente.

Cabe ao docente a ampliagdo de sua visdo acerca do conhecimento, dos saberes
pedagdgicos necessarios ao desenvolvimento de sua atribuigdo, das possibilidades de sua
propria formagio profissional continuada e dos principios que regem suas habilidades docentes.
Diante disso. o docente constrdi e reconstroi seus saberes, conforme a necessidade de usé-los
em seu trabalho, os quais serdo construidos paulatinamente e estardo sempre em movimento de
construgao.

Com isso, é evidente que a formagéo deve ser pautada na investigagdo da realidade
para que se obtenha uma prética intencional, ocasionando um questionamento e uma avaliagéo

critica do saber, do pensar e principalmente da sua pratica docente.
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